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RESUMEN

Las inteligencias multiples son un aspecto de la psicologia humana que ha sido
ampliamente investigado y refutado desde la década de los 90, aun en la actualidad
existen investigaciones desde varios y diferentes puntos de vista que han sido
expuestos anteriormente. Sin embargo, en el contexto educativo, no existen recursos
de formacién para los docentes lo cual deja a las inteligencias mdultiples relegadas a
un plano externo a la vida educativa de los estudiantes. Esta situacion causa distintos
conflictos en el diario vivir de los docentes al encontrarse con estudiantes que
requieren diferentes estrategias de ensefianza. En vista de la perspectiva
reduccionista en los programas actuales para el manejo de las Necesidades
Educativas Especiales, este proyecto tuvo como objetivo desarrollar un manual de
educacion inclusiva fundamentado en inteligencias multiples (IM) para atender a
estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE). Para ello, se utiliz6 como
base el paradigma mixto, no experimental con una muestra de doce estudiantes con
necesidades educativas especiales y cuatro docentes de la Unidad Educativa
Guayaquil en la ciudad de Ambato., se aplicaron dos encuestas AdHoc para la
identificacion de las IM en los estudiantes con NEE. En base a los resultados, se
construyé un manual de educacion inclusiva fundamentado en inteligencias multiples
para docentes que trabajan con estudiantes que presenten NEE. La validacion, se

realiz6 por pares especializados.

Palabras clave: inclusion, necesidades educativas especiales, manual, propuesta.
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ABSTRACT

Multiple intelligences are an aspect of human psychology that has been extensively
researched and refuted since the 1990s. Even today there is research from several
different points of view that have been exposed above. However, in the educational
context, there are no training resources for teachers, which leaves multiple intelligences
relegated to an area outside the educational life of students. This situation causes
various conflicts in the daily lives of teachers as they encounter students who require
different teaching strategies. In view of the reductionist perspective in current
programmes for the management of Special Educational Needs, the aim of this project
was to develop an inclusive education manual based on multiple intelligences (Ml) for
students with special educational needs (SEN). For this purpose, a mixed, non-
experimental paradigm was used as a basis with a sample of 12 students with special
educational needs and 4 teachers from the Unidad Educativa Guayaquil in the city of
Ambato. Two AdHoc surveys were applied to identify Ml in students with SEN. Based
on the results, an inclusive education manual based on multiple intelligences was
developed for teachers working with students with SEN. Validation was carried out by
specialised peers.

Keywords: inclusion, special educational needs, manual, proposal.
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INTRODUCCION

La investigacion acerca de las inteligencias multiples es amplia y, se ha dado
en diversos ambitos, edades y estratos de la sociedad. Esta investigacion, se enfocé
en recopilar antecedentes cientificos actuales en cuanto a la importancia de las
inteligencias multiples en los adolescentes en etapa de estudio secundario. A
continuacion, se redactan los aspectos mas relevantes de las investigaciones
principales para la construccion bibliografica del presente proyecto. A nivel europeo,
un estudio realizado en Espafia por Puente-Maxura, Méndez-Giménez, Martinez y
Liarte en 2018 acerca de los efectos en la satisfaccidon con la vida, las inteligencias
multiples, las necesidades psicoldgicas basicas y las percepciones sobre el modelo
de los adolescentes en el cual, se obtuvo que las inteligencias multiples no estan
relacionadas directamente con la satisfaccion con la vida, pero si, se encuentran

relacionados con la competencia, cultura deportiva y entusiasmo.

A nivel hispanoamericano, un estudio realizado en México por Sanchez-
Padilla, Jiménez, Alvarez, Lazcano y Téllez en el afio 2017 acerca de las
inteligencias multiples como estrategias innovadoras de atencion a los adolescentes
en el cual, se expone que la estimulacién de las inteligencias multiples en el plano
educativo, se desarrollan modelos de conducta en base a la creatividad, entusiasmo
y energia especialmente enfocado en las necesidades individuales de educacion.
Por consiguiente, en otro estudio realizado en México por Chacon-Cardenas,
Mayoral-Valdivia y Flores-Hernandez en 2018, se realiz0 la implementacion de un
modelo de ensefianza basado en las Inteligencias Mdultiples (IM) en estudiantes de
secundaria, en este estudio los resultados reflejaron la necesidad de continuar con
acciones de implementacion de un nuevo modelo educativo de planeacion y

ensefianza basado en las IM y centrado en la individualidad de los estudiantes.

A nivel latinoamericano, un estudio realizado por Cejudo y Pérez-Gonzélez
en Colombia acerca de la relaciéon entre inteligencias multiples, inteligencia cognitiva
y emocional en adolescentes (2017), en el cual, se expone que, la teoria de las

inteligencias multiples ha sido ampliamente desarrollada y refutada desde los afios



de 1990 hasta la actualidad. De esta forma, exponen una revision bibliografica sobre
los aportes més importantes dentro de la investigacion, que resulta en un avance
tedrico desde Gardner hasta Pérez y Cupani; Asimismo ofrecen una nueva
perspectiva de investigacion de las capacidades mentales (Petrides, Sanchez-Ruiz,
Siegling, Saklofske y Mavroveli, 2018) que combinan el aspecto de inteligencias

multiples con rasgos de personalidad.

De igual manera, un estudio realizado en Perd, por Mufioz y Suclupe en el
afio 2017 en el cual, se buscé correlacionar las inteligencias multiples con los
intereses profesionales de los adolescentes en educacion secundaria. En este
estudio no existe una correlacion significativa entre las inteligencias multiples y las
areas profesionales ocupacionales. Otro estudio en Per0, realizado por Pineda en
2020 acerca de las inteligencias multiples en estudiantes de 4to de secundaria de
una institucion educativa nacional de Chiclayo, en donde, se encontré6 que la
inteligencia predominante fue interpersonal seguido por la inteligencia intrapersonal
y la menos predominante fue la matemética esto en una muestra de estudiantes

pertenecientes en su mayoria a la zona urbana.

Ya en produccion cientifica nacional, un estudio realizado por Jiménez, Chilig
y Herrera en 2018 acerca de las inteligencias multiples en estudiantes de primero,
segundo y tercero de bachillerato en la Unidad Educativa La Man4, en la provincia
de Cotopaxi, se encontr6 que las inteligencias predominantes en el grupo de
estudiantes participantes fueron: inteligencia espacial, kinestésica e intrapersonal.
Estos resultados permitieron realizar recomendaciones en la utilizacion de
diferentes meétodos y técnicas de ensefianza, que permitan mejorar y potencializar

los diferentes tipos de inteligencias multiples en cada uno de los estudiantes.

Acerca de la investigacién cientifica en el dmbito de las Necesidades
Educativas Especiales, se encontraron los siguientes aportes. Principalmente, un
estudio a nivel europeo realizado por Garcia-Barrera en Espafa en el 2017. Este
estudio tuvo como resultados que el rol del docente es un factor clave, pero, se
presentd una vision reduccionista de la diversidad. Debido a lo cual, este estudio

encontré necesario reforzar la formacion de docentes y personal con el fin de



obtener herramientas que les permitan hacerle frente a esta problematica y

modificar asi el concepto reduccionista de las Necesidades Educativas Especiales.

A nivel hispanoamericano, un estudio realizado en México por Sevilla, Martin
y Jenaro acerca de las actitudes del docente hacia la educacion inclusiva y hacia
los estudiantes con necesidades educativas especiales en el afio 2018. Entre los
resultados més relevantes, este estudio encontré que la actitud de los docentes
hacia la educacion inclusiva era negativa, pero al hablar exclusivamente de los
estudiantes con necesidades educativas especiales, se tornaba positiva. Por
consiguiente en Chile, un estudio realizado por Jara y Jara en 2018 acerca de las
concepciones y practicas evaluativas declaradas por los docentes en respuesta a
las Necesidades Educativas Especiales de Caracter Permanente y encontraron que
los participantes realizan adecuaciones curriculares o modificaciones a elementos
del curriculo para que los estudiantes en situacion de discapacidad avanzan en su
aprendizaje, sin embargo, las concepciones sobre evaluacion y préacticas,
mantienen un enfoque tradicional, lo cual demanda un desafio para los centros

educativos en implementar propuestas evaluativas flexibles.

A nivel latinoamericano, un estudio realizado en Colombia por Gonzélez-
Rojas y Triana-Fierro en 2018 acerca de las actitudes de los docentes frente a la
inclusién de estudiantes con necesidades educativas especiales en el cual, se
concluy6 que las potencialidades que tienen docentes, directivos e instituciones son
los principales componentes para asegurar resultados favorables en la formacion
integral de los estudiantes. Y de forma mas interna, en un estudio realizado en
Ecuador por Cruz, Salinas, Salazar, Castillo, Arcos y Ricardo en 2019 acerca de las
estrategias formativas en la atenciébn a escolares con necesidades educativas
especiales en la zona 5. Este estudio concluyé en que la atencién de las
Necesidades Educativas Especiales, se ha convertido en una parte esencial en el

ambito educativo que demandan la actualizacion constante en la formacion docente.

Finalmente, se realizd una investigacion acerca de los recursos presentes
para formacién docente en cuanto a necesidades especiales e inteligencias

multiples y, se encontré pocos registros, tanto a nivel nacional como internacional.



Uno de los recursos mas relevantes en la investigacion fue un estudio realizado en
México por Montiel y Arias en 2017 acerca de la practica docente en atencion de
alumnos con necesidades educativas especiales. Este estudio detectd
particularidades esperadas en la practica docente y, se encontré una seleccion

tedrico-practica de las estrategias a promover en el desarrollo del curso.
Planteamiento del problema

La investigacion en educacion es un aspecto relativamente nuevo y como tal
posee carencias que dia a dia, se descubren. Una de los aspectos mas nuevos en
la educacion son las Necesidades Educativas Especiales (NEE) y por lo mismo es
un area que aun, se encuentra en exploracion, y, por lo tanto, los docentes, al
enfrentarse a este tipo de situaciones carecen de la informacion necesaria para
abordar una intervencion correctamente. En base a esta situacion, varios programas
fueron realizados para capacitar a los docentes frente a una nueva situacion, sin

embargo, la perspectiva de estos programas no cubre todas las areas de trabajo.

Las inteligencias mdultiples son un aspecto de la psicologia humana que ha
sido ampliamente investigado y refutado desde la década de los 90, aun en la
actualidad existen investigaciones desde varios y diferentes puntos de vista que han
sido expuestos anteriormente. Sin embargo, en el contexto educativo, no existen
recursos de formacion para los docentes lo cual deja a las inteligencias multiples
relegadas a un plano externo a la vida educativa de los estudiantes. Esta situacion
causa distintos conflictos en el diario vivir de los docentes al encontrarse con

estudiantes que requieren diferentes estrategias de ensefianza.

En vista de la perspectiva reduccionista en los programas actuales para el
manejo de las Necesidades Educativas Especiales, se ha visto la necesidad de
crear un manual que actie desde una nueva vision centrada en el diagnéstico y
estimulacion de las Inteligencias Multiples en los estudiantes con Necesidades

Educativas Especiales.

Objetivo general



Desarrollar un manual de educacién inclusiva fundamentado en inteligencias

multiples para atender a estudiantes con necesidades educativas especiales.
Objetivos especificos

1. Fundamentar tedricamente las variables de inteligencias mdultiples y
Necesidades Educativas Especiales.

2. Evaluar las inteligencias multiples presentes en los estudiantes con
necesidades educativas especiales.

3. Desarrollar una propuesta de educacién inclusiva fundamentada en
inteligencias multiples para atender estudiantes con necesidades educativas
especiales.

4. Presentar la propuesta final en un manual de educacion inclusiva
fundamentado en inteligencias multiples para atender a estudiantes con

necesidades educativas especiales.
Justificacién

Las inteligencias mdultiples y las necesidades educativas especiales son
objeto de estudio, pues permiten generar distintos aportes cientificos que, en el
presente trabajo, concluyen en la propuesta de un manual de educacion inclusiva
fundamentado en la estimulacién de las inteligencias mdultiples para atender a

estudiantes con necesidades educativas especiales.



CAPITULO|. ESTADO DEL ARTE Y LA PRACTICA

1.1. Inteligencias Multiples

Para entender la importancia de estudiar las inteligencias mdultiples, es
fundamental iniciar un recorrido por la conceptualizacion de términos que facilitan el

entendimiento del presente proyecto.

1.1.1. Recorrido historico de la investigacion de las inteligencias multiples.

Al hablar de las inteligencias mudltiples, se hace un recorrido de la
investigacién realizada sobre la inteligencia a lo largo de los afios.

Inicio en 1904 con Benet y Simon (citados en Urrea-Vasquez, 2019) quienes
crearon el primer test de inteligencia, a pedido del Ministro de Educacion de Francia.
Este primer acercamiento al estudio de la inteligencia, se basé en el razonamiento
l6gico, verbal y semantico, esto para permitir detectar el retraso mental en
estudiantes. Veinte aflos después, Spearman (citado en Pérez y Filella, 2019)
descubrié que los tests de inteligencia, se enfocaban en medir la calidad de las
funciones intelectuales regidas por el hemisferio cerebral izquierdo, deja de lado la
calidad de las funciones intelectuales regidas por el hemisferio cerebral derecho que

tenian los estudiantes.

En base a estos hallazgos, Cartel y Horn en 1970 propusieron dos tipos de
inteligencia diferentes: Fluida y cristalizada. La inteligencia fluida era la capacidad
de resolver problemas, creacion de nuevos conceptos, establecer relaciones de
razonamiento y, se vincula al desarrollo neurolégico (citados en Rodriguez-
Betanzos y Constantino-Serrato, 2020). Esta inteligencia, se consolida entre los 16
y los 20 afios, por lo cual, disminuye a lo largo de la tercera edad. La inteligencia
fluida, se compone del razonamiento inductivo, deductivo y la amplitud de la
memoria. Por otro lado, la inteligencia cristalizada corresponde a los sucesos de
vida, como su nombre lo indica esta, se solidifica a lo largo de la vida y, se

incrementa, uno de ellos es el vocabulario, comprension verbal, conocimiento



mecanico, aptitud numeérica, rapidez cognitiva, recuperacion de la memoria y

visualizacion.

A través de los afios, el concepto de inteligencia fue convirtiéndose en un
fendbmeno complejo vy, por lo tanto, dificil de explicar desde la individualidad del ser
humano,,, se considera la real posibilidad de que una persona fuese menos
inteligente o capaz en ciertas areas que otras (Cerda, 2018), este concepto,, se
concentraba en que, esas personas que puntuaban bajo en ciertas areas ,también,
puntuaban alto en otras, por lo tanto, no eran menos capaces o inteligentes, sino

gue poseian otro tipo de habilidades.

En base a este problema, en la década de los ochenta, Howard Gardner
expuso que existen mas de un tipo de inteligencia, los llamé potencialidades a
aguellas diferencias significativas de cada individuo, ademas, segun Gardner, estas
potencialidades trabajan juntas (Serpes, 2019). La teoria de las inteligencias
multiples marco un hito muy importante en la investigacion acerca de la inteligencia,
se utilizé tanto en el ambito laboral y educativo. Especialmente para los docentes,
permite ajustar la manera de presentar los saberes y la diversidad cognitiva de los
estudiantes. Con esta teoria, se abrieron puertas para nuevos modelos de

evaluacion de la inteligencia.

Aungue Gardner fue un autor importante, la investigacion de la inteligencia
siguié con Carroll en el afio 1993 (citado en Cerda, Salazar, Guzman y Narvaez,
2018) con una nueva teoria llamada Los Tres Estratos. Esta teoria reune los
enunciados anteriores en tres niveles: el Factor G, un estrato medio en el que,, se
ubica las aptitudes cognitivas de mediana generalidad (entre 8 y 10, inteligencia
fluida, cristalizada, memoria a corto plazo, capacidad de recuperacién,
procesamiento visual y auditivo, velocidad de procesamiento y tiempo de reaccion)
y en el estrato inferior aptitudes especificas (69 detectadas hasta la actualidad,
induccion, deduccién, razonamiento cuantitativo, piagetiano, componentes del

lenguaje, 1éxico, memoria semantica, memoria visual, entre otros).



En conclusion, el estudio de la inteligencia abarca desde los aspectos mas
primitivos del ser humano como la movilidad hasta lo mas complejo como el
razonamiento l6gico y la velocidad de procesamiento. Sin embargo, Gardner fue el
anico que, se enfoco en la diversidad individual, es decir, su teoria defiende la

posibilidad de que cada persona posea habilidades y potencialidades distintas.

1.1.2. Modelos de estudio de lainteligencia.

Al ser la Inteligencia un concepto amplio, se ha investigado desde teorias y
modelos que defienden distintas posiciones. A continuacion, se exponen los

modelos principales de estudio de la inteligencia e inteligencias multiples.

1.1.2.1. Modelo geogréfico

Como su nombre lo indica, este modelo, se basa en tomar el mapa de la
mente, es decir, toma una visién del cerebro como un conjunto de habilidades,
capacidades y potencialidades localizadas (Velasquez, 2019). En este modelo, se
encuentran las teorias de la inteligencia como la de Spearman, en la cual clasifica
la inteligencia en dos factores, de igual manera, se encuentra la teoria de Thurston
(citado en Antunes, 2015), ambas teorias provienen de una base psicométrica, es
decir, basada en la cuantificacion de la inteligencia. Por consiguiente, dentro de este
modelo, se habla de una teoria llamada “estructura del intelecto” de Guiford (citado
en Gamandé, 2016).

Este modelo, se caracteriza por ofrecer estructuras bien definidas y, por lo
tanto, perfectamente operacionalizables mediante tests y evaluaciones. En este
modelo, se configura la inteligencia mediante los andlisis de factores, lo cual
significa que, se deja de lado totalmente el proceso para concentrarse en el

resultado. Debido a esto, se dejan de lado las diferencias individuales.

1.1.2.2. Modelo computacional.

Este es un modelo explicativo que, se centra en las rutinas de los procesos
mentales conocidos como “pensamiento inteligente”. Las teorias mas

sobresalientes son las de Jensen acerca de la velocidad mental y la de Huno en



cuanto a la eficiencia verbal (Gonzéalez y Mihura, 2016). Estas teorias, a diferencia
del modelo anterior, se enfocan en explicar el proceso, sin embargo, requieren de

elementos especificos al momento de analizarlos.

Este modelo, se caracteriza por obtener una explicacion detallada de los
procesos mentales, analisis precisos de las variables y, por lo tanto, ofrecen una
réplica exacta de la inteligencia. Sin embargo, este modelo también deja de lado la
individualidad de los sujetos, en su afan de describir detalladamente los procesos,

generaliza las coincidencias y pierde las diferencias individuales.

1.1.2.3. Modelo antropologico

Este toma como punto de andlisis la cultura y su contexto para la
comprension y analisis de la inteligencia. En este modelo, se encuentran a autores
como Berry que la define desde un relativismo cultural radical, mientras que Cole,
se enfoca en el comparativismo condicional, Asimismo, Charlesworth quien, se basa
en una postura del marco ecolégico (Guerra, 2016). Este modelo, se caracteriza por
el reconocimiento del papel de la sociedad y la cultura en el desarrollo y definicion
de la inteligencia, éste, se basa en el andlisis de la vida cotidiana. Sin embargo, al
enfocarse en aspectos cualitativos, este modelo carece de precision lo que impide
reconocer la inteligencia de forma definida. Vuelve a este proceso un concepto vago

lleno de imprecisiones que no permiten evaluar inteligencias o factores de una sola.

1.1.2.4. Modelo de la epistemologia genética

Este modelo, se basa en explicar como, se desarrolla la inteligencia, debido
a esto uno de los principales autores de este modelo es Jean Piaget (citado en
Maureira, 2017)., se realiza una observacion clinica del nifio con el fin de explicar el
equilibrio de los esquemas para interpretar la inteligencia. En este modelo, se habla
de competencias cognitivas que, se adquieren a lo largo de la vida, desde los

primeros dias de nacido.

Se caracteriza por definir las competencias cognitivas dentro de momentos

especificos de la vida, sin embargo,, se reduce a edades especificas que reducen
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la inteligencia a momentos y edades que delimitan las diferencias individuales en
cuanto tiempos de desarrollo (Suazo, 2015), Por consiguiente,, se enfocan en las
inteligencias cientificas, légicas y numéricas dejan de lado la importancia de las
competencias artisticas, motoras o no cientificas que, también,, se encuentran

presentes pero, se anulan conjuntamente con las individualidades de los sujetos.

1.1.2.5. Modelo socioldgico

Se enfoca en explicar la inteligencia como el resultado de la experiencia
social de la persona. Al ser una postura social, uno de los autores principales es
Vygotsky, quien hablaba acerca de la zona de desarrollo préxima y la zona de
desarrollo distal (Ardila, 2015). Asimismo, Feuerstein, quien hablaba de las
experiencias por aprendizaje mediado (citado en Lamas, 2015). Ambas teorias
intentan explicar el fendmeno de la inteligencia desde la postura de aprendizaje

mediatizado por una experiencia con el mundo exterior.

Se caracteriza por entender a la inteligencia como el reconocimiento e
internalizacion de las experiencias tempranas y la importancia del rol del mediador
en el inicio y desarrollo de los procesos cognitivos. Sin embargo, existe la dificultad
de definir el como y cuando sucede el proceso de internalizacion y, por lo tanto, no
existe una forma de evaluar correctamente o de forma fiable. En un intento por
validar las diferencias individuales, se olvida del fenémeno cientifico cuantificable,

lo cual hace dificil reconocer estas diferencias de forma significativa.

1.1.2.6. Modelo gubernamental

Este modelo nace de la necesidad de superar las dificultades presentadas
en los modelos anteriores. Sternberg plantea el concepto en el cual cada sujeto es
capaz de gobernarse a si mismo, por tanto, es el conjunto de sus experiencias
externas e internas lo que conforma su inteligencia (citado en Tintaya, 2016). Esta
teoria, se denomind triarquica pues expone gue la inteligencia, se compone de tres
aspectos: componencial (analisis), experiencial (creatividad) y contextual (como, se

manipula el entorno, acciones personales y sociales para el logro de una meta)., se
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caracteriza por una vision mas completa de la inteligencia y toma pequefas

aportaciones de cada uno de los modelos anteriores.

Debido a estas limitaciones, otros autores intentaron ampliar el concepto
desde una mirada similar pero mas compleja. Uno de los aportes principales al
estudio de la inteligencia fue gracias a Broca (1824-1880) quien determin6 que el
area del lenguaje, se encuentra en un espacio cerebral (area de Broca) situado
hacia el I6bulo frontal, analiz6 pacientes incapaces de hablar,, se descubrié que, se
debia a una lesién en la corteza prefrontal inferior (citado en Lanchipa, 2017), este
descubrimiento dio un paso agigantado para el inicio del tratamiento de defectos

linguales, que hoy en dia han permitido a la gente sordo-muda ser tratada.

La teoria de las inteligencias multiples de Gardner considera que la
inteligencia es una dimension desarrollable y no solo una capacidad de las personas
para resolver problemas; (Piza y Montealegre, 2020), manifiesta también, que la
inteligencia no es so6lo una habilidad académica sino un conjunto de talentos que, si
son bien desarrollados, generan habilidades en distintos &mbitos. Otro importante
aporte fue el de Goleman, que en 1995 acufio el término de inteligencia emocional,
relacion6 los sentimientos y su control con el desarrollo a un nuevo tipo de

inteligencia (citado en Aparicio y Ruiz, 2020).

En conclusién, uno de los modelos que mas, se acercan al estudio de las
inteligencias multiples, es el modelo gubernamental, sin embargo, no, se encuentra
tan cerca como la teoria de Gardner. Aun asi, se considerd importante investigar
gqué modelos, se han encargado del estudio de la inteligencia para entender la
complejidad del concepto.

1.1.3. Inteligencias Multiples

Es asi que, una vez realizada una visién general del estudio de la inteligencia
es necesario brindar una visibn mas especifica del estudio de las inteligencias

multiples, las cuales, se explican a continuacion.
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La investigacion propiamente dicha de las inteligencias multiples inicia con
Howard Gardner, los datos encontrados sugieren que, en una observacion previa
de los estudiantes de la Universidad de Harvard, Gardner percibi6 que la inteligencia
académica no necesariamente representaba la inteligencia general de una persona
(Alvarez y Carlos, 2021). Asi, personas que obtienen muy buenas calificaciones,
presentaban problemas importantes para relacionarse con otras personas. En este
sentido, Gardner acerca de Stephen Hawking, supone que no era mas inteligente
gue Leonel Messi, sino que poseian un tipo de inteligencia diferente. En base a
estas observaciones, Gardner inicié una investigacion para determinar cuantas y
cuales eran los tipos de inteligencias que las personas desarrollan y llegé a la
conclusibn de que existian siete tipos de inteligencia, a los que, se agregd
posteriormente una mas, la Inteligencia Naturalista, que, en varios textos, se
menciona, fue concebida por Gardner, pero hay investigadores que opinan que ésta

fue acufiada por otro autor.

1.1.3.1. Tipos de inteligencias multiples

Explica que las inteligencias son muy independientes unas de otras y que
cada una, se desarrolla separada de la otra, y que existe un nexo que las relaciona

unas con otras para mejorar su conducta sin quererlo pretender.
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INTELIGENCIA INTELIGENCIA
ESPACIAL LOGICA-
/ MATEMATICA

INTELIGENCIA INTELIGENCIA
CORPOREAL- MUSICAL

KINESTESICA

NATURALISTA
\ INTELIGENCIA /
INTRAPERSONAL
Grafico 1. Inteligencias Multiples segun lateoria de Gadner.

Elaborado por: Eugenia Mifio (2020)

1.1.3.1.2. Inteligencia lingiistica

La inteligencia linguistica descrita por Gardner abarca tanto escrita como
verbal, relaciona este concepto con los resultados de Broca acerca de la ubicaciéon
neuroldgica de esta habilidad (Cossio y Orellana, 2017). Este tipo de inteligencia
hace referencia a la capacidad de los sujetos de emplear las palabras de una forma
mas efectiva, expresar y entender por medio escrito o verbal. Es necesario aclarar
que, toda persona posee la capacidad verbal y escrita de expresarse, sin embargo,
Gardner, se referia a la excepcionalidad en esta capacidad que tienen algunos
sujetos, como ejemplos, se enlista a escritores famosos, politicos oradores y poetas,
entre otros.

1.1.3.2. Inteligencia l6gico- matematica

Segun Gardner, este tipo de inteligencia comprende tres campos amplios

que, se interrelacionan: Matematicas, Ciencias y Ldgica (Cossio y Orellana, 2017).
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La inteligencia logico-matematica combina numerosos componentes, calculo,
pensamiento l6gico, resolucion de problemas y razonamiento deductivo e inductivo.
Una persona que posee esta inteligencia profundamente desarrollada tienen la
facilidad en la percepcion de los objetos y su funcion en el entorno, denomina los
conceptos de cantidad, tiempo, causay efecto (Fernandez, 2015); Por consiguiente,
demuestra facilidad para encontrar soluciones logicas a los problemas, emplea
habilidades mateméticas como estimacion, calculos, series, observacion,
percepcion y habilidad para sacar las conclusiones. Esta inteligencia, se ubica en el
I6bulo parietal izquierdo, un claro ejemplo de personas con inteligencia légico-
matematica desarrollada son aquellos contadores, matematicos, cientificos,

ingenieros y analistas de sistemas, entre otros.

Desde el inicio de la investigacion de la inteligencia, se creia que la mejor
expresion de ésta, y la Unica, era la inteligencia I6gico-matematica. En los estudios
de Benet y Simén, se concentraron en medir las capacidades l6gicas y de calculo
para usarlas como baremo en la evaluaciéon del retraso mental. Debido a este
concepto, existen varias herramientas de medicién que han sido perfeccionadas a

través del tiempo.

1.1.3.3. Inteligencia espacial

La inteligencia espacial posee diversas dimensiones y habilidades en
conjunto (Matos, 2015):

e Percibir con exactitud el mundo visual
¢ Realizar transformaciones y modificaciones a las percepciones iniciales

e Recrear aspectos de la experiencia visual

Aunque es una habilidad que todas las personas poseen, no es tan facil
realizar cambios y manipular aquellas percepciones ya proporcionadas (Matos,
2015), es necesario poseer una gran percepcion visual y expresarla graficamente,
sin embargo, no es necesario que estas personas posean habilidad para el dibujo,

buena imaginacion o creatividad.
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Al descubrir Gardner que la inteligencia espacial no esta correlacionada con
el mundo visual, se abri6 una nueva puerta para la delineacion de la inteligencia
espacial (Salcedo, 2015). Una persona con discapacidad visual tiene inteligencia
espacial desarrollada del mismo modo que existe un desarrollo linguistico en
personas con discapacidad auditiva u oral (Pineda, 2019). La idea de Gardner
acerca de la inteligencia espacial es que, se desarrolla desde lo elemental como
percibir una forma y objeto.

El desarrollo de la inteligencia espacial es medible por medio de la creacién,
uno los criterios para verificar el dominio de una habilidad es tratar de recrear un
objeto desde una vista fuera de las experiencias vivenciales, esto requiere que, se

rote y manipule el objeto desde la imagen mental.

1.1.3.4. Inteligencia musical

Gardner define a la inteligencia musical como la sensibilidad de una persona
para la melodia, la armonia, el ritmo, el timbre y la estructura musical (Cordero,
2018). Esta competencia no sélo abarca la capacidad de componer o ejecutar
piezas musicales entonadas, ritmicas y con un timbre, también, consiste en la
capacidad de escuchar y discernir los distintos tipos (gallegos, 2017). Las
inteligencias no son puras, estan en contacto unas con otras, aunque dependen de
las experiencias individuales, unas, se desarrollan en mayor medida que otras. Sin
embargo, estas inteligencias requieren de la mayor disponibilidad en el cerebro para

su mejor desarrollo.
Esta inteligencia,, se caracteriza de la siguiente manera:

e Las capacidades cognitivas de teoria de la mente, representacion y
reorganizacion que los seres humanos poseen, constituyen la dimension que
permite el desarrollo de la inteligencia musical.

e El arte representa la experiencia humana de forma selectiva, destacan los

elementos mas llamativos de la misma.
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e La posesion de un cerebro creativo indica la flexibilidad cognitiva y

emocional.

Asimismo, Gardner expone gque existen tres habilidades relacionadas con la
inteligencia musical: percepcion, ejecucion y produccion. Estas habilidades, se
desarrollan desde edades muy tempranas, incluso antes de recibir algin tipo de
instruccion. Sin embargo, para lograr un verdadero desarrollo, se necesita de

constancia, como en todos los tipos de inteligencia.

1.1.3.5. Inteligencia corporal y kinestésica

Gardner define esta inteligencia como la habilidad de utilizar el propio cuerpo
para expresar una emocion, competir o crear. En la infancia, esta inteligencia toma
un lugar muy importante pues el nifio aprende a través de la interaccion de los
sentidos, acciones y movimientos (Llorente, 2016). Entre las personas que poseen
alta inteligencia corporal, se encuentran: atletas, bailarines, musicos, actores,

artesanos, inventores y actores.
Las caracteristicas de esta inteligencia son (Nizama, 2018):

e Gran inspiracion para participar en dramatizaciones y juegos, ejercicios y
montaje.

e Destrezas en tareas para las que, se requiere motricidad fina o gruesa.

e Condiciones excepcionales para el atletismo, la danza, dramatizacién y
deportes.

e Explorar el entorno y objetos por medio del tacto y movimiento.

e Desarrollar de forma 6ptima, la coordinacion y el ritmo.

e Aprender mejor por medio de la experiencia participativa directa.

e Recordar mejor por medio de movimientos y no tanto por lo escuchado y
observado.

e Exhibe gran destreza en cuanto a equilibrio, gracia, destreza y precision.
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Es asi que, al realizar cualquier acto motor, se implica todos los centros
superiores del sistema nervioso central, al automatizar estos actos, las zonas

implicadas son cada vez mas importantes en el aprendizaje.

1.1.3.6. Inteligencia intrapersonal

La inteligencia intrapersonal es definida por Gardner como la capacidad
excepcional para auto comprenderse, conocer la vida emocional, sentimientos y la
capacidad de discriminar entre emociones, nombrarlas y recurrir a ellas para
interpretar y orientar la propia conducta (Sanchez, 2015). De esta forma, aquellos
gue desarrollan su inteligencia intrapersonal son capaces de conocerse a si mismo,

gestionar sus emociones y sentimientos y orientar su conducta.

El primer componente de la inteligencia intrapersonal es el conocimiento de
uno mismo, tiene que ver con la manera en que la persona, se percibe a si misma,
se reconoce Yy estima. Este componente permite que la persona forme un modelo
de su yo mismo e identidad. Sin embargo, existen riesgos a los que todas las
personas, se ven expuestos en el proceso de construccién de la imagen de su Yo,
de acuerdo a Montubio (citado en Sesento, Cortes y Lucio, 2018), estos son los

posibles riesgos:

e Buscar la identidad por medio de las exclusiones (yo no soy...)

e Construirse por los demas segun exigencias externas (tengo que ser como
mi padre dice que sea)

e Evadir la realidad con la creacién de un personaje falso (soy un dibujo

animado, soy un idolo famoso)

Para una sana construccion del Yo, las personas requieren de una
normalidad, facilidad de comprension y guias que no traten de satisfacer de

inmediato todas sus necesidades.

El segundo componente de la inteligencia intrapersonal es la buena gestion
del mundo emocional, lo que implica conocimiento, regulacion y autonomia acerca

de sus emociones y sentimientos para lo cual, la persona desarrolla estrategias



18

como la autorregulacion, autocontrol y automotivacion (Torres y Aguaded, 2018).
En este elemento, también, se da un proceso de evolucion y transicion desde lo mas
bésico a lo mas complejo, se entiende que lo méas bésico son las emociones blanco

y negro y lo mas complejo es comprender a las emociones como matices de vida.

Finalmente, el tercer componente de la inteligencia intrapersonal, la
autodireccion. Tiene que ver con la autorregulacion de los impulsos, los suefios,
aspiraciones, deseos, planes y proyectos de vida (Vargas, 2019). Sin embargo, al
ser esta inteligencia mas profunda y subjetiva, se dan grandes confusiones y es
primordial en la adolescencia. La persona siente gran presion, exigencias,
necesidad de complacer a las demandas de los otros y, en lugar de crecer, se
bloguea y sufre ante la posibilidad de un fracaso. Para evitar esto, es necesario

tener conciencia de lo siguiente (Nadal, 2015):

e Recursos personales para enfrentar los problemas.
e Prevenir el impacto que el fracaso tenga en la vida de la persona.

e Revisar las expectativas.

Es necesario distinguir entre cdmo fomentar la autodireccién en una personay
cuando, se impone exigencias a la persona. En algunos casos, es necesario revisar
unay otra vez el nivel de expectativas que, se imponen y el proceso para conseguir

las metas.

1.1.3.7. Inteligencia interpersonal

La inteligencia interpersonal, se refiere a la representaciéon de estados
internos de otras personas, se incluye estructuras como las intenciones,
preferencias, estilos, motivaciones o pensamientos. Al igual que la inteligencia
intrapersonal, ésta tiene su base cientifica en la teoria de la mente, que describe
cémo el cerebro humano es capaz de configurar genéticamente la forma de pensar
(Macias, 2020). Es decir, el cerebro no solo percibe la realidad, sino que le afiade

un significado en base a la forma de pensar subjetiva.
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Por lo tanto, el nucleo de la inteligencia interpersonal es la capacidad de
percibir e interpretar lo que su entorno y las personas pertenecientes a €l intentan
comunicar o no lo comunican, pero lo sienten. Sin embargo, esta inteligencia no es
la misma y no, se desarrolla de la misma forma en todos, depende de los factores
externos y de las experiencias previas de cada persona (Cemil y Serdar, 2017). Esta
inteligencia en especifico tiene mas carga cultural y social, por lo que dependen del
lugar en donde la persona se desarrolla. Estas interpretaciones no soélo son
emocionales, también, tienen en cuenta aspectos de tipo conocimiento, motivacion

o intencionalidad.

Aunque la inteligencia intrapersonal y la interpersonal nacen de la misma
base neurocientifica, es necesario tomar en cuenta que utilizan diferentes recursos,
no solo para la interpretacion, sino que neurolégicamente, se sitian en distintos
planos del cerebro, ademas, acceden a distintos planos sensitivos. , por lo cual, , el
razonamiento interpersonal consiste en transformar las representaciones de los
estados ajenos de manera que permitan completar el significado de una interaccién

o establecer la evolucion futura de acciones de la otra persona.

1.1.3.8. Inteligencia Naturalista

Este tipo de inteligencia ha estado presente en el ser humano desde hace
miles de afios, nace junto con el instinto de supervivencia, la necesidad de
reconocer y distinguir los distintos peligros de la naturaleza, analizar el clima y las
temperaturas, reconocer los tipos de tierra para asegurar su alimentacion. Aunque
en la actualidad no es necesario tener este tipo de conocimientos, esta inteligencia,

se caracteriza por (Sedov, 2019):

e Curiosidad por el funcionamiento de los objetos cotidianos.

¢ Inquietud en cuanto al medio ambiente y sus componentes.

e Facilidad e interés por identificar las distintas especies de animales y plantas.
e Especial interés en examinar especies y comportamientos desconocidos.

e Interés por las especialidades de ciencias como la quimica, ingenieria

ambiental, botanica, zootecnia, zoologia, forestal o educacion ambiental.
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Es en la infancia cuando, se distinguen estos intereses, cuando los nifios, se sienten
atraidos por los fendmenos de la naturaleza, las creaciones de los seres humanos
y, se inclinan a la investigacion. En este sentido, se dice que un nifio posee una
inteligencia naturalista cuando no solo observa de forma superficial, sino que trata

de profundizar sobre la naturaleza y la actividad de las cosas.

Al profundizar en el tema, Blesa (2015), enlista las siguientes caracteristicas:
e Reconocer comportamientos entre miembros de una especie.
¢ Investigar tanto en el mundo animal como en el mundo del ser humano.

e Interés por cuidar el medio ambiente, interés en la forma de cuidados

necesarios y la historia del ser humano y su relacién con el mundo natural.

e Percibe relaciones existentes entre diversos elementos y reconoce

diferencias y semejanzas entre ellos.

Debido a las caracteristicas expuestas, este tipo de inteligencia es importante
dentro de la educacién pues despierta el interés por la naturaleza, los diversos
fendbmenos, entre otros. Es una forma muy organica de acceder al conocimiento y
de ensefiar, aprovechar el interés de los estudiantes y explorar sus mejores
habilidades para obtener buenos resultados, tanto en el aprendizaje como en la

enseflanza.

Los estudios de Gardner abrieron una nueva oportunidad y nuevos
conocimientos en cuanto a la ensefianza (Macias, Vigueras y Rodriguez, 2021). La
educacion en un inicio, se baso en la necesidad de desarrollar las habilidades
matematicas y logicas. Con la introduccion de conceptos como las inteligencias
multiples, la educacion tuvo que ser reestructurada, se afiade estrategias y métodos
para el desarrollo de competencias. Estos cambios demostraron que la educacion
ortodoxa esta basada en la memorizacion de los conocimientos mas no en la

asimilacion de lo aprendido.
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1.1.4. Educacion y las Inteligencias Multiples

Con lateoria de Gardner, la educacién ve la necesidad de cambiar el enfoque
inicial, de potencializar Unicamente las habilidades l6gico-mateméticas y parte de la
idea de que los estudiantes tienen distintas formas de aprendizaje, asimilan la
informacion de acuerdo a sus capacidades, reconoce fortalezas y diversidad. El
hecho de que la educacidn, se encuentra tan generalizada, plana y monotona no
favorece el crecimiento personal del estudiante sin tomar en cuenta que no todos

poseen las mismas capacidades ni los mismos intereses.

En este sentido, Armstrong (citado en Fernandez, Arjona, Arjona y Cisneros,
2021), propone que la planificacion educativa de importancia a los aprendizajes por
proyectos, estos, se basan en la teoria de inteligencias multiples y tienen la finalidad
de que el estudiante mejore su comprensiéon de los conceptos que, se trabaje por
esta modalidad. Es importante que, se preste atencion al papel del docente en la
educacién y, se enfoque en la perfilacion positiva del estudiante, es decir, que, se
realice un perfil de cada estudiante con la finalidad de conocer sus fortalezas e

intereses y usarlos para el aprendizaje.

La educacién basada en las inteligencias mdiltiples es un concepto
relativamente nuevo, Gardner explica que el objetivo de esta nueva modalidad de
enseflanza es desarrollar y ayudar a los estudiantes a alcanzar los fines
vocacionales y aficiones que, se adecuen a su particular habilidad o talento (Cerda,
Salazar, Guzman y Narvaez, 2018). Dado el caso, una educacion apoyada en esta
teoria reconoce la importancia y alimentar la diversidad de inteligencias presentes
en el entorno educativo, de aqui que es relevante instruir a los docentes y personal
encargado en estrategias y métodos para reconocer y trabajar desde la diversidad

de inteligencias, habilidades y necesidades.

1.1.5. Antecedentes investigativos

Los estudios en referencia a las inteligencias multiples constituyen una muy
reciente y amplia rama de exploracion dentro de los distintos campos de interés en

cuanto al desarrollo psiconeuroemocional del ser humano que, actualmente, se



22

investigan en la Pedagogia. En las investigaciones realizadas alrededor del mundo,
especificamente por autores como Serpes del Instituto de Goa en la India, que en
el aflo 2019 investigo las inteligencias multiples en la escuela de administracion y
propuso métodos para ensefianza en las inteligencias relevantes en los estudiantes
de administracion. Por consiguiente, Shearer en el afio 2018, realiz6 una
investigacion acerca de las Inteligencias Multiples en la ensefianza y la educacion
desde una perspectiva Neurocientifica, en este estudio Shearer propone un modelo
comprensivo para un sistema educativo cognitivo neurocientifico que funciona tanto
para profesionales en el area neurocientifica y docentes en el area educativa. Este
estudio encontré que existen cinco variables culturales principales: la activacion del
cerebro como un elemento Unico en cada ser humano, conocerse a si mismo, la
cognicion como una cuestion de carne y hueso, y la importancia del manejo

emocional.

En China, Yang en el afio 2019 realiz6 una investigacion acerca de las
estrategias de ensefianza en inglés superior desde la perspectiva de la teoria de
inteligencias multiples, tuvo el objetivo de explorar la ensefianza del idioma inglés y
proponer algunas estrategias para mejorar la efectividad de la ensefianza. Este
estudio encontr6 que a través de las estrategias de evaluar las inteligencias
multiples, materiales de ensefianza acorde a cada inteligencia, guias multivariables
para estimular el interés, combinacion diferenciada de aprendizaje cooperativo y
estrategias de deteccion de las inteligencias multiples, los docentes son capaces de
mejorar en cuanto a la ensefianza del idioma inglés, , , ademas, , no solo beneficia
a los estudiantes sino a que los docentes exploren nuevas estrategias de ensefianza
gue funcionen de acuerdo a sus necesidades, capacidades y habilidades

individuales.

Otro estudio llevado a cabo en el afio 2020 por Bowker, acerca de los
beneficios de incorporar la teoria de inteligencias multiples de Howard Gardner en
la practica docente; en este estudio, se define a la teoria de las inteligencias
multiples como una practica de ensefianza modernizada que considera el desarrollo

de las caracteristicas de los estudiantes mientras, se conoce y, se alienta su
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individualidad. Debido a esto, se encontré que cuando, se incorpora esta teoria en
la practica docente, los educadores, se comprometen mas con sus estudiantes y
crean un ambiente que permite maximizar el aprendizaje de los estudiantes y la

comprension de la informacidén en su maximo extension.

Como, se observa en las investigaciones descritas anteriormente, el
fendmeno de las inteligencias multiples ha contribuido enormemente en la mejora
de la educacion a través de los afos. El entendimiento del ser humano como un ser
gue piensa, siente, socializa y aprende fue importante para que las investigaciones
avancen en el sentido de descubrir que no todas las personas tienen las mismas
habilidades, pero todos aprenden en el mismo nivel. Desde la premisa de la
diversidad en el aprendizaje, se entiende que, al ser los seres humanos diferentes
entre si, también, presentan distintas necesidades de ensefianza y aprendizaje,
estas necesidades acerca de los métodos y herramientas no los hace menos

capaces sino diferentes en sus intereses, formas de aprendizaje, entre otros.

1.2. Necesidades Educativas Especiales

Debido a los avances cientificos acerca de la inteligencia y la intrusion de la
posibilidad de que cada ser humano posea distintas formas de aprendizaje,
habilidades, intereses y capacidades, la educacioén tradicional dio un giro al ver la
necesidad de adaptar estas nuevas necesidades para permitir a todos los
estudiantes adquirir los conocimientos de forma factible y asi evitar el fracaso
escolar. Moran, Vera y Moran (2017) definen a las necesidades educativas
especiales como el conjunto de caracteristicas pedagogicas que una persona posee
y que le dificulta adaptarse de forma regular al sistema educativo tradicional. Para
lo cual, existen técnicas de accion especificas y métodos que permiten a las
personas con necesidades educativas especiales ejercer su derecho a la educacion

de forma objetiva, favorable y satisfactoria.

Es asi que, las necesidades educativas especiales son entendidas como la
adaptacion de la educacion a la individualidad de los sujetos. Estas necesidades,

se identifican y precisan desde sus conocimientos, habilidades, destrezas,
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conductas y aptitudes. Esta determinacion, se realiza de forma interdisciplinaria,
evaluadas desde cada é&rea profesional: intelectual, académica, motora,
psicomotora, comunicativas, adaptativa, emocional, creativa, social, médica y otros
que, se consideren necesarios en el caso (Cisneros, 2017). Esta determinacion
permite a los docentes realizar las adecuaciones necesarias en funcion de lo
detectado, sin embargo, si durante el proceso de evaluacién, se detecta una
necesidad educativa profunda, el estudiante no ingresa al sistema educativo

tradicional y requiere de atencion mas especializada.

Es importante entender que una dificultad no necesariamente significa una
discapacidad. Como lo explica Orozco, Tejedor y Calvo (2017) las necesidades
educativas también, abarcan las capacidades excepcionales y los talentos, es decir,
aguellas capacidades que, se encuentran por sobre la normalidad o la media y, por
lo tanto, requieren de un manejo especifico para asegurar su maximo desarrollo. Es
asi que, las necesidades educativas especiales son de distinto origen, tanto internas
a la persona como externas., se considera importante tener en cuenta que, los
estudiantes al encontrarse en desarrollo constante presentan necesidades
educativas especiales en cualquier momento de su educacion y, por lo tanto, no, se
asume que un estudiante de primaria no presenta una necesidad educativa especial
en el colegio o que un estudiante de colegio no presenta una necesidad educativa

especial en ultimos afios de educacion.

1.2.1. Clases de Necesidades Educativas Especiales

Por todo lo anteriormente expuesto, es indispensable saber distinguir las
distintas clases de necesidades educativas especiales, para ser mas factible su
aplicabilidad. A continuacion, se sefialan algunas de ellas: trastornos graves de
desarrollo, discapacidades visuales, discapacidades intelectuales, discapacidades
auditivas, trastornos de la comunicacion, discapacidades fisicas, trastorno del

espectro autista.

La Ley Organica de Educacion Intercultural del Ecuador (2017) facilita una

clasificacion de las necesidades educativas especiales:
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1.2.1.1. Necesidades Educativas no asociadas a la discapacidad:

e Dificultades especificas del aprendizaje

o Dislexia: Sindrome que afecta la identificacion y memorizacion de
letras 0 grupos de letras, orden y ritmo en la colocacion y dificultad
para la estructuracion de las frases, afecta tanto a la escritura como la

lectura y hasta al &rea de las Matemaéticas.

o Disgrafia: Es un trastorno especifico de aprendizaje que afecta a la
forma o significado, es de tipo funcional. Para detectarla, el nifio
presenta capacidad intelectual normal, adecuada estimulacion
ambiental y no tener historial de trastornos neurolégicos, sensoriales,

motrices o afectivos.

o Disortografia: dificultad especifica en el aprendizaje de las formas
ortogréaficas, afecta a la palabra y no a su trazo., se presenta como
resultado del desconocimiento o negligencia en cuanto a reglas

gramaticales, confusién en cuanto a articulos y pequefias palabras.

o Discalculia: es un trastorno especifico en el aprendizaje de las

matematicas.

o Trastornos por déficit de atencion e hiperactividad: es un trastorno
clinico en el cual el estudiante presenta dificultades en la atencion,
concentracion, memoria de trabajo y seguimiento de 6rdenes. Si esta
acompafiado de hiperactividad también, presenta dificultad para
mantenerse sentado y necesidad de levantarse, hablar durante clase

0 moverse constantemente en su puesto.

o Trastornos del comportamiento: Son trastornos clinicamente

detectados y abarcan un abanico muy amplio de posibilidades.
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1.2.1.2. Necesidades Educativas asociadas a la discapacidad

Discapacidad intelectual: se caracteriza por limitaciones significativas tanto

en el funcionamiento intelectual como en la conducta adaptativa.

Discapacidad fisica-motriz: Son de tipo: malformaciones del sistema 6seo
o articulares. Asimismo, se incluyen las enfermedades degenerativas del
sistema neuromuscular, debilitamiento de los musculos voluntarios, lesiones
medulares, traumatismos, tumores o malformaciones. Y alteraciones
cerebrales producidas en la etapa pre, peri y post natal hasta los tres afios
conocidas como paralisis cerebral infantil (PCI).

Discapacidad auditiva: Es la pérdida o limitacion de la capacidad de percibir
sonidos. Son de tipo leve, moderada, grave o severa.

Discapacidad visual: Es la carencia o disminucion de la capacidad de
percibir imagenes, son causados por razones congénitas o adquirida., se

clasifica como baja vision o pérdida total.

Trastorno Autista: Es un trastorno clinico en el cual la persona tiene
dificultad para asumir su ser e identificar a los deméas., se caracteriza por

contacto interpersonal casi nulo, conductas agresivas o auto agresivas.

Trastorno de Rett: Son alteraciones en la coordinacion de la marcha y los

movimientos del tronco.

Sindrome de Asperger: Dificultad en la comunicacion social,
establecimiento de empatia y amistad, alteracion en la motricidad gruesa y

fina, dificultad en la interrelaciéon en la escuela.

Trastorno Desintegrativo Infantil: La persona presenta pérdida significativa
de las habilidades ya adquiridas antes de los 10 afios. Existe deficiencia en:
lenguaje expresivo y receptivo, habilidades sociales o comportamiento
adaptativo, control intestinal, juego y habilidades motoras.
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e Sindrome de Down: Trastorno genético causado por una malformacion en
el cromosoma 21, se caracteriza por la presencia de un grado variable de

discapacidad intelectual.

e Multidiscapacidades: Engloba a las personas que presentan varias
discapacidades asociadas, deficiencias intelectuales y deficiencia auditiva,
deficiencia visual y pardlisis cerebral, entre otras combinaciones que

requieren de una atencion especializada.

Debido a la gran gama de necesidades educativas especiales existentes, los
docentes, constantemente buscan estar debidamente preparados, para diferenciar
cada una de las necesidades de sus estudiantes en conjunto con otros apoyos
externos, como psicologos y psicopedagogos, son quienes enfrentan el gran reto
de solventar circunstancias y propuestas para incluir a los estudiantes que requieren

de atencion especializada dentro de un marco comun de educacion.

Para asegurar el correcto manejo de las necesidades educativas especiales,
se ha visto la necesidad de exponer el concepto de la inclusion educativa, el cual
refiere a las acciones necesarias para asegurar la correcta adaptacion de los
estudiantes al sistema educativo tradicional y viceversa, permitir que la educacién
tradicional, se adapte a las nuevas necesidades de una poblacién diversas en todo

sentido y que requiere de atencién personalizada, en ciertos casos mas que otros.

1.2.2. La Inclusion Educativa.

La inclusién nace desde el ambito de educacion especial y la necesidad de
inclusion social, su objetivo es lograr una cohesion que permita a todas las
personas, desde la diversidad e individualidad, acceder a las mismas oportunidades
de educacion y, por ende, sean parte de una sociedad multicultural, multiétnica y
diversa (Diaz y Rodriguez, 2016). La inclusion esta relacionada con el acceso, la
participacion y los logros de todos los estudiantes, para evitar el riesgo de ser
excluidos o marginados por diferentes razones (Solines, 2017). Esta, se convierte
en la responsabilidad de los organismos gubernamentales, el Estado y el Ministerio

de Educacion con el fin de brindar informacién a todos los sub organismos
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relacionados no sélo a la educacion especial sino a la educacion tradicional en pro

de inclusion y atencién a las necesidades especiales.

El desarrollo de la educacion especifica ha implicado una serie de etapas
durante las cuales los sistemas educativos han explorado maneras diferentes de
responder a los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales, y a los
estudiantes que experimentan problemas cognitivos. La educacion especial en
ocasiones ha proporcionado un agregado a la educacion general, en otros casos ha
sido totalmente aislada (Bowen, 2020). El reto mas grande de la inclusion educativa
radica en la integracion que viene acomparfiada de esquemas organizacionales muy
grandes como plan de estudios, estrategias de ensefianza, etc, lo que la hace
practicamente parte de una barrera docente al momento de ponerla en accion; las
politicas que este accionar conlleva, asi como los cambios rotundos implican
esfuerzo y dedicacion, pero sobre todo profesionalismo. Cada dia, se presentan
nuevos desafios educativos y cada vez son mas complejos los procesos que
intentan abordar contextos de exclusion educativa junto a los retos que implica la

formacioén de los docentes en temas de inclusion.

La conceptualizacion del término inclusibn ha despertado muchas
connotaciones importantes en los ultimos tiempos a nivel latinoamericano, se
evidencia la aplicacion de politicas generales y acciones gubernamentales, por lo
gue su concepto regula los pensamientos sobre momentos de exclusion, diversidad
y sobre la construccion de identidades (Alvarez-Hevia y Figares, 2020). Basados en
la historia la terminologia “inclusion”, se la conoce a principios de los afios 80 en los
Estados Unidos y Europa, es el punto de partida dirigida exclusivamente hacia
alumnos discapacitados (Plancarte, 2017). No obstante, al finalizar, este enfoque,
se ha modificado y, se plantea como un reto: Lograr que las politicas de inclusion

educativa sean asequibles para todos los individuos.

Esto implica que todas las normativas inclusivas sean cuestionadas en
cuanto a razas, etnias, lenguajes, géneros, nacionalidad, y muchos aspectos mas.
La adicion del término inclusién al uso diario, se encamina desde la educacion

especial hasta llegar a espacios que, se relacionan con educacién general, esto
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provoca adelantos en el discernimiento del fendmeno educativo, revisa la
variabilidad que los estudiantes presentan a la hora de aprender (Brito, Basualto y
Reyes, 2019). Actualmente, se han incrementado en las aulas escolares la
diversidad en cuanto a capacidades, que junto a la poblacion extranjera representan
nuevos retos al sistema educativo tradicional. Estas circunstancias ajenas a la
cotidianeidad en la educacion evidencian las falencias que, se requieren cubrir tanto
en el sistema educativo como en los docentes que presentan dificultades en la

planificacion y ensefianza de sus respectivas clases.

Se considera importante aclarar que, el objeto de la innovacion en la
educacion no es el nifio o adolescente, sino el sistema educativo y la comunidad en
general. Por lo cual, el progreso y desarrollo de los estudiantes no depende de sus
habilidades individuales sino, también, del apoyo y las oportunidades de desarrollo
que, se brinden (Gajardo y Torrego, 2020). Junto con esto, los procesos que los
docentes y el personal encargado del bienestar estudiantil ofrecen para asegurar el
mejor desarrollo de las capacidades individuales. Estos procesos son conocidos
como las adaptaciones curriculares, en éstos, se toman en cuenta las necesidades
educativas especiales y, se realizan en pro de la inclusién de los estudiantes a la

educacion regular.

A continuacion, se explica la definicion y caracteristicas de las adaptaciones

curriculares en el sistema educativo.

1.2.3. Adaptaciones Curriculares

Los procesos de integraciéon de nifios con necesidades educativas especiales
comprenden la escolarizacion en el sistema educativo comun. Para esto, los
docentes realizan multiples procesos, tareas y actividades, tanto para el entorno de
la ensefianza como para la red social de apoyo en la comunidad educativa
(Pibaque-Pionce, Baque-Pibaque, Ayon-Villafuerte y Ponce-Merino, 2018). Uno de
los recursos mas relevantes dentro del proceso de inclusion es el curriculo escolar.

El curriculo escolar es abierto, flexible y general, de forma que responda a la
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necesidad educativa y, se ajuste progresivamente a las necesidades especificas de

los estudiantes.

Una adaptacion curricular es una estrategia educativa empleada para
adaptarla al objetivo, contenido, metodologia y evaluacion a las caracteristicas y
necesidades educativas del estudiante, si el estudiante presenta diferenciaciones
de aprendizaje en relacion al grupo de estudio dentro del cual, se encuentra (Armijo-
Cabrera, 2018). Cuando los casos en que las dificultades de aprendizaje no son
muy notorias, las medidas a emplearse son de individualizacion en el proceso, lo
cual es suficiente para obtener respuesta en el estudiante, pero si la situacion es
mas severa y permanente es necesario realizar adaptaciones significativas
(Debonis, 2021). En definitiva, una adaptacion curricular es un instrumento para
atender la diversidad en el aula, y dar solucién a los problemas de aprendizaje. Es
importante tener en cuenta que solo, se lleva a cabo la adaptacion curricular en los
casos en que la medida, se requiera para atender la necesidad educativa del

alumno, de lo contrario tendria efecto adverso en el mismo.

Previa la elaboracion de una adaptacion curricular, se lleva a cabo una
evaluacion del estudiante y del contexto, para recabar la mayor informacion posible
sobre sus necesidades educativas y desarrollar un curriculo que suponga una
mejora en su desarrollo personal y social. Una vez realizado este proceso, se
concreta una adaptacion curricular que, se ajusta a sus necesidades y, se valora si

la adaptaciéon se hace sobre una asignatura o en todas las materias.

Se entiende que, las adaptaciones curriculares, se tratan de una adecuacion
en el curriculo oficial de enseflanza comun, segun Rockwell (2018) estas poseen

tres caracteristicas:

e Adaptacion del curriculo: cada institucion educativa posee un curriculo o
temario oficial que cada estudiante aprueba en el curso de un afio. Este
curriculo, se compone de unos elementos que no, se modifican de forma
significativa: objetivos, contenidos, criterios de evaluacion y estandares de

aprendizaje que, se evalla. La adaptacion, se refiere a suprimir algunos
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elementos, sustituirlos o afiadir otros elementos que no estan presentes, se

tiene en cuenta las capacidades o necesidades especificas del estudiante.

Individualizada: cada adaptacion es individual porque responde a

necesidades especificas de un estudiante en concreto.

Significativa: finalmente, cada adaptacién es una modificacioén sustancial de
los elementos obligatorios del curriculo, en el caso de que la necesidad del

estudiante lo requiera, para responder a la necesidad educativa.

A partir de estas caracteristicas, Southwell (2020) reconoce dos tipos de

adaptaciones curriculares:

No significativas: En aquellos casos en que el alumno no alcanza los
objetivos generales, se supone el reajuste de determinados aspectos basicos
del curriculo: tiempo, actividades, metodologia, técnica o instrumentos de

evaluacion sin modificar los objetivos.

Significativas: Si la necesidad del estudiante es méas severa y requiere
modificaciones graves como modificaciones del aula, esto conlleva a cambiar
los objetivos generales curriculares y criterios de evaluacion del estudiante.

En este caso, se considera realizar una adaptacion curricular individual.

Cuando, se ha puesto en practica la adaptacién curricular, se hace una

evaluacion con el objetivo de que el estudiante recupere el ritmo de aprendizaje y

evitar que el desfase con respecto al grupo, se incremente (Estévez, 2019). Es

importante tomar en cuenta que la adaptacion curricular tiene que ser revisada y

certificada por el organismo institucional competente para llevarla a la practica

1.2.4. Bases legales de la Inclusién Educativa

Al ser la educacion un sistema a nivel social, se requiere de regulaciones

legales que permitan su correcto manejo y protejan a sus usuarios. A continuacion,

se realiza un recorrido por las bases legales en la constitucion ecuatoriana que

regulan y protegen la inclusién de los estudiantes.
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1.2.4.1. Inclusion en la Constitucion ecuatoriana

Es importante dar un recorrido por la historia de la inclusion educativa en el
Ecuador, respecto a las leyes que la han protegido y regulado. A continuacion, se
dan a conocer los aspectos mas relevantes de la historia de inclusion educativa

ecuatoriana.

e La primera Constitucion que atendi6 a individuos con capacidades especiales
fue en 1940, la cual pedia una educacion para todos.

e En 1945 La ley Orgénica de Educacion, por primera vez y con caracter de
asistencia, custodia y proteccién ludica, mas no pedagdgica, se da ya atencién
a ciegos, sordos y personas con retraso mental.

e Hasta 1960 la atencion fue de forma proteccional con pautas caritativas y
benéficas, fueron los padres de familia los que crean el primer centro para
cumplir este objetivo.

e En 1970, se unen niveles publicos y privados en las esferas educacionales,
salubridad y social, se crea el miramiento para personas discapacitadas, dicha
atencion solo era para cada ambito.

e Ya en 1977 la Ley de Educacion y Cultura forja por primera vez una norma
legislativa para la educacion especializada, permite nacer “El Plan Nacional de
Educacion Especial”, con el que, se instauraria la forma en la cual, se instruye
a educandos especialmente imposibilitados de valerse solos.

e Ya por 1980, se crea la Unidad de Educacion Especial, regentada
ministerialmente, la cual funcionaba separada de la educacion regular.

e En los 90 la UNESCO presenta el primer informe que habla de las primeras
gestiones para la integracion, y, se emplea por primera vez el tema
“Necesidades Educativas Especiales”, se sugiere, se integren a los estudiantes
a entidades educativas regulares que debian ser atendidos sin diferenciarlos de
los estudiantes comunes de forma homogenizada.

e Fue hasta el 2006 que, en una propuesta popular nacional, aprueba el “Plan
decenal de educaciéon”, con ocho politicas de caracteristicas netamente

inclusivas que, se ejecutaron lentamente durante una década.
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e La Constitucion del 2008 genera una nueva forma de concebir la inclusion, la
cual va hasta el afio 2010, afio en el cual la reestructura en su sistema educativo
y, se oficializa en el cédigo de la Ley Educativa, que la hace efectiva al crear
condiciones para atender a la educacion de personas con Necesidades
Educativas Especiales y también, los educandos habituales.

En la actualidad, el régimen educativo ecuatoriano de forma ministerial ha
proporcionado muchos cambios y reestructuras a las leyes inclusivas, las cuales
buscan mejorar en el individuo las condiciones de existencia, asi, se da la inclusién

a una verdadera diversidad de manera muy objetiva y clara.

En Ecuador, a través de la Asamblea Constituyente — 2008, afirma una serie
de articulos los cuales protegen la inclusividad educativa. Estos articulos son

sintetizados a continuacion:

Art.26.- Hace referencia al derecho ineludible que todas las personas poseen a

educarse.

Articulo 27.- Menciona que la educacion es necesaria e irremplazable para el

desarrollo de los derechos y el fortalecimiento del pais.

Articulo 28.- Aclara que la educacién ha de servir al pais en general y a todo su
conglomerado, mas no privativamente y de forma egoista, peor aun para la

discriminacion.

Articulo 29.- Manifiesta que todos los integrantes del pais poseen autonomia de
erudicion, y eligen liboremente la educacion acorde a la cultura, fervor o criterios

personales, siendo el estado quien garantice la libertad de eleccion.

Articulo 47.- El Estado resguarda a individuos con todo tipo de discapacidad,
cubriéndolos con varios puntos aclaratorios en la legislatura nacional, los mismos
gue proponen en los puntos 7 y 8 el desarrollo de todas las capacidades posibles
de educandos con diferentes inhabilidades en centros educacionales con proyectos

gue lo permitan eficientemente.
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Articulo 57.- En su literal A certifica el robustecimiento intercultural y su integracion

a una educaciéon que sea regular.

Art. 340.- Avala los compendios de identidad, salud, cultura, nitidez, transparencia

en todos sus aspectos son educativos, sociales, comunicativos, deportivos, etc.

Art. 345.- Emite que toda la actividad educativa publica, se impartira por medio de
entidades fiscomisionales, publicas y privadas; y en cada una de ellas deberan
incluirse servicios sociales de sostenibilidad psicolégica para sus estudiantes.

La valia de cada persona y su animo por avanzar al ser netamente un ente
social, promueve el intercambio de rasgos, aportes, que vienen a ser factores
indispensables para formar parte de la inclusividad, en la igualdad que busca un

bien comun.

Cabe destacar que el estado garantiza la permanencia, reajuste, formacion
duradera, progreso dogmativo e investigativo del docente, cuyos conocimientos son
revertidos sobre sus educandos, para formar individuos que emanen conocimientos
adquiridos en las diferentes areas del saber y los cuales sean empleados en la

sociedad de forma humanitaria y cientifica.

1.2.4.2. La Inclusién en la ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI)
2011
La ley educacional en cada institucion, se rige bajo normativas que respetan

las actividades inclusivas, se tomd en cuenta los siguientes articulos:

Art. 2 literal V.- Hace referencia a la garantia de todas las oportunidades por igual
para todos y mas aun al sector vulnerable, aborda la inclusion como el nexo de la
base equitativa.

En el Art. 6.- El Estado cumple con el proposito fundamental de garantizar la
educacion basandose en los puntos a y r, los cuales refieren la ejecutoriedad de un
curriculo adaptable para la estabilidad inclusiva, ademas, de desarrollar una
educacién que sea participativa para todos.
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Art. 47.- Hace referencia a la educacion formal que, se sigue diariamente de manera
regular en un aulay la no formal que, se refiere a cursos de capacitacion que pueden
ser a distancia o semipresencial. Las dos opciones toman en cuenta las
necesidades de estudiantes especiales tanto en los aspectos afectivos y cognitivos,
con la finalidad de lograr la inclusidon de las personas con discapacidades en los
establecimientos educativos para que los estudiantes tengan las mismas
oportunidades que todos los demas.

La creacion de centros especializados es una opcion cuando los casos son

excepcionales.

1.2.4.3. La Inclusion Educativa en el Reglamento de la LOEI (2012)

Art. 227.-Principios. Las personas con discapacidades o necesidades educativas
especiales tienen acceso a la educacion en todos los niveles, este derecho esta
promovido para que puedan asistir a clases en una institucion educacional ordinaria.
Art. 228.- Ambito. Los educandos que necesitan ayuda en minima o maxima
dimension, estan en el grupo de vulnerabilidad que necesitan soportes ocasionales
0 perennes con los cuales puedan obtener un servicio calificado y de calidad en las
condiciones que, se presenta.

Art. 229.-Atencién. Hace mencién a la posibilidad de ofrecerse una educacion
especializada en un lugar adaptado para ello, o en un sitio que posea la adaptacion
necesaria para que el estudiante con necesidades educativas especiales, se
desarrolle con tranquilidad y en un medio regularizado sepa enfrentarse a un mundo
normal.

Art. 230.- “Promocién y evaluacion de estudiantes con necesidades
educativas especiales. La ley nacional permite que los establecimientos
educacionales adapten su curriculo o modelos educativos a las necesidades de los
educandos inclusivos y de acuerdo a cada uno de los casos., se pide, ademas, que
todos los institutos y colegios promuevan a los estudiantes inclusivos, esto queda
marcado en la ley como una obligatoriedad, basados en los articulos 228, 230 donde

claramente, se afiade las normativas para el efecto.
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1.3. Las inteligencias multiples y la atencidn a estudiantes con necesidades
educativas especiales

Tratar a los estudiantes inclusivos desde una perspectiva de crecimiento en base a
las inteligencias multiples y a la inclusion, otorga numerosas ventajas (Dominguez,
Castedo, Pino y Vazquez, 2015). La aplicacion de las inteligencias Mdultiples, bien
encaminadas en un aula inclusiva brindan los mejores resultados deseados, bajo

los parametros indicados, tales aportes son:

e Motivacion a todos los estudiantes, no solo enfocado en aquellos con
necesidades especiales sino con el fin de fomentar la autoestima y la
dedicacion en cada estudiante con el que, se dé una convivencia diaria y
quien considera al docente como un modelo a seguir y una autoridad

respetable.

e Manejo con destreza de la diversidad, desde el respeto hacia su historia,
etnia, situacion socio-econdmica, habilidades, discapacidades, lengua o
nacionalidad., se recuerda que el docente es quien da el ejemplo del buen

trato, empatia y ayuda a quienes lo requieren.

e Respeto por la individualidad y los tiempos de cada estudiante, con especial
atencion en aquellos que requieren mas tiempo para solidificar sus
conocimientos y, se ofrece ayuda oportuna desde las capacidades
individuales de cada uno.

e Educacion clara, que permita a los estudiantes con y sin necesidades
especiales comprender y comprehender los conocimientos sin redundancias
ni dificultades, facilita el acceso a informacion adicional y muestra apoyo en

cuanto especificidades del docente.

e Motivacion al triunfo, mediante educacion positiva, alentar a los estudiantes
a desarrollar sus habilidades y respetar sus dificultades de aprendizaje

propias de cada etapa de la vida.
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Por consiguiente, Duran y Giné (2017) presentan estrategias de ensefianza que
beneficien tanto a los estudiantes con necesidades especiales como a la poblacién

comun en la institucion educativa, a través de los siguientes logros:

e Diversificacion de las actividades para lograr una meta; la monotonia en las
tareas ocasiona cansancio mental que a su vez impide al estudiante prestar
atencion en clase e incurren en actitudes y comportamientos irrespetuosos,
vandalicos, entre otros. Al realizar una evaluacion sobre la efectividad de las
actividades de clase o casa, se mejora su rendimiento y les permiten
descanso al cambiar de actividad.

e Adaptacion de los métodos de enseflanza a las necesidades de los
estudiantes, incluye las nuevas tecnologias e informacién acorde a la
sociedad actual que los estudiantes estan expuestos para permitir que el
conocimiento sea aplicable a su realidad.

e Aprovechamiento de sus aptitudes mediante proyectos y trabajos grupales
gue aporten a su desarrollo y conocimiento de las habilidades sociales e
individuales.

e Mejoramiento de su aprendizaje mediante la autoevaluacion docente y la
actualizacion constante en cuanto a las nuevas necesidades sociales de
exigencia a la educacion.

e Encaminar a los estudiantes con objetivos claros y sencillos, explicar los fines
de cada ensefianza y las metas a alcanzar al finalizar cada modulo. De esta
manera, también, se apoya al estudiante a evaluar su propio rendimiento.

e Colaborar en el desarrollo motor y psicoldgico, trabajar conjuntamente con
los organismos especificos y las autoridades necesarias para procurar el
méaximo desarrollo de las habilidades individuales.

e Incrementar su atencién por el mundo que lo rodea mediante la inclusién de
métodos que incluyen la exploracién y observacion de su medio y su
sociedad haciéndolo parte de los fendmenos actuales y pide su opinién al

respecto.
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e Mejorar su conocimiento y autoestima desde la reafirmacion positiva, dar
paso a sus capacidades y tratar sus dificultades como oportunidades de
mejora y aprendizaje.

e Permitir el desarrollo de la voluntad propia por alcanzar metas mediante el
desarrollo de proyectos y planes de vida acordes a sus habilidades y

capacidades excepcionales.

Mediante estas estrategias, se busca que los estudiantes aumenten su
autoconfianza, trabajen y guien a desarrollar independencia acorde a su edad
mediante la exploracion de las competencias (Leiva y Gomez, 2015). Esta
estimulacién permite evolucionar otros talentos que, al ser observados y
determinados, se aprovechan para la creacion de habitos de estudio por afinidad y
convierte asi los fracasos en oportunidades de crecimiento, siempre toma en cuenta
gue no existe un lado negativo en perder, sino que es una posibilidad de mejorar el
conocimiento e intentar de nuevo. Los estudiantes con necesidades especiales que
pertenecen a la escuela inclusiva necesitan aprovechar sus diferencias para
sobresalir, a partir de sus debilidades surgen sus fortalezas. En definitiva, se abre
una era, en donde los limites ya no existen, y las posibilidades aumentan para los
estudiantes con necesidades educativas especiales que luchan cada dia por

obtener un lugar que por derecho lo tienen en la sociedad.
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CAPITULO Il. DISENO METODOLOGICO

A continuacion, se presentan los aspectos relevantes en cuanto al
paradigma, modalidad y el alcance de la construccion metodoldgica del presente
proyecto investigativo. Asimismo, se exponen a detalle las técnicas, instrumentos y
las herramientas que, se ocuparon, se detalla informacion relacionada con los
participantes, poblacién y muestra, procedimientos y método que, se ha utilizado

para la realizacion de esta investigacion.

2.1. Tipo de Investigacion y Enfoque de investigacion

Esta investigacion tiene como base el paradigma investigativo mixto, se
requiere utilizar una linea de pensamiento dindmica y que permita el conocimiento
inductivo y deductivo (Sampieri y otros, 2017). Mediante observaciones previas, se
vio la necesidad de enfocar el esquema del proyecto de tal manera que, se
investigue tanto a nivel cualitativo y cuantitativo, al encontrar esa oportunidad por
medio de este enfoque. Ortega (2018) refiere que el uso de investigaciones mixtas
ha generado cambios metodolégicos importantes dentro de la investigaciéon
cientifica, asi para Rebaque, Barrio y Gertrudix-Barrio (2021) los métodos mixtos
combinan estrategias multiples para responder a las preguntas planteadas o

comprobar las hipétesis.

Sampieri sefiala que, una caracteristica clave de las investigaciones de tipo
mixto es el pluralismo metodologico o su facilidad ecléctica (2017), es decir,
aprovecha las herramientas tanto a nivel cualitativo y cuantitativo, por lo cual, sus
resultados, se revelan en estudios superiores. Este enfoque, se conforma de dos
etapas (cualitativo y cuantitativo), el disefio elegido es de tipo no experimental. Por
consiguiente, concuerda Cueto (2020) al decir que los estudios mixtos combinan
técnicas de investigaciéon, métodos, enfoques, conceptos o lenguaje cuantitativo o
cualitativo en un solo estudio, por lo cual, Cubero, Carvalho, Casas y Luengo (2018)

definieron este tipo como el tercer movimiento metodolégico.
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Se considera importante tomar en cuenta que, dentro de la investigacion de
paradigma mixto existen dos tipos, segun Cueto (2020), Chaves-Montero (2018) y
Ortega (2018):

e Con modelo mixto: se combinan en una misma etapa de
investigacion, métodos tanto cuantitativos como cualitativos.
e Con método mixto: los métodos cualitativos son utilizados en una

fase de la investigacion y los métodos cuantitativos en otra.

En esta investigacion, se utiliza como base de estudio un paradigma mixto
con modelo mixto, se requieren realizar investigaciones de tipo cualitativa y
cuantitativa. Asimismo, existe una organizacion de los disefios mixtos en funcién del
énfasis y orden o secuencia en que, se aplican los métodos. Para este estudio, se
complement6 con una organizacion de igualdad en el estatus, es decir, no, se da
prioridad ni al método cuantitativo ni cualitativo, se da simultaneidad para permitir

un trabajo completo y obijetivo.

En conclusion, este estudio toma como base un paradigma mixto con modelo
mixto de investigacion (cualitativo y cuantitativo) de igualdad de estatus, lo cual
permite obtener resultados mas completos y de esta manera contribuir de forma
significativa al estudio cientifico de las inteligencias multiples en la atencién de
estudiantes con necesidades educativas especiales. Por consiguiente, este estudio
es de tipo no experimental, las variables no, se manipulan, sino que, se observan
tal y como, se presentan en la poblacion elegida. Conjuntamente, se utiliza un corte
temporal de tipo transversal, es decir, se recolecté los datos en un solo momento,

en un tiempo unico (Gonzalez y Difabio de Anglat, 2019).

Para el trabajo investigativo, se ha hecho la visualizacion de las
circunstancias tal como son, basados en el diagnostico, se elabora un manual
inclusivo que emplee a las inteligencias multiples y que vaya dirigido los estudiantes
con necesidades educativas especiales de los octavos afios de Educacion General

Basica en la Unidad Educativa Guayaquil, cuya implementacion ofrece a los
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docentes un instrumento practico que, se utilice como una herramienta para la

atencion de los mencionados estudiantes.

2.2. Poblacion y muestra

La poblacion tomada en cuenta para el estudio fue de la Unidad Educativa

Guayaquil, cuyo detalle, se describe a continuacion:

Tabla 1. Poblacién de la Unidad Educativa “Guayaquil”

Poblacién Total Porcentaje
Estudiantes 120 84.50
Docentes 10 7.75
Administrativos 10 7.75
Total 140 100%

Fuente: Registros de la Unidad Educativa Guayaquil
Elaborado por: Eugenia Mifio (2020)

Para la realizacion de la etapa empirica, se tomo el tipo de muestreo por
conveniencia, el cual es un tipo de muestreo no probabilistico, es decir, no todos los
integrantes de la poblacion tienen el mismo porcentaje de probabilidad de
pertenecer a la muestra (Sampieri, y otros, 2017). En este caso, la muestra, se

escogié mediante los siguientes criterios de inclusion:

e Ser estudiante de octavo afo de la Unidad Educativa “Guayaquil”

e Presentar necesidades educativas especiales, referidas por DECE.

¢ Que sus representantes hayan autorizado su participacion en el estudio por
medio de la carta de consentimiento informado.

e Ser docente de las areas: Matematicas, Estudios Sociales, Lenguaje y
Ciencias Naturales

e Laborar en la Unidad Educativa “Guayaquil”

e Dictar clases en los octavos afos de la Unidad Educativa “Guayaquil”

De esta manera, la muestra final del estudio, se conformoé por 12 estudiantes
referidos por DECE que presenten necesidades educativas especiales y 4 docentes
de las asignaturas mencionadas y que, al momento del estudio laboran en la Unidad

Educativa “Guayaquil” en los octavos afos.
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2.3. Contexto de la investigacion

La Unidad Educativa Guayaquil tiene en su haber 52 afios de creacion. Su
historia como institucion educativa comienza en el afio 1948, inicid0 debido a la
necesidad social de una institucion que, , ademas, de la formacion basica, ofreciera
formacion técnica que permita a los estudiantes aprender distintas habilidades més
all4 de las profesiones clasicas, es decir, que, se busque una nueva manera de vivir
para las generaciones venideras de la provincia, que, se capacite a la juventud en
profesiones técnicas de todo nivel para que viva de su trabajo, respetado e
independiente, siente el impulso del proceso de desarrollo del pais. Asimismo, que
brinde nuevas posibilidades de trabajo en una provincia conocida por concentrarse
en la produccion. Fue el Sr. Neptali Sancho, como alcalde de la Ciudad de Ambato,
quien planifica el funcionamiento de una escuela técnica que dé mayor atencion a
las destrezas de los estudiantes y de esta manera, se produzcan ocupaciones de

forma inmediata.

En 1949, debido al sismo del 5 de agosto, el alcalde de Guayaquil Sr. Rafael
Guerrero realizé una donacién de trescientos mil sucres al Cabildo ambatefio para
la construccion de un colegio técnico. Por consiguiente, la compafiia petrolera Shell,
al abandonar el pais vendi6 sus terrenos, en donde, se iniciaria la construccion del
nuevo colegio técnico. En 1951, con la alcaldia del Dr. José Carrasco, aprobé la
ordenanza municipal el 3 de octubre, se creé la Escuela Técnico Profesional
“Guayaquil”’, este fue nombrado en honor a la ciudad que, se pronuncio de forma
tan relevante, tanto en pro de los afectados por el sismo como donacion para la

construccion de dicha institucion.

Tres afios mas tarde, una vez mas, bajo el mando de Neptali Sancho, el
Ministerio de Educacién autoriza el funcionamiento del llamado Colegio Técnico
“Guayaquil” con el auspicio del Concejo Municipal de Ambato y asesoramiento
técnico de la Organizacion Internacional del Trabajo. El dia 12 de noviembre de
1954, se inauguraron las labores del Colegio Técnico “Guayaquil” con 64
estudiantes y con la siguiente planta docente: Dr. Gonzalo Grijalda (Director), Sr.
Eduardo Gomez (Inspector — Secretario), Ing. Galo Jarrin (Profesor de Electricidad),
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Sr. Nelson Morales (Prof. de Mecanica), Sr. Angel Logacho (Prof. de Carpinteria) y

Sr. Telmo Cansares (Prof. de Matematicas).

Sin embargo, a pesar de la acogida de la ciudad a la nueva institucion
educativa, el pais aun, se encontraba en una situacion econémica complicada
debido a las secuelas del sismo del 49’ y por lo mismo el nuevo Colegio Técnico
enfrento varias complicaciones econdmicas como falta de maquinas y herramientas,
material didactico, ambientes de ensefianza y trabajo incompletos, entre otros.
Debido a la situaciéon precaria, las autoridades acuden al Congreso Nacional para
la aprobacion de un decreto que haga al Colegio Técnico “Guayaquil” beneficiario
de un gravamen impuesto a los cigarrillos extranjeros. Aunque ciertas necesidades
de la institucion fueron cubiertas con esta nueva imposicion, otras necesidades
crecieron gracias a la gran popularidad e incremento notable de estudiantes. Debido
a esto, el Director de la Institucién, Sr. Rafael Urgiles, ve la necesidad de
nacionalizar el colegio y, el 3 de diciembre de 1959 logran que, se decrete la

nacionalidad del colegio.

Al ser una institucion nacionalizada, recibe cuatro millones de sucres de
asignacion estatal y junto con novecientos mil sucres de aporte del colegio, se
concreta la construccion de las instalaciones conocidas actualmente, estos fueron
inaugurados el 1 de mayo de 1965. Un aporte relevante en la historia de las nuevas
instalaciones del colegio vino de parte de un convenio del Gobierno con USAID-E,
con un programa llamado Alianza para el Progreso. Este convenio consistio en la
construccion de un nuevo local por parte del Gobierno y la donacion de las
maquinas, equipos, herramientas y laboratorios necesarios, este fue uno de los

cinco colegios comprendidos en el convenio.

A partir del 01 de Octubre de 1979, de conformidad con el Decreto Supremo
3473 obtiene su funcionamiento en calidad de Instituto Superior Técnico Docente
“Guayaquil”; y el 1 de agosto de 1996 de conformidad con la Resolucién Ministerial
3502 inicia sus actividades como Tecnoldgico Docente para conceder el titulo de
tecndlogo en las especialidades de Mecanica Industrial, Mecanica Automotriz,
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Electricidad y Electrénica, registrado como parte del Consejo Nacional de
Educacién Superior, con el NO 18-003 el 04 de octubre de 2000.

A partir de la publicacion del registro oficial de la Ley Organica de Educacion
Superior del 2010; Art 14 inciso b) y el Reglamento de la Ley Organica de Educacién
Intercultural transitoria vigésima novena, pasa a formar parte del Sistema de
Educacion Superior regidas por la Secretaria Nacional de Educacion Superior
Ciencia y Tecnologia, con el nombre de Instituto Tecnoldgico Superior Guayaquil -
Ambato, con sus carreras tradicionales e incluidas: Técnico en Atencion Primaria de

Salud y Seguridad Ciudadana y Orden Publico.

2.4. Herramientas de recoleccién de la informacién

Para la recoleccion de informacion, se realizd la construccion de dos
encuestas Ad Hoc, es una herramienta fundamental para el estudio de las
relaciones sociales, en la investigacion social (Lépez-Aguado y Gutiérrez-Provecho,
2019), psicologica y educativa, se utiliza esta herramienta para conocer
caracteristicas especificas de la poblacion, comportamientos e intereses y tomar
decisiones en base a la informacion recibida. Dado que la encuesta es la
herramienta para utilizada y diversa, se le considera un instrumento representativo

de las técnicas de andlisis social.

Debido a su gran difusion, cuenta con caracteristicas claras y reconocidas, las

mismas que, se enlistan a continuacion:

e Variedad y flexibilidad para la aplicacién: varios estudios han demostrado la
eficiencia y utilidad de la encuesta en diversos campos de investigacion,
incluso que no mantienen relacion entre si. Estos campos son la
mercadotecnia, comunicacion, organizaciones, politica, salud, demografia,

entre otros.
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e Comparabilidad: al ser un protocolo sistematico, permite contrastar y
comparar los resultados de manera directa y objetiva entre areas, paises y

formas de aplicacion.

e Desarrollo tecnoldgico: aunque la base de la encuesta, se ha mantenido a lo
largo de los afos, debido al desarrollo tecnologico, la forma de
administracion, codificacion, captura y validacion, Asimismo, el
procesamiento y presentacion, se han modificado para adaptarse a los

cambios de la sociedad.

e Oportunidad: al difundirse esta técnica, también, se profundizaron los
estudios en base a su construccion, uso y teoria, por lo cual, este instrumento
ofrece la oportunidad de obtener la informacién con gran velocidad y
confiabilidad.

e Comprensién: esta caracteristica va de la mano con la oportunidad, por su
uso tan generalizado ha permitido que los usuarios comprendan con facilidad

su objetivo, método de trabajo y las implicaciones de los resultados.

e Precision: la naturaleza tan técnica permite conocer el nivel de precision de

los resultados.

e Costo/ Eficiencia: debido al desarrollo social y tecnologico, la encuesta ha

permitido obtener resultados con un alto indice de costo/eficiencia.

Por lo tanto, una encuesta no es un instrumento aleatorio o desorganizado,
al contrario, al ser utilizado en diferentes ramas y profesiones, requiere de
caracteristicas bien definidas y claras para su buen desempefio cientifico. Por
consiguiente, posee etapas especificas para el uso de la encuesta, estas etapas,

se presentan a continuacion:
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ETAPAS DE LA ENCUESTA

Identificacion del problema

Seleccién de la técnica

Diseflo de muestra

Disefo del instrumento

Recoleccién de la informacion

Procesamiento y analisis de la informacion

Generacion de informes

Grafico 1. Etapas de la encuesta
Elaborado por: Eugenia Mifio (2020)
Fuente: Galindo (Técnicas de investigacion, pag.3)

De acuerdo a varios autores, las encuestas, también, se dividen segun el

propdsito del estudio a realizar, en este sentido, se conforman de tres tipos:

e De planeacion o estratégicas: este tipo de encuestas permiten identificar las
necesidades o0 situaciones problémicas a resolver, asi como las

oportunidades y posibilidades que ofrece el medio investigado.

e Para el desarrollo de proyectos: permite conocer el desempefio de cada una
de las alternativas creadas para la resolucion o respuesta de las necesidades

identificadas anteriormente,

e Evaluativas o de monitoreo: permite evaluar la eficiencia o necesidad de

cambio de estrategia de forma sistematica y amplia.
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De igual manera, se da una clasificacion en cuanto al enfoque metodologico
0 nivel de conocimiento que, se pretende alcanzar. Desde este enfoque, se dan
cuatro tipos:

e Encuestas exploratorias: el propésito es realizar un primer acercamiento al
fenbmeno o tema estudiado. Sirven para identificar las caracteristicas
generales o dimensiones del problema, asi como para establecer hipotesis

de trabajo.

e Encuestas descriptivas: el propésito es describir con precision las
caracteristicas del fendmeno observado. Esta descripcion, se relaciona o no

con la hipétesis propuesta.

e Encuestas explicativas: el propdsito es describir la frecuencia con la que un
fendbmeno ocurre en relacion a otro. Sefalan relaciones entre los distintos

factores o caracteristicas que constituyen el fenomeno.

e Estudios causales: marcan una relacion causal entre las variables

estudiadas., se utilizan Unicamente en investigaciones experimentales.

En base a la informacion recolectada, en el presente estudio, se utilizé una
encuesta de propésito de planeacion y de método exploratorio con el fin de explorar
las inteligencias multiples presentes en los estudiantes de octavo afio de la Unidad
Educativa “Guayaquil”’ y de igual manera, explorar los conocimientos acerca de las
inteligencias multiples y su atencion en la educacion presente en los docentes de la

misma institucién educativa.

En base a la teoria revisada, se construyeron dos encuestas, una enfocada
en estudiantes y una enfocada en los docentes. Estas encuestas fueron construidas
para posteriormente ser validadas y calificadas por cuatro especialistas: dos
psicologos educativos y dos maestros en educacion. Una vez validadas las
encuestas, se proporcionaron a cada uno de los participantes de la muestra y, se

llenaron en formato entrevista estructurada.
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A continuacion, se describen las propiedades y caracteristicas de cada instrumento

construido y validado por expertos utilizados en la presente investigacion.

Encuesta Ad Hoc sobre inteligencias multiples para estudiantes con necesidades

educativas especiales.

Esta encuesta fue construida en base a la teoria de Howard Gardner que
sustenta la base tedrica de la presente investigacion. Consta de 24 preguntas
agrupadas en ocho sub divisiones., se administraron de forma individual mediante
entrevista directa con cada participante. En base a las subdivisiones dominantes,
se establecieron los tipos de inteligencias mdltiples presentes en la muestra

seleccionada.

Encuesta Ad Hoc sobre conocimiento acerca de las inteligencias multiples para

docente que trabajan con estudiantes con necesidades educativas especiales.

Esta encuesta fue construida en base a la teoria de Howard Gardner y los
estudios relevantes acerca de la influencia de las inteligencias mdltiples en la
educaciéon que fueron expuestos en el marco teorico de la presente investigacion.
Consta de 8 preguntas en formato cuestionario., se administré de forma individual
mediante entrevista directa con cada docente. En base al nimero de items positivos
y negativos, se establecio el conocimiento e importancia de trabajar en conocimiento

acerca de inteligencias multiples a nivel docente.
Ficha de Consentimiento Informado

Finalmente, se utilizé una ficha de consentimiento informado para los padres
de los participantes, esta ficha informa acerca de los objetivos de estudio y el uso
que, se le da, de esta manera al ser los participantes menores de edad, se requiere

el permiso de los padres para su participacion.

De esta manera, el presente estudio contdé con tres instrumentos para la
recoleccion de datos: ficha de consentimiento informado para padres o

representantes legales de los estudiantes, encuesta sobre inteligencias multiples
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para estudiantes con necesidades especiales y encuesta sobre inteligencias

multiples para docentes que trabajan con estudiantes con necesidades especiales.

2.5. Proceso de recoleccion de datos

En primer lugar, se realiz6 una investigacion bibliografica documental, con el
objetivo de fundamentar tedricamente los temas relacionados a las variables
elegidas de inteligencias multiples y necesidades educativas especiales, temas
como: resefia histérica de la investigacion de inteligencias multiples, modelos de
investigaciébn de las inteligencias multiples, definiciones y conceptos de las
inteligencias mdltiples, tipos de inteligencias multiples, historia de las necesidades
educativas especiales, bases legales, inclusion en la educaciéon, adaptaciones
curriculares, entre otros. Este método es un tipo de recoleccion de datos
informativos sobre un tema especifico sustentado en recursos de tipo cientifico tales
como: articulos originales, libros, revistas, tesis de grado y posgrado (Mosquera-

Ayala, 2019), por lo cual, su uso en el estudio fue indefectible.

Como segunda etapa, se realiz6 la investigacion de campo, de acuerdo a
Gutiérrez (2018) este tipo de investigaciones, se llevan a cabo en el entorno natural
de la poblacion, en este caso, se llevo a cabo en las inmediaciones de la Unidad
Educativa “Guayaquil”, se realiz6 entrevistas directas y estructuradas con cada uno
de los participantes de la muestra, tanto estudiantes como docentes. Por lo tanto, la
obtencion de los datos fue de forma directa y supervisada.

Una vez obtenidos los datos, se recopilé en una base inicial de Excel para su
analisis porcentual y de frecuencias. Una vez obtenidos los resultados, se procedio
a la redaccion del manual practico sobre inteligencias multiples para la atencion de

estudiantes con necesidades especiales.
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2.6. Propuesta Metodoldgica

Propuesta de un manual de educacion inclusiva fundamentado en
inteligencias multiples para atender a estudiantes con necesidades educativas
especiales de octavo afio de educacion basica general de la Unidad Educativa

“Guayaquil”.

Un manual de educacioén inclusiva fundamentado en inteligencias multiples
es indispensable para fortalecer el conocimiento y las estrategias de ensefianza a
poblacion estudiantil con necesidades educativas especiales. En tal sentido, es
importante darse cuenta que la educacion en la actualidad requiere que, se enfoque
desde la individualidad de cada estudiante, al ser la inclusion un fenédmeno
relativamente nuevo, no existen suficientes estrategias que permitan su correcta
implementacion y por lo mismo, muchas veces, se recae en la generalizacion de las

necesidades individuales.

Esta propuesta tiene el propésito de desarrollar un manual para fortalecer,
promover y apoyar los procesos de inclusion de los estudiantes con necesidades
educativas especiales que inician sus estudios secundarios en la educacion publica
regular. Esta propuesta inicial toma en cuenta la minoria dentro de la educacion
general y sus necesidades dentro de un mundo gobernado por la mayoria y los
aspectos regulares o tradicionales. Desde esta perspectiva, se respeta las
necesidades individuales y, se busca colaborar y apoyar a los docentes en su
camino a la ensefianza personalizada para propender la buena adaptacion y la
expresion maxima de las habilidades, desde las necesidades especiales hasta las

generalidades.

Mediante los resultados obtenidos de la aplicacion de las encuestas a
estudiantes con necesidades educativas especiales y docentes, se elabor6 un

manual para la atencion de estas necesidades desde las inteligencias multiples.
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Este producto, se denomind “Manual de Educacién Inclusiva

Fundamentado en Inteligencias Multiples para Atender a Estudiantes con

”»

Necesidades Educativas Especiales
Objetivos
Objetivos Generales

e En cuando al fin del manual.

Establecer estatutos de aplicacion de estrategias de ensefianza para la
atencién de estudiantes con necesidades educativas especiales en octavo afio de

educacién basica.
e En cuanto a los alcances de aplicacion.

Mejorar el conocimiento y las estrategias de ensefianza de los docentes que
atienden estudiantes con necesidades educativas especiales para propender la
inclusion y desarrollo en su maxima expresion de los estudiantes que requieren

integrarse a la educacién general.
Objetivos Especificos del Manual

Mediante la presentacion de este manual, se espera alcanzar los siguientes

objetivos:

e Brindar un material que sirva de apoyo al docente para favorecer su actividad

profesional con estudiantes que poseen necesidades educativas especiales.

e Aplicar las inteligencias multiples en la consecucion de los objetivos

pedagogicos de los estudiantes con necesidades educativas especiales.
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2.7. Estructura de la Propuesta

A continuacién, se presenté un esquema de la informacion contenida en el

manual, se obtuvo el producto final de la siguiente manera:

=

Portada

2. Introduccion

3. Objetivos

a. Objetivos generales

b. Objetivos especificos

4. Conceptualizaciones

5. Bases legales

6. Inteligencias multiples

7. Inclusion e inteligencias multiples

8. Estrategias metodoldgicas para cada inteligencia

9. Conclusiones

10.Recomendaciones

11.Bibliografia
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2.8. Valoracion de la Propuesta Innovadora

Para la valoracion de la propuesta, se escogio el método de valoracion por
pares especialistas. Este método corresponder a la validacion de la propuesta por
medio de la revision de dos especialistas en el campo de estudio, estos evaltan
cada aspecto técnico y tedrico aplicado en la realizacion del producto y, se aseguran
de que sea apto para el uso en la poblacion y contexto sugeridos.

Una vez estructurada la propuesta final, se realiz6 el siguiente proceso:
1. Solicitud de evaluacién al especialista para la valoracion de la propuesta.

2. aprobacion de la propuesta por el especialista mediante la matriz de

valoracion. mediante los siguientes criterios de evaluacion:
a. Validez
b. Pertinencia
c. Viabilidad
d. Transferibilidad

3. Analizar y presentar los resultados de la valoracion. en este paso, se realizan
los cambios y correcciones sugeridos por los expertos y enviar nuevamente

para su aprobacion final.

Como resultado de la evaluacion por expertos, se obtuvo la aprobacion de
los aspectos anteriormente descritos, de tal manera que, se procedio a la redaccion

del informe final del proyecto.
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CAPITULO Ill. ANALISIS DE RESULTADOS

A continuacion, se detalla la informacion obtenida por medio de las encuestas
a docentes y estudiantes con necesidades inclusivas. Una vez elaborados los
cuadros estadisticos, se procedido a realizar el respectivo andlisis de toda la
informacion obtenida. Seguidamente, se detalla las estadisticas de los resultados

obtenidos en la investigacion.

En primer lugar, se expone los resultados del test receptado a los estudiantes
gue pertenecen a educacion inclusiva del octavo afio de educacion béasica de la
Unidad Educativa Guayaquil. En segundo lugar, se expone los resultados
estadisticos y porcentuales definidos de la encuesta efectuada a los docentes de
las cuatro asignaturas basicas que trabajan con educandos que poseen
necesidades educativas especiales, en octavo afio de educacion basica de la

Unidad Educativa Guayaquil.

3.1. Andlisis estadistico de la encuesta sobre inteligencias multiples para

estudiantes con necesidades educativas especiales

Tabla 2.
Andlisis de frecuencias de la Inteligencia Linglistica.

items Frecuencia Porcentaje
Te gusta hacer bromas, contar chistes o inventar cuentos. 5 42
Te acuerdas facilmente de nombres, lugares y fechas 6 50
Disfrutas leyendo libros 2 17

Elaborado por: Eugenia Mifio (2020)

En la tabla 2, se observa que, de los 12 casos encuestados, el 42% de los
estudiantes refirieron disfrutar de hacer bromas, el 50% encontraba facil recordar
nombres, lugares y fechas y unicamente el 17% de los estudiantes disfrutaba de
leer libros. De estos casos Unicamente el 17% de los estudiantes poseen una
inteligencia linglistica de forma relevante, es decir, con atencion de los docentes,
estos estudiantes desarrollan buenas habilidades lingiisticas que les permitan

desarrollar competencias a nivel de escritura, declamacion y creatividad.
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Tabla 3.
Analisis de frecuencias de la Inteligencia Logica-Matematica.
items Frecuencia Porcentaje
Haces operaciones aritméticas mentalmente con mucha rapidez. 2 17
Te interesan los juegos de matematicas 1 8
Te gustan los juegos y rompecabezas 10 83

Elaborado por: Eugenia Mifio (2020)

De los resultados obtenidos, se observa en la tabla 3 que, el 17% si hace
operaciones matematicas con mucha rapidez, mientras que el 83% no lo disfruta o,
se le dificulta realizarlo con rapidez y precision. Asimismo, el 8%, se interesa en los
juegos de matemaéaticas, mientras que el 92% no los disfruta y no los realiza.
Finalmente, el 83% reportd disfrutar de los juegos y rompecabezas, mientras que el
17% no los disfruta. Es asi que, el 8% de los estudiantes encuestados posee
inteligencia de tipo logico-matematica, con lo cual, desarrollan habilidades y

competencias para la realizacion de actividades y ejercicios matematicos con

precision.
Tabla 4.
Andlisis de frecuencias de la Inteligencia Espacial.
items Frecuencia Porcentaje

Te agrada leer mapas, graficos y diagramas. 3 25
Siempre distingo el norte del sur, esté donde esté. 4 33

Te gusta ver peliculas, diapositivas y otras representaciones 10 83
visuales.

Elaborado por: Eugenia Mifio (2020)

En la tabla 4, se observa que el 25% de los estudiantes disfrutan de los
mapas, graficos y, se les facilita su lectura y ubicacion geogréfica, mientras que el
75% de los estudiantes no les agrada los mapas y, se les dificulta su lectura. EI 33%
tiene la facilidad de orientacion, es sencillo ubicar el norte y el sur, al contrario, el
67% no tiene la facilidad de orientarse, se les dificulta ubicar el norte del sur.
Finalmente, el 83% disfruta de mirar peliculas y otras representaciones graficas. Es
asi que, el 25% de los estudiantes presentaron una inteligencia espacial que les

facilita la orientacion y desarrollar competencias de geografia, aviacion y manejo.
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Tabla 5.
Analisis de frecuencias de la Inteligencia Fisica-Cenestésica.
items Frecuencia Porcentaje
Te destacas en uno o mas deportes 5 42
Te mueves o estas inquieto cuando estas sentado mucho tiempo 3 25
Te gusta correr, saltar, moverte rapidamente, brincar y luchar 11 92

Elaborado por: Eugenia Mifio (2020)

En la tabla 5, se observa que, el 42%, se destaca por sus habilidades
deportivas, mientras que el 25% tiende a sentirse inquieto cuando tiene que estar
sentado por mucho tiempo y, se mueve o buscar estar en movimiento durante
mucho tiempo. Finalmente, el 92% disfruta de correr, saltar, moverse rapidamente,
brincar y luchar. Es asi que, el 25% de los estudiantes presento inteligencia fisica
cenestésica como la mas relevantes, al desarrollar competencias para los deportes

profesionales y baile.

Tabla 6.
Andlisis de frecuencias de la Inteligencia Musical.

items Frecuencia  Porcentaje
Te das cuenta que la musica esta desentonada o suena mal. 5 42
Recuerdas las melodias de las canciones. 7 58
Disfrutas leyendo libros 8 67

Elaborado por: Eugenia Mifio (2020)

En la tabla 6, se observan los resultados obtenidos en el area de inteligencia
musical en la cual el 67% de los estudiantes declar¢ disfrutar de leer libros, mientras
qgue el 58% declar6 que le es sencillo recordar las melodias de las canciones y el
42% declardé que, se le facilita notar cuando la musica est4 desentonada o suena
mal. De estos, el 42% de los estudiantes reportd los resultados para poseer
inteligencia musical, lo cual facilitaria su area de desarrollo en carreras como

musico, compositor, productor, entre otros.

Tabla 7.
Analisis de frecuencias de la Inteligencia Interpersonal.

items Frecuencia Porcentaje
Disfrutas conversar con tus compafieros. 10 83
Tienes dos 0 mas buenos amigos. 10 83
Otros buscan tu compaiiia. 6 50

Elaborado por: Eugenia Mifio (2020)
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En la tabla 7, se observa que el 83% de los estudiantes disfruta de conversar
con sus compafieros de clases, Por consiguiente, el 83% tiene dos o mas buenos
amigos, sin embargo, el 50% de los estudiantes encuestados siente que otros
buscan su compaiiia. Asi, el 50% de los estudiantes encuestados revelo resultados
de poseer inteligencia interpersonal lo cual facilitaria su desarrollo en carreras
relacionadas a las areas de estudios y ciencias sociales y profesiones u oficios que,

se desarrollen en contacto con personas.

Tabla 8.
Andlisis de frecuencias de la Inteligencia Intrapersonal.

items Frecuencia Porcentaje
No te agrada hablar mucho con los demas 2 17

Te gusta reunirte con grupos de personas 4 33
en una fiesta o evento.

Prefieres trabajar solo. 10 83
Elaborado por: Eugenia Mifio (2020)

En la tabla 8, se observan los resultados obtenidos en el area de inteligencia
intrapersonal. Asi, el 83% de estudiantes afirmo que prefiere trabajar solo, mientras
que el 33% afirma que disfrutan de reunirse con grupos de personas en fiestas o
eventos. Finalmente, el 17% afirmé que no les agrada hablar mucho con los demas.
Es asi que, el 17% present6 resultados positivos para inteligencia intrapersonal,
estos estudiantes desarrollan en profesiones u oficios de todo tipo, preferiblemente
aguellos que no requieren de su trato con personas de forma directa y que, se

realiza de forma individual.

Tabla 9.
Andlisis de frecuencias de la Inteligencia Naturalista.

items Frecuencia Porcentaje
Me encanta tener animales en casa. 10 83

Aprovechas oportunidades para
observar, identificar, interactuar con

; ; 7 58
objetos, plantas o animales vy
encargarse de sus cuidados.
Demuestras interés por las ciencias 8 67

naturales.
Elaborado por: Eugenia Mifio (2020)

En la tabla 9, se observa que, el 83% de los estudiantes refirio tener un gran
gusto por cuidar de animales domésticos, el 67% refirid tener mucho interés por las
ciencias naturales y sus componentes. Finalmente, el 58% refirié que aprovecha las

oportunidades para observar, identificar e interactuar con objetos, las plantas y
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animales, ademas, de brindarles cuidados. Este mismo 58% presentd las
caracteristicas necesarias de inteligencia naturalista con lo cual, se desarrollan en
carreras relacionadas al cuidado ambiental, animal, alimentos o productos de tipo

de jardineria, veterinaria o cuidado en general del entorno.

3.2. Andlisis estadistico de la encuesta aplicada a docentes que trabajan con

estudiantes con necesidades educativas especiales.

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos de la aplicacion de la
encuesta Ad Hoc realizada a docentes de la Unidad Educativa Guayaquil que

trabajan con estudiantes que poseen necesidades educativas especiales.

Tabla 10.

item 1. ¢ Conoce usted qué son las Inteligencias Mltiples de Gadner?
Valores Frecuencia Porcentaje

Si 1 25

No 3 75

Algo 0 0

Elaborado por: Eugenia Mifio (2020)

Como, se observa en la tabla 10, el 75% de los docentes encuestados no
conocen qué son las inteligencias multiples, el 25% aseguré conocer que son las
inteligencias multiples.

Tabla 11.

item 2. ¢ Sabe usted exactamente qué es la educacion inclusiva?
Valores Frecuencia Porcentaje

Si 0 0

No 4 100

Algo 0 0

Elaborado por: Eugenia Mifio (2020)

En la tabla 11, se observa que el 100% de los docentes no saben

exactamente qué es la educacion inclusiva.

Tabla 12.

item 3. ¢ Cree que sus conocimientos sobre inclusion
educativa son suficientes para atender eficientemente a
estudiantes con necesidades educativas especiales?

Valores Frecuencia Porcentaje
Si 0 0
No 0 0
Algo 4 100

Elaborado por: Eugenia Mifio (2020)
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En la tabla 12, se observa que, el 100% cree que sus conocimientos sobre
inclusién educativa creen que son algo suficientes para atender eficientemente a
estudiantes con necesidades educativas especiales.

Tabla 13.

item 4. ¢Estaria usted interesado/a en tener
mayor capacitacion sobre inclusion educativa?

Valores Frecuencia Porcentaje
Si 3 75
No 0 0
Algo 1 25

Elaborado por: Eugenia Mifio (2020)

En la tabla 13, el 75% de los docentes estan interesados en tener mayor
capacitaciéon sobre inclusién educativa mientras que el 25% refiri6 estar algo

interesado en tener mayor capacitacion sobre la inclusion en la educacion.

Tabla 14.

item 5. ¢ Sabe usted que es una necesidad educativa especial?
Valores Frecuencia Porcentaje

Si 0 0

No 3 75

Algo 1 25

Elaborado por: Eugenia Mifio (2020)

En la tabla 14, se observa que el 75% de los docentes no saben lo que es
una necesidad educativa especial, mientras que el 25% reportd que tiene una idea
muy vaga de lo que es una necesidad educativa especial.

Tabla 15.

item 6. ¢Determinaria usted cuantas son las
inteligencias multiples que poseen sus estudiantes?

Valores Frecuencia Porcentaje
Si 0 0
No 4 100
Algo 0 0

Elaborado por: Eugenia Mifio (2020)

En la tabla 15, se observa que el 100% de los docentes no sabe cuantas son

las inteligencias multiples que poseen los estudiantes con los que trabajan.

Tabla 16.

item 7. ¢Cree usted que, aplicando la técnica de las inteligencias multiples a un
estudiante con necesidades educativas especiales podria mejorar su aprendizaje?

Valores Frecuencia Porcentaje
Si 4 100
No 0 0

Algo 0 0
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Elaborado por: Eugenia Mifio (2020)

En la tabla 16, se observa que el 100% de los docentes cree que, aplicando
la técnica de las inteligencias multiples a un estudiante con necesidades educativas
especiales es posible mejorar su aprendizaje.

Tabla 17.

item 8. ¢ Cree que conocer sobre las inteligencias multiples le ayudaria a mejorar
su préactica docente con estudiantes con necesidades educativas especiales?

Valores Frecuencia Porcentaje
Si 4 100
No 0 0
Algo 0 0

Elaborado por: Eugenia Mifio (2020)

En la tabla 17, se observa que el 100% de los docentes creen que conocer
sobre las inteligencias multiples le ayudaria a mejorar su practica docente con

estudiantes con necesidades educativas especiales.

En base a los resultados obtenidos, se realiz6 la estructuracion del manual
y, se pidio a dos especialistas su colaboracién para la valoracién de la propuesta de
lo que cual, se obtuvieron sus resultados y, se realizaron los cambios, en caso de
que fueran solicitados.
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CONCLUSIONES

1.

Se fundamento tedricamente las necesidades educativas especiales como
un fendmeno académico que ha existido desde tiempos remotos pero que ha
adquirido importancia cientifica y social desde hace un siglo, son aquellas
diferencias en la capacidad de adquisicion de los conocimientos que, se
dictan en el sistema educativo tradicional.

Asimismo, la fundamentacion tedrica de las inteligencias multiples reconoce
gue son habilidades descritas por Gardner, son ocho, pero varios estudios
actuales muestran que esta tipologia, se amplia. Las inteligencias multiples
responden a las diferencias individuales que las personas presentan en su
diario vivir, incluye su actuar en el ambiente educativo y determinan las areas
de desarrollo mas facil que cada persona dispone y por la cual, se le facilita
la educacion.

Los resultados obtenidos de la evaluacién de las inteligenticas multiples
permitieron detectar que, los estudiantes con necesidades especiales de la
Unidad Educativa Guayaquil constituyen una minoria que ha sido dejada de
lado y que, actualmente, requiere de atencion en cuanto a nuevas estrategias
de ensefianza. Asimismo, estos resultados develaron la necesidad de los
docentes de un manual y capacitacion acerca de las inteligencias multiples y
como, se desarrollan desde la ensefianza inclusiva.

Se desarroll6 una propuesta de educacion inclusiva fundamentada en
inteligencias multiples para atender estudiantes con necesidades especiales
de octavo afio de educacién general basica con necesidades educativas
especiales de la Unidad Educativa Guayaquil, de la ciudad de Ambato,
durante el afio lectivo 2019-2020.

Este manual fue valorado y aprobado por dos especialistas en docencia y
psicologia educativa que constataron el uso correcto de las bases teoricas y

legales, ademas de su eficacia para aplicacion en el ambito de la docencia.
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RECOMENDACIONES

Las inteligencias mdltiples son un tema muy amplio que no ha sido
investigado a profundidad en el ambito educativo, por lo cual, no, se cuenta
con recursos suficientes para instruir a los docentes en una nueva calidad de
enseflanza que permita la inclusion de los estudiantes desde su
individualidad en el sistema educativo tradicional.

Se sugiere la utilizacion del Manual Virtual en la aplicacion de los escolares
con caracteristicas especiales, comprende una serie de sugerencias
didacticas; cuyas actividades, se aplican a cada inteligencia, y asi lograr un
mejor desempefio escolar.

Finalmente, se sugiere la ampliacion del estudio, al ser exploratorio su
muestra no es generalizada y requiere de mayor extension para corroborar
la efectividad de la propuesta en otros contextos, edades, poblaciones y de
esta manera implementar el manual para atencibn de necesidades
educativas especiales fundamentado en las inteligencias multiples en un

contexto educativo extenso y asi aportar a la inclusion educativa.



63

BIBLIOGRAFIA

Puente-Maxura, F., Méndez-Giménez, A., Martinez de Ojeda Pérez, D. y Liarte, J.
(2018). ElI modelo de Educacion Deportiva y la orientacién. Efectos en la
satisfaccion con la vida, las inteligencias mudltiples, las necesidades
psicologicas basicas y las percepciones sobre el modelo de los adolescentes.
SPORT TK-Revista EuroAmericana de Ciencias del Deporte, 7(2), 115-128.
Recuperado de https://revistas.um.es/sportk/article/view/343021/248921

Sanchez-Padilla, M., Jiménez, A., Alvarez, A., Lazcano, M. y Téllez, E. (2017). Las
inteligencias multiples, la inteligencia practica, y la inteligencia creadora como
estrategia innovadora de atencién a los adolescentes razén de ser de la
Universidad. Educacién y Salud Boletin Cientifico Instituto de Ciencias de la
Salud Universidad Auténoma del Estado de Hidalgo, 6(11), 1-5 doi.
https://doi.org/10.29057/icsa.v6i11.2678

Chacén-Cardenas, W., Mayoral-Valdivia, P. y Flores-Hernandez, E. (2018). Un
modelo para ensefiar inglés basado en las IM para adolescentes. En
Congresos de GKA, Congreso Internacional de Educacion y Aprendizaje.
Recuperado de https://conferences.eagora.org/index.php/educacion-y-
aprendizaje/2018/paper/view/5871

Cejudo, J. y Pérez-Gonzalez, J. (2017). Inteligencias mdultiples y su relacién con
inteligencia cognitiva y emocional en adolescentes. Revista Universitas
Psychologica,16(3), 11-27 doi: http://dx.doi.org/10.11144/Javeriana.upsyl16-

3.imri

Petrides, K., Sanches-Ruiz, M., Siegling, A., Sklofske, D. y Mavroveli, S. (2018).
Emotional Intelligence as Personality: Measurement and Role of Trait
Emotional Intelligence in Educational Contexts. Emotional Intelligence in
Education, 49-81. doi: 10.1007/978-3-319-90633-1_3

Mufioz, J. y Suclupe, L. (2017). Inteligencias Mdltiples e Intereses Profesionales-

Ocupacionales en Adolescentes de una Institucion Educativa Publica de



64

Chiclayo. Revista Cientifica Institucional Tzhoecoen, 9(1), 1-7 doi.
https://doi.org/10.26495/rtzh179.121105

Pineda, A. (2020). Inteligencias multiples en estudiantes de 4to de secundaria de
una instituciébn educativa nacional de Chiclayo, agosto-diciembre, 2019.
Recuperado de http://hdl.handle.net/20.500.12423/2672

Jiménez, C., Chilig, G., y Herrera, E. (2018). Estudio de las inteligencias Mdultiples
en los Estudiantes de Primero, Segundo y Tercero de Bachillerato General
Unificado de la jornada matutina y vespertina de la Unidad Educativa La
Man4a, del Cantén La Man4a, de la Provincia de Cotopaxi, en el periodo
académico 2018-2019. Recuperado de
http://www.dspace.uce.edu.ec/handle/25000/17246

Garcia-Barrera, A. (2017). Las necesidades educativas especiales: un lastre
conceptual para la inclusion educativa en Espafa. Ensaio: Avaliagdo e
Politicas Pulblicas em Educacao, 25(96), 721-742. doi:
https://doi.org/10.1590/S0104-40362017002500809

Sevilla, D., Martin, M. y Jenaro, C. (2018). Actitud del docente hacia la educacién
inclusiva y hacia los estudiantes con necesidades educativas especiales.
Innovacion Educativa, 18(78), 115-141. Recuperado de
http://www.scielo.org.mx/pdf/ie/v18n78/1665-2673-ie-18-78-115.pdf

Jara, M.y Jara, P. (2018). Concepciones y Practicas Evaluativas Declaradas por los
Docentes en Respuesta a las Necesidades Educativas Especiales de
Caracter Permanente. Revista Latinoamericana de Educacion Inclusiva,
12(2), 59-77. doi: https://doi.org/10.4067/S0718-73782018000200005

Gonzalez-Rojas, Y., y Triana-Fierro, D. (2018). Actitudes de los docentes frente a la
inclusion de estudiantes con necesidades educativas especiales. Educacion
y Educadores, 21(2), 200-2018. doi: 10.5294/edu.2018.21.2.2

Cruz, M., Salinas, E., Salazar, R., Castillo, G., Arcos, G., & Ricardo, J. (2019).
Estudio situacional para determinar estrategias formativas en la atencion a

escolares con necesidades educativas especiales en la zona 5 del



65

Ecuador. Investigacion Operacional, 40(2), 255-266. Recuperado de

http://www.invoperacional.uh.cu/index.php/InvOp/article/download/668/628

Montiel, G., y Gomez, L. (2017). Practica docente en atencién de alumnos con
necesidades educativas especiales. Revista Electronica Sobre Tecnologia y
Sociedad, 4(7). Recuperado de

https://www.ctes.org.mx/index.php/ctes/article/view/653

Urrea-Vasquez, H. (2019). Las Inteligencias Mdltiples y su Relacion con la
Condicién Fisica en Escolares. Recuperado de
http://tauja.ujaen.es/handle/10953.1/12021

Pérez, N, y Filella, G. (2019). Educacién emocional para el desarrollo de
competencias emocionales en nifios y adolescentes. Praxis & Saber, 10(24),
23-44 doi. https://doi.org/10.19053/22160159.v10.n25.2019.8941

Rodriguez-Betanzos, A., y Constantino-Serrato, |. (2020). Estilos de Aprendizaje,
inteligencias multiples y Técnicas de estudio identificadas en estudiantes de
bachillerato. Revista Perspectivas Docentes, 31(72) doi.
https://doi.org/10.19136/pd.a31n72.3983

Cerda, G., Salazar, Y., Guzman, C., y Narvaez, G. (2018). Impacto de la convivencia
escolar sobre el rendimiento académico, desde la percepcién de estudiantes
con desarrollo tipico y necesidades educativas especiales. Propdsitos y
Representaciones, 6(1), 247-300. doi:
http://dx.doi.org/10.20511/pyr2018.v6n1.194

Serpes, C. (2019). Methods for introducing Howard Gardner’s theory of multiple
intelligence in management education. Research Gate, 7(4), 54-58.
Recuperado de
https://lwww.researchgate.net/publication/335419185 METHODS FOR_INT
RODUCING_HOWARD_GARDNER'S_THEORY_OF_MULTIPLE_INTELLI
GENCE_IN_MANAGEMENT_EDUCATION



66

Shearer, B. (2018). Multiple Intelligences in Teaching and Education: Lessons
Learned from Neurosciencie. Journal of Intelligence, 6(38). doi:
10.3390/jintelligence6030038

Yang, G. (2019). The Teaching Strategy of Hlgher Vocational English from the
Perspective of Multiple Intelligences Theory. Advances in Social Science,
Education and Humanities Research, 329, 338-341. Recuperado de e

http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

Bowker, M. (2020). Benefits of Incorporating Howard Gardner's Multiple
Intelligences Theory into Teaching Practices. Capstone Projects and Master’s
Theses. 804. Recuperado de

https://digitalcommons.csumb.edu/caps_thes_all/804

Veladsquez, O. (2018). Inteligencias Multiples en Estudiantes de la Institucion
Educativa Secundaria Politécnico Regional Don Bosco llave-2019.
Recuperado de
http://repositorio.unap.edu.pe/bitstream/handle/UNAP/13465/Velasquez_Sal

cedo_Oracio.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Antunes, C. (2015). Estimular las Inteligencias Multiples. ¢Qué son, como

funcionan? Madrid-Espafia: Narcea S.A.

Gamandé, N. (2016). Las inteligencias mdultiples de Howard Gardner. Espafa:
UNIR.

Gonzalez, A., y Mihura, D. (2015). Inteligencias Mdultiples. Revista de Educacion,

Motricidad e Investigacion, (4), 6-17.

Guerri, M. (2016). El concepto de Inteligencia, qué es y cdmo ha evolucionado.

Psicologia de la Inteligencia, 3.
Maureira, F. (2017). ¢ Qué es la Inteligencia? Madrid: Bubok Publishing S.L.

Suazo, S. (2015). Inteligencias Mdultiples: manual practico para el nivel elemental.

Puerto Rico: La Editorial



67

Ardila, R. (2015). Que sabemos y que nos falta investigar de la inteligencia:

Universidad Nacional de Colombia.

Lamas, H. (2015). Sobre el rendimiento escolar. Propdsitos y Representaciones.

Lima, Peru

Tintaya, P. (2016). Orientacion profesional y satisfaccion vocacional. Revista de
Investigacion Psicologica, 15.

Lanchipa, A. (2017). Inteligencias Mdltiples y Rendimiento Académico en
Estudiantes. Universidad Mayor de San Andrés, Bolivia. Recuperado de
https://repositorio.umsa.bo/xmlui/bitstream/handle/123456789/13319/TG-
3992.pdf?sequence=1

Aparicio, M. y Ruiz, L. (2020). Strategies to develop multiple intelligences in children
and adolescents. CIEX Journal, 5(10), 67. Recuperado de
http://ciex.edu.mx/journalv2/index.php/CJ/article/view/151

Piza, B. y Montealegre, S. (2020). Proposicion de estrategias educativas
innovadoras desde las inteligencias multiples para apoyar el proceso
formativo de los adolescentes con problemas de consumo de sustancias
psicoactivas. Recuperado de
https://repository.unad.edu.co/bitstream/handle/10596/34145/samontealegre
i.pdf?sequence=4&isAllowed=y

Alvarez, L., y Carlos, N. (2021). Funcionalidad familiar e inteligencias multiples en
estudiantes de un colegio privado de Yanacancha, Pasco -2019. Universidad
Peruana Los Andes. Recuperado de:
https://repositorio.upla.edu.pe/handle/20.500.12848/2318

Cossio, S., & Orellana, M. (2017). Inteligencias multiples en estudiantes de
educacion superior. Tesis, Lima. Recuperado de
http://cybertesis.unmsm.edu.pe/bitstream/handle/cybertesis/7535/Cossio_sc

.pdf?se quence=1&isAllowed=y



68

Fernandez, G. (2015). Relacion entre Clima Social Familiar y las Inteligencias
Multiples en estudiantes del 5to. grado de Educacion Secundaria de la I.E.

Manuel Scorza. Piura, 2015. Piura.

Matos, C. F. (2015). Inteligencias Mdultiples en estudiantes de tercer grado de
secundaria de una Institucién Educativa de Ventanilla. Ventanilla, Callao,

Pera.

Salcedo, Ch. (2015). Inteligencias mdultiples y rendimiento académico de estudiantes
universitarios en Huancayo, 2015. Apuntes Ciencias Sociales, 1-7.
Recuperado de

http://journals.continental.edu.pe/index.php/apuntes/article/view/358

Pineda, A. (2019). Inteligencias multiples en estudiantes de 4to de secundaria de

una institucion educativa nacional de Chiclayo, agosto-diciembre, 2019.

Recuperado de
https://tesis.usat.edu.pe/bitstream/20.500.12423/2672/3/TL_PinedaSanchez
Adriana.pdf

Cordero, R. J. (2018). Inteligencias Mdltiples en alumnos de 4to y 5to afio de la
Institucién Educativa San Francisco de Asis, 2017 (Tesis de pregrado).
Universidad Inca Garcilaso de la Vega. Recuperado de
http://repositorio.uigv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.11818/2787/TRAB.SU
F.PROFRUDY%20JONEL%20CORDERO%20GRANDA.pdf?sequence=2&i

sAllowed=y

Gallegos, R. (2017). Inteligencias multiples en estudiantes del VIl - ciclo de la
Institucion Educativa Publica 1137 José Antonio Encinas, 2017 (Tesis de
pregrado). Universidad Inca Garcilazo de la Vega. Recuperado de
http://repositorio.uigv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.11818/1552/TRAB.SU
F.PROF.%20RAISSA%20GALLEGOS%20JARA.pdf?sequence=2&isAllowe
d=y

Llorente, E. (2016). Desarrollo de las inteligencias multiples en el area de ciencias

naturales a través de la metodologia de trabajo por proyectos (Tesis de



69

pregrado). Universidad Internacional de La Rioja. Recuperado de
https://ddd.uab.cat/pub/tfg/2016/181626/Llorente_Lopez_Elia_a2016.pdf

Nizama, L. (2018). Inteligencias multiples en estudiantes del colegio Reina del
Santisimo Rosario de Chincha (Tesis de pregrado). Universidad Inca
Garcilaso de la Vega. Recuperado de
http://repositorio.uigv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.11818/2952/TRAB.SU
F.PROF_Luc%C3%ADa%?20Silvana%20Nizama%20Alvines.pdf?sequence
=2&isAllowed=y

Sanchez, L. I. (2015). La teoria de las inteligencias multiples en la educacion.
Universidad Mexicana. Recuperado de
http://unimex.edu.mx/Investigacion/Doclnvestigacion/La_teoria_de_las_inteli
gencias _multiples_en_la_educacion.pdf

Sesento, L.; Cortes, N. G. & Lucio, R. (2018). Las inteligencias multiples en la
orientacién vocacional a través de la tutoria. Debates en Evaluaciéon y
Curriculum/Congreso Internacional de Educacién Curriculum 2017. 3(3).

Recuperado de https://posgradoeducacionuatx.org/pdf2017/E062.pdf

Torres, P. B. & Aguaded E. M. (2018). Aplicacion e impacto de las Inteligencias
Multiples en la Ensefianza de Lenguas Extranjeras. Revista Electronica
Interuniversitaria de Formacion del Profesorado. 21(1), pp. 95-114.

Recuperado de https://revistas.um.es/reifop/article/view/281841

Vargas, C. (2019). Revision historica del concepto de inteligencia. Fundacién Los
Libertadores, 1. Recuperado de
https://repository.libertadores.edu.co/bitstream/handle/11371/236/CarolinaAl
ejandraVargasCastro.pdf?sequence=2&isAllowed=y

Nadal, B. (2015). Las inteligencias multiples como una estrategia didactica para
atender a la diversidad y aprovechar el potencial de todos los alumnos.

Revista nacional e internacional de educacion inclusiva, 8(3), 121-136.

Macias, M. (2020). Las Mudltiples Inteligencias. Psicologia desde el Caribe, 10, 27-
38. Recuperado de https://www.redalyc.org/pdf/213/21301003.pdf



70

Cemil, I. y Serdar, E. (2017). The effect of mathematical worksheets base don
Multiple Intelligences Theory on the Academic Achievement of the Students
in the 4th Grade Primary School. Universal Journal of Educational Research,
5(8), 1372-1377. Recuperado de https://eric.ed.gov/?id=EJ1150931

Sedov, S. (2019). Modern lessons’ construction base don the taxonomy of
pedagogical objectives and the multiple intelligences theory. International
Journal of Educational Management, 33(2). Recuperado de
https://www.emerald.com/insight/content/doi/10.1108/IJEM-01-2018-
0029/full/html

Blesa, L. (2015). La inteligencia naturalista en la educacion infantil: Propuesta de
Intervencion (Tesis de pregrado). Universidad Internacional de la Rioja,
Espafia. Recuperado de
de https://www.reunir.unir.net/bitstream/handle/123456789/3231/BLESA%2
OBUENO%2C%20LAURA.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Macias, Y., Vigueras, J. y Rodriguez, M. (2021). Una escuela con inteligencias
multiples: visiébn hacia una propuesta innovadora. Revista Cubana de
Educacién Superior, 40(1). Recuperado de
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0257-
43142021000100019

Fernandez, A., Arjona, P., Arjona, T., y Cisneros, A. (2021). Determinacion de las
Necesidades  Educativas  Especiales, 28-31. Recuperado  de
http://metabase.uaem.mx/bitstream/handle/123456789/2636/464 18.pdf

Moran, M. Vera, L., y Moran, M. (2017). Los Trastornos del Lenguaje y las
Necesidades Educativas Especiales. Consideraciones para la Atencion en la
Escuela. Revista Universidad y Sociedad, 9(3), 191-197. Recuperado de
http://rus.ucf.edu.cu/index.php/rus

Orozco, G., Tejedor, F., y Calvo, M. (2017). Meta-analisis sobre el efecto del

software educativo en alumnos con necesidades educativas especiales.



71

Revista de Investigacion Educativa, 35(1), 35-52. Doi:
http://dx.doi.org/10.6018/rie.35.1.240351

Cisneros, E. (2017). Programa de inclusion educativa para la atencion de
necesidades educativas especiales. Caso Unidad Educativa Julio Verne.
Pontificia  Universidad Catdlica del Ecuador. Recuperado de
http://repositorio.puce.edu.ec/handle/22000/13997

Direccion Nacional de Normativa Juridico Educativa del Ministerio de Educacion.
(2017). Ley Organica de Educacion Intercultural. Recuperado de
https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2017/05/Ley-

Organica-Educacion-Intercultural-Codificado.pdf

Diaz, L., y Rodriguez, L. (2016). Educacion Inclusiva y Diversidad Funcional:
Conociendo realidades, transformando paradigmas y aportando elementos
para la préactica. Revista Zona Proxima, 24, 43-60. Recuperado de
http://www.scielo.org.co/pdf/zop/n24/n24a05.pdf

Solines, A. (2017). Guia de Trabajo: Estrategias Pedagdgicas para Atender
Necesidades Educativas Especiales. Recuperado de
https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2019/05/Guia-de-
estrategias-pedagogicas-para-atender-necesidades-educativas-especiales-

en-el-aula.pdf

Bowen, S. (2020). Comunicacion asertiva para la atencion a estudiantes con
necesidades educativas especiales. Revista Cientifica Ciencia y Educacion,
1(9), 30-40. doi: https://orcid.org/0000-0003-2197-9126

Alvarez-Hevia, D., y Figares, J. (2020). Retos Educativos durante el Confinamiento:
La Experiencia con Alumnos con Necesidades Educativas Especiales.

Revista Internacional de Educacion para la Justicia Social, 9(3e), 1-11.

Placarte, P. (2017). Inclusiva educativa y cultura inclusiva. Revista Nacional e
Internacional, 10(2), 213-226.



72

Brito, S., Basualto, L., y Reyes, L. (2019). Inclusion Social/ Educativa, Educacion
Superior. Revista Latinoamericana de Educacion Inclusiva, 13(2), 157-172.
Doi: http://dx.doi.org/10.4067/S0718-73782019000200157

Gajardo, K. y Torrego, L. (2020). Representaciones sociales sobre inclusion de una
nueva generacion docente. Revista Educacion, Politica y Sociedad, 5(1), 11-
38. Recuperado de http://hdl.handle.net/10486/689678

Pibaque-Pionce, M., Baque-Pibaque, L., Ayon-Villafuerte, L. y Ponce-Merino, S.
(2018). La dindmica educativa intercultural y la inclusidén educativa. Revista
Lasallista de Investigacién, 15(2), 153-168. Doi: 10.22507/rli.v15n2al2

Armijo-Cabrera, M. (2018). Deconstruyendo la nocion de inclusion: un analisis de
investigaciones, politicas y practicas en educacion. Revista Electronica

Educativa, 22(3), 1-26. Recuperado de: http://www.una.ac.cr/educare

Debonis, F. (2021). Maestras Integradoras y “adaptaciones curriculares”: las huellas
de las politicas socio-educativas en los “procesos de integracion”. Revista
Educacion, Politica y Sociedad, 6(2), 91-112. Doi:
https://doi.org/10.15366/reps2021.6.2.004

Rockwell, E. (2018). La complejidad del trabajo docente y los retos de su evaluacion:
resultados internacionales y procesos nacionales de reforma

educativa. Cuadernos de Educacion, 16(16), 7-29.

Southwell, M. (2020). Posiciones docentes: interpelaciones sobre la escuela y lo
justo. Ministerio de Educacion, Cultura, Ciencia y Tecnologia. Ciudad

Auténoma de Buenos Aires.

Estévez, Y. (2019). La superacion de los maestros primarios en la realizacion de las
adaptaciones curriculares. Mendive. Revista de Educacion, 17(1), 20-33.
Recuperado de:
http://mendive.upr.edu.cu/index.php/MendiveUPR/article/view/1430

Ley Organica del Ecuador. (2017). Discapacidad. Quito.



73

Dominguez, J., Castedo, A., Pino, M., y Vazquez, E. (2015). Integracion o inclusion:
El dilema educativo en la atencion a la diversidad. Revistas Portuguesa de
Educacao, 28(2), 31-50. Doi: https://doi.org/10.21814/rpe.7749

Duran, D., y Giné, C. (2017). La formacién de profesorado para la educacion
inclusiva: un proceso de desarrollo profesional y de mejora de los centros
para atender la diversidad. Red Iberoamericana de expertos en la convencion
de los derechos de las personas con discapacidad. Recuperado de
http://repositoriocdpd.net:8080/handle/123456789/1913

Leiva, J., y GOmez, M. (2015). La educacién inclusiva como constructo pedagogico
en el alumnado universitario de educacion primaria. Revista Nacional e
Internacional de Educacion Inclusiva, 8(2), 185-200. Recuperado de

https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/5155171.pdf

Hernandez-Sampieri, R., & Torres, C. P. M. (2018). Metodologia de Ila

investigacion (Vol. 4). México® ed. F DF: McGraw-Hill Interamericana.

Recuperado de
https://dspace.scz.ucb.edu.bo/dspace/bitstream/123456789/21401/1/11699.
pdf

Ortega, A. (2018). Enfoques de investigacion. Recuperado de:
https://www.researchgate.net/profile/Alfredo_Otero_Ortega/publication/3269
05435 _ENFOQUES_DE_INVESTIGACION_TABLA DE_CONTENIDO_Co
ntenido/links/5b6b7f9992851ca650526dfd/ENFOQUES-DE-
INVESTIGACION-TABLA-DECONTENIDO-Contenido

Rebaque, B., Barrio, F. y Gértrudix-Barrio, M. (2021). Analisis sistematico sobre el
uso de la Realidad Aumentada en Educacion Infantil. Edutec. Revista
Electrénica De Tecnologia Educativa, (76), 53-73. Recuperado de

https://edutec.es/revista/index.php/edutec-e/article/view/2053

Cueto, J. (2020). Apuntes para la investigaciéon mixta en antropologia. Cuadernos

del Instituto Nacional de Antropologia y Pensamiento Latinoamericano,



74

Series Especiales, 8. Recuperado de
http://sedici.unlp.edu.ar/handle/10915/109184

Chaves Montero, A. (2018). La utilizacion de una metodologia mixta en la
investigacion social. Recuperado de
http://repositorio.utmachala.edu.ec/handle/48000/14221

Cubero, J., Carvalho, J., Casas, L., y Luengo, R. (2018). Actualidad en investigacion
mediante analisis cualitativo y mixto. Campo Abierto. Revista de
Educacion, 37(1), 1-4. Recuperado de

https://relatec.unex.es/revistas/index.php/campoabierto/article/view/3270

Gonzélez, M., y de Anglat, H. (2019). Vinculacion entre patrones de aprendizaje y
patrones temporales en estudiantes universitarios argentinos. Revista
colombiana de educacion, 77, 277-298. Recuperado de
https://www.redalyc.org/jatsRepo/4136/413662856013/413662856013.pdf

Lépez-Aguado, M. y Gutiérrez-Provecho, L. (2019). Com dur a terme i interpretar un
analisis factorial exploratoria utilitzant SPSS. REIRE Revista d'Innovacio i
Recerca en Educacion, 12(2), 1-14. Recuperado de
https://revistes.ub.edu/index.php/REIRE/article/view/27057

Mosquera-Ayala, A. (2019). Tendencias investigativas en educacién en Colombia:
revision documental. Sophia, 15(1), 1-4. Recuperado de
http://lwww.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1794-
89322019000100001

Aliaga, F., Gutiérrez-Braojos, C. y Fernandez-Cano, A. (2018). Las revistas de
investigacion en educacion: Analisis DAFO. Revista de Investigacion
Educativa, 36(2), 563-579. Recuperado de

https://revistas.um.es/rie/article/view/312461



75

ANEXOS

Anexo 1. Carta de consentimiento informado.

CARTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Sr/a.:

Por medio de la presente, solicitamos su autorizacién para la inclusién de su
hijo/a o representado/a como participante en la investigacion sobre las inteligencias
multiples y las necesidades educativas especiales del octavo afio de la Unidad

Educativa Guayaquil.

La presente investigacion, se llevara a cabo durante el afio lectivo 2019-2020.
Esta es realizada por la docente Eugenia Mifio, el objetivo de esta investigacion es
disefiar un manual fundamentado en las inteligencias multiples para la atencion de

estudiantes con necesidades educativas especiales.

En esta carta, se pide a mas de su consentimiento para incluir a su hijo/a o
representado/a en esta investigacion, usar la informacién obtenida con fines
cientificos. Si usted acepta participar, llene esta carta de consentimiento, firmela y
devuelva a la persona que le ha solicitado esta autorizacion. Si tiene cualquier duda

0 pregunta siéntase libre de realizarla al momento de firmar.

Autorizo ser encuestado para la investigacion.

Firma de autorizacion
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Anexo 2. Encuesta Ad Hoc para estudiantes.

ENCUESTA AD HOC DIRIGIDA A ESTUDIANTES CON NECESIDADES
EDUCATIVAS ESPECIALES

Instrucciones: A cada una de las aseveraciones, indica con un nimero qué tanto,
se aplica en ti o qué tanto estas de acuerdo, siendo: Sl o NO, las Unicas
respuestas.

INTELIGENCIA LINGUISTICA
ITEMS Sl NO
Te gusta hacer bromas, contar chistes o inventar cuentos
Te acuerdas facilmente de nombres, lugares y fechas
Disfrutas leyendo libros
INTELIGENCIA LOGICA Y MATEMATICA
Haces operaciones aritméticas mentalmente con mucha rapidez
Te interesan los juegos de mateméticas
Te gustan los rompecabezas y los acertijos
INTELIGENCIA ESPACIAL
Te agrada leer mapas, graficos y diagramas
Siempre distingues el norte del sur estés donde estés
Te agrada ver peliculas, diapositivas y otras presentaciones visuales
INTELIGENCIA FiSICA Y CINESTESICA
Te destacas en uno o mas deportes
Te mueves o estas inquieto cuando estas sentados mucho tiempo
Te gusta correr, saltar, moverte rapidamente, brincar y luchar
INTELIGENCIA MUSICAL
Te das cuenta cuando la musica esta desentonada o suena mal
Recuerdas las melodias de las canciones
Te agrada lo relacionado a la musica, liricas, instrumentos y es sencillo aprender
INTELIGENCIA INTERPERSONAL
Disfrutas conversar con tus compafieros y es sencillo hacer amigos
Tienes buena relacién con tus amigos
Otros buscan tu compairiia
INTELIGENCIA INTRAPERSONAL
No te agrada hablar mucho con los demas
Te gusta reunirte con grupos de personas
Prefieres trabajar solo y a tu ritmo.
INTELIGENCIA NATURALISTA
Me encanta tener animales en casa
Aprovecha oportunidades para observar, identificar, interactuar con objetos,
plantas o animales y cuidarlos
Te interesan las ciencias naturales.
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Anexo 3. Encuesta Ad Hoc para docentes
ENCUESTA AD HOC PARA DOCENTES QUE TRABAJAN CON ESTUDIANTES
QUE POSEEN NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES
AREAS DE MATEMATICA, LENGUA Y LITERATURA, ESTUDIOS SOCIALES
Y CIENCIAS NATURALES
Objetivo de la encuesta: Determinar los conocimientos que poseen los docentes
sobre necesidades educativas especiales e inteligencias multiples.
Instrucciones:
1. La encuesta consta de 12 preguntas
2. Lea detenidamente cada una de las preguntas y conteste marcando con una
X en los recuadros numéricos, segun la siguiente escala valorativa:
1=No
2= Algo
3=Si
3. En la presente encuesta no es necesario incluir su nombre
PREGUNTAS NO ALGO SI
1. ¢ Conoce usted qué son las Inteligencias Multiples de Gadner?
2. ¢, Sabe usted exactamente qué es la educacion inclusiva?
3. ¢ Cree que sus conocimientos sobre inclusién educativa son
suficientes para atender eficientemente a estudiantes con
necesidades educativas especiales?
4. ¢ Estaria usted interesado/a en tener mayor capacitacion sobre
inclusién educativa?
5. ¢ Sabe usted que es una necesidad educativa especial?
6. ¢ Determinaria usted cuantas son las inteligencias multiples que
poseen sus estudiantes?
7. ¢ Cree usted que, aplicando la técnica de las inteligencias
multiples a un estudiante con necesidades educativas especiales
podria mejorar su aprendizaje?
8. ¢ Cree que conocer sobre las inteligencias multiples le ayudaria
a mejorar su practica docente con estudiantes con necesidades

educativas especiales?
TOTAL

Elaborado por: Dra. Eugenia Mifio
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Anexo 4. Modelo ficha de validacion de los instrumentos

HOJA DE REGISTRO DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

ESCALA VALORATIVA DE LAS ENCUESTAS AD HOC DIRIGIDA A
ESTUDIANTES CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES Y PARA
DOCENTES QUE TRABAJAN CON ESTUDIANTES QUE POSEEN
NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

Nombre del evaluador:

En el siguiente registro, el especialista colocara su calificacion en cuanto al material
“Encuestas Ad Hoc dirigida a Estudiantes con Necesidades Educativas Especiales
y para Docentes que trabajan con Estudiantes que poseen Necesidades Educativas
Especiales”

Marcar con “X”

CRITERIOS MA |BA|A | PA ||
Aspectos de la propuesta

(objetivos, estructura de la propuesta, evaluacion)
Claridad de la redaccion

(lenguaje sencillo)

Pertinencia del contenido de la propuesta
Viabilidad para el contexto donde, se propone
Transferibilidad a otro contexto

(si fuera el caso)

Observaciones:

MA: Muy aceptable; BA: Bastante aceptable; A: Aceptable; PA: Poco Aceptable; I: Inaceptable

Firma del especialista
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Anexo 5. Propuesta metodologica

FUNDAMENTADO EN INTELIGENCIA
MULTIPLES PARA ATENDER A
ESTUDIANTES CON NECESIDADES
EDUCATIVAS ESPECIALES
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INTRODUCCION

Es de trascendental importancia, asumir todos los enfoques que la
educacion inclusiva ha generado en la integracion de estudiantes con necesidades
educativas especiales al régimen escolar regular, el cual basado en la normativa
de la UNESCO amplia sus horizontes para todos, sin exclusion de ningun tipo; de
tal manera que padres de familia, autoridades, estudiantes y docentes, se ven
inmersos en aspectos que resultan muy amplios y hasta cierto punto un tanto
complejos.

El presente Manual, surge de la necesidad de establecer algunas
orientaciones bdsicas para facilitar la inclusion en el aula de estudiantes que
presentan necesidades educativas especiales, y obtener los mejores resultados
académicos. Para dicho fin, se han utilizado los conocimientos de las Inteligencias
Multiples de Howard Gardner, como eje fundamental para lograr la meta tan
anhelada como una guia de apoyo para los docentes que tienen en sus manos el
arduo reto de ensefar a la diversidad educativa.

En su contenido, se encuentran definiciones, sugerencias, aplicaciones, links de
apoyo, estrategias y metodologias, que aplican las Inteligencias Multiples, como
punto esencial, para acompafar los procesos formativos de los estudiantes.

Por lo anteriormente expuesto, se pone a disposicion, de los docentes de
octavo ano de Educacion General Bdsica de la Unidad Educativa Guayaquil, el
presente Manual de Inclusion Educativa, basado en Inteligencias Multiples, con
el deseo de que el mismo contribuya a ser una herramienta efectiva de apoyo
para la prdctica docente y para la formacion de los estudiantes con necesidades

educativas especiales.
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OBJETIVOS

OBJETIVOS GENERALES

e En cuanto al fin del manual.

Establecer estatutos de aplicacion de estrategias de ensefianza para la
atencion de estudiantes con necesidades educativas especiales en octavo

afio de educacion basica.
e En cuanto a los alcances de aplicacion.

Mejorar el conocimiento y las estrategias de ensefianza de los docentes
gue atienden estudiantes con necesidades educativas especiales para
propender la inclusion y desarrollo en su maxima expresion de los

estudiantes que requieren integrarse a la educacion general.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
Mediante la presentacion de este manual, se espera alcanzar los

siguientes objetivos:

e Brindar un material que sirva de apoyo al docente para favorecer su
actividad profesional con estudiantes que poseen necesidades
educativas especiales.

e Aplicar las inteligencias multiples en la consecucion de los objetivos
pedagodgicos de los estudiantes con necesidades educativas

especiales.
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CONCEPTUALIZACIONES

Inclusién Educativa. -, se refiere a la educacion en la que todos sus estudiantes, sin
ninguna distincion o preferencia, acuden a escuelas regulares, donde, se garantiza la
participacion ecuanime y el acceso a todos los aprendizajes, hasta alcanzar el mayor

desarrollo de sus potenciales en un mundo moderno y globalizado.

Necesidades Educativas Especiales. -, se entiende por necesidades especiales al
conjunto de caracteristicas pedagdgicas que posee un estudiante, los cuales lo hacen
heterogéneo de otros educandos regulares, en cuyo caso, se buscan poner en accion
técnicas especificas para complementar las dificultades del estudiante que por
diferentes causas le impiden desarrollarse para adaptarse a un sistema educativo
habitual.

Adaptaciones curriculares. - Es una técnica educativa adoptada para adaptarla al
curriculo en el cual sus objetivos, contenidos, metodologias y evaluaciones, se
acomodan a las caracteristicas y necesidades educativas del estudiante, si éste
presentara diferenciaciones de aprendizaje en relaciéon al grupo de estudio dentro del
cual, se encuentra, para lo cual es previamente diagnosticado por un entendido en

psicopedagogia.

Inteligencia. - Jurisdiccion mental que nos faculta a entender, reflexionar y decidir en

la toma de decisiones en torno a una realidad propia.

Las inteligencias multiples. - Es un modelo de concepcion de la mente propuesto en
1983 por el psicologo estadounidense Howard Gardner, catedratico de la Universidad
de Harvard, para quien la inteligencia no es un conjunto unitario que agrupa diferentes
capacidades especificas, sino que la concibe como una red de conjuntos autbnomos

relacionados entre si.
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BASE LEGAL

La UNESCO es la organizacion mundial que, junto a los gobiernos persiste en
la lucha contra la exclusién y las desigualdades en todos los ambitos, pero
especialmente en el entorno educativo, se basa netamente en el cuidado y proteccion
de los derechos del nifio con discapacidad... Por ello junto al Ministerio del Ecuador
han otorgado normativas legales que protegen y velan por el total cumplimiento de la
normativa en cuanto a exclusion tal como rezan los articulos de la Ley Orgéanica de
Educacion Intercultural — LOEI 2012 y la Ley Organica de Discapacidades en los

siguientes articulos:

Ley Orgénica de Educacion Intercultural - LOEI (2012):

TITULO VII. DE LAS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIFICAS

CAPITULO I. DE LA EDUCACION PARA LAS PERSONAS CON NECESIDADES
EDUCATIVAS ESPECIALES ASOCIADAS O NO A LA DISCAPACIDAD

“Art. 227.- Principios. La Autoridad Educativa Nacional, a través de sus niveles
desconcentrados y de gestion central, promueve el acceso de personas con
necesidades educativas especiales asociadas o no a la discapacidad al servicio
educativo, ya sea mediante la asistencia a clases en un establecimiento educativo
especializado o mediante su inclusion en un establecimiento de educacion

escolarizada ordinaria.

Art. 228.- Ambito. Son estudiantes con necesidades educativas especiales aquellos
gue requieren apoyo o0 adaptaciones temporales o0 permanentes que les permitan o
acceder a un servicio de calidad de acuerdo a su condicién. Estos apoyos Yy
adaptaciones son de aprendizaje, de accesibilidad o de comunicacion.

Son necesidades educativas especiales no asociadas a la discapacidad las siguientes:
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¢ Dificultades especificas de aprendizaje: Dislexia, descalcaria, digrafia,

disortografia, disfasia, trastornos por déficit de atencion e hiperactividad,
trastornos del comportamiento, entre otras dificultades.

e Sijtuaciones de vulnerabilidad: Enfermedades catastroficas, movilidad humana,

menores infractores, victimas de violencia, adicciones y otras situaciones
excepcionales previstas en el presente reglamento.

e Dotacion superior: Altas capacidades intelectuales. Son necesidades

educativas especiales asociadas a la discapacidad las siguientes:
+ Discapacidad intelectual, fisica-motriz, auditiva, visual o mental,
% Multidiscapacidades; vy,
% Trastornos generalizados del desarrollo (Autismo, sindrome Asperger,
etc.)

Art. 229.- Atencién. La atencion a los estudiantes con necesidades educativas
especiales puede darse en un establecimiento educativo especializado o mediante su
inclusién en un establecimiento de educacion escolarizada ordinaria, de conformidad
con la normativa especifica emitida por el Nivel Central de la Autoridad Educativa
Nacional., se cuenta con equipos de profesionales especializados en la deteccion de
necesidades educativas especiales, quienes definen cual es la modalidad mas
adecuada para cada estudiante y brindar la atencién complementaria, con servicio fijo
e itinerante.

Art. 230.- Promocidn y evaluacion de estudiantes con necesidades educativas
especiales. Para la promocién y evaluacion de los estudiantes, en los casos
pertinentes, las instituciones educativas pueden adaptar los estandares de aprendizaje
y el curriculo nacional de acuerdo a las necesidades de cada estudiante, de
conformidad con la normativa que para el efecto expida el Nivel Central de la Autoridad
Educativa Nacional. Los mecanismos de evaluacién del aprendizaje pueden ser
adaptados para estudiantes con necesidades educativas especiales, de acuerdo a lo
que, se requiera en cada caso, segun la normativa que para el efecto expida el Nivel

Central de la Autoridad Educativa Nacional. Para la promocion de grado o curso, se
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puede evaluar el aprendizaje del estudiante con necesidades educativas especiales
de acuerdo a los estdndares y al curriculo nacional adaptado para cada caso, y de

acuerdo a sus necesidades especificas”.

Ley Orgénica de Discapacidades LOD (2018)

CAPITULO IIl. DE LOS OBJETIVOS Y DEFINICIONES

“Articulo 3.- Objetivos. - La presente normativa tiene los siguientes objetivos:

a) Determinar los procedimientos para una atencion adecuada y oportuna a la
poblacién estudiantil con necesidades educativas especiales asociadas a la
discapacidad en la oferta educativa especializada;

b) Establecer competencias administrativas en los niveles de gestion
desconcentrada para la atencion de los estudiantes con necesidades
educativas especiales asociadas a la discapacidad en la oferta educativa
especializada, con la finalidad de garantizar una educacién de calidad;

c) Orientar sobre la estructura, directivos, docentes, personal de apoyo,
programas y equipos multidisciplinarios para el fortalecimiento de las
Instituciones Educativas Especializadas;

d) Establecer los procedimientos técnicos-pedagdgicos para brindar una
atencion adecuada y oportuna a los estudiantes con necesidades educativas
especiales asociadas a la discapacidad en las instituciones de educacion

especializada.

Articulo 4.-Definiciones. - La aplicacion y el alcance del presente Acuerdo

Ministerial adopta las siguientes definiciones:

a) Educacion Especializada. - La Educacion Especializada esta destinada a
asegurar el derecho a la educacion de los estudiantes con discapacidad,

cuya condicion sea moderada, severa o profunda, gobernandose bajo los
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87

principios de inclusion educativa y el curriculo nacional emitido por la autoridad
central.

Adaptaciones curriculares. - Es un proceso continuo de adecuaciones,
acomodaciones y ajustes que realiza la institucién, el docente o el equipo
multidisciplinario, a los elementos basicos y/o de acceso al curriculo para dar
respuesta a las necesidades educativas especiales de los estudiantes., se
plantean 3 Grados de Adaptaciones Curriculares:

a. Grado 1.- Las modificaciones, se realizan en los siguientes aspectos:
espacio, recursos materiales, infraestructura, temporalizacion,
comunicacion.

b. Grado 2.-, se modifican los elementos la metodologia y la evaluacién, los
objetivos educativos y criterios de desempefio pueden ser iguales a los
de su clase.

c. Grado 3.-, se modifican los elementos del curriculo que son: objetivos,
destrezas y contenidos.

Alineacion Curricular. - Es la asociaciéon, union, priorizacion, eliminacion
e incorporacioén de los contenidos de aprendizaje para conseguir determinadas
destrezas en consecuencia al Curriculo Nacional Obligatorio, a las necesidades
de los estudiantes y al perfil de salida.

Perspectiva ecoldogica funcional.- Parte del conocimiento, personal,
familiar y entorno social, respeta el ritmo y aprendizaje de cada persona, el
enfoque, se aborda en el Modelo de Gestion y Atencion para estudiantes con
necesidades educativas especiales asociadas a la discapacidad de las
Instituciones de Educacion Especializadas, como una alternativa para el
mejoramiento del proceso educativo de personas con discapacidad, logra
desarrollar habilidades, destrezas psicomotrices, cognitivas y afectivas.
Perspectiva de desarrollo. - Permite planificar la adquisicion de
habilidades ydestrezas en funcion de las potencialidades y necesidades
del estudiante en correspondencia a la etapa de desarrollo en que, se

encuentra:
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a. DEPARTAMENTO DE CONSEJERIA ESTUDIANTIL: Segln el
Ministerio de Educacion (Normativa y funcionamiento de los
departamentos de consejeria estudiantil) 2018. “El Departamento de
Consejeria Estudiantil (DECE) es la instancia responsable de la atencion
integral de las y los estudiantes. Su propdésito es brindar apoyo y
acompafiamiento psicoldgico, psicoeducativo, emocional y social, en
concordancia con el marco legal vigente”.

Este modelo de intervencion integra criterios técnicos para comprender
los fenbmenos sociales que acontecen en el ambito educativo para
aportar conjuntamente estrategias de colaboracion:

b. FUNCIONES DEL DEPARTAMENTO DE CONSEJERIA ESTUDIANTIL

i. Crear redes de consejeria con el fin de evitar conflictos
ii. A cada uno de los problemas y situaciones de los fendmenos
sociales y escolares.
iii. Da paso a los protocolos para resolver el conflicto que existe.
iv. Es la persona ideal para solucionar y fortalecer cada aso

intrapersonal
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INTELIGENCIAS MULTIPLES

La Teoria de las inteligencias multiples fueron propuestas por Howard Gardner,
quien aseguraba que no tenemos una sola inteligencia, sino que son siete las
inteligencias que poseemos como humanos y que, se desarrollan segun algunos

aspectos que nosotros aportamos para ello, éstas, se suma la Inteligencia Naturista.

CLASES DE INTELIGENCIAS MULTIPLES:

INTELIGENCIA NATURISTA
La capacidad de andlisis para tomar las mejores decisiones que involucran a los fendmenos de
la naturaleza, terrenos geogréficos, especies animales y vegetales, es lo que Gardner entiende
como inteligencia naturista.
Esta inteligencia que en el pasado permitié la supervivencia humana, actualmente es utilizada
para tomar decisiones acerca de las acciones que efectuamos, en relacion a el medio,
tecnolégico y consumista.
INTELIGENCIA LOGICO-MATEMATICA
Tiene que ver con el pensamiento abstracto y es calificada mediante el Coeficiente Intelectual.
Es muy importante, por ejemplo, para los estudiosos de la Informatica.
INTELIGENCIA MUSICAL
Los musicos tienen un tipo particular de aptitud, la inteligencia musical, para la lectura o
composicién de partituras, la captacion auditiva de notas musicales, la elaboracion de
movimientos ritmicos o el buen manejo de las cuerdas vocales
INTELIGENCIA LINGUISTICA
Es la fortaleza en cuanto a la comunicacion verbal y no verbal, gestual, etcétera. La poseen los
escritores, docentes y comunicadores.
INTELIGENCIA INTRAPERSONAL
La facultad necesaria para el autoconocimiento y el discernimiento de las emociones y
sentimientos, que permite explorar el potencial es la intrapersonal.
INTELIGENCIA INTERPERSONAL
Inteligencia para relacionarse con otros.
INTELIGENCIA CORPORAL
Buena motricidad fina y gruesa, practicar deportes, danza, expresién corporal
INTELIGENCIA ESPACIAL
Tiene que ver con la captacion de dimensiones y perspectivas.
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IMPORTANCIA PARA LA EDUCACION.

Las inteligencias son capacidades cognitivas en si mismas a las que
corresponden diferentes maneras de entender y almacenar la informacion, de lo que,
se deriva que todas las personas no tienen las mismas habilidades igualmente
desarrolladas, ni aprenden de la misma forma. En contra de lo que tradicionalmente,
se pensaba de la inteligencia, estas capacidades no son inamovibles, pudiéndose
desarrollar con un debido entrenamiento

Se adopta este concepto por ser concerniente en la educacion, pues, elimina la
concepcion de la inteligencia como una “condicion innata”

Esta concepcion tiene enormes implicaciones en el campo de la educacion, ya
gue rompe con la idea de la inteligencia como una condicién innata e inamovible, asi
como con la supremacia de las habilidades logico-matematica y linguistica en la
educacion.

Actualmente ha quedado establecido de forma convincente que las mentes de
los individuos presentan notables diferencias. El sistema educativo esté disefiado de
tal manera que fuera sensible a estas diferencias, intentar asegurar que todo el mundo

reciba una educacién que maximice su propio potencial intelectual.
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INCLUSION E INTELIGENCIAS MULTIPLES

Para Gardner no era importante cuan inteligentes somos, sino cOmo somos
inteligentes, asi las inteligencias multiples aportan potencialmente a la educacion, de
forma muy importante pues, ayuda a entender e interpretar las diferencias individuales,
pues, cada persona es Unica, con sus propios intereses, capacidades, motivaciones,
etc.

No existen personas discapacitadas, sino entornos incapacitantes, los medios
por los cuales, se dirigen los seres con capacidades especiales no presentan muchas
veces las comodidades o condiciones para su desenvolvimiento.

Durante décadas, se solicita que la arquitectura (andamios, pasillos, escaleras,
cercas, etc. para ciegos, sordos, invalidos, madres con nifios, nifios pequefos) cambie
con un disefio universal para beneficio de todos; mucho mas aun en la educacion, los
cambios,, se dan sin demora, pues, existen muchas barreras organizativas y
metodoldgicas, que impiden a los estudiantes lograr sus objetivos y éxito en el
aprendizajes, el curriculo y los métodos no son claros y propenden a tener una coraza
de aprendizaje, es imperioso contemplar nuevas modificaciones en el disefio universal
de aprendizaje para que todos accedan al curriculo que garantice su maximo
desarrollo y potencial particular.

Cada individuo es independiente e irrepetible, por lo mismo el respeto a su
forma de ser es importante, se contemplan diferentes niveles de profundizacién en la
materia, acceso en la presentacion de la informacion, los recursos, materiales de
apoyo que trabajen en las inteligencias multiples, diversidad de medio y técnicas de
aprendizaje, para establecer conectores basicos que mejoren la calidad de
entendimiento en los estudiantes con necesidades educativas y estudiantes regulares.

Actualmente, se tiende a mejorar este aspecto, para ello es necesario que, se
contemple actividades de refuerzo y ampliacién con diversas formas de presentacion
del material, y ayuda por canales diversos para expresion y motivacién como medio y
meétodo de aprendizaje, falta mucho trabajo por delante, pero, se ha dado el primer

paso, hacia la verdadera inclusion.
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ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA CADA INTELIGENCIA

Desde que Gardner demostré al mundo su contribucion muy valiosa sobre las
Inteligencias Multiples, se dio inicio a cambios rotundos en la educacion que ya venia
sedienta de nuevos modelos; el empoderamiento de esta oportunidad no, se hizo
esperar, y fue hasta el inicio de esta década que asombrosamente en los paises que
optaron por esa modalidad, experimentaron verdaderas evoluciones con estudiantes
de marcada trascendencia educativa, con promedios muy bajos y pocas ganas de
estudiar. La impresionante forma de activar sus conocimientos con inteligencias
variadas fue sustancial y categorica.

No tardd mucho en aplicarse a la educacion inclusiva, se evidencio resultados
exitosos, en ninos que aparentemente “ya no tenian salida”, el autismo, se vio opacado
por la inteligencia naturalista en su tratamiento con animales de paso del grupo
caballar, los nifios incapaces de reflexionar, se estimularon en presencia de colores,
musica, sensaciones, animales silvestres y marinos como los delfines, que en conjunto
salvaron literalmente a la educacion. Visto de esta manera un paso gigante dio rienda
a otros mas, que poco a poco, se toman el mundo, con la esperanzadora noticia de
saber que los estudiantes modernos, sean estos regulares e inclusivos, se obtiene
mejora en sus conocimientos, y aplicarlos a sus vidas, que es fundamentalmente el

objetivo educacional.
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¢, Cuél es el aporte de las Inteligencias Multiples para el docente que maneja un

aula inclusiva?

La aplicacion de las inteligencias Mdltiples, bien encaminadas en un aula

inclusiva brinda los mejores resultados deseados, bajo los parametros indicados, tales

aportes son:

Motivacion a todos los estudiantes

Manejo con destreza de la diversidad

Respeto por la individualidad

Educacion clara

Motivacion al triunfo

Diversificacion de las actividades para lograr una meta
Adaptacion de los métodos de ensefianza a las necesidades del estudiante
Aprovechamiento de sus aptitudes

Mejoramiento de su aprendizaje

Encamina a los estudiantes hacia objetivos claros
Ayuda en su desarrollo motor y psicolégico
Incrementa su atencion en el mundo que lo rodea
Mejora su cognitivismo y autoestima

Desarrolla la voluntad propia por alcanzar metas

Crea un ambiente de solidaridad y ayuda mutua

El estudiante aumenta su autoconfianza

Cada individuo tiende a la independencia

Evolucionan sus otros talentos

Crea habitos de estudio por afinidad

Su cerebro, se despierta y trabaja con mejor ritmo

Los fracasos dejan de serlo y, se transforman en posibilidades
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ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA CADA INTELIGENCIA

SUGERENCIAS PARA LA INTELIGENCIA LINGUISTICA

CONCEPTO

CARACTERISTICAS

REPRESENTANTES

TECNICAS
APLICATIVAS
SUGERIDAS

EVALUACION

LINK DE APOYO

Capacidad de usar el lenguaje perfectamente, el cual es
oral o escrito; existe el dominio de la sintaxis, fonacion y
semantica.

Su herramienta son las palabras de forma escrita, oral o
imaginadas.

Se desarrolla en el I6bulo frontal, hemisferio izquierdo y
hemisferio derecho del cerebro

Posee habilidad para hablar.

Piensa con fluidez

Habla con claridad, posee un buen Iéxico

Lee con atencién

Shakespeare, Cervantes, Gabriel G. Marquez, Pablo
Neruda, etc.

Inventar cuentos e historietas

Crear poemas, versos pequefios, rimas.

Jugar con trabalenguas

Escribir cartas

Declamar pequeiios relatos y poemas

Ejecutar concursos: Pareme la mano, oratoria, diccion
parafraseo, etc.

Escuchar cuentos, noticias, narraciones e interpretarlos
Estimular la presion manual para reforzar escritura.

Presentacion de poemas, historietas, versos, rimas.
Concurso de trabalenguas

Exposicion de cartas

Intercolegiales de oratoria y declamacion

Concurso de ortografia y caligrafia

https://youtu.be/fhvKGMq8egU

Elaborado por: Dra. Eugenia Mifio
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SUGERENCIAS PARA LA INTELIGENCIA MUSICAL

CONCEPTO

Capacidad de usar la musica y/o notas musicales para
expresarse ante el mundo que lo rodea, percibe,
discrimina, transforma diferentes maneras musicales,
tiene que ver con el ritmo, timbre, volumen y tonos de
infinitas variedades musicales, incluyo naturales.

CARACTERISTICAS

Trabaja con todo el cerebro sin excepcion.

Al desarrollar el hemisferio derecho llega a ser un
maestro musical

Su signo son los sonidos musicales y sonidos naturales,
silencio y ruido también

Poseen gran apertura a toda forma de ritmo y habilidad
para expresar sentimientos

Responde a emociones y mueve nuevas emociones
Segrega dopamina para relajar emociones y emitir
gustos propios

Golpean con su pie o algun objeto en la mesa y siguen
un compas

REPRESENTANTES

Christopher Silbad Gluck, Joseph Haydn y Wolfgang
Amadeus Mozart, Ludwin Van Beethoven.

TECNICAS
APLICATIVAS
SUGERIDAS

Se recomienda colocar musica relajante o de fondo en
los ambientes educativos

Promover la composicion de canciones con ritmo

Crear instrumentos musicales con material reciclado
Inventar ritmos nuevos

Danzar al compas de sus ritmos, se da valor a su
esfuerzo

Permitirle tocar el instrumento musical que mas le gusta
Cantar y hacer corillos con los nifios repetidas veces.

EVALUACION

Planear una presentacion de talentos musicales
Acompafarlo en sus entonaciones con un instrumento
musical sencillo

Recompensar sus esfuerzo con canciones que les
agraden

LINK DE APOYO

https://youtu.be/BgpuA1SXTL4

Elaborado por: Dra. Eugenia Mifio




96

SUGERENCIAS PARA LA INTELIGENCIA LOGICO-MATEMATICA

CONCEPTO

CARACTERISTICAS

REPRESENTANTES

TECNICAS
APLICATIVAS
SUGERIDAS

Se desarrolla en el hemisferio l6gico izquierdo el cual, se
caracteriza por la factibilidad de solucionar problemas
I6gicos, y entender simbolos matematicos y en el
hemisferio derecho donde realiza los procesos de
comprensién y numeérica.

Resuelve dificultades de forma rapida y precisa

Posee ideas abstractas y secuencias légicas.

Razona eficientemente

Sus componentes son: Célculo, pensamiento ldgico,
razonamiento deductivo, razonamiento inductivo, solucion
de problemas, razonamiento deductivo.

Experimentales por excelencia, explora, pregunta.
Categorizan, clasifican.

Realizan trabajos abstractos

Establece causa — efecto.

Albert Einstein, Isaac Newton, Galileo Galilei, Madame
Curie.

Resolver problemas sencillos

Realizar ordenamientos de elementos del aula

Contar elementos del aula y establecer pares

Seriar con dos y mas elementos

Relacionar, tamafio, grosor, color, utilidad, forma.
Corresponder cantidad y simbolo numérico

Colocar nombres y enumerar los elementos mas comunes

del aula

EVALUACION

LINK DE APOYO

Fabricar objetos que requieren manipulacién
Secuencias numéricamente y estructuralmente
Escribir nUmeros y cantidades

Contar ascendente y descendentemente.

https://youtu.be/PSLd1cFvOnE

Elaborado por: Dra. Eugenia Mifio
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SUGERENCIAS PARA LA INTELIGENCIA ESPACIAL

CONCEPTO

CARACTERISTICAS

REPRESENTANTES

TECNICAS
APLICATIVAS
SUGERIDAS

EVALUACION

LINK DE APOYO

Elaborado por: Dra. Eugenia Mifio
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SUGERENCIAS PARA INTELIGENCIA CORPORAL - KINESTESICA

Es la caracteristica de utilizar el cuerpo para expresar

todas sus ideas y emociones, ademas, en sus manos, se
CONCEPTO yem ..
encuentra un arte unico para crear. Poseen la habilidad
de la autoexpresion para su diaria convivencia.

Coordinacion y temporalidad

Ritmo e imitatividad

Controla todos sus movimientos en cada una de sus
partes.

Crea con sus manos, emplea objetos, bastones,
pinceles, lapices, maquinas, dibujante perfecto, etc.
En extremo flexible, fuerte, veloz, perceptivos,
perfeccionista, persistentes

CARACTERISTICAS

Bailarines, atletas, artesanos, cirujanos, dibujantes,

REPRESENTANTES . .
pintores, malabaristas, actores

Bailar y danzar

Realizar actividades deportivas
TECNICAS Formacion coreografica
APLICATIVAS Realizar trabajos manuales
SUGERIDAS Pastillaje y reposteria

Repujado y pulido

Talleres de cheer dance o bastoneras

Competencia deportiva

Presentacion intercoreografica con diferentes estilos
Exposicion de obras artisticas y manuales

Poner en escena una obra teatral

EVALUACION

https://youtu.be/lJ80cGm991A?list=PLZz6uskrX--
S OLSIBIS/AHONO, qO0SIpzI8VU4GV2XByyQwv

Elaborado por: Dra. Eugenia Mifio
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SUGERENCIAS PARA LA INTELIGENCIA INTRAPERSONAL

CONCEPTO

CARACTERISTICAS

REPRESENTANTES

TECNICAS
APLICATIVAS
SUGERIDAS

EVALUACION

LINK DE APOYO

Elaborado por: Dra. Eugenia Mifio
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SUGERENCIAS PARA LA INTELIGENCIA INTERPERSONAL

Habilidad para cambios sutiles en las emociones y
motivaciones de los demas, son capaces de
comunicarse efectivamente en un entorno social, para
influir en su comportamiento. Permite entender a otros
individuos.

Se desarrolla en el I6bulo frontal, con gestiones
ejecutivas, pero hacia el lado izquierdo tenemos el area
de broca que influye en el lenguaje.

Lideres innatos

Poder de convencimiento

Le gusta ser el centro de atencion

Transmite mensajes con todo tipo lenguaje sea verbal o
corporal.

Detecta estados de animo, habilidades.

Permite escoger a la pareja y a los amigos.

Trabaja con la empatia y relaciones interpersonales

Profesores, animadores, politicos, psicélogos, Gandhi,
Obama, Hitler

Conocer nuevas personas

Compartir experiencias con gente similar
Expresar sus opiniones

Observar el trabajo de otros

Recibir cursos nuevos con temas interesantes
Trabajo colaborativo.

Hablar en publico
Capacidad de liderazgo
Trabajo en equipo

Trato con sus compaferos

https://youtu.be/N6dR54G-Vnl

Elaborado por: Dra. Eugenia Mifio
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SUGERENCIAS PARA LA INTELIGENCIA NATURALISTA

Consiste en el entendimiento del entorno natural y la
CONCEPTO observacion cientifica de la naturaleza como la bilogia,
geologia o astronomia.

Percibe las relaciones entre las especies y grupos de
objetos

Reconoce diferencias y semejanzas entre los individuos
Identifica y especifica

El campo de observacion es el grupo natural

Los estudiantes aman a los animales y a las plantas
Investigadores y observadores de detalles naturales
Considera a la naturaleza como su centro fundamental
Jean-Baptiste-Pierre-Antoine de Monet, Caballero de
HEMNESSNPANIESE Lamarck, Linneo, el conde de Buffon y Cuvier, Charles
Darwin.

Actividades al aire libre

Excursiones al campo.

Entender y analizar el comportamiento de los animales.
Respetar y cuidar el medioambiente.

Recoger muestras de hojas y catalogarlas

Realizar consultas ecolégicas en internet, mirar videos.
Observacion, caminatas y visitas a zooldgicos y
bosques.

Presentar las muestras recogidas y conservadas de
hojas y flores

EVALUACION Analizar caracteristicas de animales y vegetales
Utilizar laboratorios y estudiar especimenes

Elaborar informes de campo y laboratorio

RN VNIo) el https://youtu.be/lrlI5mjmC9d4

Elaborado por: Dra. Eugenia Mifio.

CARACTERISTICAS

TECNICAS
APLICATIVAS
SUGERIDAS
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CONCLUSIONES

Por medio del presente trabajo investigativo, se ha brindado un material
didactico que sirve de apoyo al docente inclusivo, para favorecer su actividad
profesional con estudiantes que poseen necesidades educativas especiales y que al
mismo tiempo aplica las Inteligencias Multiples, en la consecucion de sus objetivos
académicos.

Basados los fundamentos tedricos y legales referidos a la inclusion educativa
en el contexto socioeducativo ecuatoriano, se proyecta la utilizacién del presente
Manual, como apoyo al docente que trabaja en el aula inclusiva con estudiantes que
poseen Necesidades Educativas Especiales.

Se ha considerado los planteamientos fundamentales sobre la teoria de
inteligencias multiples de Howard Gardner, para esquematizar todos los aspectos que
van a servir como técnica para el mejoramiento de la aplicacion de la metodologia que

el docente requiere en la obtencion de mejores resultados dentro del aula inclusiva
RECOMENDACIONES

El avance moderno requiere de actualizacion docente permanente, por lo tanto,
sugerimos que, para lograr éxito en la aplicacion de las Inteligencias Multiples, sobre
la educacion inclusiva, se sigan las normativas:

Tener presente los articulos constitucionales que rigen la Educacion Inclusiva

Prevalecer sobre todo la integridad del estudiante, como un ente social que
forma parte fundamental de la sociedad por lo que merece respeto y comprension.

Atender a cada una de las necesidades estudiantiles que requieren apoyo
metodoldgico para su superacion académica.

Procurar la actualizacion permanente del docente.

Al adoptar las Inteligencias Multiples en Educacion Inclusiva, se toma en cuenta
que, también, se aplican técnicas diferentes y personalizadas para cada una de ellas.

Aplicar las sugerencias del Manual Inclusivo, basado en Inteligencias Multiples
para alcanzar los propoésitos educativos con los estudiantes que poseen Necesidades
Educativas Especiales al igual que con los estudiantes regulares.
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Anexo 6. Hoja de valoracién de las encuestas Ad Hoc

ém\é Pontificia Universidad | Sede
4'1/ Catolica del Ecuador | Ambato

HOJA DE REGISTRO DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

ESCALA VALORATIVA DE LAS ENCUESTAS AD HOC DIRIGIDA A
ESTUDIANTES CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES Y PARA
DOCENTES QUE TRABAJAN CON ESTUDIANTES QUE POSEEN NECESIDADES
EDUCATIVAS ESPECIALES

Nombre del evaluador: Consuelo Penafiel

En el siguiente registro, el especialista colocara su calificacion en cuanto al material
“‘Encuestas Ad Hoc dirigida a Estudiantes con Necesidades Educativas Especiales y
para Docentes que trabajan con Estudiantes que poseen Necesidades Educativas
Especiales”

Marcar con “X”

CRITERIOS

Aspectos de la propuesta

(objetivos, estructura de la propuesta, evaluacion)
Claridad de la redaccién

(lenguaje sencillo)
Pertinencia del contenido de la propuesta

Viabilidad para el contexto donde se propone
Transferibilidad a otro contexto

(si fuera el caso)

Observaciones:

BA|A|PA|I

XXX X X|Z2
>

MA: Muy aceptable; BA: Bastante aceptable; A: Aceptable; PA: Poco Aceptable; I: Inaceptable

» Bl oo rcctemseamnte poc:
¥j GLORIA CONSUELO
ixt¥] PENAFIEL GAIBOR
b
1 2f

Firma del especialista:

Cl: 1802062131
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é'_él Pongiﬁcia Universidad | Sede
‘| Catolica del Ecuador | Ambato

HOJA DE REGISTRO DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

ESCALA VALORATIVA DE LAS ENCUESTAS AD HOC DIRIGIDA A
ESTUDIANTES CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES Y PARA
DOCENTES QUE TRABAJAN CON ESTUDIANTES QUE POSEEN NECESIDADES
EDUCATIVAS ESPECIALES

Nombre del evaluador: Veronica Melo

En el siguiente registro, el especialista colocara su calificacion en cuanto al material
“Encuestas Ad Hoc dirigida a Estudiantes con Necesidades Educativas Especiales y
para Docentes que trabajan con Estudiantes que poseen Necesidades Educativas
Especiales”

Marcar con “X”

CRITERIOS ' MABA[A[PA ]I

Aspectos de la propuesta X
(objetivos, estructura de la propuesta, evaluacion)

Claridad de la redaccion

(lenguaje sencillo)

Pertinencia del contenido de la propuesta

Viabilidad para el contexto donde se propone

Transferibilidad a otro contexto

(si fuera el caso)

Observaciones:

XXX X

MA: Muy aceptable; BA: Bastante aceptable; A: Aceptable; PA: Poco Aceptable; I: Inaceptable
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Anexo 6. Hoja de valoracién de la propuesta metodologica

ém\é Pontificia Universidad | Sede
4'1» Catolica del Ecuador | Ambato

HOJA DE REGISTRO DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

MANUAL DE EDUCACION INCLUSIVA FUNDAMENTADO EN INTELIGENCIAS
MULTIPLES PARA ATENDER A ESTUDIANTES CON NECESIDADES
EDUCATIVAS ESPECIALES

Nombre del evaluador: Carmita Acurio, Mg.

En el siguiente registro, el especialista colocara su calificacion en cuanto al material
“Encuestas Ad Hoc dirigida a Estudiantes con Necesidades Educativas Especiales y
para Docentes que trabajan con Estudiantes que poseen Necesidades Educativas
Especiales”

Marcar con “X”

CRITERIOS

Aspectos de la propuesta

(objetivos, estructura de la propuesta, evaluacion)
Claridad de la redaccion

(lenguaje sencillo)

Pertinencia del contenido de la propuesta
Viabilidad para el contexto donde se propone
Transferibilidad a otro contexto

(si fuera el caso)

Observaciones: Excelente propuesta.

XXX X| X|Z

MA: Muy aceptable; BA: Bastante aceptable; A: Aceptable; PA: Poco Aceptable; I: Inaceptable

—

2 <ial )
C/‘ 10 j — R \/' y
L //}/ %fz g /j’fﬂ%

Dra. Carmita-Acurio Msc

Firma del especialista

Cl: 1801002161
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ém% Pontificia Universidad | Sede
\m’ Catolica del Ecuador | Ambato

HOJA DE REGISTRO DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

MANUAL DE EDUCACION INCLUSIVA FUNDAMENTADO EN INTELIGENCIAS
MULTIPLES PARA ATENDER A ESTUDIANTES CON NECESIDADES
EDUCATIVAS ESPECIALES

Nombre del evaluador: Patricia Pérez, Mg.

En el siguiente registro, el especialista colocara su calificacion en cuanto al material
“Encuestas Ad Hoc dirigida a Estudiantes con Necesidades Educativas Especiales y
para Docentes que trabajan con Estudiantes que poseen Necesidades Educativas
Especiales”

Marcar con “X”

CRITERIOS

Aspectos de la propuesta

(objetivos, estructura de la propuesta, evaluacion)
Claridad de la redaccion

(lenguaje sencillo)

Pertinencia del contenido de la propuesta
Viabilidad para el contexto donde se propone
Transferibilidad a otro contexto

(si fuera el caso)

Observaciones:

XXX X| X|Z2

MA: Muy aceptable; BA: Bastante aceptable; A: Aceptable; PA: Poco Aceptable; I: Inaceptable

C

e 5=
Firma del especialista

Cl: 1802206738



109

Anexo 7. Hojas de vida de los especialistas

OUICA gy,

g "4,

AV
%%
: %

%

> %

Mg,

Sede
Ambato

€5 Puce

VICTA 1Y

W
«

HOJA DE VIDA

Fecha: Ambato, 09 de julio del 2021

Apellidos: Pefiafiel Gaibor
Nombres: Gloria Consuelo
— S
LICENCIADA EN CIENCIAS DE LA
; N PROF! fIAN E
Titulo: MEDIAEN LA ESPECALIZAGIONDE | N@ de Registro: | 100504508853
PSICOLOGIA EDUCATIVA Y ORIENTAGION
Universidad: | Universidad Central del Ecuador
MAGISTER EN PSICOPEDAGOGIA, "
Posgrado TALENTOS Y CREATIVIDAD Ne de Registro: 1031:1:3:86073241
Universidad | Universidad Particular de Loja
Otros
s i SRR

Cl: 1802062131

) s GLORIA CONSUELO
PENAFIEL GAIBOR
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Sede
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HOJA DE VIDA

L NTOLICA
oAb by,
o ‘4
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WWUTA Ly
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Fecha: Ambato, 12 de julio del 2021

T,

Apellidos: MELO COLOMA
Nombres: MARIA VERONICA
PSICOLOGIA EDUCATIVA Y ,
Titulo: ORIENTACION VOCACIONAL. | N2 de Registro: 1919-13-1216735
|
Universidad: UNIVERNDAD \
; TECNICA DE AMBATO-2011
L ICENCIADA EN CIENCIAS DE LA
¢ EDUCACION. MENCION 4 "
Titulo: EDUCACION N2 de Registro: 1010-12-1155439
BASICA.

Universidad:

UNIVERSIDAD TECNICA DE
AMBATO 2012

Capacitaciones:

EXPERTO EN PROBLEMAS DE
APRENDIZAJE. POL IESTUDIOS

Universidad:

UNIVERSIDAD INDAMERICA 2017

Capacitaciones:

EXPERTO EN METODOS DE
ESTUDIO Y LECTURA SINAPTICA.
CONSORCIO

Universidad: CHARLOTTE-I LVEM-2008
Posgrado EGRESADA DE MAESTRIA N2 de Registro: XX
Universidad PUCESA 2017

cr .. N0Z2FF3-A
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€5 PUCE %o

HOJA DE VIDA

Fecha: 24 de Julio del 2021

Apellidos: ACURIO MANZANO
Nombres: CARMEN AMELIA
5 LICENCIADA EN CASTELLANO Y :
: ° : 1010-02-141359
Titulo: LITERATURA Ne de Registro:
Uni ‘dad: UNIVERSIDAD TECNICA DE
niversidad: | o 0
DOCTORA EN CIENCIAS DE LA
Posgrado EDUCACION MENCION GERENCIA | N2 de Registro: 1010-02-285303
EDUCATIVA
Uni idad UNIVERSIDAD TECNICA DE
niversidad | o O
MAGISTER EN DISENO CURRICULAR .
o . 13-
Posgrado Y EVALUACION EDUCATIVA N2 de Registro: 1010-13-86040472
Univiarsidad UNIVERSIDAD TECNICA DE
AMBATO

) as
T é"d %y, 7 -
<~ Jd ~ D =

Cl: 1801002161
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€5 PUCE %o

HOJA DE VIDA

Fecha: 12 de Julio del 2021

Apellidos: PEREZ ZAMORA

Nombres: RITA PATRICIA

LICENCIADA EN CIENCIAS DE LA
EDUCACION PROFESORA DE

Titulo: SEGUNDA ENSENANZA EN LA N2 de Registro: 1010-03-438591
ESPECIALIZACION DE
CASTELLANO Y LITERATURA
5 S UNIVERSIDAD TECNICA DE
Universidad: AMBATO

DOCTORA EN CIENCIAS DE LA
EDUCACION MENCION

[} i - -02-
Posgrado INVESTIGACION Y PLANIFIcacion | N de Registro: 1010-02-284144
EDUCATIVA
Universidad | UN!VERSIDAD TECNICA DE
AMBATO
MAGISTER EN DISENO CURRICULAR .
o . -13-
POSEIAA0 |\ ryualUACION EDUCATIVA N2 de Registro: 1010-13-86035518
Universidad | UN!VERSIDAD TECNICA DE
AMBATO
Otros

CI: 1802206738



