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RESUMEN 

 

La calidad de educación, se ha convertido en una gran dificultad debido a la 

emergencia sanitaria que el mundo atraviesa actualmente por la pandemia ocasionada 

por el COVID-19. Este hecho ha marcado de manera especial al desarrollo de los 

estudiantes de bachillerato técnico, logran sus habilidades y destrezas mediante la 

práctica. La presente investigación pretende determinar el alcance de las 

competencias profesionales determinadas por el MINEDUC y las fichas pedagógicas 

desarrolladas por los docentes de la Unidad Educativa Ramón Barba Naranjo para el 

Segundo Año de Bachillerato de la figura profesional de Electromecánica Automotriz. 

La metodología aplicada es de enfoque mixto de corte longitudinal con un diseño 

cuasiexperimental. Los participantes de la investigación son divididos en dos grupos, 

un grupo de control y un grupo experimental. Al inicio de la fase de intervención los 

dos grupos de estudiantes rindieron un pre test y al final de la misma, un post test. Se 

destaca que los participantes del grupo control continuaron únicamente con sus clases 

regulares. Adicionalmente, los participantes del grupo experimental llenaron una 

encuesta de satisfacción que estaba validada mediante Alfa de Cronbach. Además, se 

aplica una prueba de hipótesis Wilcoxon que determina sí existe o no incidencia en el 

aprendizaje mediante la utilización de las fichas pedagógicas. Finalmente, los 

resultados obtenidos fueron muy satisfactorios lo cual demuestra que las fichas 

pedagógicas desarrolladas por la Unidad Educativa tienen mayor incidencia en el 

aprendizaje en tiempos de COVID-19 en relación a las fichas pedagógicas sugeridas 

por el MINEDUC. 

 

Palabras Claves: Fichas pedagógicas, Bachillerato técnico, COVID-19. 
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ABSTRACT 

 

Education quality has become difficult to attain due to the current health emergency 

caused by COVID-19. It has marked the development of technically experienced high 

school students, since they acquire their abilities and skills through practice. This 

research aims to determine the scope of the professional skills determined by the 

MINEDUC and the pedagogical files developed by second year automotive 

electromechanics teachers of the Ramón Barba Naranjo High. The applied 

methodology is a mixed approach of a longitudinal cut with quasi-experimental design. 

The research participants are divided into two groups, a control group and an 

experimental group. The intervention phase was initiated by the two groups of students 

taking a pre-test and the study concluded with a post-test. Moreover, the participants 

in the control group continued only with their regular classes. Additionally, the 

participants of the experimental group filled out a satisfaction survey that was validated 

by Cronbach's Alpha test score and a Wilcoxon hypothesis test was applied to 

determine the impact on learning through the use of the pedagogical files. Finally, the 

results obtained proved satisfactory, which indicated that the pedagogical sheets 

developed by teachers have a greater impact on learning during COVID-19 in relation 

to the pedagogical sheets suggested by the MINEDUC. 

Keywords: Pedagogical files, Technical High School, COVID-19. 
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INTRODUCCIÓN 

 

En la actualidad el mundo ha enfrentado un gran impacto a nivel mundial ocasionada 

por la propagación del virus denominado Covid-19. Este hecho marca una crisis sin 

precedentes en todos los ámbitos como el político, económico y social y 

específicamente en el nivel educativo, puesto que, afecta de manera significativa por 

el cierre de las instituciones educativas por la emergencia sanitaria y niños, niñas, 

adolescentes y jóvenes, se vieron obligados a dejar de asistir a sus respectivas 

unidades educativas de forma presencial y cambiar el aula de clase por un escritorio y 

una computadora. Durante esta situación, los docentes de todos los niveles 

independientemente del país donde radiquen, han desarrollado diferentes 

metodologías y adaptaciones de enseñanza aprendizaje para brindar una educación 

virtual. 

 

Según la Organización de las Naciones Unidas (2020) menciona que, debido a la 

pandemia del coronavirus, el sistema educativo fue interrumpido y ha afectado a 

alrededor de 1600 alumnos en 190 países, pero en un lado positivo, se evidencia de 

la aplicación de enfoques innovadores para contribuir a la continuidad educativa y 

formativa mediante el uso de medios como radio, televisión y materiales o fichas para 

llevar. Estos recursos han sido pieza clave para que los estudiantes quienes no lleguen 

a la deserción por falta de instrumentos tecnológicos debido a la falta de recursos 

económicos. Además, estos métodos han sido considerados como resilientes porque 

los estudiantes con conectividad limitada han tenido acceso a los materiales impresos 

y obtuvieron una continuidad en el aprendizaje. 

 

Adicionalmente, en el estudio realizado por Expósito y Marsollier (2020) denominado, 

Virtualidad y educación en tiempos de Covid-19, un estudio empírico en Argentina tuvo 

el objetivo de explorar estrategias pedagógicas y herramientas tecnológicas 

empleadas por docentes en entornos de educación virtual adoptadas durante el 
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confinamiento preventivo y cierre de instituciones educativas ante la emergencia 

sanitaria por la pandemia Covid-19. El método aplicado fue cuantitativo de tipo 

descriptivo-correlacional.  Los participantes de esta investigación fueron 777 docentes 

de distintos niveles educativos pertenecientes a Mendoza, Argentina. Igualmente, el 

instrumento utilizado fue un cuestionario semiestructurado con preguntas cerradas y 

abiertas, el procesamiento de datos fue a través del paquete estadístico SPSS.  

 

Los autores establecieron como conclusión que la app WhatsApp ha sido la más 

utilizada para la comunicación entre estudiantes y docentes. Asimismo, se señala que 

la implementación de herramientas tecnológicas por parte de los docentes, fueron ellos 

mismos quienes vieron la necesidad de adoptar habilidades tecnológicas y 

desarrollaron guías pedagógicas para los estudiantes. En síntesis, los resultados 

obtenidos respaldan que la situación de pandemia puso de manifiesto la desigualdad 

de oportunidades entre centros educativos de carácter público y privado. Es decir, 

quienes tuvieron el privilegio de acceder a conectividad y de quienes lamentablemente 

las condiciones socioeconómicas constituyen en una barrera. 

 

Posteriormente, los autores Berrocal, Flores Rosas, Montalvo y Flores Coronado 

(2021), desarrollaron una investigación titulada, Entornos distribuidos de aprendizaje 

ubicuo en tiempos de pandemia, cuyo objetivo fue analizar los subdimensiones que 

subyacen al impacto de los entornos distribuidos de aprendizajes mediados por la 

tecnología ubicua. Los participantes de esta investigación fueron 204 estudiantes de 

secundaria de dos instituciones educativas de Lima, Perú. Fue una investigación 

cuantitativa y la recolección de datos, se la desarrolló mediante la aplicación de un 

cuestionario en un formulario de Google que estaba dividido en dos partes. 

 

La primera parte, se enmarcaba en preguntar sobre datos generales y la situación 

digital del estudiante donde debían de responder sobre el acceso a internet, frecuencia 
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de uso diario y las apps más usadas para desarrollar tareas académicas. De igual 

manera, la segunda parte del cuestionario, se refería a cultura digital, espacio de 

socialización digital y espacio de construcción del conocimiento. Al final, los resultados 

demostraron que efectivamente el acceso a entornos virtuales es desafiante debido a 

factores socioeconómicos. Igualmente, quienes tienen las posibilidades de acceso a 

internet, manifestaron que la utilización del teléfono celular, se ha convertido en algo 

versátil al incorporar WhatsApp para la comunicación con el equipo de docentes. 

 

Por otro lado, la educación en el Ecuador de forma similar, se ve afectada no solo por 

la pandemia que han afectado directamente a los aspectos económicos y sociales y 

por ende a lo educativo. La realidad de los habitantes, la falta de conectividad entre 

otros parámetros ha ocasionado que el nivel de enseñanza aprendizaje sea limitado o 

en algunos lugares escaso. De la misma forma, una gran cantidad de retos han sido 

enfrentados en cuanto a la educación virtual especialmente con comunidades 

educativas que están en zonas remotas y debido a su condición socioeconómica de 

los estudiantes y padres de familia, la nueva modalidad de estudios virtual ha sido 

percibida como compleja.  

 

En este contexto, los autores Aguirre, Zhindon y Pomaquero (2020) desarrollaron un 

estudio, que se denominó Covid-19 y la educación virtual ecuatoriana, cuyo objetivo 

de investigación estuvo enfocado en analizar la educación virtual, que se ofrecía en el 

Ecuador debido al impacto de la pandemia. La investigación fue de metodología 

cualitativa complementada por el método cuantitativo. En tal virtud, se realizó un 

análisis riguroso de las clases virtuales que recibían los estudiantes. Después de esta 

observación y su respectivo análisis, la información seleccionada surgió a partir de 

revistas y libros con la finalidad de establecer conclusiones reales.  
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En conclusión, los resultados alcanzados al término de esta investigación fueron, que 

el impacto provocado por la pandemia en cuanto a la educación ecuatoriana ha sido 

significativo, los miembros de las comunidades educativas, no se imaginaban con esta 

expectativa. En un escenario paralelo, donde una investigación desarrollada por 

Aguilar (2020) titulada, Del aprendizaje en escenarios presenciales al aprendizaje 

virtual en tiempos de pandemia. El objetivo de este estudio fue analizar sobre las 

implicaciones de pasar del aprendizaje en un ambiente presencial a virtual debido a la 

pandemia. 

 

Fue una investigación de tipo descriptiva donde, se enfocaron en aspectos socio 

educativo de los estudiantes durante la emergencia sanitaria. Cabe mencionar que, 

esta investigación fue bibliográfica-documental sustentada desde la experiencia-

observación directa del contexto social. Por lo tanto, el método utilizado por la autora 

fue hermenéutico donde respaldaba la interpretación de información. Adicionalmente, 

la mencionada investigación estuvo segmentada en cinco partes, importancia de la 

educación en escenarios virtuales, narrar el aprendizaje en las aulas virtuales, 

reflexionar sobre las desventajas del aprendizaje virtual, la educación virtual como 

factor de desigualdad social, y los retos del aprendizaje virtual en tiempos de 

pandemia. 

 

En conclusión, la autora destacó que en realidad las implicaciones de haber pasado 

de una educación presencial a una virtual son complejas debido a la crisis económica 

propia de esta época que, para muchas personas, se ha vuelto difícil acceder a 

dispositivos electrónicos y a conectividad. Asimismo, los integrantes de las 

comunidades educativas han adoptado diferentes roles por ejemplo el estudiante 

requiere mayor atención en el proceso enseñanza-aprendizaje, el padre o madre de 

familia ha dado apoyo al estudiante durante las clases virtuales y los docentes también 

han tenido que adaptarse a la modalidad virtual. 
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No únicamente los estudiantes de secundaria, se han enfrentado a condiciones 

desafiantes en la época de la pandemia, sino también estudiantes de educación 

superior. Por ejemplo, en un estudio realizado por los investigadores Vásquez-Ponce, 

Forty-Moreira, Indacochea-Figueroa y Chara- Plúa (2020), titulado, “Educación virtual 

en tiempos del Covid-19 desde la perspectiva socioeconómica de los estudiantes de 

la Universidad Estatal del Sur de Manabí del cantón Jipijapa”. En este estudio el 

objetivo fue reflexionar con respecto a la educación virtual post Covid-19 desde la 

perspectiva socioeconómica de los estudiantes de la Universidad Estatal del Sur de 

Manabí del cantón Jipijapa. La población de estudio fue 612 estudiantes y 35 docentes 

de la Carrera de Administración de Empresas.  

 

En consecuencia, la investigación mencionada tuvo un enfoque cualitativo de tipo 

documental y aplicaron los métodos deductivo, inductivo, bibliográfico. Las técnicas 

aplicadas fueron observación y encuesta. Las mismas, que se enfocaron en realizar 

un diagnóstico a los participantes sobre la educación en modalidad virtual y aspectos 

socioeconómicos. Los resultados demostraron que el 77.2% de estudiantes utilizan su 

dispositivo móvil para el desarrollo de las clases virtuales. No obstante, el 38% de 

estudiantes comparte su dispositivo con otra persona en casa. Del mismo modo, la 

gran mayoría de docentes, se capacitaron sobre el manejo de Google Classroom, 

Google Meet y Google Forms con la finalidad de impartir sus clases virtuales.  

 

Sin embargo, al momento de evaluar a los estudiantes, los docentes destacaron que 

la falta de conectividad es una limitante. En síntesis, la gran mayoría de estudiantes 

de la de la Universidad Estatal del Sur de Manabí del cantón Jipijapa han enfrentado 

desafíos en cuanto a la falta de recursos tecnológicos, y han adquirido dispositivos 

celulares de baja gama donde el servicio de internet no es el óptimo. Lo mencionado 

anteriormente, ha impactado que la educación virtual sea un verdadero desafío en 

tiempos de pandemia. El Ministerio de Educación del Ecuador con la finalidad de dar 
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continuidad educativa a estudiantes de la comunidad educativa en tiempos de 

pandemia, implementó el proyecto Aprendamos Juntos en Casa.  

 

En este contexto, un estudio realizado por los autores Demera- Zambrano, López-

Vera, y Santana-Mero (2021), donde abordaron el tema Análisis del plan educativo 

Aprendamos Juntos en Casa para la continuidad educativa en zonas rurales. El 

objetivo principal de esta investigación fue analizar el plan educativo Aprendamos 

Juntos en Casa para garantizar la continuidad educativa en zonas rurales. Esta 

investigación fue de tipo documental y, se aplicó un método analítico-sintético 

combinado con un método estadístico. Una encuesta de manera aleatoria fue aplicada 

a un grupo de docentes de la provincia de Manabí.  

 

Finalmente, los autores concluyeron que el plan educativo Aprendamos Juntos en 

Casa ha logrado garantizar la continuidad educativa únicamente en un intervalo del 

50% al 60% debido a la escasa conectividad en zonas rurales. Conjuntamente, la falta 

de conocimiento sobre tecnología, desmotivación y problemas socioemocionales han 

impactado para que, no se haya logrado alcanzar el objetivo de este plan educativo. 

En un estudio realizado por los autores Lozano y Peniche (2018), desarrollaron una 

investigación denominada, Desafíos del profesorado al evaluar competencias en 

alumnos de bachilleratos profesionales técnicos.  

 

Esta investigación tuvo como objetivo principal determinar las dificultades que 

presentan los docentes de bachilleratos profesionales técnicos al evaluar las 

competencias de sus estudiantes. Tuvo un enfoque cualitativo y los participantes 

fueron un grupo de docentes de formación técnica de Aguascalientes en México y para 

la recolección de datos, se aplicó una guía semiestructurada de preguntas abiertas 

para cada participante. Para dicha investigación el procesamiento de la información 
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obtenida, se llevó a cabo mediante identificación de patrones, temas y contraste de las 

experiencias de los docentes.  

 

Finalmente, los autores señalaron que varias dificultades influyeron en la evaluación 

de competencias profesionales en estudiantes de bachillerato técnico, por ejemplo, la 

gran cantidad de estudiantes que conforma cada grupo hacen que el tiempo destinado 

para esta actividad sea muy corto. La falta de motivación por estudiar de varios 

estudiantes dificulta la práctica de la evaluación conforme a lo planificado y la falta de 

materiales en las aulas también ha limitado el desenvolvimiento de los estudiantes. 

Para el autor Tomaselli (2018), en su libro titulado, La educación técnica en el Ecuador: 

El perfil de sus usuarios y sus efectos en la inclusión laboral y productiva. Donde 

destaca que: “La educación técnica aparece como una alternativa viable, para aquellas 

personas que, por distintas razones, buscan una incorporación temprana en mercados 

laborales”. (p.6)  

 

Evidentemente, se destaca que la educación técnica ha jugado un papel primordial en 

la vida de muchos estudiantes cuya meta es obtener un empleo a corto plazo. Aunque, 

estos argumentos son totalmente válidos, debido a la pandemia que se enfrenta en un 

entorno virtual, el desarrollo de las competencias de los estudiantes, se ha vuelto 

crítico porque es muy necesario que los estudiantes tengan la oportunidad de ligar la 

teoría con la práctica y de esa forma potencializar sus competencias y habilidades 

técnicas. La educación virtual ha sido un impacto para todos los actores de las 

comunidades educativas, tanto en el uso de herramientas tecnológicas, el cambio de 

un ambiente de aprendizaje presencial por uno virtual, la falta de interacción entre 

individuos del sistema educativo y las condiciones socioeconómicas que han afectado 

a la sociedad.  
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Las instituciones educativas en la ciudad de Latacunga también, se ven afectadas en 

todos los niveles, sin embargo, hay que recalcar que las instituciones que ofertan 

bachillerato técnico no han logrado transmitir todos sus conocimientos por falta de 

práctica o a su vez por la inactividad de los talleres educativos. La educación virtual 

tiene sus ventajas como son la utilización de simuladores, pero es necesario la práctica 

para profundizar la enseñanza aprendizaje, pero, se ha visto una posible solución de 

apoyo a las fichas pedagógicas. VVOB (2020), define a fichas pedagógicas como 

herramientas para que cada estudiante desarrolle sus competencias técnicas desde 

casa, con la ayuda de los docentes. 

 

El Ministerio de Educación priorizó un currículo de emergencia el cual, se utiliza en 

una educación virtual y fomenta la trilogía educativa como pilares fundamentales a los 

padres de familia, alumnos y docentes. Con el fin de dar un seguimiento educativo y 

evitar la deserción de estudiantes, se toman medidas para que la educación continúe 

dentro y fuera de las aulas por lo, que se realizan encuentros sincrónicos y 

asincrónicos para desarrollar actividades escolares y que adicional a esto, se aplican 

fichas pedagógicas para reforzar dichos encuentros como material de trabajo 

autónomo y las fichas pedagógicas son parte del plan educativo Aprendamos Juntos 

en Casa. 

 

No obstante, el material que ofrece el Ministerio de Educación del Ecuador no ha 

llenado las expectativas de las necesidades, intereses y expectativas de los 

estudiantes de Segundo Año de Bachillerato del Área de Electromecánica Automotriz. 

Por este motivo, el equipo de docentes ha venido desarrollado sus propias fichas 

pedagógicas enfocadas en el currículo priorizado para la emergencia sanitaria. Estas 

fichas pedagógicas contienen importante contenido técnico que abarcan el desarrollo 

de las competencias profesionales que los estudiantes requieren conocer. La 

evaluación de las habilidades y destrezas, se realizan bajo el parámetro de la reflexión 
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metacognitiva que involucra proyectos disciplinares. Estas fichas pedagógicas son 

enviadas a los estudiantes mediante grupos de WhatsApp semanalmente. 

 

Por lo que, la problemática a desarrollar es que en la actualidad la educación, se ha 

visto modificada por la emergencia sanitaria presente no solo en este país sino a nivel 

mundial. Por lo que la enseñanza tuvo que cambiar de una manera significativa basada 

en la educación virtual, es una educación poco equitativa debido a diferentes contextos 

de la realidad de los estudiantes. En el Bachillerato Técnico esta situación ha causado 

una gran dificultad al aprendizaje, al no alcanzar los conocimientos porque es 

imposible ponerlos en práctica para consolidar las competencias profesionales que los 

estudiantes desarrollarían. En el área de Electromecánica Automotriz las fichas 

desarrolladas por el Ministerio de Educación no ofrecen el conocimiento necesario. 

De acuerdo con lo expuesto, se plantea el siguiente problema científico: ¿Cómo influye 

las fichas desarrolladas por el Área de Electromecánica Automotriz en el conocimiento 

de las competencias profesionales? 

 

En la presente investigación la hipótesis a defender es, que las fichas pedagógicas 

desarrolladas por los docentes de la Unidad Educativa Ramón Barba Naranjo mejoran 

el aprendizaje en el desarrollo de las competencias profesionales de la asignatura de 

Sistemas Eléctricos y Electrónicos en los estudiantes de Segundo Bachillerato. Por 

este motivo el objetivo general es, evaluar la incidencia de las fichas pedagógicas 

desarrolladas por la Unidad. Educativa Ramón Barba Naranjo en el aprendizaje del 

área automotriz en el desarrollo de las competencias profesionales.  

 

Y para consecución del presente objetivo general, se plantean los siguientes objetivos 

específicos. 



10 
 

1. Fundamentar los aspectos teóricos en torno a las competencias profesionales 

de bachillerato técnico, mediante la búsqueda en repositorios digitales. 

2. Diagnosticar las fichas del MINEDUC de bachillerato técnico con las 

desarrolladas por la U.E Ramón Barba Naranjo de la asignatura de Sistemas 

Eléctricos y Electrónicos para los estudiantes de segundo de electromecánica 

automotriz. 

3. Realizar un análisis comparativo de los resultados obtenidos en la aplicación de 

las fichas desarrolladas por la unidad educativa en relación con las del 

MINEDUC. 

La investigación cuenta con una metodología de enfoque mixto de corte longitudinal 

con un diseño cuasiexperimental cuyo propósito es determinar el nivel de conocimiento 

de las fichas pedagógicas desarrolladas por la Unidad Educativa. Se clasifica a los 

estudiantes en dos grupos, un grupo de control y un grupo experimental, en donde, se 

ejecuta una prueba de hipótesis Wilcoxon para determinar si existe o no incidencia en 

el aprendizaje mediante la utilización de dichas fichas. Es indispensable destacar la 

importancia que posee la presente investigación debido a, que se enfoca en aquellos 

estudiantes que no tienen un aprendizaje significativo al utilizar las fichas pedagógicas 

propuestas por el Ministerio de Educación del Ecuador en el contexto de la pandemia 

porque éstas, se enfocan en aspectos teóricos y dejan de lado la práctica.  

 

En consecuencia, esta investigación es innovadora por el desarrollo de fichas 

pedagógicas con mayor contenido técnico con la finalidad de potencializar habilidades 

y competencias profesionales que los estudiantes requieren para determinar y 

encontrar soluciones a problemas presentados en la práctica profesional del parque 

automotor. Adicionalmente, las fichas desarrolladas son aplicables para el módulo 

formativo de Segundo Año de Bachillerato de Sistemas Eléctricos y Electrónicos del 

Vehículo, el cual incluye todos los contenidos necesarios para conseguir una 

enseñanza-aprendizaje óptima. 
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De la misma forma, la investigación es factible debido al respaldo de material 

bibliográfico de investigaciones previas similares y cuenta con la respectiva 

autorización por parte de la autoridad para su ejecución en la Unidad Educativa Ramón 

Barba Naranjo. Posee también, relevancia social porque busca brindar una mejora en 

la enseñanza-aprendizaje mediante fichas pedagógicas aplicadas al bachillerato 

técnico en la especialidad de Electromecánica Automotriz en la Unidad Educativa 

Ramón Barba Naranjo. Finalmente, los principales beneficiarios son los estudiantes 

porque el uso de estos materiales como una herramienta metodológica ayudan a 

contrarrestar la educación virtual actual en tiempos de pandemia. 
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CAPÍTULO I. ESTADO DEL ARTE Y LA PRÁCTICA 

1.1. Educación en línea en tiempos de pandemia 
 

El ser humano es consciente que la evolución es parte natural de muchos aspectos en 

la vida. No obstante, se enfoca a los que son de tipo académico, es decir, todo proceso 

de cambio implica un gran desafío. De este modo, la educación en tiempos de 

pandemia ha sufrido un gran impacto puesto que los integrantes de las comunidades 

educativas no estaban preparados psicológicamente ni disponían de los recursos 

primordiales suficientes para enfrentar este escenario. En tal virtud, previamente de la 

llegada de la pandemia la educación presencial seguía normalmente su curso mientras 

tanto que la educación en línea era más popular a nivel de educación superior. 

  

Por lo expuesto, la educación presencial es considerada más tradicional, donde su 

principal característica está basada en las interacciones cara a cara entre el docente-

estudiante, y entre estudiantes. Si el aprendizaje, se transforma en virtual es un desafío 

tanto para el estudiante como para el docente, no basta con usar redes sociales para 

la educación, no implica “aplicar” un conocimiento sin una intencionalidad pedagógica, 

didáctica, actualizada permanentemente para que el estudiante no sienta soledad. 

(Copertari, 2020, p.895). Por tanto, es imprescindible que, en la educación en línea, la 

gran mayoría de estudiantes de la época actual poseen excelentes habilidades para el 

uso y manejo de tecnología.  

 

Sin duda alguna, ésta ha sido una gran ventaja, es la base para recibir clases en 

entornos virtuales. Asimismo, existen grupos de estudiantes, que se han adaptado a 

estudiar en esta modalidad y combinan la tecnología con sus metas educativas. Por 

otra parte, algunos estudiantes consideran que aprenden mejor si comparten sus 

experiencias entre compañeros de aula. Mismas que ya no son posibles de llevarlas a 

cabo de la forma, que lo hacía en educación presencial pues, se han limitado mediante 

una pantalla. El objetivo de un entorno digital es posibilitar un aprendizaje entre los 
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usuarios que participan en el aula; profesores y estudiantes, comparten contenidos, se 

atienden consultas, dudas y evaluaciones de los participantes”. (Giraud, Munévar & 

Cándelo, 2020, p. 449). 

 

Por consiguiente, dicho cambio de una educación presencial a una virtual no 

únicamente precisó a los escolares a adaptarse a esta nueva modalidad de estudios. 

Puesto que también los docentes vieron la necesidad de adoptar nuevas formas de 

desarrollar su proceso de enseñanza para los estudiantes. En particular, la 

incorporación de plataformas digitales para encuentros sincrónicos tales como, Zoom, 

Microsoft Teams, Google Meet, Jitsi, entre otras.  De la misma forma, los docentes han 

incorporado recursos digitales para encuentros asincrónicos entre ellos, correo 

electrónico, WhatsApp, telegram, etc.  El propósito de lo mencionado anteriormente 

fue para proveer de continuidad escolar a los estudiantes, ya sea en tiempo real o si 

el estudiante dispone de las facilidades para acceder a conectividad. 

 

En un estudio comparativo desarrollado por los autores Gómez, Miró, Stratta, Mendoza 

y Zingaretti (2020), donde analizaron sobre el impacto de la virtualidad en el proceso 

de enseñanza-aprendizaje en universidades de México y Argentina a consecuencia de 

la pandemia. Al término del estudio, se determinó que en México ha sido más 

desafiante la adaptación a una educación virtual y, además, que el proceso de 

enseñanza- aprendizaje, que se ha implementó no ha sido el más apropiado. No 

obstante, en Argentina el panorama fue todo lo contrario a México. Por lo tanto, los 

autores consideraron que en Argentina canalizaron de manera óptima la virtualidad en 

cuanto al proceso enseñanza- aprendizaje. Sin embargo, en los dos países el vínculo 

de docente-estudiante resultó relativamente afectado debido a la falta de interacción 

real.  
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Paralelamente, para que el proceso de enseñanza-aprendizaje sea exitoso requiere 

de una exhaustiva planificación previa. No obstante, este no fue el caso en ningún país 

puesto que la humanidad no imaginaba el impacto que causaría la pandemia. Pese a 

esto, algunas naciones han tratado de manejar de mejor forma que otras este 

escenario, pero para lograr ciertos factores juegan roles muy importantes. En 

particular, con lo que respecta a educación presencial donde existía un lazo entre 

docente-estudiante que es muy importante, no se trataba únicamente de trasmitir y 

receptar contenidos.  

 

A fin también de apreciar a los estudiantes como a seres humanos antes que como a 

estudiantes, desafortunadamente, en este vínculo ha sido limitado en un entorno virtual 

el docente y estudiante, pues, interactúan exclusivamente a través de un dispositivo 

electrónico. Similarmente, en un estudio comparativo realizado por Tejedor, Cervi, 

Tusa y Parola (2020), esta investigación, se enfocó en un análisis de la educación 

virtual universitaria en tres países, que se vieron muy impactados por la pandemia, los 

cuales fueron España, Italia y Ecuador. En tal sentido, se tomó en cuenta las 

percepciones de docentes y estudiantes sobre la forma, que se ha llevado la educación 

virtual por el confinamiento como consecuencia de la pandemia.  

 

Como resultado, la mayoría de los estudiantes expresaron que el cambio de la 

educación presencial a virtual ha sido relativamente negativo debido a que las 

actividades pedagógicas han sido extendidas, por el hecho de no estar en un aula de 

clase con la guía del docente y el apoyo de los demás estudiantes. Por otra parte, 

refiriéndose a los docentes, se han visto en el requerimiento de dominar sus 

habilidades tecnológicas y combinarlas con prácticas pedagógicas en entorno virtual. 

Desde la información expuesta, resulta evidente destacar que tanto para estudiantes 

como para docentes el cambio de entorno de aprendizaje ha sido complicado y mucho 

más aún para quienes no poseían conocimiento básico sobre el uso de las TICS 

(Tecnologías de la Información y Comunicación).  
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En concordancia, durante la transición a la educación en línea fue muy relevante que 

los docentes estén capacitados de manera continua para transmitir los conocimientos 

a los estudiantes e integrar herramientas tecnológicas. Por el contrario, para los 

estudiantes la adaptación a un entorno virtual ha sido más espontanea debido a que 

la gran mayoría de jóvenes tienen excelentes destrezas para el uso de herramientas 

tecnológicas. Aunque, la falta de interacción entre los demás estudiantes o docente-

estudiante sería una desventaja, el ser humano en sí necesita expresar sus ideas, 

opiniones, puntos de vista, emociones y sentimientos con los demás individuos. 

 

En Ecuador, la educación a distancia nació en el año de 1970, a través de la radio 

como medio difusor. Los programas del Instituto Radiofónico Fe y Alegría transmitían 

conocimientos cotidianos u ocupacionales y algunas clases de educación básica hasta 

tercer año. En 1976, la Universidad Técnica Particular de Loja inicia la modalidad a 

distancia para personas que no asistían por sus horarios de trabajo. (Rea & Medina, 

2016, p.6).  En el ámbito de educación universitaria, la educación virtual no es algo 

reciente, y por este motivo muchas instituciones tienen experticia en metodología, 

técnicas, estrategias, andrología y aplicación de plataformas virtuales. Al mismo 

tiempo, los estudiantes al ser mayores de edad tienen la ventaja de combinar sus 

horarios de estudios de modalidad virtual con sus demás actividades.  

 

Sin embargo, en el ámbito educativo de secundaria la realidad discrepa, debido a la 

pandemia, se adoptó abruptamente la educación virtual sin ninguna proyección y tomar 

en cuenta que la educación presencial siempre ha sido la pionera en el sistema 

educativo secundario del Ecuador. Esto, se deduce a que ha sido un proceso complejo 

para todos los actores de la comunidad educativa, estudiantes, docentes, directivos, 

madres y padres de familia. En relación a la problemática expuesta, los autores 

Cedeño, Pico, Palacios & Niemes (2021), en su estudio realizado sobre la efectividad 

de la educación virtual frente a la pandemia en Ecuador, destacan que, en un estado 
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de confinamiento, la solución más viable para las instituciones educativas ha sido optar 

por la educación virtual.  

 

Pese a lo cual, no todos los estudiantes han tenido las facilidades para tener acceso a 

conectividad debido a la desigualdad de su status socioeconómico. Adicionalmente, 

no únicamente trata de las múltiples limitaciones de grupos de estudiantes en cuanto 

a conectividad sino, también, de referirse a las destrezas tecnológicas que los mismos 

estudiantes y sus familiares aun no poseen. En fin, éste es un factor primordial para 

que la educación virtual tenga un desarrollo exitoso. De la misma manera, la 

perspectiva que tiene la autora Picón (2020), con respecto a la educación virtual en 

época de pandemia al haber sido un proceso sorpresivo, es muy probable, que se 

deba mejorar aún en muchos aspectos. 

 

Adicionalmente, se evidenciaron las desigualdades de conocimiento de manejo de 

herramientas tecnológicas tanto de docentes y de estudiantes. Del mismo modo, la 

falta de acceso de conectividad de muchos estudiantes debido a su posición 

socioeconómica. También, la autora destaca que la virtualización de las clases en 

todos sus niveles no fue una opción, más bien fue una urgencia con el propósito de 

proporcionar continuidad escolar a los estudiantes. En definitiva, acotó que el ambiente 

virtual no ha sido el más recomendable para que el proceso de enseñanza- aprendizaje 

sea desarrollado, pero es algo que ya es parte de la vida de quienes están involucrados 

en la comunidad educativa y a la vez aquello, se lo considera como un paradigma 

educativo. 

 

En un estudio similar desarrollado por Huanca-Arohuanca, Supo-Condori, León y 

Quispe (2020), en el cual, se analiza una problemática relativa enfocado a los retos 

que han tenido que enfrentar tanto los estudiantes y docentes en universidades de 

Perú de carácter privado y otras de sostenimiento publico debido a la educación virtual 
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ocasionada por la pandemia. En este sentido, existen varios factores que han 

entorpecido este proceso tales como la falta de conocimiento en cuanto al uso de 

herramientas tecnológicas por parte del personal docente, por otra parte, la falta de 

acceso a conectividad de estudiantes que residen en zonas remotas.  

 

Por lo tanto, la posición del investigador de la presente investigación es que, de los 

dos estudios analizados previamente, se resalta que un escenario muy parecido, se 

caracteriza el contexto del sistema educativo. En consecuencia, se estima que los 

estudiantes quienes residen en zonas apartadas de la urbe, se han visto enfrentados 

a varias adversidades por la falta de oportunidades para el acceso a conectividad con 

la finalidad de recibir sus respectivas clases virtuales. Por lo tanto, aquellos estudiantes 

en su gran mayoría pertenecen a de instituciones educativas de sostenimiento fiscal 

.  

Por lo contrario, los estudiantes que residen en el sector urbano probablemente tienen 

mayores oportunidades de acceder a conectividad para sus clases en línea. Por ende, 

son parte de unidades educativas de carácter privado en donde utilizan plataformas 

digitales más personalizadas para esta modalidad de educación. Un año más tarde, 

los autores Gonzáles & Evaristo (2021), desarrollaron un estudio contrastivo en una 

universidad sobre el resultado de un curso virtual en cuanto a rendimiento académico 

y deserción escolar en contraste con un grupo de estudiantes de modalidad presencial. 

Los resultados obtenidos en cuanto al promedio final fueron muy similares entre los 

dos grupos de estudiantes mientras que, en la deserción escolar, el porcentaje de las 

cohortes fue pequeño.  

 

En consecuencia, la modalidad de estudios fue un factor que no tuvo mayor impacto 

para que los estudiantes opten por desertar de sus estudios universitarios. Al contrario, 

los autores acotan que tuvo mucho impacto el tipo de rol desempeñado por el docente, 

así como la aplicación de metodología. La situación es muy análoga en el contexto de 
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instituciones educativas de secundaria de sostenimiento fiscal en el Ecuador, donde la 

falta de recursos para acceder a conectividad juega un rol trascendental en grupos de 

estudiantes con condiciones socioeconómicas limitadas. A pesar de tener motivación 

para continuar con sus estudios, se trata de un entorno virtual es imprescindible 

disponer de conectividad para la que continuidad educativa sea posible.  

 

A pesar de que han existido otros mecanismos para que los estudiantes intenten 

mantenerse en el sistema educativo. Por ejemplo, los padres de familia se han 

acercado a las instituciones educativas a recibir las respectivas guías pedagógicas 

para que los estudiantes quienes no tienen a acceso a conectividad desarrollen las 

actividades académicas en sus domicilios. Sin embargo, pese a los esfuerzos también 

es evidente la deserción escolar en esta época de educación en línea en tiempos de 

pandemia. De modo idéntico, en un estudio llevado a cabo por los autores Pachay & 

Rodríguez (2021), donde hacen un énfasis a la problemática para la deserción escolar 

en tiempos de pandemia que radica en la baja situación económica de los padres de 

familia y la falta de conectividad a internet por parte de los estudiantes.  

 

Los dos factores citados previamente han causado que los estudiantes de educación 

básica tengan inestabilidad dentro del proceso de enseñanza-aprendizaje y que como 

resultado ha sido que desertan en sus estudios. No obstante, como parte de una 

posible solución para mitigar esta problemática, el equipo de docentes ha 

implementado la entrega de fichas pedagógicas a los estudiantes que no disponen de 

conectividad. Asimismo, los y las profesionales del D.E.C.E (Departamento de 

Consejería Estudiantil) han realizado visitas domiciliarias y comunicación telefónica a 

padres y madres de familia con la finalidad de que continúen en el sistema educativo. 

Sin embargo, los estudiantes más vulnerables tienen la necesidad de desertar debido 

a un gran número de padres de familia están desempleados. 
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Del contexto anterior, es relevante mencionar que desafortunadamente en muchos 

sectores la deserción escolar es en un estrago en la educación en tiempos de 

pandemia dado a las desigualdades socioeconómicas de los estudiantes del sistema 

educativo. Aunque, el Ministerio de Educación del Ecuador ha intentado frenar esta 

problemática puesto que todos los estudiantes tienen derecho a recibir educación de 

calidad y calidez. Sin embargo, muchos padres y madres de familia han tenido que 

ausentar a sus hijos del sistema educativo. Asimismo, a pesar de que ciertos padres 

de familia han optado porque sus hijos empiecen el ciclo escolar virtual, 

lamentablemente aquellos estudiantes no han tenido el acompañamiento necesario 

por parte de un adulto durante sus clases virtuales.  

 

Lo que ha conllevado que al final del ciclo académico los estudiantes presenten 

inconvenientes por la falta de cumplimiento de sus actividades escolares. En definitiva, 

se estima que, es transcendental que los estudiantes estén monitoreados en su 

domicilio durante la jornada académica virtual. La revisión de literatura tratada en este 

espacio ha aportado una perspectiva de que la educación en línea en tiempos de 

pandemia ha sido catalogada como compleja y retadora para muchos autores en sus 

respectivos estudios debido a ciertos factores. Desde otro aspecto, ésta ha contribuido 

espacios para que los estudiantes desarrollen conocimientos como entes más críticos 

con capacidades de resolver problemas y a la vez también potencializándolos como 

aprendices independientes en el futuro.  

 

En otras palabras, la posición del investigador de la presente investigación está basada 

también en la experiencia como docente, puesto que, no todos los aspectos de la 

educación en línea en tiempos de pandemia han sido negativos debido a que el ser 

humano debería estar predispuesto a adaptarse a posibilidades de evolución. En fin, 

las situaciones adversas de cualquier índole serían percibidas como una oportunidad 

de aprendizaje y superación.  
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1.2. Currículo educativo 
 

En el Ecuador las reformas en la educación han dado paso a la caracterización de la 

flexibilidad y actualización de contenidos establecidos en el currículo, orientado a la 

educación de calidad, pertinencia y calidez sustentada en valores, que conlleve a la 

formación integra e intelectual de la persona, así como también metodología y guías 

prácticas de las técnicas de enseñanza-aprendizaje. Para iniciar, es indispensable 

definir lo que son las reformas educativas. De acuerdo a Goertz Floden, y O’Day (2015) 

la reforma educativa es un concepto que ha surgido en la política educativa durante 

los últimos años como ocurre con la mayoría de los conceptos generales, se define y 

utiliza de diferentes maneras por diferentes personas y en diferentes contextos.  

 

La reforma educativa representa tres componentes integrales como son la promoción 

de resultados estudiantiles ambiciosos para todos los estudiantes, alineación de los 

enfoques políticos y las acciones de varias instituciones políticas para promover tales 

resultados; y reestructurar el sistema de educación para respaldar mejoras de logro. 

(p.36). Al hablar de la reforma educativa, se hace referencia a cambios y 

transformaciones en el sistema escolar en relación con factores como la filosofía 

educativa, la política estudiantil, el plan de estudios, pedagogía, didáctica, 

organización, gestión, financiación y vinculación con los desarrollos en este siglo. 

  

El consenso de que el propósito primordial de la educación es cuidar y mejorar la 

educación integral en la primera infancia, especialmente para los más niños 

vulnerables y desfavorecidos, y garantizar el acceso a servicios gratuitos y obligatorios 

y educación de alta calidad. Por tal motivo es necesario conocer un análisis de la 

cronología de las reformas para conocer sus principales variantes con la finalidad de 

determinar los cambios realizados para la Actualización y Fortalecimiento Curricular 

de la Educación. Planificar, implementar y evaluar un plan de estudios es un proceso 

complejo que ha sido influenciado por factores sociales y educativos. De hecho, los 

cambios educativos han sido coherentes con la historia.  
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El plan de estudios está modificado en diferentes momentos: 1944, 1996 y 2007-2010. 

En 1944, Ecuador tenía un total de 2.500 escuelas primarias públicas, incluidos 54 

jardines de infancia. Los estudios incluidos en este plan de estudios de las escuelas 

primarias fueron los que proporcionaron a los estudiantes los conocimientos 

necesarios para una participación efectiva en la vida cotidiana. Los cursos oficiales 

fueron los siguientes: Educación civil, lengua nacional, números-aritmética-geometría, 

ciencias naturales, geografía e historia, prácticas artísticas, educación física y 

actividades manuales. Los años de educación primaria incluyeron un año en el jardín 

de infancia y otros seis años en el nivel primario. (Ebaugh, 1947) 

 

En 1996, el Ministerio de Educación oficializó un nuevo plan de estudios para la 

Educación General Básica. Este nuevo plan de estudios tuvo como base el desarrollo 

de habilidades entre los estudiantes y la aplicación de objetivos transversales, por lo 

que varios fines académicos son comunes entre los cursos troncales que incluyen 

matemáticas, ciencias, estudios sociales y literatura lingüística. Posteriormente, en 

2006, el Ministerio de Educación propuso la redacción de un Plan Decenal de 

Educación a la sede del Consejo Nacional de Educación. El NEC es un organismo 

consultivo del ámbito educativo. Este Consejo definió los lineamientos generales del 

Plan Decenal durante una reunión en junio de 2006 (Ministerio de Educación, 2006). 

 

Dentro de este Plan Decenal de Educación, el NEC y el Ministerio de Educación 

propusieron ocho políticas educativas para ser cumplidas con éxito en los próximos 

diez años (2006-2015). Una de esas políticas tiene que ver con la estructura de los 

años escolares en las instituciones públicas. Esta política establece lo siguiente: 

Universalizar la Educación General Básica de primero a décimo grado (Ministerio de 

Educación, 2006). De acuerdo a Mirella Vera (2015) hasta ese entonces los más 

importantes cambios en el ámbito educativo son la Reforma Curricular de 1996 con su 

respectiva evaluación, en la Organización de Estados Iberoamericanos OEI y la 
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Secretaría General Iberoamericana SEGIB, donde el ministro de Educación Raúl 

Vallejo firmo y apoyo a las reformas educativas latinoamericanas.  

 

Las Metas Educativas 2021 firmado en el 2008 en El Salvador por los ministros de 

Educación Iberoamericanos, los cambios en los derechos sobre la educación en la 

Constitución Política de la República del Ecuador en el 2008 y finalmente el Plan 

Decenal en el 2006 que fue aprobado mediante consulta, vigente hasta el 2015 y 

propuesto por el Ministerio de Educación y Cultura y aprobado mediante consulta 

popular. 

 

Tabla 1. 
Políticas del Plan Decenal 2006 

 

En este último, están las 8 reformas más importantes planteadas del Plan Decenal 2006-2015. Fuente: 

Plan Decenal de Educación 2006-2015, Ministerio de Educación 

 

El currículo educativo actual dentro del país es una reforma de la actualización del año 

2016 definiéndose como un proyecto de educación que tiene la finalidad de promover 

el desarrollo de destrezas y habilidades de las nuevas generaciones y en general en 

todos sus miembros que conforman los organismos educativos. El currículo también 

determina los lineamientos y orientaciones técnicas coherentes adaptándose a las 

NUMERAL METAS 

POLITICA 1 Universalización de la Educación Inicial de 0 a 5 años. 

POLITICA 2 Universalización de la Educación General Básica de primero a décimo. 

POLITICA 3 
Incremento de la población estudiantil del Bachillerato hasta alcanzar al menos el 
75% de los jóvenes en la edad correspondiente. 

POLITICA 4 Erradicación del analfabetismo y fortalecimiento de la educación de adultos. 

POLITICA 5 
Mejoramiento de la infraestructura y el equipamiento de las instituciones 
educativas. 

POLITICA 6 
Mejoramiento de la calidad y equidad de la educación e implementación de un 
sistema nacional de evaluación y rendición social de cuentas del sistema 
educativo. 

POLITICA 7 
Revalorización de la profesión docente y mejoramiento de la formación inicial, 
capacitación permanente, condiciones de trabajo y calidad de vida. 

POLITICA 8 
Aumento del 0.5% anual en la participación del sector educativo en el PIB hasta 
el año 2012, o hasta alcanzar al menos el 6% del PIB 
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diversas necesidades de aprendizaje de la sociedad. Así como también prioriza las 

condiciones necesarias para garantizar procesos de enseñanza aprendizaje de calidad 

con calidez.  

 

Este currículo también tiene la característica de ser más abierto más flexible, 

apegándose a los diferentes contextos institucionales a nivel nacional, el currículo 

constituye una guía para los docentes como referente a lo que se quiere conseguir, 

así como los métodos para lograr un sistema de educativo de calidad. De acuerdo al 

ministerio de educación (2016) manifiesta, que se ha propone un currículo educativo 

que jerarquiza a la educación por áreas de conocimiento las cuales son aplicables 

tanto al nivel de Educación General Básica como para el de Bachillerato General 

Unificado. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 1. Áreas de conocimiento por niveles educativos. 

Fuente: Currículo Educativo (2016) Pág. 9 

 

El currículo educativo (2016) menciona que las principales características o cambios 

que han surgido son sobre la estructura del sistema educativo en subniveles y 

organizándolos en bloques curriculares que responden a criterios didácticos, 

epistemológicos y pedagógicos. Es decir, los bloques curriculares constituyen los 

estudios obligatorios a abracarse en todos los subniveles. Uno de los objetivos por los, 
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que se elaboró esta reforma curricular fue principalmente mejorar el perfil de salida del 

estudiante al culminar sus 13 años de estudios, mismos que están basados en los 

valores de justicia, innovación y solidaridad con la finalidad de mejorar la convivencia 

y el equilibrio personal. 

 

Figura 2. Perfil de salida del estudiante. Fuente: Currículo Educativo (2016). 
Ministerio de educación. 

 

Luego de varios años de reformas educativas ecuatorianas, en la última actualización 

realizada, se identificó que los estudiantes no adquirían los saberes y habilidades que 

deseaba el Ministerio de Educación, es por eso que, en 2016, se implementa una 

reforma operativa tanto del nuevo diseño curricular, como los textos guías y las 

capacitaciones a docentes. A pesar de que estos tres factores tienen una buena 

concordancia y en gran parte representa gran consistencia dentro del sistema 

educativo, en la práctica también son evidentes algunos desfases. 
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De acuerdo a Bravo (2020) refiere a que el diseño curricular brinda la posibilidad de 

que las instituciones decidan los aprendizajes imprescindibles y los deseables, pero al 

momento de terminar la educación secundaria e ingresar mediante pruebas de 

admisión a universidades, dichos exámenes requieren que los estudiantes hayan 

aprendido todos los contenidos y no solo algunos. Adicionalmente, los textos escolares 

contienen temas de estudios muy necesarios e importantes para la formación del 

estudiantado, sin embargo, en su afán de los docentes por cumplir y culminar los textos 

abarcan estos temas demasiado rápido sin lograr un aprendizaje significativo y de 

calidad. (p.8) 

 

A pesar de los objetivos constructivistas del currículo educativo del 2016, y de que los 

textos escolares estén coordinados con este enfoque, el docente aún mantiene 

metodologías tradicionales, es decir, con enfoques basados mayormente en la 

memorización y repetición, que impiden una clase activa y participativa en donde el 

estudiante juegue el papel más importante, en este nuevo currículo, el estudiante es 

el centro del proceso de enseñanza-aprendizaje. Es por eso que, a pesar de que el 

currículo pretenda que el docente incluya y utilice más herramientas tecnológicas para 

hacer las clases más innovadoras y creativas, su falta de capacitación hace que el 

docente no reconozca el potencial que tiene la tecnología dentro de clase y del 

aprendizaje de los estudiantes. 

 

Adicional a esto durante la aparición de la pandemia por el COVID-19, todos los 

elementos del currículo debieron transformarse de un enfoque de clases presenciales 

a una virtualidad, es por eso que el Ministerio de educación desarrollo un Currículo 

Priorizado para la Emergencia Sanitaria COVID-19, donde están los objetivos, 

destrezas con criterio de desempeño, indicadores de evaluación, para, que sean 

focalizados utilizan solo los contenidos obligatorios y dejan como segundo plano los 

contenidos deseables. Su objetivo es principalmente, buscar la permanencia de los 

niños, niñas y adolescentes en la continuidad del sistema educativo debido a que por 
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los cambios emergentes los aprendizajes se desarrollan en los hogares, es decir, son 

aprendizajes remotos, mientras que los docentes realizan acompañamientos a los 

estudiantes dentro de las posibilidades de comunicación, convirtiendo a los padres, 

familiares o cuidadores en parte esencial en este proceso, y transformándolos en un 

aprendizaje autónomo.(Corte Constitucional, 2020. p. 1) 

 

Es por ello, que se han realizado modificaciones al currículo general del 2016 en 

algunos elementos como son las metodologías, los contenidos y las evaluaciones. Con 

esta finalidad, se implementa el marco denominado “Plan Aprendamos juntos en casa”, 

donde son seleccionados los contenidos, habilidades, actitudes y valores necesarios 

para que los estudiantes continúen los aprendizajes adaptándose al cambio. Dentro 

de esto, está la introducción de la tecnología como eje fundamental para mantener el 

acompañamiento pedagógico a los estudiantes que acortan distancias, para lo cual, 

se siguieron algunos pasos como son los diagnósticos sobre el impacto de este virus 

en la sociedad, la formulación de preguntas que ayudar a explicar este fenómeno, la 

elaboración y definición de objetivos de aprendizaje alineados a esta crisis, 

determinación de aspectos con contenido emocional al trabajar, selección de 

contenidos primordiales y su equilibrio con las destrezas con criterio de desempeño, 

definen las metodología y finalmente crear fichas pedagógicas. (Dirección Nacional de 

Currículo, 2020) 
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Figura 3. Plan Aprendamos juntos en casa. Fuente: Dirección Nacional de Currículo 
(2020). Ministerio de Educación. 

 

En esta línea, el Ministerio de Educación (2020), considera que el presente currículo 

está orientado a desarrollar los conocimientos esenciales enfocados en ocho objetivos 

tal cual como el Currículo Educativo 2016, pero enfocado a una virtualidad, se toman 

en cuenta las situaciones que tienen preocupados a los estudiantes, familiares y 

comunidad en general debido al fenómeno, que se enfrenta. Es por eso que, el 

ministerio de educación desarrolla cada semana una ficha pedagógica con actividades 

para todas las asignaturas relacionadas con temas de actualidad para un aprendizaje 

constructivo.  

 

Por todo lo antes expuesto, se enfatiza en que las reformas, que se realizan al 

Currículo educativo son necesarias debido a que la sociedad está en constante cambio 

y para que estén al mismo nivel de otros países. Los diagnósticos son importantes 

dentro de este ámbito debido a que, si las leyes aplicadas no ayudan a cumplir el 

objetivo deseado, procediendo a eliminarse o cambiarse, así se obtiene tanto un 
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sistema educativo como un perfil de salida esencialmente enfocado en el estudiante 

como centro de aprendizaje y que tiene habilidades competitivas sin importar el campo 

de estudio que elija para continuar sus estudios. 

 

1.3. Bachillerato técnico 
 

Ministerio de Educación (2021), define al bachillerato técnico como una oferta 

enfocada en los jóvenes para fortalecer su incorporación al mundo laboral y/o dar 

continuidad a su formación técnica y tecnológica en educación superior. Esta en 

estrecha vinculación con el sector productivo y prioridades nacionales y su diseño 

curricular basado en el desarrollo de competencias laborales que brindan 

características de empleabilidad a los estudiantes, en concordancia con la demanda 

laboral forjada según las necesidades de la matriz productiva, los sectores priorizados 

y las agendas zonales de desarrollo. (Ministerio de Educación del Ecuador, 2021). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 4. Estrategia de fortalecimiento de la educación técnica. Fuente: Ministerio de 
Educación del Ecuador (2021). 
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En este contexto, es imprescindible definir lo que es educación técnica y también su 

jerarquía. 

La educación técnica como tal exige una aplicación inmediata de la teoría 
a la práctica, para esto los egresados desarrollan competencias en las 
diferentes asignaturas de especialización, lo cual significa que es 
importante, prepararse en forma científica, técnica y humanística para 
enfrentar con éxito las actividades, que se presentan en el mundo laboral, 
en forma especial problemas cuya solución requiere de una gran 
efectividad y profesionalismo que poco a poco adquieren los estudiantes, 
primero en el bachillerato técnico, luego en la educación superior, y 
posteriormente en la vida profesional propiamente dicha. (Tarapués, 
2017, p.16) 

Se estima que un gran porcentaje de estudiantes optan por cursar un bachillerato 

técnico porque contemplan numerosas oportunidades de superación tanto en ámbitos 

personales como profesionales, en particular, la inserción temprana al mundo laboral. 

Esto permite generar ingresos económicos y obtener más experticia en un área 

específica debido a que la práctica es posible llevarla a cabo día a día. Inclusive, tener 

la posibilidad de continuar con sus estudios superiores ya sea en alguna universidad 

o instituto superior, se ha constituido en otra ventaja en la vida personal y profesional 

de los estudiantes. Por ende, los estudiantes basados en sus habilidades, intereses y 

necesidades disponen de varias opciones de figuras profesionales ofertadas en el 

bachillerato técnico. En tal virtud, aquello lo realizan desde que cursan el primer año 

hasta que culminan el tercer año de bachillerato. 

 

En concordancia, el Ministerio de Educación (2020), mediante el Acuerdo Nro. 

MINEDUC-MINEDUC-2020-00054-A, suscrito por la Señora María Creamer en calidad 

de ministra de Educación del Ecuador, acordó expedir las siguientes reformas al 

Acuerdo Ministerial No. MINEDUC-MINEDUC-2019-00052-A de 31 de julio del 2019.  

En el cual, se agregaron nuevas figuras profesionales a las áreas técnicas, actualizado 

de la siguiente manera: 

I. Área Técnica Industrial: 

1. Electromecánica Automotriz. 
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2. Industria De La Confección. 

3. Calzado y Marroquinería 

4. Instalaciones, Equipos y Maquinas Eléctricas. 

5. Electrónica de Consumo. 

6. Aplicación de Proyectos de Construcción. 

7. Mecanizado y Construcciones Metálicas. 

8. Mecatrónica 

9. Climatización 

10. Fabricación y Montaje de Muebles. 

II. Área Técnica Agropecuaria: 

1. Producción Agropecuaria 

2. Industrialización de Productos Alimenticios. 

3. Conservación y Manejo de Recursos Naturales. 

4. Cultivo de Peces, Moluscos y Crustáceos. 

III. Área Técnica de Servicios: 

1. Informática. 

2. Servicios Hoteleros. 

3. Contabilidad. 

4. Comercialización y Ventas. 

5. Comercio Exterior. 

Por consiguiente, las opciones que disponen los estudiantes, que se inclinan por cursar 

un bachillerato técnico son muy variadas y los estudiantes tienen las posibilidades de 

seleccionar las distintas figuras profesionales entre tres áreas técnicas. En esta 

perspectiva, al tratarse de un bachillerato técnico, los estudiantes tienen espacios 

propicios para consolidar la teoría con la praxis. Mientras que, debido al impacto de la 

pandemia en la educación, aquella oportunidad donde los estudiantes desarrollaban 

sus competencias profesionales, se ha limitado al haber optado por una educación 

virtual. En consecuencia, para una mejor comprensión es significativo definir 
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seguidamente acerca de dichas competencias profesionales que los estudiantes 

quienes son parte de un bachillerato técnico requieren desarrollar. 

Competencias profesionales 

La competencia profesional, se construye y, se desarrolla de forma 
gradual y continua durante el proceso de formación y, después de 
graduado, desde su desempeño en el ámbito profesional. Para el 
desarrollo de la competencia profesional, se debe tomar en cuenta las 
particularidades de cada persona, aunque la formación se realice a partir 
del grupo docente. Una característica de la competencia profesional es 
que comporta todo un conjunto de conocimientos, procedimientos y 
actitudes integradas, en el sentido que el individuo ha de saber hacer, 
saber ser y saber estar para el ejercicio profesional. (Berrocal, Flores 
Rosas, Montalvo, y Flores Coronado, 2018, p.3) 

En la misma perspectiva, los estudiantes quienes desarrollan sus competencias 

profesionales son porque han logrado articular exitosamente la teoría con la práctica. 

De acuerdo a Chogllo (2018), el estudiante que consolida sus conocimientos basados 

en competencias, esta inminentemente envuelto en un aprendizaje constante y en este 

ámbito académico debe dominar diferentes áreas. Es decir, este enfoque de 

aprendizaje está orientado a ver resultados que logran un mayor rendimiento en los 

estudiantes. 

Alonso, Larrea, Bazurto, Vera y Macías (2019), quienes desarrollaron un estudio de 

caso, que se enfocó a la formación de competencias profesionales para estudiantes 

de especialidad técnica en Mecánica Industrial evidenciaron que, es relevante destacar 

el rol que debe cumplir la institución educativa en cuanto a los conocimientos y en 

campo laboral, puesto que, es necesario potencializar las competencias profesionales 

de los estudiantes de nivel técnico medio en la figura profesional de Mecánica 

Industrial, para que el perfil de salida del estudiantado sea el adecuado y este acorde 

a lo que la sociedad exige. En síntesis, la perspectiva de los autores, se basa a que 

no exclusivamente seria trascendental que los estudiantes alcancen sus metas 

educativas con éxito, es decir, dominar conocimientos sólidos y competencias 

profesionales perfeccionadas. Sino que también, la sociedad demanda de estudiantes 

que aparte de estar bien preparados académicamente, sean también individuos que 
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practiquen valores y tengan las respectivas habilidades para trabajar 

colaborativamente.  

 

Posteriormente, Rodríguez (2020), desarrolló un estudio, cuyo objetivo estuvo 

relacionado en mejorar las competencias laborales de estudiantes pertenecientes a 

bachillerato técnico en la asignatura de Contabilidad, implementó la estrategia 

denominada aprendizaje basado en proyectos. Al inicio de la investigación, se aplicó 

una encuesta con la finalidad de conocer sobre el desarrollo de las competencias 

laborales de los estudiantes, la cual arrojó que los estudiantes las desconocían 

totalmente y por ende no estaban desarrolladas. El autor mediante la aplicación del 

aprendizaje basado en proyectos incentivó a que los estudiantes estén más 

incentivados y predispuestos por desarrollar las competencias laborales requeridas 

para su nivel. Al mismo tiempo, estas competencias laborales no únicamente son 

indispensables para su vida estudiantil sino también enriquecen su experiencia en el 

campo profesional en el futuro. 

 

En un análisis comparativo, se destaca que, en los dos casos, los autores están 

enfocados en la mejora de las competencias profesionales de los estudiantes de 

especialidad técnica. Probablemente surgió como una necesidad al conocer que en 

algunos casos los estudiantes desconocían las competencias profesionales que ellos 

deberían desarrollar al término de sus estudios de bachillerato técnico. Mientras que, 

los estudiantes quienes sí están encaminados con sus competencias profesionales 

requieren potencializarlas de acuerdo a sus necesidades, intereses y objetivos. Cabe 

considerar, que, para ello es indispensable la vinculación de la teoría con la práctica, 

con la finalidad de formar individuos con vastos conocimientos y también con valores 

tales como la creatividad y el liderazgo, entre otros.  
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Adicionalmente, los estudiantes periódicamente requieren de motivación para que sus 

competencias profesionales sean desarrolladas al máximo y en el mismo modo en este 

punto juega un papel muy relevante la formación académica del docente responsable 

para guiar acertadamente el proceso de enseñanza- aprendizaje. Es decir, 

independientemente de los contenidos que un bachillerato técnico ofrezca, existen 

otros factores que influyen en dicha formación, como, la pedagogía, la metodología y 

sus enfoques. Con este correcto engranaje, se observa un desarrollo exitoso y 

significativo de conocimientos en el perfil del estudiante egresado. 

 

Módulos didácticos 

 

Según Guerrero, Araque & Gallo. (2016), definen al módulo didáctico como el recurso 

instruccional que sirve como guía para el proceso de aprendizaje y que contiene 

herramientas imprescindibles que ayudan al entendimiento del estudiante, contribuyen 

en la enseñanza-aprendizaje autónomo de cualquier contenido educativo, es decir, el 

estudiante adquiere las destrezas sin necesidad del contacto con el docente. (p.10). 

Los autores estuvieron enfocados en la implementación de módulos didácticos como 

apoyo a la docencia en Electrónica de potencia y desarrollaron cinco módulos 

didácticos y cada uno de ellos estuvo dividido en dos partes, la primera con respecto 

al hardware y la segunda con las respectivas guías metodológicas diseñadas para 

laboratorio. En definitiva, los docentes acotaron que los estudiantes demostraron 

motivación en cuanto a la aplicación de los módulos didácticos en el laboratorio y el 

uso de módulos didácticos permitió que los estudiantes tengan más oportunidades 

para desarrollar sus competencias y al mismo tiempo aprovecharon esta alternativa 

económica para facilitar el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

 

Similarmente, en una investigación ejecutada en Esmeraldas, Ecuador por el autor 

Ramírez (2016), cuyo objetivo fue reflexionar sobre las competencias adquiridas por 
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los estudiantes del tercer año de bachillerato técnico en el módulo didáctico de 

Soldadura de la figura profesional de Mecanizado y Construcciones Metálicas. El 

problema identificado fue que los educados tenían pocos conocimientos teóricos-

prácticos y esto constituye una desventaja para su inserción al mundo laboral en un 

futuro. La problemática, se debió a factores tales como, la falta de actualización en los 

equipos de soldadura en los talleres de la Unidad Educativa, donde, se desarrolló el 

estudio. Al mismo tiempo, los docentes lamentablemente no aplicaban un módulo 

unificado como recurso didáctico para dictar clases a los estudiantes. El autor sugirió 

que para que los estudiantes logren potencializar de óptima manera sus competencias 

implementen el respectivo manual de soldadura como un recurso didáctico. 

 

Con respecto a los dos casos expuestos previamente, los autores poseen la 

perspectiva que los módulos didácticos juegan un rol vital en el proceso de enseñanza-

aprendizaje con estudiantes de bachillerato técnico, dado que ellos desarrollarían sus 

competencias profesionales. No obstante, en el primer estudio analizado, los docentes 

tuvieron mayor organización en cuanto al desarrollo de los módulos didácticos, mismos 

que estuvieron segmentados en dos partes con la finalidad que los estudiantes 

obtengan más espacios propicios para su adecuado aprendizaje. 

 

Por lo contrario, en el segundo caso, la situación fue distinta, puesto que los docentes 

no habían tomado ventaja de la aplicación del módulo de soldadura como un recurso 

didáctico para desarrollar el proceso de aprendizaje de los estudiantes. En tal virtud, 

el investigador mantiene la perspectiva de que la adecuada implementación de los 

módulos pedagógicos crearía ambientes de motivación en los estudiantes que son 

parte del proceso de enseñanza-aprendizaje.  
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CAPÍTULO II. DISEÑO METODOLÓGICO 

 

2.1. Metodología de la investigación 

 

Tipos de investigación y enfoque de investigación 

La metodología de la presente investigación titulada: Fichas del MINEDUC 

desarrolladas para estudiantes de Electromecánica Automotriz en tiempos de Covid-

19, se centra en un enfoque mixto, es decir, cualitativo y cuantitativo de corte 

longitudinal. Como lo afirma, Pole (2008): 

El uso de una combinación de metodologías cuantitativas y cualitativas 
contribuyen a los puntos fuertes y neutralizar las limitaciones de cada 
metodología utilizada de forma independiente. Hay ventajas y 
desventajas de cada metodología, pero al combinarlas, los 
investigadores sobre educación son capaces de construir estudios más 
sólidos, que conduzcan a mejores inferencias, al utilizar diseños de 
investigación con metodologías mixtas. (p.41) 

 

De forma similar, Fernández (2017) afirma que: 

Lo cualitativo es complementario o auxiliar de lo cuantitativo. Realidad 
científica demostrada en los métodos mixtos, donde, se usan ambas 
estrategias en la investigación social. Como sistema de interpretación de 
los datos medibles y medidos, y como base para conectar la 
documentación teórica con los presupuestos de las hipótesis o 
conclusiones. Se trata de dos enfoques complementarios; es decir, cada 
uno sirve a una función específica para conocer un fenómeno, y para 
conducirnos a la solución de diversos problemas y cuestionamientos. 
(p.17) 

 

Diseños longitudinales son estudios que recaban datos en diferentes puntos del 

tiempo, para realizar inferencias acerca de la evolución del problema de investigación 

o fenómeno, sus causas y sus efectos (Hernández, Fernández y Baptista, 2014, 

p.159). 
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La investigación, estuvo enfocada en un diseño cuasi experimental debido a que 

estuvo conformada por un grupo control y un grupo experimental, los cuales fueron 

grupos intactos que estuvieron previamente distribuidos en dos paralelos 

respectivamente. Es decir, no fueron manipulados para su conformación. Se aplicó un 

pre test a los estudiantes del grupo control y experimental antes de dar inicio de la fase 

de intervención y, además, un post test al final de la misma a los participantes los dos 

grupos. 

 

En consecuencia, se destaca que los resultados obtenidos fueron medidos 

numéricamente y, del mismo modo, se desarrolló la interpretación de información 

recabada en base a la experiencia y percepciones de los participantes sobre la fase 

de intervención de la investigación. Lo anterior señalado constituye en una 

característica fundamental para que la investigación sea de metodología mixta.  

De acuerdo con Binda & Benavent (2013) argumentan: 

Las metodologías mixtas, se utilizan cada vez más porque son 
complementarias, y adicionalmente generan y verifican teorías, amplían 
la confianza, validez y comprensión de los resultados. Se hacen 
investigaciones mixtas en paralelo o en secuencia dependen del objetivo 
de estudio. (p. 186). 

La fase de intervención de la investigación tuvo como objetivo el comprobar la 

hipótesis, que se refería a que sí las fichas pedagógicas desarrolladas por los docentes 

del Área de Electromecánica Automotriz mejoran el aprendizaje en el desarrollo de las 

competencias profesionales de los estudiantes de Segundo Año de Bachillerato de la 

asignatura de Sistemas Eléctricos y Electrónicos del Vehículo. En tal virtud, dicho 

proceso fue desarrollado mediante la aplicación de la respectiva prueba de normalidad 

Shapiro-Wilk. 

Sí el tamaño de la muestra es igual o inferior a 50 la prueba de contraste de bondad 

de ajuste a una distribución normal es la prueba de Shapiro-Wilk (Romero, 2016, 

p.112). 
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En base a esto, y a los resultados arrojados en la prueba de normalidad, se optó por 

emplear una prueba de hipótesis no paramétrica y el investigador optó por Wilcoxon. 

Según Anderson, Sweeney y Williams (2012), definen a esta prueba no paramétrica 

como un procedimiento no paramétrico para el análisis de datos de muestras 

pareadas. La prueba utiliza datos cuantitativos, pero no necesita el supuesto de que 

las diferencias entre las observaciones pareadas, se distribuyen normalmente. Solo 

requiere el supuesto de que estas diferencias tienen una distribución simétrica. Eso 

ocurre si las formas de las dos poblaciones son iguales y, se enfoca la atención en 

determinar si existe una diferencia entre sus medianas. (p. 865). 

Fórmula estadística de Wilcoxon 

𝑍 =
𝑊𝑥 −

(𝑛 + 1)
4

√(𝑛 + 1)(2𝑛 + 1)24
 

Nivel de significancia: El nivel de significancia es del 5%, o igual o menor a 0,005. 

P valor: Clark (2004), con respecto al P valor acota que, “no es otra cosa que la 

probabilidad de observar la diferencia encontrada entre los grupos o una más extrema 

si es correcta la hipótesis de nulidad” (p. 293). 

 

Población y muestra 

Carrillo (2015) manifiesta “Población es un conjunto de elementos que presentan una 

característica o condición común que es objeto de estudio. Muestra es parte de los 

elementos o subconjunto de una población seleccionados para el estudio de esta 

característica o condición” (p.8). 

En este contexto, la población de la investigación son 3044 estudiantes de la Unidad 

Educativa Ramón Barba Naranjo de la ciudad de Latacunga quienes están 

matriculados legalmente para el año lectivo 2021-2022. No obstante, para fines 

netamente de la investigación, se decidió como muestra a dos grupos específicos que 

fueron estudiantes de Segundo Año de Bachillerato Paralelo B denominados como 
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grupo control y estudiantes de Segundo Año de Bachillerato Paralelo C fueron 

denominados como grupo experimental, los dos grupos de participantes pertenecen a 

la figura profesional de Electromecánica Automotriz de la sección vespertina. Por lo 

tanto, el número total de participantes que formaron parte de la investigación fueron 

34. A continuación, se detalla más información de la muestra. 

Tabla 2.  
Información de la población 

Descripción 
                                Género 

Hombres Mujeres Total 

Grupo Control 13 4 17 

Grupo Experimental 5 12 17 

Total de participantes 34 

Fuente: Elaboración propia 

De modo idéntico, el investigador estima que es de vital importancia el tamaño de la 

muestra al tratarse de una investigación cuasi experimental. Por lo tanto, a 

continuación, se anexa más información del particular. 

Tabla 3.  
Información de la muestra. 

Tipo de estudio Tamaño mínimo de muestra 

Transeccional descriptivo o correlacional 30 casos por grupo o segmento del universo. 

Encuesta a gran escala 
100 casos para el grupo o segmento más 
importante del universo y de 20 a 50 casos para 
grupos menos importantes. 

Causal 15 casos por variable independiente. 

Experimental o cuasiexperimental 15 por grupo. 

Fuente: Tomado a partir de Fernández et al. (2014). 

 

Técnicas e instrumentos para la recolección de información 

En lo que respecta a los instrumentos aplicados para la recolección de datos en la 

presente investigación, es menester resaltar, que se utilizó un cuestionario y una 

encuesta de satisfacción. Dicho cuestionario fue aplicado en forma de un pre test y un 
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post test a los dos grupos de participantes, control y experimental. Particularmente, el 

cuestionario, estuvo estructurado en tres secciones, cada una abarcó 10 preguntas de 

selección múltiple, que a continuación, se describen. 

 

Sección 1: Concernía a datos demográficos de los estudiantes para conocer más 

detalladamente sus datos informativos y condiciones de conectividad. 

 

Sección 2: Implicó sobre conocimientos generales de los estudiantes sobre los temas 

de bachillerato técnico, pero específicamente de la figura profesional de 

Electromecánica Automotriz.  

 

Sección 3: Englobó a interrogantes con respecto a conocimientos específicos de la 

asignatura de Sistemas Eléctricos y Electrónicos del Vehículo correspondiente a 

Segundo Año de Bachillerato. 

Adicionalmente, es importante resaltar que la primera sección del cuestionario no fue 

considerada para la evaluación, se trataba exclusivamente de datos demográficos de 

los estudiantes. Por consiguiente, únicamente, se evaluaron la segunda y tercera 

sección del cuestionario sobre un puntaje global de 20 puntos.  Los participantes 

tuvieron cuatro literales (a, b, c, d) para elegir la respuesta de cada interrogante y por 

tal razón la respuesta correcta tenía un valor 1 punto. En este contexto, para el 

procesamiento de la información obtenida sobre el pre test y post test, se aplicó el 

software estadístico SPSS (Statistical Package for Social Sciences) versión 23 con el 

propósito de desarrollar su análisis estadístico e interpretación. 

Abreu, Velázquez y Velázquez C. (2021) afirman que: SPSS es un 
conjunto de programas, que se utiliza para realizar análisis estadísticos, 
sirve para ordenar, analizar, procesar y calcular datos, organizar gráficos 
estadísticos, permite realizar análisis sin tener que conocer la mecánica 
de los cálculos, ni las sintaxis del sistema; como programa estadístico 
contiene amplia gama de capacidad para llevar a cabo el proceso 
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analítico que proporcionan respuestas que las hojas de cálculo y las 
bases de datos no. (p.131). 

No obstante, los estudiantes del grupo experimental rindieron una encuesta de 

satisfacción que constó de 5 interrogantes mediante la Escala de Likert con opciones 

tales como, totalmente de acuerdo, de acuerdo, ni en acuerdo ni en desacuerdo, en 

desacuerdo, totalmente en desacuerdo. El objetivo de la encuesta fue conocer sobre 

las apreciaciones de los estudiantes con relación a la fase de intervención de la 

investigación. La encuesta fue de carácter anónimo y fue interpretada mediante una 

valoración.  

 

La escala de Likert representa una alternativa valiosa para la recolección de datos en 

investigaciones cuantitativas que pretenden obtener información sobre las 

predisposiciones, actitudes, valoraciones, y opiniones y que tiene una población sobre 

un asunto en particular. Una consideración generalizada en torno a las escalas Likert 

es que es una escala de fácil construcción y aplicación que permiten medir o registrar 

información compleja sobre los individuos a partir de la acumulación de respuesta 

sobre un tópico. (Echauri, Minami & Sandoval, 2013, p.39). 

 

Validación del instrumento 

 

El cuestionario a ser aplicado a los participantes fue revisado y validado basado en el 

juicio de tres jueces expertos con la finalidad de evitar ambigüedades y que los 

resultados sean totalmente imparciales. Dicho proceso de validación, se lo desarrolló 

mediante la coordinación con la señora vicerrectora de la Unidad Educativa Ramón 

Barba Naranjo de la sección vespertina quien junto al docente director de Área de 

Electromecánica Automotriz seleccionaron a tres docentes integrantes del área para 

realizar la actividad en base a su trayectoria y experiencia. En lo posterior, los docentes 

mantuvieron una reunión por medios telemáticos con el autor de la investigación quien 
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presentó los aspectos más esenciales de la investigación, así como también la 

respectiva explicación del instrumento de evaluación.  

 

Por consiguiente, cada juez experto tuvo la oportunidad de exponer sus diversos 

puntos de vista en cuanto a la estructura de las interrogantes y del contenido. 

Adicionalmente, en una segunda reunión que de igual modo fue de carácter remota, el 

investigador nuevamente procedió a dar a conocer el instrumento ya rectificado con 

las respectivas sugerencias de cada juez experto. Finalmente, dicho instrumento de 

evaluación, es decir, el cuestionario fue validado por los tres jueces expertos con el 

propósito que en lo posterior sea aplicado a los participantes de la investigación.  

 

En tal virtud, el instrumento de validación por medio del cual los tres jueces expertos 

evaluaron la estructura del cuestionario estuvo caracterizado por los siguientes 

indicadores: pertinencia, redacción, coherencia y relevancia. Los cuales fueron 

evaluados mediante una Escala de Likert, con estas opciones: totalmente en 

desacuerdo, en desacuerdo, ni en acuerdo ni en desacuerdo, de acuerdo y totalmente 

de acuerdo. La finalidad de la validación consistía en determinar sí el cuestionario para 

el pre test y post test estaba diseñado de forma clara y apropiada para los estudiantes 

antes de ser aplicado. (Ver anexo 1). 

 

Asimismo, para el investigador resultó relevante la validación de contenido del 

instrumento previo a ser aplicado a los participantes. Galicia, Balderrama & Navarro 

(2017) afirman, en el proceso de validez de contenido están involucrados una serie de 

opiniones argumentadas por parte de los expertos y, aunque, no se encuentren 

acuerdos unánimes, se identifican las debilidades y fortalezas del instrumento. Ello 

permite un análisis profundo por parte del investigador que da lugar a la toma de 

decisiones respecto a qué modificar, integrar o eliminar. (p.46). 
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Robles & Rojas (2015), enfatizan que: “Validez y fiabilidad son los dos criterios de 

calidad que debe reunir todo instrumento de medición tras ser sometido a la consulta 

y al juicio de expertos con el objeto de los investigadores utilizaron en sus estudios” 

(p.2). Del mismo modo, la encuesta de satisfacción previamente a ser aplicada a los 

estudiantes del grupo experimental fue validada mediante Alfa de Cronbach. (Ver 

anexo 2). 

Para Quero (2010), es relevante destacar que: 

Primeramente, es oportuno destacar que ya algo, se ha dejado ver 
al respecto, que de manera “natural” el coeficiente de consistencia 
interna a de Cronbach expresa el grado en que los ítems miden la 
misma variable: homogeneidad. De tal manera que su utilidad 
original, se orienta a calcular la confiabilidad de un instrumento 
cuyos ítems o reactivos conformen un único dominio, esto es, una 
variable o rasgo único. (p. 251). 

Barrios et al. Valero (2013), manifiestan que el coeficiente Alfa de Cronbach expresa 

su consistencia interna de un test a partir de la covariación entre sus ítems. Cuanto 

más elevada sea la proporción de la covariación entre sus ítems respecto a la varianza 

total del test, más elevado es el coeficiente de Alfa de Cronbach, y más elevada su 

falibilidad. En tal virtud, una vez que la encuesta fue validada, se procedió con su 

respectivo cálculo de coeficiente de Alfa de Cronbach con la finalidad de conocer su 

confiabilidad 

 

Tabla 4.  
Coeficiente Alfa de Cronbach 

Instrumento 

Alfa de Cronbach Número de elementos 

,850 5 

Fuente: Elaboración Propia 

Para determinar la fiabilidad del instrumento, se tomó como referencia el cuadro de 

medición.  
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Tabla 5.  
Consistencia del instrumento 

Muy baja Baja Moderada Buena Alta 

0 0,2 0,4 0,6 0,8 

Fuente: Tomado a partir de Sánchez (2021). 

 

Por lo tanto, el nivel de confiabilidad de la encuesta de satisfacción es alta, lo cual 

garantiza que los participantes la entenderán con facilidad y los resultados servirán 

para conocer más a profundidad sobre la fase de intervención de esta investigación y, 

asimismo, de futuras investigaciones relacionadas al tópico. 

 

2.2.  Caracterización de la Institución 

 

Con la intención de complementar el desarrollo de la presente investigación, es 

considerado de vital importancia detallar la respectiva caracterización de la institución 

educativa en donde la investigación fue llevada a cabo. En tal virtud, la presente contó 

con la participación de estudiantes y docentes de la Unidad Educativa Ramón Barba 

Naranjo.  

❖ Dirección: Bloque 1: Avenida Unidad Nacional y Rumiñahui. 

❖ Bloque 2: Avenida Rafael Cajiao Enríquez y Avenida Eloy Alfaro, Sector El 

Niágara, Panamericana Sur kilómetro dos y medio. 

❖ Ciudad: Latacunga 

❖ Provincia: Cotopaxi 

❖ Régimen: Sierra 

❖ Sostenimiento: Fiscal 

❖ Código AMIE: 05H00112 

❖ Jornadas: Matutina y Vespertina 
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❖ Niveles ofertados: Educación Inicial, Educación Básica y Bachillerato. 

❖ Zona: Urbana 

❖ Distrito de Educación: 05D01-Latacunga. 

❖ Coordinación Zonal: 03 

❖ Número de estudiantes matriculados: 3044 

❖ Número de docentes: 122 

Refiriéndose a los aspectos históricos de la fundación de esta prestigiosa Unidad 

Educativa, cabe mencionar que no siempre llevó el nombre que en la actualidad 

ostenta. En sus inicios tuvo diversas designaciones, pero no fue hasta el 08 de marzo 

de 1963 que mediante resolución ministerial número 346 fue denominado como 

Colegio de Artes Industriales Ramón Barba Naranjo como institución dependiente de 

la fundación Vascones Gómez y anexo al Colegio Vicente León.   

 

Posteriormente, desde el año 2014, su designación fue modificada a Unidad Educativa 

Ramón Barba Naranjo y el cual, se ha conservado hasta la actualidad. La Unidad 

Educativa dispone de una planta docente muy calificada quienes laboran bajo tres 

modalidades tales como nombramiento definitivo, nombramiento provisional y contrato 

de servicios ocasionales. Asimismo, en lo que concierne a las autoridades que 

regentan la institución están conformadas de la siguiente forma: un rector, dos 

vicerrectores, un inspector general y un sub inspector general. Adicionalmente, existe 

personal de servicio quienes están amparados bajo el código de trabajo. De la misma 

forma, el DECE (Departamento de Consejería Estudiantil) cuenta con el servicio de 

tres profesionales de psicología quienes están al pendiente del bienestar psicológico, 

emocional y académico de los estudiantes coordinadamente con los docentes tutores 

de los distintos grados y cursos. 
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Por otra parte, en el escenario de la pandemia que ha impactado a la educación en 

distintos ámbitos, la Unidad Educativa Ramón Barba Naranjo desde marzo del año 

2020 brinda clases virtuales mediante la plataforma virtual Microsoft Teams, 

plataforma oficial por parte del Ministerio de Educación del Ecuador. En cuanto a la 

infraestructura de la institución, dispone de dos edificios propios, en el bloque uno 

asignado para los estudiantes desde inicial hasta Séptimo Año de Educación General 

Básica Media, mientras tanto en el bloque dos designado para los estudiantes desde 

Octavo Año de Educación General Básica Superior hasta Tercer Año de Bachillerato. 

En lo que concierne a la oferta académica en bachillerato técnico, se ofertan las 

siguientes figuras profesionales:  

 

1. Mecanizado y Construcciones Metálicas,  

2. Electromecánica Automotriz,  

3. Instalaciones Equipos y Máquinas Eléctricas, 

4. Electrónica de Consumo, 

5. Mecatrónica, 

No obstante, también, se oferta bachillerato general unificado que de modo idéntico ha 

obtenido aceptación por parte de la comunidad educativa.  

Adicionalmente, la misión y visión de la Unidad Educativa Ramón Barba Naranjo son 

las siguientes: 

Misión:  

Formar integralmente a niños y jóvenes a través de una educación científica, 

técnica y tecnológica de calidad, comprometida con el buen vivir, que permita a 

los bachilleres acceder a niveles superiores de estudio o al sistema productivo 

del país. (Unidad Educativa Ramón Barba Naranjo, 2021). 

Visión:  
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Constituirnos en la mejor Unidad Educativa del centro del país, acreditado bajo 

parámetros de excelencia académica, organizacional científica y tecnológica 

que mejore las condiciones socioeconómicas del país, la región y el mundo. 

(Unidad Educativa Ramón Barba Naranjo, 2021). 

 

2.3. Propuesta de la investigación 

 

Previo a comenzar la fase de intervención de la investigación, se gestionó para obtener 

el respectivo permiso para el desarrollo de ésta por parte de la autoridad de la Unidad 

Educativa Ramón Barba Naranjo. Se procedió a presentar el cronograma para la fase 

de intervención el cual fue aprobado. (Ver anexo 3). A continuación, se desarrolló el 

cronograma de la fase de implementación de la investigación. 

Tabla 6. 
 Cronograma de la fase de intervención. 

Etapa Actividad Tiempo estimado 

Noviembre 2021 Diciembre 2021 

2 3 4 1 2 

Diagnostico 

 

Aplicación de Pre test al 
grupo control y 
experimental. 

X     

Intervención 

 

Desarrollo de la fase de 
intervención con el grupo 
experimental. 

 X X X  

Evaluación 

 

Aplicación de Post test al 
grupo control y 
experimental. 

    X 

Fuente: Elaboración propia 
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Al inicio de la fase de intervención del proyecto los dos grupos de estudiantes, control 

y experimental fueron evaluados mediante un pre test, el cual tuvo como objetivo 

diagnosticar sus conocimientos previos sobre la asignatura de Sistemas Eléctricos y 

Electrónicos del Vehículo para Segundo Año de Bachillerato. En consecuencia, los 

estudiantes de Segundo Año de Bachillerato Paralelo B en el pre test obtuvieron 

calificaciones inferiores a las de los estudiantes de Segundo Año de Bachillerato 

Paralelo C, por tal razón con la intención de mejorar sus habilidades profesionales, se 

denominó como grupo experimental y grupo control respectivamente.  

 

En tal virtud, los estudiantes del grupo control recibían sus clases regulares de la 

asignatura de Sistemas Eléctricos y Electrónicos del Vehículo únicamente con las 

fichas pedagógicas diseñadas por el Ministerio de Educación en el contexto de la 

pandemia, las cuales estuvieron basadas en el currículo priorizado para la emergencia 

sanitaria Covid-19.  

 

Por lo contrario, los participantes del grupo experimental formaron parte del plan de 

intervención de la investigación, el cual tuvo una duración de aproximadamente tres 

semanas. Para este fin, el investigador realizó una minuciosa selección de fichas 

pedagógicas elaboradas por el equipo de docentes del Área de Mecánica Automotriz 

de la Unidad Educativa Ramón Barba Naranjo de la asignatura de Sistemas Eléctricos 

y Electrónicos del Vehículo para estudiantes de Segundo Año de Bachillerato. Aquellas 

fichas pedagógicas estuvieron desarrolladas en base a la Planificación de Unidad 

Didáctica para el primer parcial del primer quimestre y continuación, se la adjunta para 

su mejor entendimiento. 
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Tabla 7. 
Planificación de unidad didáctica  

 

  
 

 

UNIDAD EDUCATIVA "RAMÓN BARBA NARANJO" 

PLANIFICACIÓN MICROCURRICULAR PARA EL PRIMER PARCIAL 

AÑO LECTIVO 2020-2021 

 

  
 

1. DATOS INFORMATIVOS 

BACHILLERATO 

TÉCNICO: 

Industrial FIGURA 

PROFESIONAL 

Electromecánica automotriz 

DOCENTE Ing. Andrés 

Pacheco  

MODULO 

FORMATIVO 

Sistemas eléctricos y electrónicos del 

vehículo 

CURSO Segundo de 

bachillerato 

PARALELO B, C DURACIÓN 10 

semanas  

SECCIÓN Vespertina   

N° DE UNIDAD 

DE TRABAJO 

1 

FECHA DE 

INICIO 

14/9/2020 FECHA DE 

FINALIZACIÓN 

30/11/2020 N° DE 

PERIODOS 

SEMANALE

S 

3 

2. PLANIFICACIÓN 

OBJETIVO DEL 
MÓDULO 
FORMATIVO 

Determinar la constitución y el funcionamiento del circuito de 
carga y arranque de un vehículo automotor; mediante la 
utilización de diagramas, láminas ilustrativas, videos; para 
entender su correcto funcionamiento; se toma en cuenta las 
normas de seguridad industrial. 

VAL
OR 

Responsabilidad 
trabajo autónomo 

UNIDAD DE 
TRABAJO 

CIRCUITO DE CARGA Y CIRCUITO DE ARRANQUE  

OBJETIVO  CONTENIDOS 
ESENCIALES 

ACTIVIDADES DE 
APRENDIZAJE 

EVALUACIÓN 

INDICADOR DE 
EVALUACIÓN 

TÉCNICA 
/INSTRU
MENTO 

Identificar la 

constitución y 

función de los 

elementos del 

sistema de 

carga y 

arranque, 

mediante guías 

pedagógicas y 

link, se toma 

en cuenta las 

EASEE2.1. 

Sistema de 

carga  

- Concepto 

generales 

- Constitución 

de elementos 

- 

Funcionamiento 

(Esquemas 

Eléctricos) 

EASEE2.1. Identificar el 

lugar en donde está 

localizado el alternador 

mediante la guía 

pedagógica 

EASEE2.2. Explicar el 

tipo de corriente que 

genera el alternador 

durante su 

funcionamiento. 

EASEE2.3. Distinguir los 

1. Identifica con 

facilidad en 

láminas 

ilustrativas el 

lugar en donde 

está localizado el 

alternador - motor 

de arranque. 

 

2. Explica con sus 

propias palabras 

TÉCNICAS 

1. 

Organizador 

gráfico 

2. 

Resúmenes 

3. Lluvia de 

ideas 

INSTRUME

NTOS     

1. Rúbrica o 
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normas de 

seguridad e 

higiene laboral.   

 

EASEE2.2. 

Sistema de 

arranque                                                                                                         

- Concepto 

generales 

- Constitución 

de elementos 

- 

Funcionamiento 

(Esquemas 

Eléctricos). 

elementos del alternador 

y demás componentes de 

los sistemas a través de 

la guía pedagógica 

EASEE2.4. Elaborar 

diagramas de conexión 

de los sistemas de carga  

EASEE2.5. Identificar el 

lugar en donde está 

localizado el motor de 

arranque mediante la guía 

pedagógica 

EASEE2.6. Distinguir los 

elementos del motor de 

arranque y demás 

componentes de los 

sistemas a través de la 

guía pedagógica. 

la conversión de 

CA a CC en un 

diagrama 

eléctrico 

 

3. Distingue con 

facilidad los 

elementos del 

alternador. motor 

de arranque al 

desarrollar la guía 

pedagógica 

propuesta. 

 

4. Elabora 

diagramas de 

conexión de los 

sistemas de carga 

y arranque en una 

hoja de tareas 

matriz de 

verificación 

3. Guías de 

trabajo. 

ELABORADO POR REVISADO    APROBADO 

DOCENTES Ing. Andrés  

Pacheco 
 

Director de Área Lic. Marcelo 

Jácome 

Vicerrector

es 

Ing. 

Ximena 

Herrera 

/Ing. Alex 

Núñez 

FIRMA   FIRMA 
 

FIRMA   

FECHA 18/9/2020 FECHA 18/9/2020 FECHA   

Fuente: Elaboración propia 

 

En lo posterior, las cuales fueron comparadas con las fichas pedagógicas 

desarrolladas por el Ministerio de Educación en el contexto de la pandemia. Por 

consiguiente, se abordó una ficha pedagógica semanalmente. Se agrega más 

información. (Ver anexo 4). 

Tabla 8. 
Fichas pedagógicas de área de electromecánica automotriz 

                                                                               Temas 

Ficha Pedagógica 1: El Alternador 

Ficha Pedagógica 2: El Alternador 

Ficha Pedagógica 3: Sistema de carga- Esquema de conexión 

Fuente: Elaboración propia 
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Asimismo, se detalla más información sobre las fichas pedagógicas sugeridas por el 

Ministerio de Educación en el contexto de la pandemia las cuales fueron utilizadas por 

el grupo control y también sirvieron para realizar el respectivo diagnóstico con relación 

a las fichas pedagógicas desarrolladas por el equipo de docentes del Área de 

Mecánica Automotriz de la Unidad Educativa Ramón Barba Naranjo para la asignatura 

de Sistemas Eléctricos y Electrónicos del Vehículo para estudiantes de Segundo Año 

de Bachillerato. (Ver anexo 5). 

Tabla 9.  
Fichas pedagógicas del Mineduc 

                                                                                  Temas 

Ficha Pedagógica 1: Componentes del alternador 

Ficha Pedagógica 2: Circuito de preexcitación y autoexcitación y regulador en el alternador  

Fuente: Tomado a partir de Ministerio de Educación (2020) 

 

En base al horario de clases de los estudiantes del grupo experimental tuvo los 

distintos encuentros sincrónicos a través de la plataforma Microsoft Teams, cada uno 

con una duración de aproximadamente 40 minutos. Se estimó el uso de aquella 

plataforma, es la oficial del Ministerio de Educación del Ecuador para el contexto de la 

educación en tiempos de Covid-19. 

 

Al tratarse de estudiantes de bachillerato técnico, se apreció que el desarrollo de sus 

habilidades profesionales estuvo indudablemente limitado porque las fichas 

pedagógicas diseñadas por el Ministerio de Educación no brindaban los contenidos de 

acuerdo a sus necesidades e intereses.  Desafortunadamente, las fichas pedagógicas 

del Ministerio de Educación no eran cargadas al sitio web de manera oportuna y esto 

provocó un retraso en las clases virtuales y también fue una gran razón para que los 

docentes del Área de Electromecánica Automotriz decidieran crear sus propias fichas 

pedagógicas y de esta forma dar continuidad al proceso de enseñanza aprendizaje.  
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De este modo, a través de la fase de intervención, se enfocó a un análisis exhaustivo 

de las fichas pedagógicas que fueron desarrolladas por los docentes del Área de 

Electromecánica Automotriz de la Unidad Educativa Ramón Barba Naranjo. Es vital 

mencionar que el grupo experimental tuvo la oportunidad de desarrollar sus 

competencias profesionales de la asignatura de Sistemas Eléctricos y Electrónicos del 

Vehículo mediante su aplicación. Varios aspectos fueron tomados en cuenta para su 

contraste, se consideró que las fichas que proporcionadas por el Ministerio de 

Educación no brindan el conocimiento necesario para que los estudiantes sean 

individuos críticos y reflexivos capaces de resolver problemas en su entorno, así como 

también los propios del ambiente profesional.  

Tabla 10.  

Horario de clases para el grupo experimental 

 

 

               

Días  

Hora 

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes 

1 
14h20-

15h00 
  

Sistemas 

Eléctricos y 

Electrónicos 

del Vehículo 

Segundo C 

Vespertina 

  

2 
15h00-

15h40 
 

Sistemas 

Eléctricos y 

Electrónicos 

del Vehículo 

Segundo C 

Vespertina 

   

3 
15h40-

16h20 
   

 

 
 

4 
16h20-

17h00 
     

5 
17h00-

17h40 
    

Sistemas 

Eléctricos y 

Electrónicos 

del Vehículo 

Segundo C 

Vespertina 

Fuente: Elaboración propia 



52 
 

Al término del proceso de intervención, los participantes de los dos grupos, control y 

experimental rindieron un post test con el propósito de contrastar sus aprendizajes 

alcanzados. Particularmente, en este punto fue donde las fichas pedagógicas tuvieron 

mayor precisión en el proceso del desarrollo de sus competencias profesionales de los 

participantes de la investigación. Es menester resaltar que el grupo de control no utilizó 

las fichas pedagógicas elaboradas por los docentes del Área de Electromecánica 

Automotriz las cuales fueron parte clave de la fase de intervención de la investigación. 

 

Debido al contexto de educación virtual que la comunidad educativa enfrentó, la 

manera, que se administró a los participantes el pre test y post test fue a través de un 

formulario en Google. Por tal motivo, se obtuvieron los respectivos enlaces que 

posteriormente, se enviaron a los estudiantes mediante el grupo de WhatsApp de cada 

paralelo y del mismo modo mediante el chat del respectivo encuentro sincrónico en 

Microsoft Teams. Una gran ventaja fue que la gran mayoría de estudiantes disponía 

de conexión a internet mediante dispositivos electrónicos tales como, celulares, 

tabletas, computadoras de escritorio y portátiles. Como lo menciona De Leeuw, 

Dillman, y Hox (citado en Landa & Ramírez, 2017), la recolección de datos a través de 

formatos en internet tiene diversas ventajas como: ser menos intrusivas y más privadas 

que otros tipos de medios, permitir aplicar grandes cantidades de cuestionarios en un 

tiempo muy corto y con un costo considerablemente bajo y, en caso de ser necesario, 

llegar a poblaciones en distintas ubicaciones geográficas sin necesidad de trasladarse.  

 

Una vez que finalizada la aplicación del post test, adicionalmente, los participantes del 

grupo de experimental llenaron una encuesta de satisfacción de forma anónima con la 

intención de conocer los resultados de la intervención en donde, se conoció sus puntos 

de vista, opiniones, perspectivas y experiencia en este proceso de intervención. 

Asimismo, el contenido de la encuesta fue adaptado en un formulario de Google y, se 

envió el respectivo enlace de la misma a los participantes mediante el grupo de 

WhatsApp y del chat del encuentro sincrónico de Microsoft Teams. Por consiguiente, 
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al haberse tratado de participantes menores de edad, su información personal no fue 

publicada puesto que la meta de la presente investigación fue analizar la incidencia de 

las fichas pedagógicas diseñadas por el equipo de docentes de la Unidad Educativa 

Ramón Barba Naranjo en la asignatura de Sistemas Eléctricos y Electrónicos del 

Vehículo para los estudiantes de Segundo Año de Bachillerato. El tiempo estimado 

que les tomó completar la encuesta de satisfacción a los participantes fue de 

aproximadamente 15 minutos. 
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CAPÍTULO III. ANÁLISIS DE LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACIÓN 

 

Es relevante resaltar que exclusivamente los estudiantes del grupo experimental 

fueron parte de la fase de intervención durante tres semanas y luego de aquello, se 

desarrolló el respectivo contraste y análisis con los resultados de los participantes del 

grupo control. Se aplicó un pre test a los dos grupos de estudiantes antes de dar inicio 

a la fase de intervención y al término de la misma, un post test a los dos grupos de 

estudiantes. Adicionalmente, los participantes del grupo experimental rindieron una 

encuesta de satisfacción para conocer sus percepciones al haber sido parte de este 

proceso. Inmediatamente, una vez concluida con la fase de intervención de la presente 

investigación, en el tercer capítulo están los resultados obtenidos. Por consiguiente, 

las fichas pedagógicas desarrolladas por los docentes del Área de Electromecánica 

Automotriz de la Unidad Educativa Ramón Barba Naranjo de la ciudad de Latacunga 

fueron una pieza clave para ayudar a mejorar el desarrollo de las competencias 

profesionales de los estudiantes de Segundo Año de Bachillerato de la asignatura de 

Sistemas Eléctricos y Electrónicos del Vehículo. 

3.1. Análisis de datos descriptivos 
 

Tabla 11.  
Descripción de los grupos de investigación 

 Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 
válido 

Porcentaje 
acumulado 

 
Grupo Control 17 50,0 50,0 50,0 
Grupo Experimental 17 50,0 50,0 100,0 
Total 34 100,0 100,0  

Fuente: Elaboración propia 

Interpretación:  

De acuerdo a la información presentada, se aprecia que el número total de 

participantes de la investigación son 34 lo que significa el 100%, de ellos 17 

estudiantes pertenecen al grupo control lo que equivale al 50% y de modo idéntico 17 

estudiantes pertenecen al grupo experimental lo que también equivale al 50%. Para el 

investigador resulta relevante señalar que todos los participantes de la investigación 
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son de Segundo Año de Bachillerato de la figura profesional de Electromecánica 

Automotriz. 

Tabla 12.  
Etnia. ¿Cuál de estas opciones te describiría mejor? 

 Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 
válido 

Porcentaje 
acumulado 

Válido 
Mestizo 33 97,1 97,1 97,1 
Indígena 1 2,9 2,9 100,0 
Total 34 100,0 100,0  

Fuente: Elaboración propia 

Interpretación:  

Según la información, la misma, que se refiere a la etnia con la cual los participantes 

de la presente investigación están identificados como mestizos, 33 participantes, lo 

cual constituye el 97,1%. No obstante, únicamente 1 participante estima que su etnia 

es indígena, lo que representa el 2,9%. 

Tabla 13.  
Género 

 Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 
válido 

Porcentaje 
acumulado 

Válido 
Masculino 29 85,3 85,3 85,3 
Femenino 5 14,7 14,7 100,0 
Total 34 100,0 100,0  

Fuente: Elaboración propia. 

Interpretación:  

De acuerdo con la información, se evidencia que 29 participantes son de género 

masculino lo que representa el 85,3%. Por otra parte, únicamente 5 participantes son 

de género femenino, lo cual equivale al 14,7%. Se considera que, una de las razones 

que la mayoría de participantes son de género masculino es debido a que son quienes 

más están orientados por estudiar una figura profesional técnica. No obstante, desde 

que la Unidad Educativa Ramón Barba Naranjo se transformó en mixta, 

progresivamente estudiantes de género femenino han optado por ser parte de figuras 

profesionales técnicas.  
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Tabla 14.  
Ambiente familiar 

 Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 
válido 

Porcentaje 
acumulado 

Válido 
Padres 27 79,4 79,4 79,4 
Solo Madre 7 20,6 20,6 100,0 
Total 34 100,0 100,0  

Fuente: Elaboración propia 

Interpretación:  

En base a la información presentada, se aprecia que la gran mayoría de participantes 

viven con sus padres, es decir, 27 estudiantes lo que constituye el 79,4%. Mientras 

tanto que, únicamente los 7 participantes viven solo con la madre lo que representa el 

20,6%. En tal virtud, el autor considera que es un aspecto positivo que la mayoría de 

estudiantes no vivan en hogares disfuncionales. 

 

Tabla 15.  
Acompañamiento en clases virtuales  

Si usted recibe clases generalmente se encuentra: 

 Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 
válido 

Porcentaje 
acumulado 

Válido 

Con su familia 13 38,2 38,2 38,2 
Con sus hermanos 6 17,6 17,6 55,9 
Solo 15 44,1 44,1 100,0 
Total 34 100,0 100,0  

Fuente: Elaboración propia 

Interpretación:  

De acuerdo con la información obtenida, es evidente que, 13 participantes permanecen 

en compañía de su familia mientras reciben sus clases virtuales lo que representa el 

38, 2%. Por otra parte, se aprecia que 6 estudiantes están en compañía de sus 

hermanos durante las clases virtuales, lo cual representa el 17,6%. No obstante, 15 

estudiantes, se encuentran solos durante el desarrollo de sus clases virtuales, lo que 

equivale al 44,1%. Finalmente, una de las razones por las que la mayoría de 

estudiantes están solos en casa al recibir sus clases virtuales es debido a que los 

padres tienen la necesidad de salir a trabajar. 
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Tabla 16.  
Servicio de internet   

Dispone de internet:     

 Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 
válido 

Porcentaje 
acumulado 

Válido 

Internet Fijo 30 88,2 88,2 88,2 
Internet plan de Datos 2 5,9 5,9 94,1 
Internet por megas 
recargas 

1 2,9 2,9 97,1 

No dispone 1 2,9 2,9 100,0 
Total 34 100,0 100,0  

Fuente: Elaboración propia 

Interpretación:  

De acuerdo con la información proporcionada, se evidencia que 30 participantes 

cuentan con servicio de internet fijo en sus domicilios lo que representa el 88,2%. Sin 

embargo, 2 participantes manifiestan que utilizan internet mediante plan de datos lo 

que equivale al 5,9%. Además, 1 estudiante afirma que dispone de internet por megas, 

pero solamente mediante recargas, lo cual representa el 2,9%. Desafortunadamente, 

1 estudiante manifiesta que no dispone de servicio internet, lo cual representa el 2,9%.  

 

Tabla 17.  
Equipo informático 

Dispone de equipo informático: 

 Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 
válido 

Porcentaje 
acumulado 

Válido 

Computador 6 17,6 17,6 17,6 
Celular 21 61,8 61,8 79,4 
Laptop 7 20,6 20,6 100,0 
Total 34 100,0 100,0  

Fuente: Elaboración propia 

Interpretación:  

En base a la información detallada, se logra apreciar que 6 participantes disponen de 

un computador lo que significa un 17,6%. No obstante, la gran mayoría de estudiantes, 

es decir, 21 de ellos cuentan con un celular lo cual representa el 61,8%. Finalmente, 7 

estudiantes manifestaron que disponen de una laptop lo que representa el 20,6%. En 

este sentido, el autor estima que, debido a la accesibilidad de los equipos celulares, 
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se han convertido en herramientas muy populares y útiles para la educación virtual en 

tiempos de pandemia. 

 

Tabla 18.  
Uso del equipo informático. 

El equipo informático es: 

 Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 
válido 

Porcentaje 
acumulado 

Válido 
Solo de su uso 23 67,6 67,6 67,6 
Compartido 11 32,4 32,4 100,0 
Total 34 100,0 100,0  

Fuente: Elaboración propia 

Interpretación:  

Lo evidente en la tabla 18, es que 23 estudiantes utilizan el equipo informático 

solamente ellos, es decir, no tienen la necesidad de compartir con otra persona y 

aquello representa el 67,6%. Sin embargo, 11 estudiantes acotan que sí es 

recomendable compartir en casa con otra persona su equipo informático lo que 

equivale al 32.4%. 

Tabla 19.  
Puntajes del pre test y post test todos los participantes 

Estadísticos 
 Pre-Test Post-Test 

N 
Válido 34 34 
Perdidos 0 0 

Media 10,3529 14,0882 
Mediana 11,0000 15,0000 
Mínimo 3,00 5,00 
Máximo 16,00 20,00 

Fuente: Elaboración propia. 

Interpretación: 

Los 34 participantes de la investigación sin hacer distinción a que grupo pertenecen ya 

sea experimental y de control, según la tabla 19, es evidente que todos los estudiantes 

en el pre test obtienen una media de 10,35 mientras que, en el post test la media 

alcanzada es de 14,08, lo cual representa un gran progreso en su aprendizaje debido 

a que han mejorado sus calificaciones. De igual manera, los estudiantes en el pre test 

obtienen una mediana de 11,00 y en el post test logran una mediana con un valor de 
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15,00. Lo que refleja claramente una gran mejoría en las calificaciones obtenidas de 

manera global. En síntesis, se destaca que las calificaciones obtenidas en el post test 

son más altas a las calificaciones del pre test, el investigador estima, que se debe al 

éxito que tuvo la fase de intervención en donde los participantes del grupo 

experimental fueron parte de la fase de intervención mediante la aplicación de fichas 

pedagógicas desarrolladas por los docentes del Área de Electromecánica Automotriz 

para la asignatura de Sistemas Eléctricos y Electrónicos del Vehículo. Sin embargo, 

los participantes del grupo de control continuaron con sus clases virtuales únicamente 

con las fichas pedagógicas diseñadas por el Ministerio de Educación en el contexto de 

la pandemia. 

 

3.2. Resultados descriptivos del grupo control y experimental 
 

Tabla 20.  
Calificaciones del grupo experimental. 

Número Pre-Test Post-Test 

N18 13,00 18,00 

N19 13,00 17,00 

N20 8,00 19,00 

N21 15,00 16,00 

N22 12,00 15,00 

N23 5,00 19,00 

N24 8,00 20,00 

N25 13,00 19,00 

N26 9,00 17,00 

N27 11,00 20,00 

N28 16,00 19,00 

N29 11,00 20,00 

N30 15,00 20,00 

N31 3,00 20,00 

N32 16,00 18,00 

N33 14,00 17,00 
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N34 11,00 20,00 

Fuente: Elaboración propia 

Tabla 21. 
Análisis estadístico del grupo experimental. 

Estadísticos 
Curso Pre-Test Post-Test 

Grupo Experimental 

N 
Válido 17 17 
Perdidos 0 0 

Media 11,3529 18,4706 
Mediana 12,0000 19,0000 
Mínimo 3,00 15,00 
Máximo 16,00 20,00 

Fuente: Elaboración propia 

Interpretación: 

Los participantes del grupo experimental rindieron un cuestionario que fue transcrito a 

un formulario de Google con una valoración sobre 20 puntos. Con este antecedente, 

se aprecia que los participantes del grupo experimental previamente a la fase de 

intervención en su pre test obtuvieron calificaciones relativamente bajas en donde la 

media es 11,35 con un mínimo de 3,00 y máximo de 16,00. En sí, esta evaluación 

inicial brindó la pauta necesaria al investigador sobre los conocimientos previos de los 

participantes del grupo experimental.  

 

Sin embargo, después que la fase de intervención finiquitó, los participantes rindieron 

el respectivo post test en donde la media fue de 18,47 con un mínimo de 15,00 y 

máximo de 20,00. Lo anterior señalado, permite apreciar que los participantes del 

grupo experimental obtuvieron un mayor puntaje en el post test que en pre test y este 

aspecto a su vez demostró que las fichas pedagógicas elaboradas por el equipo de 

docentes del Área de Electromecánica Automotriz de la Unidad Educativa Ramón 

Barba Naranjo en sí fueron muy acertadas para ayudar a mejorar sus habilidades 

profesionales en la asignatura de Sistemas Eléctricos y Electrónicos del Vehículo. 
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Tabla 22.  
Calificaciones obtenidas del grupo control 

Número  Pre-Test Post-Test 

N1 10,00 12,00 

N2 9,00 15,00 

N3 10,00 9,00 

N4 11,00 7,00 

N5 16,00 6,00 

N6 11,00 5,00 

N7 11,00 8,00 

N8 7,00 9,00 

N9 10,00 11,00 

N10 11,00 14,00 

N11 8,00 10,00 

N12 6,00 12,00 

N13 10,00 10,00 

N14 5,00 8,00 

N15 11,00 10,00 

N16 9,00 13,00 

N17 4,00 6,00 

Fuente: Elaboración propia 

 

Tabla 23.  
Datos estadísticos del grupo de control 

Estadísticos 
Curso Pre-test Post-test 

Grupo de control 

N 
Válido 17 17 
Perdidos 0 0 

Media 9,3529 9,7059 
Mediana 10,0000 10,0000 
Mínimo 4,00 5,00 
Máximo 16,00 15,00 

Fuente: Elaboración propia 

Interpretación: 

Es imprescindible resaltar que los participantes del grupo control no fueron parte de la 

fase de intervención, es decir, que continuaron con sus clases regulares mediante el 
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uso de las fichas pedagógicas diseñadas por el Ministerio de Educación en el contexto 

de la pandemia. Los participantes del grupo control de igual manera rindieron un 

cuestionario valorado en 20 puntos y según la información, que se aprecia en la tabla 

23, los participantes del grupo control rindieron un pre test en donde obtuvieron una 

media de 9,35, una mediana de 10,00 con un mínimo de 4,00 y un máximo de 16,00. 

Asimismo, en el post test los participantes del grupo control obtuvieron una media de 

9,07, una mediana de 10,00 con un mínimo de 5,00 y un máximo de 15,00. En 

conclusión, se destaca que tanto en el pre test como en el pre test los participantes del 

grupo control obtienen calificaciones relativamente similares. En otras palabras, no 

hubo un avance en su proceso de enseñanza-aprendizaje en la asignatura de 

Sistemas Eléctricos y Electrónicos del Vehículo. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Figura 5. Diagrama de caja y bigote del pre test. Fuente: Elaboración 
propia. 
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Interpretación:  

Las figuras 5 y 6 muestran claramente el progreso que tuvieron los participantes del 

grupo experimental con relación a los participantes del grupo de control. Por 

consiguiente, los participantes del grupo experimental antes de la fase de intervención 

sus conocimientos en la asignatura de Sistemas Eléctricos y Electrónicos del Vehículo 

eran relativamente aceptables, lo cual esta evidenciado en las calificaciones obtenidas 

en el pre test. Posteriormente, una vez finalizado el proceso de intervención, los 

participantes logran mejorar sus habilidades profesionales en la asignatura de 

Sistemas Eléctricos y Electrónicos del Vehículo mediante la aplicación de las fichas 

pedagógicas desarrolladas por el equipo de docentes del Área de Electromecánica 

Automotriz de la Unidad Educativa Ramón Barba Naranjo. 

 

 

 

Figura 6. Diagrama de caja y bigote del post test. Fuente: 

Elaboración propia 
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Tabla 24. 
Resultados de la encuesta del grupo experimental 

Estadísticos 

 

Las fichas 
pedagógicas 
elaboradas 
por los 
Docentes 
Electromecán
ica 
Automotriz de 
la Unidad 
Educativa 
Ramón Barba 
Naranjo 
mejoraron 
sus 
competencias 
profesionales. 

El tiempo 
que duró la 
fase de 
intervención 
fue 
suficiente 
para 
mejorar sus 
aprendizaje
s en la 
asignatura 
de 
Sistemas 
Eléctricos y 
Electrónico
s del 
Vehículo. 

Se sintió 
motivado/a 
al haber 
recibido 
clases de la 
asignatura 
de 
Sistemas 
Eléctricos y 
Electrónicos 
del 
Vehículo 
exclusivam
ente con las 
fichas 

La temática 
de las fichas 
pedagógicas 
desarrollada
s por los 
docentes del 
Área de 
Electromecá
nica 
Automotriz 
de la Unidad 
Educativa 
Ramón 
Barba 
Naranjo 
llenó sus 
expectativas
. 

Le gustaría 
seguir 
continuar su 
proceso de 
aprendizaje 
únicamente 
con las 
fichas 
pedagógicas 
elaboradas 
por los 
docentes de 
la Unidad 
Educativa 
Ramón 
Barba 
Naranjo. 

 
Válido 17 17 17 17 17 
Perdidos 0 0 0 0 0 

Media 4,7059 4,6471 4,6471 4,6471 4,7647 
Mediana 5,0000 5,0000 5,0000 5,0000 5,0000 
Moda 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 
Rango 1,00 2,00 2,00 1,00 1,00 

Fuente: Elaboración propia 

 

Interpretación: 

Una vez que los dos grupos de participantes rindieron el post test, exclusivamente 

aquellos del grupo experimental llenaron una encuesta de satisfacción de carácter 

anónima que tuvo la intención de conocer sus puntos de vista, opiniones y experiencia 

al haber sido parte de la fase de intervención de la presente investigación. Dicha 

encuesta previa a ser aplicada, fue validada mediante Alfa de Cronbach y estuvo 

conformada de 5 interrogantes, las cuales fueron adaptadas a un formulario de Google. 

Los participantes recibieron el respectivo enlace de la encuesta mediante el grupo de 

WhatsApp con el cual, se trabajó y también a través del chat de la sesión de Microsoft 

Teams.  

Los participantes emplearon aproximadamente 15 minutos para completarla, donde, 

se aprecia que en la pregunta 1 la media es de 4,70 y una mediana de 5,00. De forma 
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similar, en la pregunta 2 los participantes obtuvieron una media de 4,64 y una mediana 

de 5,00. En la pregunta 3, de igual manera la media obtenida es de 4,64 y la mediana 

de 5,00. Similarmente, los estudiantes en la pregunta 4 la media es de 4,64 y la 

mediana es de 5,00. Finalmente, en la pregunta 5 los estudiantes obtienen una media 

de 4,76 y una mediana de 5,00.  

En conclusión, la gran mayoría de participantes consideran que las fichas pedagógicas 

desarrolladas por los docentes del Área de Electromecánica Automotriz de la Unidad 

Educativa Ramón Barba Naranjo ayudaron a potencializar sus competencias 

profesionales debido a su temática novedosa que llenaron sus expectativas. Por 

consiguiente, constituyó una razón para que del mismo modo los participantes 

estuvieran extremadamente motivados en la asignatura de Sistemas Eléctricos y 

Electrónicos del Vehículo, expresaron sus preferencias por las fichas pedagógicas 

mencionadas. 

3.3  Comprobación de hipótesis 

Comprobación de hipótesis en el grupo experimental en el pre test y post test 

Tabla 25. 
Calificaciones del grupo experimental 

Grupo experimental 

Pre-Test Post- Test 

13,00 18,00 

13,00 17,00 

8,00 19,00 

15,00 16,00 

12,00 15,00 

5,00 19,00 

8,00 20,00 

13,00 19,00 

9,00 17,00 

11,00 20,00 

16,00 19,00 

11,00 20,00 

15,00 20,00 

3,00 20,00 

16,00 18,00 

14,00 17,00 

11,00 20,00 

Fuente: Elaboración propia 
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Formulación de hipótesis 

Para la respectiva formulación de hipótesis, se trabaja con un nivel de confianza del 

95% o un nivel de significancia del 5% para lo cual, se corre la respectiva prueba de 

normalidad con la finalidad de conocer sí aplica a una prueba paramétrica no 

paramétrica.  

 

La hipótesis planteada para la presente investigación es: las fichas pedagógicas 

desarrolladas por los docentes de la Unidad Educativa Ramón Barba Naranjo mejoran 

el aprendizaje en el desarrollo de las competencias profesionales de la asignatura de 

Sistemas Eléctricos y Electrónicos del Vehículo en los estudiantes de Segundo 

Bachillerato. 

𝐻0 ∶  𝑡𝑑 = 0 

𝐻0 ∶  𝑡𝑑 ≠ 0 

H0= La mediana del pre test es igual a la mediana del post test en el grupo 
experimental. 

H1= La mediana del pre test es distinta a la mediana del post test en el grupo 
experimental. 

 

Prueba de normalidad 

Tabla 26. 
Prueba de normalidad 

 
Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Estadístico Gl Sig. Estadístico gl Sig. 

Pre-Test ,168 17 ,200* ,930 17 ,217 
Post-Test ,219 17 ,030 ,866 17 ,019 

Nota: *. límite inferior de la significación verdadera. 
          a. Corrección de significación de Lilliefors  
Fuente: Elaboración propia 

 

De acuerdo a la prueba de normalidad, que se llevó a cabo, se aprecia que los 

participantes del grupo experimental en el pre test obtuvieron un pvalor de, 217, lo que 

significa que no sigue una distribución normal porque este valor es menor que ,005 
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mientras que el post test el pvalor fue de ,019 en donde tampoco sigue una distribución 

normal. En tal virtud, el investigador decidió aplicar una prueba de hipótesis no 

paramétrica como lo es Wilcoxon, también, se trata de un mismo grupo de 

participantes. 

Tabla 27. 
Prueba de hipótesis Wilcoxon. 

Rangos 

 N 
Rango 

promedio 
Suma de 
rangos 

Post-test – Pre-test 

Rangos negativos 0a ,00 ,00 
Rangos positivos 17b 9,00 153,00 
Empates 0c   
Total 17   

Nota: a. Post-test < Pre-test. b. Post-test > Pre-test. c. Post-test = Pre-test 
Fuente: Elaboración propia 

 

Tabla 28. 
Estadísticos de prueba a 

 Post-test – Pre-test 

Z -3,626b 
Sig. asintótica (bilateral) ,000 

Nota: a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon. b. Se basa en rangos negativos. 

Fuente: Elaboración propia 

 

Según lo que evidencia la prueba de hipótesis no paramétrica de Wilcoxon, se aprecian 

los siguientes valores Z -3,626b y la Sig. Asintótica (bilateral) con un valor de ,000 lo 

cual significa, que se rechaza la hipótesis nula y por lo tanto la hipótesis alternativa, es 

aceptada. Es menester enfatizar que en la hipótesis alternativa existen diferencias 

significativas, es decir, que la mediana del pre test es distinta a la del post en el grupo 

experimental. Por consiguiente, en la tabla 21, claramente los participantes del grupo 

experimental obtienen una mediana en el pre test de 12,00 mientras que luego en el 

post test la mediana es de un valor de 19,00. 

 

Esto indica que después de la fase de intervención los estudiantes del grupo 

experimental lograron mejorar sus habilidades profesionales en la asignatura de 
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Sistemas Eléctricos y Electrónicos del Vehículo mediante la aplicación de las fichas 

pedagógicas desarrolladas por los docentes del Área de Electromecánica Automotriz 

de la Unidad Educativa Ramón Barba Naranjo. En conclusión, el proceso de 

intervención fue un éxito total, además, de que lograron expandir sus conocimientos 

en la asignatura en mención, los estudiantes, además, estuvieron muy motivados e 

incentivados debido a que las fichas pedagógicas con las que fueron parten de su 

proceso de enseñanza-aprendizaje durante este proceso estaban diseñadas de 

acuerdo a sus necesidades e intereses.  
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CONCLUSIONES  

 

• La fundamentación del estado del arte y la práctica fue un pilar fundamental 

para determinar los aspectos teóricos más primordiales sobre las variables de 

la investigación. Es decir, con respecto a las competencias profesionales que 

requerían desarrollar los estudiantes de Segundo Año de Bachillerato de la 

figura profesional de Electromecánica Automotriz específicamente en la 

asignatura de Sistemas Eléctricos y Electrónicos del Vehículo. 

 

• El diagnostico de las fichas pedagógicas desarrolladas por el Ministerio de 

Educación en el contexto de la pandemia en relación con aquellas diseñadas 

por el equipo de docentes del Área de Electromecánica Automotriz de la Unidad 

Educativa Ramón Barba Naranjo permitió identificar que las ultimas 

mencionadas tuvieron mayor incidencia debido a que principalmente los 

contenidos fueron tomados en cuenta en base a las necesidades, intereses y 

realidad de los estudiantes.  

 

• El análisis comparativo desarrollado sobre los resultados en cuanto al contraste 

de las fichas pedagógicas del Ministerio de Educación y las fichas desarrolladas 

por los docentes del Área de Electromecánica Automotriz de la Unidad 

Educativa Ramón Barba Naranjo permitió conocer que los estudiantes del grupo 

experimental, quienes utilizaron las fichas desarrolladas  por los docentes, 

tuvieran la posibilidad de potencializar sus competencias profesionales de una 

manera adecuada en relación a los estudiantes del grupo de control quienes, 

se enfocaron únicamente en las fichas pedagógicas elaboradas por el Ministerio 

de Educación y que se abarca el respectivo análisis estadístico en el tercer 

capítulo. 

• La encuesta de satisfacción aplicada a los estudiantes del grupo experimental 

cumplió las expectativas de la gran mayoría de estudiantes, el principal aspecto 



70 
 

fue la motivación que demostraron en la fase de intervención con las fichas 

pedagógicas desarrolladas por los docentes del Área de Electromecánica 

Automotriz en la asignatura de Sistemas Eléctricos y Electrónicos del Vehículo 

de la Unidad Educativa Ramón Barba Naranjo. 
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RECOMENDACIONES 

 

• Continuar con una exhaustiva revisión de literatura en repositorios digitales de 

prestigio con la finalidad que el investigador posea información actualizada y 

completa del tema de investigación debido a que la educación en tiempos de 

COVID es la relativamente reciente. Adicionalmente, aquello ayuda a consolidar 

la teoría con la práctica de forma exitosa. 

 

• Aprovechar la flexibilidad del currículo del Ministerio de Educación porque en 

tiempos de pandemia la educación ha sufrido un gran impacto y por tal razón 

los docentes tratan de adaptar los contenidos de acuerdo a los verdaderos 

requerimientos de los estudiantes y este cambio de modalidad de estudios ha 

sido un desafío para toda la comunidad educativa. 

 

• Dar continuidad al empleo de recursos didácticos acorde a la educación virtual 

que aún reciben los estudiantes en especial del bachillerato técnico, de tal 

manera que brinden los conocimientos necesarios para que los estudiantes 

logren desarrollar al máximo sus competencias profesionales.  

 

• Tomar en cuenta la motivación que demuestran los estudiantes como un 

aspecto primordial en la respetiva planificación para alcanzar un proceso 

enseñanza-aprendizaje adecuado en las distintas asignaturas debido a que los 

estudiantes son la principal razón de ser en el proceso mencionado. 
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ANEXOS 
Anexo 1. Validación del Instrumento. 

FORMATO DE EVALUACIÓN DE INSTRUMENTO  

POR JUICIO DE EXPERTOS 
 
FECHA: Latacunga,  10 de Noviembre del 2020 
Docente evaluador 
Se solicita muy comedidamente su colaboración en la evaluación del Cuestionario 

adjunto con el fin de, que sea revisado y analizado con base en cuatro indicadores: 

pertinencia, redacción, coherencia y relevancia. 

Marque con una X el casillero en las tablas de validación de contenido conforme 

su criterio y experiencia profesional. 
INFORMACIÓN GENERAL DEL INVESTIGADOR: 
 
Investigador Ing. Luis Andrés Pacheco Cepeda 

Tema del Proyecto 
de 
Investigación 

"Fichas del Mineduc desarrolladas para estudiantes de 
electromecánica automotriz en tiempos de COVID" 

Programa de 
estudio 

Maestría en Pedagogía mención Educación Técnica y 
tecnológica 

Institución Pontificia Universidad Católica del Ecuador 

Objetivo general de 
la 
Investigación 

Evaluar la incidencia de las fichas pedagógicas 
desarrolladas por la Unidad Educativa Ramón Barba 
Naranjo en el aprendizaje del área automotriz en el 
desarrollo de las competencias profesionales. Instrumento para la 

recolección de 
datos 

Cuestionario de Sistemas Eléctricos y Electrónicos del 
vehículo 

 
Objetivo del 
Instrumento 

Medir el nivel actual de los conocimientos que poseen los 
estudiantes de bachillerato técnico sobre  la aplicación de 
las fichas del Mineduc con relación con las fichas 
realizadas en la institución educativa para el área de 
Electromecánica Automotriz. 

INFORMACIÓN GENERAL DEL EVALUADOR: 
 

Evaluador  

Institución Educativa a la 
que pertenece 

UNIDAD EDUCATIVA  
RAMON BARBA NARANJO 

Cargo DIRECTOR DE AREA 

Años de experiencia en el 
cargo 

25 

Grado Académico Tercer nivel (     )    Cuarto nivel (     ) 

Nivel o área a la que 
pertenece en la Institución 
Educativa 

AREA DE ELECTROMECANICA AUTOMOTRIZ 

Profesión  

Número de Cédula  
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TABLAS DE VALIDACIÓN DE CONTENIDO 
 

SECCIÓN I: DATOS DEMOGRAFICOS 
 
 

Indicado
res 

 
 

Criterio de 
Evaluación 

1 2 3 4 5 
 

Total
mente 

en 
desac
uerdo 

 
En 

desac
uerdo 

Ni en 
acuer
do ni 
en 

desac
uerdo 

 
D

e 
acu
erd
o 

 
Total
mente 
de 
acuer
do 

Pertinen
cia 

Los ítems guardan relación 
con obtener informacion 
demografica de los 
estudiantes. 

     

Redacci
ón 

La sintaxis, ortografía y 
terminología utilizadas en el 
instrumento son apropiadas. 

     

Coheren
cia 

Los ítems tienen relación 
lógica y están organizados 
de acuerdo con la recoleccion 
de datos demograficos.. 

     

Relevan
cia 

Los ítems corresponden a la 
información de  los recursos 
tecnologicos disponibles. 

     

 
SECCIÓN II: CONCEPTOS GENERALES 

 
 

Indicado
res 

 
 

Criterio de 
Evaluación 

1 2 3 4 5 
 

Total
mente 

en 
desac
uerdo 

 
En 

desac
uerdo 

Ni en 
acuer
do ni 
en 

desac
uerdo 

 
D

e 
acu
erd
o 

 
Total
mente 
de 
acuer
do 

Pertinen
cia 

Los ítems guardan relación 
con el objetivo del 
instrumento. Conceptos 
Generales de Nivel Tecnico. 

     

Redacci
ón 

La sintaxis, ortografía y 
terminología utilizadas en el 
instrumento son apropiadas. 

     

Coheren
cia 

Los ítems tienen relación 
lógica y están organizados en 
el tronco comun del nivel técnico. 

     

Relevan
cia 

Los ítems corresponden a los 
contenidos de la 
asignatura conforme al 
Currículo del nivel educativo. 

     

 
SECCIÓN III: CONCEPTOS ESPECIFICOS 

 
 

Indicado
res 

 
 

Criterio de 
Evaluación 

1 2 3 4 5 
 

Total
ment
e en 

desac
uerdo 

 
En 

desac
uerdo 

Ni en 
acuer
do ni 
en 

desac
uerdo 

 
D

e 
acu
erd
o 

 
Total
mente 
de 
acuer
do 

Pertinen
cia 

Los ítems guardan relación con 
el modulo formativo de 
Electromecanica Automotriz. 

     

Redacci
ón 

La sintaxis, ortografía y 
terminología utilizadas en el 
instrumento son apropiadas. 

     

Coheren
cia 

Los ítems tienen relación de 
acuerdo al modulo formativo de 
Sistemas Electricos y 
Electronicos del Vehiculo 

     

Relevan
cia 

Los ítems corresponden a 
los contenidos de la 
asignatura  conforme al 
Modulo Formativo 
Profesional. 

     

 
OBSERVACIONES: 
…………………………………………………………………………………………………
……… 

 
Por medio del presente documento se certifica la revisión y análisis del contenido del 

instrumento “Cuestionario de Sistemas Eléctricos y Electrónicos del vehículo” para 

la recolección de datos, para constancia de lo expuesto, firma: 
 
-------------- 
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C.I. 
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Anexo 2. Encuesta de Satisfacción.  

ENCUESTA DE SATISFACCION   

Instrucciones generales:  

• La encuesta consta de 5 interrogantes. 

• Por favor leer detenidamente cada una de las preguntas y seleccione la 
respuesta según su criterio. 

• La encuesta es de carácter anónimo. 
 
ITEMS: 

                             Opciones 
 
Preguntas 

Totalm
ente 

desac
uerdo 

 

En 
Desac
uerdo 

 

Ni en 
acuerdo 

ni en 
desacu

erdo 

En 
acuer

do 

Totalm
ente 
de 

acuerd
o 
 

1 2 3 4 5 

1. Las fichas pedagógicas 
elaboradas por el equipo de 
docentes del Área de 
Electromecánica Automotriz de 
la Unidad Educativa Ramón 
Barba Naranjo ayudaron a 
mejorar sus habilidades 
profesionales. 

     

2. Se sintió motivado/a al haber 
recibido clases de la 
asignatura de Sistemas 
Eléctricos y Electrónicos del 
Vehículo exclusivamente con 
las fichas pedagógicas 
diseñadas por los docentes del 
Área de Electromecánica 
Automotriz de la Unidad 
Educativa Ramón Barba 
Naranjo. 

     

3. El tiempo que duró la fase de 
intervención fue suficiente para 
mejorar sus aprendizajes en la 
asignatura de Sistemas 
Eléctricos y Electrónicos del 
Vehículo.  
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4. La temática de las fichas 
pedagógicas desarrolladas por 
los docentes del Área de 
Electromecánica Automotriz de 
la Unidad Educativa Ramón 
Barba Naranjo llenó sus 
expectativas. 

     

5. Le gustaría continuar su 
proceso de aprendizaje de la 
asignatura de Sistemas 
Eléctricos y Electrónicos del 
Vehículo únicamente con las 
fichas elaboradas por los 
docentes del Área de 
Electromecánica Automotriz de 
la Unidad Educativa Ramón 
Barba Naranjo. 
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Anexo 3. Autorización de Intervención y cronograma de ejecución. 
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Anexo 4. Fichas del Mineduc. 
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Anexo 5. Fichas elaboradas por docentes del Área de Electromecánica 

Automotriz.
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Anexo 6. Cuestionario. 

CUESTIONARIO 

Estimados estudiantes el presente cuestionario está diseñado con la finalidad de 
recolectar información con respecto al tema "Fichas del Mineduc desarrolladas para 
estudiantes de electromecánica automotriz en tiempos de COVID" trata de evaluar 
el nivel de conocimiento de la asignatura de Sistemas Eléctricos y Electrónicos del 
vehículo, en estudiantes de Segundo Año de Bachillerato Técnico. Se les solicita ser 
objetivo, sinceros y honestos de antemano agradecemos su colaboración para esta 
investigación científica. 

Instrucciones:  

• El cuestionario consta de tres secciones de 10 preguntas cada una. 

• Por favor leer detenidamente cada una de las preguntas y conteste según 
corresponda. 

• Evite manchar o subrayar las respuestas. 
SECCIÓN I. Datos demográficos: 

a) Apellidos y Nombres: 
b) Edad: 
c) Genero: 

Masculino (  )  Femenino (  ) 
d) ¿Cuál de estas opciones te describiría mejor? 

Mestizo ( ) Indígena ( ) Afroecuatoriano ( ) Shuar ( ) Otros ( ) 
e) Grupo de estudio:       

Grupo 1 (  ) Grupo  2  (  ) 
f) Vive con:      

Padres (  )   Solo Padre (  )  Solo  Madre (  )   Otros  (  ) 
g) Si usted recibe clases generalmente se encuentra: 

Solo (  )   Con su familia (  )  Con sus hermanos  (  ) Otros (  ) 
h) Dispone de internet:    

Fijo (  )   Móvil  (  )    Datos por recarga (  ) 
i) Dispone de equipo informático:      

Laptop (  )   Computador (  )   Celular  (  )   Otros (  ) 
j) El equipo informático es: 

Solo de su uso (  )   Compartido (  )    Otros (  ) 
SECCIÓN II. Conocimientos generales: 

1. ¿Qué entiende por energía eléctrica? 
a) Es la fricción producida por dos cuerpos 
b) Es una fuente de energía limitada 
c) Es un fenómeno producido por una carga eléctrica positiva y una 

negativa 
d) Es una fuente de energía producida a base de la quema de 

combustibles. 
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2. ¿Indique cuál de las siguientes fuentes de energía corresponde a la 
renovable? 
a) Nuclear 
b) Térmica 
c) Gas natural 
d) Eólica 

 
3. ¿En el Ecuador la fuente de alimentación mayoritaria de los automóviles es? 

a) Gasolina 
b) Eléctricos 
c) Solar 
d) Otros 

 
4. ¿El campo Automotriz corresponde a? 

a) Mantenimiento y reparación de redes eléctricas 
b) Importación de equipos informáticos 
c) Innovación de recursos digitales 
d) Mantenimiento y reparación de vehículos 

 
5. ¿Qué es un automóvil? 

a) Una máquina conducida por una persona que utiliza agua 
generalmente para su desplazamiento. 

b) Una máquina capaz de generar su propia fuerza motriz para funcionar y 
se desplaza guiado por alguien 

c) Una máquina con la capacidad de generar energía eléctrica y se 
desplaza remotamente. 

d) Una máquina de cuatro ruedas, que se desplaza mediante la fuerza de 
persona o animales. 
 

6. ¿En el área de electromecánica automotriz se estudia? 
a) Módulos eléctricos y automatizados 
b) Módulos de construcción metálicas 
c) Módulos de programación informática 
d) Módulos de combustión interna 

 
7. ¿El módulo de tren de rodaje estudia? 

a) Sistema de suspensión y dirección 
b) Sistema de carga y arranque 
c) Sistema de seguridad 
d) Sistema de lubricación 

 
8. ¿El sistema eléctrico de un vehículo es originado por? 

a) Combustible 
b) Batería 
c) Inyección 
d) Motor de arranque 
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9. ¿El aceite en el automóvil funciona como? 

a) Combustible 
b) Refrigerante 
c) Acelerante 
d) Aditivo 

 
10. ¿Un sistema de seguridad del vehículo es? 

a) Luces Led 
b) Aire Acondicionado 
c) Airbag 
d) Sensores electrónicos 

 
SECCIÓN III. Conocimientos específicos: 

11. ¿Cuál es la máquina eléctrica, capaz de transformar energía mecánica en 
energía eléctrica, y genera una corriente alterna mediante inducción 
electromagnética? 

a) Motor de arranque 
b) Alternador 
c) Bobina de encendido 
d) Acumulador 

 
12. ¿Un alternador es una máquina eléctrica, capaz de transformar energía 

mecánica en energía?   
a) Eléctrica, genera una corriente alterna mediante inducción 

electromagnética 
b) Mecánica, genera una corriente continua mediante inducción 

electromagnética 
c) Tanto el literal a y b son correctos 
d) Ninguna de las anteriores 

 
13. ¿El puente rectificador de diodos de un alternador transforma la energía 

eléctrica en? 
a) Corriente Alterna 
b) Corriente continua 
c) Energía mecánica 
d) Inducción electromagnética 

 
14. El motor de ______ es el encargado de vencer la _______ inicial de los 

componentes cinemáticos del motor al _______. 
a) Encendido, fuerza, caminar 
b) Ignición, mezcla, encender 
c) Arranque, resistencia, arrancar. 
d) Fuerza, resistencia, cigüeñal. 
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15. El _________tiene la función de ________ la energía _________ en energía 
_______ para cargar la _______ y proporcionar el suministro eléctrico para su 
funcionamiento. 

a) Alternador, generar, eléctrica, mecánica, batería 
b) Arranque, convertir, mecánica, eléctrica batería 
c) Convertidor, generar, eléctrica, mecánica, batería 
d) Alternador, transformar, mecánica, eléctrica, batería 

 
16. El motor de ________ se encarga de hacer girar el _______a través del 

volante de _______, utiliza la energía eléctrica de la batería y propicia, que se 
inicie el proceso de ________ en el motor. 

a) encendido, pistón, arranque, movimiento 
b) carga, cigüeñal, encendido, ignición 
c) fuerza, pistón, inercia, arranque 
d) arranque, cigüeñal, inercia, combustión 

 
17. Identifique el elemento y señale el nombre correcto. 

 

 

 

a) Estator 
b) Rotor 
c) Regulador  
d) Motor de arranque 

 
18. ¿Determine a qué tipo de efecto de corriente eléctrica pertenece los siguientes 

elementos? 
 

 

a) U.C.E 
b) Puente rectificador de diodos.  
c) Regulador electrónico de tensión 
d) Motor de arranque 

 
19. El sistema de encendido convencional está conformado de los siguientes 

elementos 
a) Batería, motor de arranque, alternador, llave de contacto. 
b) Batería, bobina, rectificador de diodos, estator, bujías. 
c) Batería, llave de contacto, bobina, ruptor, distribuidor, bujías. 
d) Ninguna de las anteriores 

 
20. Identifique el nombre del elemento y señale el nombre correcto 
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a) Encendido convencional 
b) Encendido efecto hall 
c) Encendido electrónico 
d) Ninguno de los anteriores 


