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RESUMEN

El principal propdsito de esta tesis fue crear una propuesta didactica basada en la
investigacion y reflexion sobre la préactica pedagdgica, en torno a la lectura de textos expositivos
en el bachillerato técnico. Para ello se realiz6 una aproximacion a la investigacion cualitativa
basada en el método estudio de caso. Los sujetos participantes fueron profesores de diferentes
asignaturas que impartian clases en segundo afio de bachillerato técnico. La informacion se
recolecto a traves de las siguientes técnicas: analisis documental, entrevista semiestructurada y

pautas de reflexion.

El analisis de los resultados obtenidos en la recogida de datos evidencio que, desde la
perspectiva docente los estudiantes rechazan la lectura. A su vez, los docentes no poseen
conocimiento sobre estrategias de comprension lectora de textos expositivos. Tampoco
presentan claridad para planificar y evaluar la lectura en el aula.

La conclusién fundamental del analisis de resultados fue que existe la necesidad de que
los docentes se apropien de estrategias de comprension lectora de textos expositivos. Para lo
cual se disefi6 una propuesta de capacitacion docente. En ella se aborda: estructura de textos
expositivos; formas basicas del texto expositivo y criterios de organizacion textual. Se estima
que el dominio pedagdgico de esos contenidos brindara mayor oportunidad de comprension

lectora a los estudiantes.

Palabras clave: Comprension lectora; Estrategias de coherencia y cohesion textual; Texto

expositivo.
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ABSTRACT

The main purpose of this thesis was to create a didactic proposal based on research and
reflection on pedagogical practice, around the reading of expository texts in technical high
school. For this, an approach to qualitative research was carried out based on the case study
method. The participating subjects were teachers of different subjects who taught classes in the
second year of technical high school. The information was collected through the following
techniques: documentary analysis, semi-structured interview and reflection guidelines.

The analysis of the results obtained in the data collection showed that, from the teaching
perspective, the students reject reading. In turn, teachers do not have knowledge about reading
comprehension strategies for expository texts. Nor do they present clarity to plan and evaluate
reading in the classroom.

The fundamental conclusion of the analysis of results was that there is a need for teachers to
appropriate reading comprehension strategies for expository texts. For which a teacher training
proposal was designed. It addresses: structure of expository texts; basic forms of the expository
text and criteria of textual organization. It is estimated that the pedagogical mastery of these

contents will provide students with a greater opportunity for reading comprehension.

Keywords: Reading comprehension; Strategies of coherence and textual cohesion; Expositive

text.
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1. INTRODUCCION

1.1 Presentacion del tema.

De acuerdo con Solé (2012), en el proceso de ensefianza-aprendizaje es necesario
aprender a pensar. La investigadora indica que una forma de lograr esto es a través de la lectura,
ya que leer contribuye al desarrollo del pensamiento critico. Solé (2012, precisa que: “la
comprension lectora se constituye en un mecanismo de aprendizaje que influye directamente
en el rendimiento académico de los estudiantes, asi como en la forma de relacionarse en su

entorno social de manera activa y reflexiva” (p, 50).

Al estudiar las actividades que planifican los docentes para desarrollar la comprension
lectora de los textos expositivos en bachillerato, se evidencia que la competencia lectora es una
habilidad cognitiva que puede ser trabajada en forma interdisciplinar (Gutiérrez y Salmeron,
2012). Ademas, “en el proceso de ensefianza aprendizaje de aula, se convierte en la principal

herramienta de construccion del conocimiento” (Gutiérrez y Salmerén, 2012, p, 184).

La lectura de textos expositivos es frecuente en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
pues ese tipo de texto es transversal a la mayoria de las asignaturas. Al respecto Vega y Moreno
(2017) indican que la intencion comunicativa inherente al texto expositivo es: informar,
explicar; divulgar conocimiento cultural. Por tanto, su propia intencion comunicativa lo
convierte en un recurso didactico. En consecuencia, es relevante comprender el uso del texto
expositivo en el desarrollo del pensamiento critico. A proposito de ello, Vygotsky (1979) sefiala
que el andlisis del acto de ensefiar a pensar a través de la lectura de textos expositivos tiene dos

lineas de accioén:

la primera consiste en el diagndstico de las experiencias que posee el profesorado en
torno a métodos, técnicas y estrategias que se aplican en el aula y la segunda linea se
refiere al estudio de la comprension lectora a partir del principio constructivista y el

enfoque sociocultural (p.23).

De acuerdo con Fons (2005), la didactica de la comprension lectora de textos
expositivos destaca el concepto de leer “como un conjunto de diferentes momentos en los que
el docente guia a los estudiantes para que ellos comprendan un discurso escrito. Por
consiguiente, se construyen significados, con los cuales el alumnado forma sus conceptos” (p.
20). En sintesis, el rol del docente es clave en el desarrollo de la competencia lectora.

13



Los resultados de las evaluaciones realizadas por el INEVAL, (2016) evidencian que,
“en Esmeraldas: el 48,3% de los educandos tienen un nivel insuficiente; el 46,2% elemental y
tan solo el 5,6% es satisfactorios en habilidades de comprension lectora” (p, 47). En
consecuencia, se puede deducir que hay debilidades en la ensefianza. A pesar de que los
procesos de actualizacion y profesionalizacion docente han tenido avances significativos
(INEVAL, 2018). Los resultados del INEVAL (2016) invitan a reflexionar sobre el rol del
docente en el desarrollo de la comprensidon lectora. Parece necesario indagar si a los educandos

se les ensefia a comprender lo que leen.

Segun el INEVAL (2016), “el nivel académico de los estudiantes de la provincia de
Esmeraldas se encuentra entre los mas bajos del pais: un 48,3% de estudiantes con nivel
insuficiente, 46,2% de nivel académico elemental, y tan solo el 5,6% de nivel académico

satisfactorio “ (p. 47).

Si bien es de conocimiento publico que el tipo de texto mas utilizado en la mayoria de
las asignaturas del sistema educativo es el expositivo, parece necesario ensefiar su estructura 'y
caracteristicas (Vega y Moreno, 2017, p.256). Esto se corrobor6 en el presente estudio, por lo
que se elabord una propuesta metodolégica que pretende capacitar a los docentes de distintas
asignaturas (del bachillerato técnico) en la comprension y uso de estrategias de comprension

lectora de textos expositivos.

1.2 Planteamiento y formulacion del problema

De acuerdo con la percepcion de los docentes del centro educativo “Turismo Regional”,
el desempefio de la mayoria de los estudiantes de segundo de bachillerato (servicios hoteleros)
presenta baja compresion lectora de textos expositivos. Esta realidad, es corroborada en los
resultados de la segunda Evaluacion Nacional; los estudiantes con menor porcentaje de logro
(menos de 700 puntos) se encuentran en Esmeraldas, Manabi, Orellanay Sucumbios (INEVAL,
2018, p. 152).

Los datos del INEVAL (2018) evidencian la baja calidad de la ensefianza. La causa de
tal situacion es variada: factores socioeconomicos y de exclusion que se presentan en el
contexto social y econémico donde se desenvuelve la institucion (Montanchez, 2014). Por

consiguiente, este escenario de bajo rendimiento conlleva a pensar que no se ha avanzado en la

14



formacion del profesorado, entendido como “el esfuerzo constante, sistematico y planificado
para tener mejor desempefio y logros académicos con los alumnos” (Vezub, 2017, p.5).

En relacion con el contexto sociocultural de los educandos del centro educativo Turismo
Regional, se destaca la vulnerable situacion socioecondmica de la mayoria de los padres y
madres de los educandos. Dicha situacidn es una de las principales causas del bajo rendimiento
académico de los estudiantes, ya que la mayoria de ellos deben realizan actividades laborales
en la jornada libre. Esta situacion provoca ausencia y retrasos recurrentes a clases. Tal escenario
imposibilita que los educandos se impliquen de forma plena en el &mbito académico. De
acuerdo con Pardo (2015), esto “alerta sobre la baja posibilidad de que los estudiantes realicen
acciones auténomas encaminadas a integrar estrategias autorreguladoras para desarrollar

habilidades de comprension lectora de textos” (p.30).

Los educandos de primer afio de bachillerato técnico en servicios hoteleros, presentan
bajo nivel de comprension lectora. El texto que més se utiliza en el proceso de ensefianza -
aprendizaje es el expositivo, y pese a que este tipo de texto es transversal a todas las asignaturas,
su comprensiéon resulta compleja para los educandos. Lo que, sumado al contexto sociocultural
vulnerable, genera rezago y en algunos casos abandono escolar. Si bien los docentes identifican
la problemaética, no cuentan con la formacion necesaria para mejorar la practica pedagogica en

torno a la ensefianza de la lectura de textos expositivos.

La problemaética planteada lleva a plantear las siguientes preguntas generadoras: ;Coémo
mejorar la comprension lectora de textos expositivos en el bachillerato, especialidad de
servicios hoteleros? ¢La capacitacion docente en estrategias de comprension lectora de textos
expositivos, podria contribuir a mejorar el proceso de la practica lectora de ese tipo de textos

en distintas asignaturas de la especialidad técnica de servicios hoteleros?

1.3 Justificacion de la propuesta.

Pirela y Pico (2017) sefialan que -en el ambito educativo actual- el desarrollo de la
comprension lectora es una necesidad educativa que debe ser abordada desde un enfoque
interdisciplinar. Es decir, que a través del conjunto de asignaturas se podria potenciar la

ensefianza de la comprension lectora. Por tanto, si en el centro educativo seleccionado se ha
15



identificado la baja comprension lectora de los educandos, se hace necesaria la elaboracion de
una propuesta didactica que contribuya a enfrentar el problema.

Las maestrantes consideran relevante reflexionar sobre la practica lectora que
desarrollan en sus respectivas asignaturas, ademas de adquirir conocer y comprender estrategias
de comprension lectora pertinentes al texto expositivo. Consideran que ese aprendizaje podria
contribuir a mejorar la propia practica pedagogica e influir en el desarrollo de la competencia
lectora de los educandos.

Asumiendo que la problematica es transversal a todas las asignaturas se entiende que
es compleja y que a la vez se requiere del trabajo mancomunado. Al respecto el MINEDUC
(2010) seriala que:

debido al alto nivel de complejidad se ha de aplicar estrategias y adaptar los
contenidos a la realidad de los estudiantes, sobre todo de aquellos que tienen
mayores dificultades en la comprensidn lectora de los textos expositivos, es decir
plantear soluciones acordes con las necesidades (p, 17).

De acuerdo a lo expresado por el MINEDUC (2010), parece necesario capacitar a los
docentes en estrategias de comprension lectora inherentes a los textos expositivos, ademas de
profundizar en los intereses tematicos de los educandos a fin de seleccionar textos atractivos
para ellos.

Otra razdn para abordar la problematica es que, pese a no ser una novedad, aln se
mantienen los malos resultados y las dificultades al momento de comprender un texto (Suarez
y Suérez, 2021). Madero y Goémez (2013) concuerdan en que el problema de comprension
lectora persiste, ademas sefialan que “debe superarse la idea que cuando los alumnos aprenden
a decodifican un texto, el profesorado considera que ya saben leer y no dedica tiempo al

desarrollo de estrategias de comprension lectora (p.116).

La recogida de datos en torno a la perspectiva de los docentes sobre la comprension
lectora de textos expositivos, asi como el analisis de diversos documentos institucionales y del
MINEDUC, evidencian la necesidad de capacitar a los docentes del bachillerato del centro
educativo Turismo Regional en: contenido sobre la estructura interna del texto expositivo y

estrategias en torno a la comprension lectora pertinente a los textos expositivos.
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De acuerdo con el andlisis de datos contextuales, parece urgente que los docentes
cumplan un rol més activo y participativo en el desarrollo de estrategias de comprension lectora
de textos expositivos. Ante tal urgencia se elabora una propuesta de intervencion, dirigida al
profesorado. Esta tiene por finalidad concientizarlos sobre la necesidad de comprender y
ensefiar estrategias de comprension lectora de textos expositivos, en todas las asignaturas del
bachillerato técnico.

Se estima que la creacion de la propuesta -y posterior ejecucion de esta- contribuira a la
innovacion de la practica pedagdgica del centro educativo Turismo Regional. La incorporacién
de estrategias de comprension lectora de textos expositivos a la préctica pedagogica de todos
los docentes de bachillerato de especialidad en servicios hoteleros podria mejorar el nivel de

comprension lectora de los educandos de dicha especialidad.

17



1.4 Objetivos

General

- Innovar la propia practica pedagdgica, en torno a la practica lectora de textos

expositivos.

Especificos

- Reflexionar sobre la propia préctica pedagdgica en torno a la lectura de textos
expositivos en el aula.

- Comprender la organizacion y estructura del texto expositivo.

- Aprender a organizar y guiar la préctica lectora de textos expositivos en la respectiva

asignatura.

18



2. MARCO TEORICO

2.1 Bases teoricas cientificas.

2.1.1 Enfoque Sociocultural

El enfoque sociocultural del aprendizaje se basa en estimular y generar respuestas, pues
presenta implicaciones Utiles para el proceso de ensefianza-aprendizaje. Ante ello, Moshman,
(1982) explica que “el aprendizaje se construye mediante los conocimientos previos del
aprendiz, se transforman y reorganizan; se desarrollan a través de factores internos y externos”.
(p.371). A su vez, Vygotsky (1979) afirma que:

Los nifios desarrollan su aprendizaje mediante la interrelacion social: van obteniendo
nuevas y mejores habilidades cognoscitivas como proceso l6gico de su incorporacion a
un modo de vida... las experiencias de las personas juegan un rol importante en el

aprendizaje e influyen en el resultado (p.44).

De acuerdo con Pardo (2015), el enfoque sociocultural de la comprension lectora se
relaciona con las estrategias de autorregulacion que permiten al estudiante comprender textos
por si mismo. Es decir, aprender a pensar y a determinar lo que se debe hacer antes, durante y
después de la lectura. Para ello “la mediacion del docente debe generar ambientes de
aprendizaje que contribuyan a este proceso de aprendizaje” (Pardo, 2015, p.30).

Desde el enfoque sociocultural de la lectura “se desafia el pensamiento de los
estudiantes y se aumenta su capacidad para construir nuevos conocimientos, para lo cual es
necesario partir de la interiorizacion de su contexto social y cultural” (Sarmiento, 2007, p.46).
Alvarez (2012) sefiala que desde el enfoque sociocultural de la lectura, el docente debe
organizar el proceso de ensefianza -aprendizaje de la lectura de modo tal que “los estudiantes
descubran por deduccion y conocimiento significados de palabras para lograr una mejor

comprension lectora de los textos” (p.16).
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2.1.2 Enfoque curricular ecuatoriano para el bachillerato.

Herrera y Cochancela (2019) sefialan que el curriculo nacional ecuatoriano para el
bachillerato se caracteriza por: su enfoque interdisciplinar y multidisciplinar, flexible,
organizado en areas de estudio, contenidos basicos y deseables. Mediante todo lo cual se aspira
a formar estudiantes con pensamiento critico y reflexivo, con conocimientos que les sirva en la
vida cotidiana, que es lo que la sociedad espera (Herrera y Cochancela, 2019).

El Ministerio de Educacion, (2016) describe el proceso metodoldgico transversal a todo
el curriculo educativo de Ecuador:

Una metodologia centrada en la participacion activa del alumnado; en la cual la

comprension y lectura juega un papel fundamental en el desarrollo de las capacidades

de los estudiantes. Por ello las programaciones didacticas de todas las areas incluiran

actividades y tareas para el desarrollo de las competencias lectoras (p.16).

Se asume que la directriz metodologica del MINEDUC (2016) requiere que el docente
desempefie un rol importante en el desarrollo de la comprension lectora. Asi mismo, avanzar
hacia la préctica permanente de la préctica lectora para convertir a la lectura en una herramienta

didactica al servicio de la construccion del conocimiento en las diversas asignaturas.

2.1.2 Ensefianza de la lectura

El acto de leer forma parte del lenguaje, ya que cuando el lector interactda con el texto
despliega su competencia -linglistica, comunicativa y practica-, lo que permite generar los tres
niveles de lectura: lineal, inferencial y critico (Cervantes, Pérez y Alanis, 2017). De acuerdo
con Ramirez y Castro (2013), lograr el desarrollo de la competencia lectora de los educandos
implica que “los docentes se convierten en guias y promueven experiencias significativas para
los alumnos, de tal manera que puedan acercarse en forma apropiada y apasionante a la lectura,
y descubran sus competencias, habilidades para organizar y construir el conocimiento en forma

paulatina”. (p.11)
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De acuerdo con Marquez (2017), la familia juega un papel fundamental en el proceso
de ensefianza-aprendizaje de la lectura. Aun cuando ocurre que la escuela a veces asume toda
la responsabilidad, sobre todo en los hogares que viven en condiciones de pobreza, la formacién
de habitos lectores resulta muy compleja. Se debe fortalecer la destreza lectora, pues es clave

para el desarrollo cognitivo y social de los alumnos (pp.11-12)

En ese misma linea de estudio, Sanchez (2010) explica que en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lectura “el problema es que sabemos mucho sobre lo que necesitan los
alumnos, pero muy poco o nada sobre las necesidades de los profesores para asumir el reto que
plantean nuestras innovaciones sobre el aprendizaje de la lectura” (p. 19). En ese sentido, es

necesario formar a los docentes en la ensefianza de estrategias de comprension lectora.

Mendoza (1991) explica que los estudiantes en el aula de clases deberian realizar
frecuentemente lecturas de todo tipo de textos, de esa modo podrian desarrollar las habilidades
del pensamiento critico, como: cuestionar al autor, comparar lo leido con otros temas similares,
entender el contexto donde fue escrito, la estructura interna, de tal manera que queda pasar de
un nivel literal al inferencial hasta llegar al critico valorativo. A la vez sostiene Mendoza (1991)
que:

La lectura es una compleja actividad del conocimiento, en la que intervienen el dominio

global de destrezas y habilidades lingtisticas, el dominio de la pragmatica comunicativa,

los conocimientos enciclopédicos, linglisticos, paralinglisticos, intratextuales e

intertextuales y la misma experiencia extralinguistica que posea el lector. (p.316)

Barbosa y Pefia (2014) indican que los educandos requieren convertirse en usuarios
competentes de la lengua, lo que se potencia a través del dominio lector. Se entiende que los
docentes deben guiar el desarrollo del dominio lector, sin embargo, de acuerdo con dichos
autores esto es dificil, ya que:

el problema que enfrentan los docentes en la ensefianza de la lectura es el rechazo

permanente hacia la comprension que exige mayor esfuerzo intelectual. Por ello debe

convertirse en un mediador que utilice estrategias didacticas que se adapten a las

caracteristicas propias del alumnado (p.136).

La comprensién lectora en bachillerato se ha convertido en un problema complejo de
resolver, pues los estudiantes consideran a la lectura una actividad aburrida. En la misma linea

indica Paredes (2015), que los educandos “no logran entender el proposito comunicativo del
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texto, tampoco hacer juicios de valor sobre los contenidos de aprendizaje, constituyéndose en
uno de los principales desafios de la educacion” (p.11).

Arias et al (2011) sefialan que “el aprendizaje de la lectura requiere la participacion de
varios elementos y situaciones que deberan estar presentes durante todo el proceso de
ensefianza-aprendizaje, y son de gran impacto para la comprension de los diferentes textos de
la comunicacion” (p.58). Al respecto Suérez y Suarez (2021) indican que el proceso de
comprension de un texto es un proceso comunicativo, ya que interactlian un autor que comunica
unas ideas y un lector, quien interpreta el mensaje del autor. Dicho proceso de comunicacion
es una de las actividades cognitivas humanas mas complejas (Suarez y Suéarez, 2021). Ante lo
cual Irrazabal y Saux (2005) explican que, “para comprender un texto es necesario que el lector
esté dispuesto mentalmente, de tal manera que pueda captar la informacion, hechos y opiniones
en el texto” (p.35).

Suérez y Suéarez (2021) sefialan que, sin comprension el aprendizaje puede quedar
reducido a una actividad memoristica y mecéanica. Indican que dicha actividad no es negativa,
en cambio si es insuficiente, pues no permite construir juicios de valor sobre los textos leidos,
tampoco hacer comentarios de estos. De acuerdo con Suarez y Suarez, (2021), “en la
comprensidn esta lo esencial del proceso lector, pues esta trasciende hacia el mejoramiento de
las destrezas comunicativas necesarias para un mejor desempefio social” (p, 2).

Por otra parte, Carriazo et al (2011) explican que la comprensién de un texto o de un
discurso oral siempre es un acto interactivo que permite al lector activar los conocimientos que
posee sobre el tema, “ya que una verdadera comprension debe ser interpretada en distintos
niveles: literal, inferencial y critico- valorativo los tres niveles mencionados necesitan de un

proceso teorico y practico” (p. 10).

La comprension lectora, segun Camargo et al (2013) es el principal propdsito de la
lectura y “es el resultado de la aplicacion de estrategias para entender, recordar y encontrar el
significado de lo que se ha leido” (p, 91). En consecuencia, la comprension lectora es parte de
la capacidad cognitiva necesaria en todas las areas curriculares.

Comprender un texto en el nivel literal en textos expositivos, implica comprender lo que
el autor quiere comunicar explicitamente a través del texto, identificar secuencias temporales.
Comprender las ideas y parrafos utilizando organizadores graficos, resimenes, sintesis

(Ramirez, 2017, parr. 7). Por lo cual debe recurrir a los diferentes significados que puede tener
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una palabra en el uso coloquial o cotidiano, en ciertas regiones, o en ciertos contextos (Carriazo,
et al, 2011, p. 10).

En el nivel inferencial, el lector activa todos sus conocimientos hasta el punto de
elaborar conclusiones e inferir lo que esta leyendo; sacando sus propias ideas principales del
texto, ya que el autor no explica directamente todo lo que quiere comunicar en el texto, en

algunos casos no lo escribe (Carriazo, et al, 2011, p. 11).

En el desarrollo de la competencia lectora en el nivel inferencial se puede apreciar mayor
esfuerzo intelectual del lector, inclusive del docente. De acuerdo con Durango, (2017) en este
nivel el alumno logra “comprender en forma global un texto, y a la vez deduce y desarrollar
una actitud critica y participativa con el autor. Ademas, puede establecer relaciones con sus

valores culturales y creencias el entorno”. (p.161)

La compresion de un texto desde la inferencia, para el lector implica saber identificar el
propdsito comunicativo del texto que esta leyendo; leer entre lineas, explicar y llegar a
conclusiones, requiere un alto grado de abstraccion (Cervantes, Pérez y Alaniz, 2017, p.78).
Estos elementos son claves en la interpretacion del mensaje. (Ulloa y Carvajal, 2008, p.300)

En el nivel critico-valorativo comprender un texto se trata de emitir juicios con
fundamentos del texto leido si se acepta o se rechaza lo que quiere decir el autor. (Carriazo, et
al, 2011, p. 12). Sin embargo, hay que precisar que los textos tienen caracteristicas especificas,
de acuerdo al area de conocimiento, que obligan al lector a utilizar con mayor esfuerzo recursos,

tiempo y estrategias de comprensién. (Ugarriza, 2006, p.34)

La complejidad de la comprensién lectora de textos expositivos, puede estar en el grado
de profundizacion al que puede llegar el lector, cuando activa sus conocimientos previos y las
relaciona con lo leido. Por ello, recurrira a su sentido comun para procesar la informacion,

utilizando la abstraccion que es un proceso mental. (Vega y Moreno, 2017)

Segun Pressley (1986), el buen uso de estrategias de comprension radica en el
conocimiento acerca de coémo emplearlas eficazmente, asi como por las habilidades para saber

acceder a mas y mejor a las fuentes de informacidn disponibles. Es por ello, que la formacion
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del docente debe ampliarse en todas las areas, de tal manera que todos estén en capacidad de
hacer una intervencion adecuada en la lectura. (Vezub, 2007, p.11)

La ensefianza de leer comprensivamente, de acuerdo con Millan, (2010) implica que:

El docente, en primer lugar, comprenda que es un proceso gradual y sistematico, y que
por tanto es necesaria la practica permanente de habilidades cognitivas. En segundo
lugar, tener paciencia y saber motivar a sus estudiantes, mediante la seleccion de
estrategias, recursos didacticos apropiados y conocimiento de las caracteristicas
aprendizaje del alumnado (p.118).

Los profesores en las instituciones educativas, segun el criterio de Vasquez, (2010),
deben considerar al alumno no solo como sujeto particular, sino como sujeto que piensa, siente
y tiene necesidad de relacionarse con su entorno escolar, cultural y social. Por ello, deberén
realizar actividades que estén en concordancia con su ritmo de aprendizaje. Esto significa que
la lectura es una préactica sociocultural que contribuye al desarrollo de procesos de socializacion.
(Silveria, 2013, p.108)

Por otro lado, es importante la participacion de los padres de familias, en las actividades
de lectura, desde los primeros afios de escolaridad, pues la comprension lectora es un aspecto
clave para que los estudiantes alcancen buenos desempefios, tanto en la escuela como en toda
su vida social y laboral. (Millan, 2010, p.112)
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1.1.3 Estrategias de ensefianza para la comprension lectora

El uso de las estrategias de comprension lectora, deben ser integradas en todas las areas
curriculares en un proceso continuo y transversal. Para lograr este propdsito, Carriazo, et al,

(2011) plantean las siguientes estrategias:

Estrategias de comprensidn relacionadas con los tipos de textos y las funciones del lenguaje.
De acuerdo con Arias, Martinez y Bolafios (2011) el lector y el texto tienen similar importancia,
y en ellos se evalla la capacidad para conectar las ideas implicitas con los conocimientos

previos del estudiante, y la funcién comunicativa del texto. (p.616)

Estrategias para la comprensién de palabras. Estas involucran el uso de vocabulario, se
refieren a las habilidades para discriminar la informacién visual y fonoldgica. Aqui los
estudiantes aprenden nuevas palabras utilizando el diccionario, analizan términos por el
contexto, deducen significados a través de sinénimos y anténimos con lo cual pueden

comprender en forma global el texto. (Gutiérrez y Salmeron, 2012, p.188)

Estrategias para identificar el propésito comunicativo del autor. Para comprender,
interpretar o argumentar sobre la informacion de un texto, se requiere identificar la
intencionalidad con que se producen los textos. En este sentido, Quifionez, (2012) recomienda
que el lector se formule algunas interrogantes respecto a la estructura interna del texto: ¢qué
quiere decirme, ¢qué quiere hacerme pensar o sentir, ;qué quiere que yo haga al terminar de

leer, quiere influir en mi comportamiento o en el de otras personas? (pp.10-11)

La generalidad del propdsito comunicativo del texto se da en funcion de: informar,
persuadir, entretener. Para eso, el docente guiard la identificacion de los tipos de texto,
narrativos, expositivos, argumentativos, descriptivos, publicitarios, cientificos, en ellos

noticias, articulos, cuentos, ensayos. (Quifionez, 2012, p.11)

Ademas de estas estrategias, es importante destacar las practicas de animacion y
mediacion lectora en la planificacion de la clase; para desarrollar las destrezas con criterios de
desempefio (Gémez, 2020). Por ello, es importante que los docentes organicen los momentos

didacticos de la lectura, antes, durante y después de la lectura; para que puedan ejecutar y
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evaluar la comprensién lectora, considerando los ritmos de aprendizajes de los estudiantes.

(Guia curricular de mediacion lectora, 2019, pp.7-12)

Antes de la lectura se debe establecer un momento didactico. Este es un espacio donde
el docente y estudiantes establecen un vinculo mediante el didlogo y el material de lectura. Las
actividades mediacion pedagogica se desarrolla en forma indirecta utilizando los recursos y
materiales adecuados, novedosos e interesantes para los alumnos. (Rodriguez, 2008, p.78).
Estas actividades pueden ser cconocer el vocabulario, activar conocimientos previos, formular
predicciones y establecer el propdsito de la lectura. Al finalizar cada actividad el maestro tendra
precaucion para enlazar las siguientes actividades de tal manera que se mantenga la motivacion

y el interés por la lectura del texto de la clase.

Durante la lectura se ejecuta el disefio de la estrategia de esta, actividades como audicion
de la lectura, en voz alta y compartida en parejas; se busca la comprension de la intencionalidad
comunicativa del autor del texto; la conexién de las proposiciones y la estructuracion de las

secuencias temporales del texto (Zallas, 2016, p.70).

Las actividades que se realizan después de la lectura demostraran las fortalezas o las
debilidades del proceso lector, por ello es importante realizarlas en sujecion a las caracteristicas
de la clase, pues en esta fase el estudiante deberia estar en condiciones de comprender lo leido

desde la sintesis hasta la idea principal (Guerray Forero, 2015, p.12).

Guerra y Forero (2015), sugieren las actividades como la comprension global y
fragmentos del texto, recapitulacién, formulacion de opiniones y construccion de textos. Las
mismas que se desarrollan desde la comprension lectora y la practica de la escritura. De ese
modo, el docente facilita el aprendizaje, establece un propdsito claro en la clase para que no sea
algo pesado y aburrido; por lo tanto, cada actividad debera ser muy bien planificada. (Vasquez,
2010, p.21)

Finalmente, la animacion y mediacion lectora, en el proceso formativo puede ser
complementado, a través de la creacion y uso de la biblioteca escolar. Al respecto, Corral
(2008), explica que “la biblioteca escolar es un mecanismo para desarrollar habitos lectores y
fomentar la investigacion documental, con la cual los docentes podrian desarrollar practicas
pedagdgicas mas innovadoras” (p. 3). Entonces es necesario que haya en el centro educativo

espacios para la lectura.
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2.1.4 Textos expositivos

El texto expositivo tiene como proposito principal ofrecer informacion cultural, sobre
algun area del saber o ciencia especifica. Se caracteriza por el empleo de estrategias textuales
que permiten la organizacion de contenidos claros y precisos, en ellos predominan la funcion
referencial pues tiene la finalidad de explicar o dar a conocer aspectos de la realidad (Alvarez
y Ramirez, 2010, p. 74).

La estructura general del texto expositivo es la manera en que el autor organizo sus ideas
de forma intencional para transmitirlas al lector, es generalizada por un principio jerarquico y
I6gico del desarrollo de la informacién en tres grandes partes. Para una mejor comprension de
texto expositivo, de acuerdo con Alvarez y Ramirez, (2010) se deberé identificar con precision

la siguiente estructura general:

La introduccion en primer plano, precisa el tema, el propdsito y la forma en que se
alcanzaran los objetivos. El desarrollo, donde se amplia el tema mediante la integracion, analisis
y desarrollo del mismo aplicando formas basicas del discurso expositivo. Este debe mantener
un orden ldgico al presentar la informacion y en la relacion jerarquica de ideas principales y

secundarias.

Finalmente, la conclusion, consiste en la sintesis y/o recopilacion de los elementos més

importantes del texto; plantea proyecciones a nuevas lecturas y problemas a resolver.

En ese &mbito de comunicacion, uno de los propésitos del sistema educativo es que los
estudiantes desarrollen competencias de comprension lectora de textos expositivos en el
contexto escolar, pues lectura y comprension estan en constante cambio (Romo, 2019). En
consecuencia, la tarea del docente sera ayudar a superar las dificultades para analizar e
interpretar la informacion que leen o reciben desde diferentes medios de comunicacion escrita
(Ramirez, 2017).
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2.4.1 Formas basicas de organizacion textual

Las formas de organizacion textual son las distintas maneras, recurso, y estrategias que
se utilizan los escritores para redactar un texto es decir que se lo puede definir conceptos,
describir objetos, ambientes, relatar hechos, opiniones, presentar secuencias temporales
(Murillo y Aranda, 2004). La comprensién de la organizacion de textos expositivos parte del
conocimiento del objetivo; a continuacion, se describen cinco formas: definicidn, descripcion,

caracterizacion, narracion, y comentario (Alvarez y Ramirez, 2010).

Las formas béasicas de organizacion textual, segun Calsamiglia y Tuson, (1999) se

presentan como:

Un problema a resolver para los docentes y estudiantes, por cuanto el acto de escribir es
un acto complejo; requiere ejercicios permanentes para dominar la organizacion
jerarquica de las ideas, la puntuacion, la disposicién del texto, la adecuacion de los
elementos linglisticos como conectores y la insercion del texto en el &mbito personal,

cognitivo e intencional. (p.89)

Con estos criterios concuerdan y se apoyan Alvarez y Ramirez, (2010) al mencionar
que “el texto expositivo tiene como objetivo mostrar la naturaleza del asunto o problema, la
objetividad, la precision conceptual siguiendo parametros linglisticos previamente
establecidos” (p.74).

Para construir un texto expositivo, Teruel, (2019) manifiesta que es necesario conocer

la estructura organizativa en la que se distingue tres partes:

La adecuacion, donde destaca la funcion que se quiere cumplir, hacia quién va dirigido,
valoracion del texto y la intencionalidad comunicativa del emisor. La coherencia, se
refiere a que el texto contenga orden discursivo logico en las ideas, unidad tematica y
continuidad de sentido. La cohesion en el texto, se refiere a la estructura sintactica, sus

elementos y la relacion entre si (pp.5-6).

En ese mismo criterio NUfiez (2011) explica la necesidad de que el docente oriente el

aprendizaje de las propiedades del texto como son coherencia, cohesién, adecuacion,
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correccion, cooperacion y relevancia, que son elementos claves a la hora de trabajar en los

textos expositivos. (pp.130-132)

Para lograr la adecuacion, coherencia y cohesion en el texto, segun Albarragan (2015),
apoyado en el estudio realizado por Calsamiglia y Tusén (1999) se debe tomar en cuenta los

siguientes criterios:

Tabla N.° 1 Criterios para elaborar un texto expositivo

Adecuacion Coherencia
- Identifica el contexto. - Adecvar el titulo al
- Determina el grupo social que va contenido.
a leer. - Guarda relacidn la
- Precisa la funcionalidad del mtroduccion, el cuerpo v la
escrito conclusion.

- Secuencia las ideas u
ordena temporalmente los
hechos.

- Mantiene el tema a lo largo
del texto.

- Exponeen cada parrafo una
idea principal

Cohesion

- Sustituya una palabra por sinénimos

- Emplea nexos adecuados.

- Utiliza de forma correcta la condicion del nombre.
- Mantener la temporalidad del escrito.

- Conservar la perspectiva de la persona escritora.

- Evita enunciados contradictorios

Fuente: Cosas del decir, Calsamiglia'y Tuson (1999).

2.4.2 Modos de organizacion textual

La ensefianza-aprendizaje de los modelos de organizacion textual en el ambito escolar,
de acuerdo con (Romo, 2019) requiere de una adecuada planificacién por parte de los docentes

y del equipo técnico-pedagdgico de la institucion educativa. Asimismo, estrategias didacticas
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para la comprension lectora, con las cuales el estudiante puede mentalmente procesar,

almacenar, regular y recuperar informacion. (Vega y Moreno, 2017)

En ese contexto, se analiza los siguientes elementos de los modelos de organizacién
textual expositiva: definicidn, descripcion, caracterizacion, narracion, y comentario. En el texto
expositivo la definicion, segun Romo, (2010) se explica significados de palabras en forma
analitica y las formas en que los términos se interrelacionan con las ideas. Ademas, para Vega
y Moreno (2017) la definicidn responde a la pregunta ;Que es? “se refiere a, puede definirse
como, significa, implica, son aquellos que, corresponde a, eS un término que, es

llamado/denominado” (p.275).

La descripcion en los textos expositivos, Pefia y Dominguez, (2006), consiste en
“agrupar las ideas por asociaciones, responde a la pregunta ;Como es? Incluye los criterios de
seleccion, clasificacion y comparacion con los cuales los conceptos se aclaran y no se

confunden con objetos, personas o procesos”. (p.57)

De acuerdo con Murillo y Aranda, (2004) la descripcion “proporciona informacion
sobre algin tema analizando las caracteristicas y rasgos del mismo. Por lo general, muestra

como las ideas y eventos estan relacionado dentro de un contexto” (p.124).

La caracterizacion del texto expositivo, en la didactica, de acuerdo con Zayas (2012)
consiste en “el reconocimiento de las caracteristicas y pautas de las situaciones comunicativas
del género discursivo que se va aprender. Estas, representan elementos textuales importantes
tales como: temas, organizacion, formas lingiiisticas y formatos” (p.78). Con ello se crean
expectativas en el receptor, para acceder de mejor forma a la comprension e interpretacién de

los significados. (Calsamiglia y Tuson, 1999)

En los modos de organizacion textual, la caracterizacion representa la realidad y perfil
de una persona o caracter a algo no humano. Representacion que se construye con estrategias
cognitivas, como la atencion, la memoria y aspectos bioldgicos del ser humano que son

determinantes para comprender y organizar las ideas (Calsamiglia y Tuson, 1999).
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La narracién es una estrategia discursiva que construye en los estudiantes, habilidades
y competencias linguisticas para relatar una serie de hechos y acontecimientos siguiendo una

secuencia espacio-temporal (Segovia, 2012).

Desde esta caracterizacion de los textos narrativos, Massi (1998) presenta el siguiente
esquema de sus elementos estructurales que resulta didacticamente pertinente para este estudio:
suceso 0 accién con la cual se espera producir interés por parte del lector. Compilacién en una
secuencia de acciones, resolucion o reaccion ante el acontecimiento, suceso o nucleo narrativo,
marco de referencia, episodio, trama o serie de episodios, evaluacion o juico del narrador,

anuncio y epilogo.

El comentario es la manifestacion de juicios y valoraciones, breve y superficial sobre
un tema u objeto de estudio. Aunque se considera la opinién del autor, en el texto expositivo,

su objetivo es proporcionar informacion que resulte relevante al lector.

El nivel comprensién lectora de inferencia y critico valorativo, Pasek y Bricefio, (2015)
consideran que después de la lectura de los textos, el receptor estard en capacidad de comentar
y emitir juicios de valor. De la misma forma, Teruel (2019), aclara que el comentario “es un
proceso inverso de construccidn, que puede tener una estructura argumentativa y persuasiva, en

donde se destacan criterios de: claridad, relevancia y suficiencia” (p.8).

El modelo de organizacion textual expositiva, se refiere a la estructura interna del texto,
que utiliza una serie de recursos linguisticos y no linglisticos denominados normas de
textualidad (Alvarez y Ramirez, 2010). A continuacion, en la siguiente tabla se describe

algunos patrones de organizacion, segun Gil y Cafizales, (2118).
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Tabla N.° 2 Modelo de organizacién interna del texto expositivo.

Estructura textual interna

Preguntas para el modelo de
organizacion

Palabras
clave/conectores

Problema solucién

Emplea la forma retérica de
formular y resolver un problema
para abordar un tema dado. Se
emplea en textos descriptivos y
cientificos.

Comparacién y contraste

Indica semejanzas y diferencias
entre dos o0 mas objetos,
situaciones, ideas y personas
comparandola cierto grado de
categorias.

Secuencia-temporal

Se refiere a la secuencialidad de
la informacion que se entrega.

Causa-efecto

Se presenta primero las causas y
luego las consecuencias de
alguna idea.

Enumeracidn descriptiva

Enumera y  sefiala  las
caracteristicas distintivas de un
determinado concepto.

¢Cual es el problema que se
plantea?

¢(Por qué es  importante
solucionar el problema o dar
respuesta a la pregunta?

¢Cual es la posible solucién?

(Qué cosas estan  siendo
comparadas?

¢ Qué es lo que se compara?

¢ Qué caracteristicas tienen en
comun?

¢En qué se diferencian?

¢Qué secuencia de eventos esta
siendo descrita?

¢Cuales son los incidentes mas
importantes que tienen lugar?

¢Qué proceso 0 tema esta siendo
explicado?

¢Cuales eventos tienen lugar?
¢Cuadl es el producto que resulta
del proceso?

¢ Qué persona, lugar o cosa esta
siendo descrito?

¢Cuales son las caracteristicas o
atributos mas importantes?

Lo que evidencia, tal
como, por lo cual, se
concluye que como

consecuencia de.

A pesar de, tal como
opuesto a, en lugar de,
similar a, pero, en
cambio, como si, del
mismo modo.

Después, antes, durante,
finalmente,
inmediatamente.

Antes, después, al mismo

tiempo,

De acuerdo con, como
resultado de, por que,
finalmente, por esta
razon.

Porque, por ello,
en consecuencia,
entonces, luego.

Arriba, a través, a lo
largo, entre, tal como.

Fuente: Elaboracion propia.
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2.4.3 Tipos de textos expositivos

Alvarez y Ramirez, (2010) concluyen que siempre sera importante conocer la estructura
textual, puesto que tiene sus propias marcas linguisticas, con las cuales se podran realizar los
analisis participativos desde el aula de clases. En ese ambito, en esta investigacion se analizan

los siguientes tipos: el informe, la noticia y el articulo.

En relacion al informe, el dominio de las habilidades linguisticas se puede ver reflejado
en las diferentes formas de presentar la informacion. Quien escribe un informe parte de un
marco de referencia para que el texto sea claro y legible. Ademas, resulta de la busqueda de una
situacion determinada; se refiere al analisis e interpretacion de hechos o acontecimientos de un
lapso de tiempo. (Rico, 2016 y Fuentes, 2003).

La noticia como texto expositivo de la comunicacion, en el ambito escolar puede ser

utilizada por el docente en el aula. Segun Bernabeu y Lopez, (2009):

Es el género béasico del periodismo, que consiste en proporcionar informacién de hechos
de interés, actualidad, proximidad, trascendencia, relevancia para el lector. Sus
principales caracteristicas son la objetividad, claridad y concision. La estructura
sintactica del texto con oraciones cortas, directas y afirmativas con un vocabulario

sencillo y de fécil acceso. (p.12)

Tabla N.° 3 Estructura grafica de la noticia

Elementos
El titular Es el encabezado de la noticia que debe tener coherencia semantica.
El ladillo Es un titulo pequefio que se ubica en medio del texto para separar e

introducirlos pérrafos.

El destacado  Se utiliza en reportajes y entrevistas para destacar una fotografia mayor
o frase o aspecto de la informacién.

El despiece Se redacta independientemente del texto y contiene informacion

complementaria para entender la noticia un aspecto de ella.

Fuente: Tacuri y Mufioz (2010), Proyecto de elaboracién de un periédico semanario para Chordeleg.
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El articulo de opinion, permite al autor expresar con libertad su pensamiento critico y
consolidar las habilidades de la expresion escrita. Ademés, analizar e interpretar los
acontecimientos de la sociedad desde diferentes puntos de vista, y recibir las criticas de los
lectores. En el proceso educativo, los docentes poco trabajan en la redaccion de este tipo de

texto. (Quiroz, 2018, p.53)

El articulo tiene una estructura libre, sin embargo, la mayoria de los autores coinciden
en que debe regirse por: Titulo, introduccion, cuerpo y conclusion. Al respecto Yanes, (2004)

explica:

En la introduccion se presenta el hecho actual como objeto motivo de comentario. El
cuerpo narrativo es donde se hace un analisis profundo sobre los antecedentes y se
plantea relaciones con los acontecimientos. Finalmente, la conclusion, apunta hacia la

valoracion en un tono subjetivo, pero que fundamentada en la realidad. (p.3)
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2.2 Antecedentes.

En relacion con los estudios realizados sobre la didactica de la lectura se han encontrado
en el &mbito internacional, nacional y local, investigaciones que se relacionan con la tematica

del presente proyecto de investigacion, las cuales se citan a continuacion.

En el ambito internacional, el trabajo de investigacion realizado por Cid (2017), titulado
“Desarrollo de la comprension lectora del género escolar explicativo. Estrategias y creencias
de dos docentes en cuarto nivel de la ESO”. Esta investigacion de tipo cualitativo —
interpretativo, se plante6 comprender e interpretar el proceso de la ensefianza de la lectura de

textos expositivos en un aula de segundo afio de ensefianza media chilena.

La utilizacion del método estudio de caso, diferentes técnicas de recoleccion de datos,
asi como varias estrategias para controlar y evaluar la subjetividad: registro de campo, colega

curioso, reflexion critica permitiéo comprender el disefio de investigacion a utilizar.

Entre las conclusiones se destaca la influencia del contexto sociocultural en las
limitaciones que tienen los estudiantes en la comprension lectora. Ademas, la responsabilidad
en la metodologia, al pretender que los estudiantes actien en funcion de lo que piensa la

maestra, con lo cual se advierte poca libertad para pensar.

El trabajo realizado por Salas (2012) denominado Desarrollo de la comprension lectora
en los estudiantes del tercer semestre del nivel medio superior de la Universidad autbnoma de
Nuevo Leon. Se plantea como objetivo conocer y describir los logros y dificultades en relacion

a la comprension lectora para proponer acciones y estrategias.

Los resultados del estudio demuestran que la preparacion teérica de los docentes en el
dominio de la comprension lectora es fundamental, pues es el punto de partida donde se asienta
la practica pedagdgica de aula. Las conclusiones advierten la importancia de utilizar con mayor
frecuencia estrategias preinstruccionales, construccionales y pos instruccionales en el

desarrollo de la comprension lectora
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En el ambito nacional, la investigacion realizada por Serrano (2016) titulado Elaborar
un manual de compresion lectora para mejorar el rendimiento académico. Se plantea mejorar
y desarrollar la comprension de lectura utilizando diferentes estrategias para motivar el proceso
lector como medio para ampliar el conocimiento, vocabulario y mejorar la expresion oral y

escrita.

El presente estudio tiene un enfoque constructivista, mediante el cual la autora hace
referencia, al docente como mediador para la construccion del conocimiento, el aprendizaje no
es simple transmision y acumulacién de conocimiento sino un proceso activo mediante el cual
el estudiante restaura, interpreta y construye el conocimiento a través de los recursos de la

experiencia y la informacion que recibe.

El trabajo realizado por Andino (2015) titulado Estudio de compresion lectora y su
influencia en el aprendizaje significativo de los alumnos de 6to afio paralelo “A” de educacion
basica de la Unidad Educativa Brethren. El objetivo de la investigacion fue establecer el papel
de la comprension lectora en el aprendizaje significativo de los alumnos de 6to afio de

educacion basica.

En analisis realizado a los datos que arroja este estudio se logra evidenciar un alto indice
de estudiantes que no les gusta leer, esto incide en el bajo rendimiento académico y el bajo nivel
de compresion lectora. Las conclusiones expresan que la baja comprension lectora a futuro
puede generar inconvenientes en el alumno como fallas de redaccién, poco vocabulario y bajo

nivel de auto aprendizaje.

A nivel local, el estudio realizado por Quintero, (2020), titulado Estrategias de
comprensidn lectora en textos expositivos en la asignatura de Ciencias Sociales. El objetivo de
la investigacion fue innovar la préctica pedagogica en torno la ensefianza de los textos
expositivos. El elemento importante de analisis fue la dificultad que tienen los estudiantes en
los niveles de comprension.

La autora basa su estudio en el primer nivel, literalidad y no aborda con amplitud los
otros. Los resultados demuestran que los estudiantes no alcanzan los aprendizajes esperados
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debido el bajo nivel de comprension lectora en los textos expositivos. Las conclusiones,
conllevan al docente a reflexionar para apropiarse de estrategias de comprension lectora
necesarias para aplicarlas en el proceso de ensefianza.

Otra investigacién que ha sido de apoyo a este trabajo es el realizado por Zufiiga, (2019),
el mismo que analiza las Estrategias de comprension lectora en textos expositivos, en el
contexto de educacion basica media, donde los estudiantes consideran el proceso lector como
algo aburrido y monotono. El objetivo de esta investigacion estuvo orientado a la innovacion
educativa, con base al conocimiento de los mecanismos de cohesion, coherencia y adecuacion.
Ademas, el andlisis critico de las practicas pedagdgicas de aula.

Los resultados del estudio de Zufiga (2019) demuestran que el 85% de los estudiantes
presenta bajo nivel de comprension lectora; pero que la aplicacién del disefio de secuencias
instruccionales estructurada promueve de manera conjunta el aprendizaje de contenidos y se

evidencié mejoria en los desempefios de los estudiantes.

Los estudios realizados mantienen un hilo conductor, que es el anélisis de la
comprension lectora, visto desde diferentes contextos y estrategias de comprension que aplican
los docentes en los distintos niveles educativos. Las reflexiones y conclusiones que se
obtenidos en estas investigaciones, la mayoria concuerda con la realidad educativa de la

comunidad esmeraldefia.
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3. MARCO METODOLOGICO

3.1. Contexto de la investigacion

El centro educativo en el que se desarrolld la investigacion se denomina “Turismo
Regional”. Se ubica en la zona rural del cantén Atacames, en la parroquia de Tonchigie. Cuenta
con trecientos cincuenta estudiantes pertenecientes al sector y a las parroquias aledafias (Abdon
Calderon, Galera, Galerita, Estero de platano, El salto, Same, Tres vias, San Gregorio). La
planta docente del establecimiento la conforman 21 educadores, de los cuales quince son
licenciados y seis magisteres.

La institucion cuenta con una oferta académica de tres figuras profesionales:
Informética, Contabilidad y Servicios Hoteleros. Al momento de la recogida de datos, existian
los siguientes cursos de bachillerato: cinco de primero, cuatro de segundo y tres de tercero.
Cada curso cuenta con un promedio de veintiocho estudiantes. La jornada de trabajo es
matutina, por lo que los estudiantes disponen de tiempo en la tarde para realizar tareas escolares;
ayudar a su familia en labores domésticas, también en actividades de pesca.

La infraestructura del centro educativo cuenta con cuatro pabellones de una planta, los
que albergan doce salas en uso y dos en desuso (por falta de acondicionamiento). Entre los
pabellones centrales se encuentra un bafio para mujeres y otro para hombres. El establecimiento
cuenta con un pabellon independiente en el que se encuentran: el departamento de rectorado; la
biblioteca, esta funciona como sala de lectura para estudiantes y docentes; un laboratorio de

computacidn, con acceso a internet.

El establecimiento cuenta a su vez con un laboratorio de cocina, el que se utiliza en la
formacion de turismo y hoteleria. También posee dos canchas deportivas, una se ubica al inicio
de la institucion y sirve para uso recreativo. La otra cancha esta ubicada entre los pabellones

centrales. Se utiliza como patio y en ocasiones como salon de eventos institucionales.

Por otra parte, el contexto sociocultural del que procede la mayoria de las familias de
los educandos es de un nivel socioeconomico bajo. Esto genera situaciones de vulnerabilidad
social. El principal medio de sustento de las familias es la actividad pesquera. De acuerdo con
la informacion extraida de la ficha escolar, se puede establecer que un nimero considerable de

padres de familia carece de empleo estable y que la mayoria no ha recibido educacion formal.
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Los maestrantes que desarrollaron el presente estudio, forman parte de la comunidad
educativa. Una es de la especialidad de matematicas y la otra de informética. Dan cuenta de que
es la primera vez que en este centro educativo se realiza una investigacion cualitativa que
aborde la problematica de la didactica docente, entorno a la ensefianza de la comprension

lectora.

3.2. Metodologia de investigacion

El estudio se enmarcd en el enfoque interpretativo tomado de un informe para acreditacion de
catedra universitaria (upv/ehu) espafiola. Este paradigma se ajusta a esta investigacion dado que
se pretende realizar un analisis profundo que ayude a comprender la accion docente frente a las
practicas de comprension lectora en el aula. La modalidad de investigacion fue cualitativa, de

tipo interactiva. (McMillan y Schumacher, 2005, p.44)

El método seleccionado fue el estudio de caso (McMillan y Schumacher, 2005, p. 403).
Este permiti6 la interaccion social directa con los sujetos participantes en su contexto
sociocultural natural. Los docentes participantes has experimentado practicas similares en las
aulas de clases entorno a la comprension lectora de textos expositivos. Lo que hace posible una

descripcion detallada de sus percepciones y un analisis de sus practicas lectoras en el aula.

En el proceso de investigacion se constituye en una herramienta, cuya fortaleza esta en
poder reconocer y registrar las conductas de los sujetos estudiados, y a partir de aquello,

analizar, interpretar y comprender la realidad social. (Martinez, 2006, p.171)

La recoleccion de datos se realizé mediante la aplicacion de tres técnicas. Una de ellas
es la entrevista semiestructurada, en la que se introduce preguntas abiertas que se responden de
acuerdo al conocimiento del entrevistado, el mismo que tiene absoluta libertad para hacer sus
razonamientos en funcion de su experiencia. (Flick, 2012, p.89) Esto permitié en primera
instancia obtener datos significativos de como los sujetos de investigacion conciben la

comprension lectora.

La segunda técnica aplicada fue la reflexién docente mediante una pauta de reflexion

sobre la préactica lectora desde la perspectiva del docente. A través de preguntas se oriento a la
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reflexion critica sobre la experiencia pedagdgica entorno a los siguientes topicos: textos
expositivos, practica lectora, comprension lectora de textos expositivos.

La pauta de reflexion se desarrollé de forma escrita en la sala de profesores del centro
educativo, donde participaron diez docentes que imparten clases en el mismo. Esta se realizo
formulando preguntas, que llevaron a la reflexion de la propia practica pedagdgico entorno a la

lectura comprensiva.

La tercera técnica utilizada para la comprension de la informacion tedrica que sustenta
cientificamente la investigacion fue la técnica no interactiva de andlisis documental, la cual
permitid estudiar: el curriculo del bachillerato general unificado y técnico del Ecuador, la guia
curricular de mediacién lectora y el manual del curso de lectura critica. Asi como relacionar la
perspectiva oficial de la autoridad con la de expertos en el tema de lectura comprensiva.
(McMillan y Schumacher, 2005, p.467).

Segun McMillan y Schumacher (2005, p.467) los documentos pueden adoptar formas y
funciones distintas. Muchos son producidos para el consumo publico. En el caso estudiado los
documentos seleccionados han sido creados por un ente publico. La intenciéon comunicativa de
dichos documentos es guiar la practica pedagdgica de los docentes que dictan la asignatura de

lengua vy literatura.
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3.3. Poblacion y muestra

La poblacion estuvo conformada por catorce docentes, diez mujeres y cuatro varones
del centro educativo denominado “Turismo Regional”. Fue seleccionada, de acuerdo a criterios
planteados por Arias, Villasis y Miranda, (2016), en los que se ha tomado en cuenta las

caracteristicas comunes de la poblacion:

El primero, se refiere al criterio de inclusidn, que considera el sexo, trayectoria laboral,
formacion profesional, asignatura que imparte, el nivel educativo donde se desempefia,
y requiere el consentimiento para participar. El segundo criterio es el de exclusion,
debido a la pandemia de covid-19 no se investigo a los estudiantes de segundo de
bachillerato (p.204).

El método de seleccion de la muestra intencional o de conveniencia, en este caso, todos
son docentes y trabajan en la misma institucion educativa, es decir tienen, caracteristicas
similares, por lo tanto, se puede generalizar e inferir los resultados en la solucion del problema
planteado. (Arias, et al. 2016, p. 206)

3.4. Objetivos.
3.4.1 General

Comprender la perspectiva docente en torno a la practica lectora de textos expositivos en el

aula.

3.4.2 Especificos

- Conocer los lineamientos del Ministerio de Educacion del Ecuador, sobre el desarrollo

de la competencia lectora.

- Identificar el uso o no, de estrategias de ensefianza de la comprension lectora de textos

expositivos en asignaturas especificas del curriculo.
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- Conocer la percepcion de los docentes ante el uso de la lectura en sus respectivas

asignaturas.

Preguntas de investigacion.

- ¢Qué elementos del curriculo vigente aluden al desarrollo de la comprension lectora?

- ¢Qué recomienda el Ministerio de educacion ante la practica lectora en el aula?

- ¢Cual es la perspectiva de los docentes ante la ensefianza de la comprension lectora?

- ¢Los docentes de segundo de bachillerato saben y aplican estrategias de comprension

lectora en sus asignaturas correspondientes?
3.6. Técnicas e instrumentos utilizados para la recogida de datos.

Las técnicas utilizadas para la recoleccion de datos fueron: la entrevista
semiestructurada, pautas de reflexion y analisis documental. Las tres técnicas se seleccionaron
con la finalidad de contar con distintas fuentes y perspectivas para la comprension profunda de

la situacién investigada.

La entrevista grupal semiestructurada. Esta técnica permitio, crear una situacion de
conversacién donde los sujetos participantes, expresaron naturalmente sus percepciones y
perspectivas, en torno a la comprension lectora de textos expositivos en sus practicas docente.
(Flick, 2012, p.89). Se selecciond a cuatro docentes que imparten clases en el segundo curso,
con caracteristicas similares de las areas de Lengua y Literatura, Matematica, Biologia e Inglés

Técnico Aplicado.

La pauta de reflexién es un instrumento con preguntas abiertas que instan a la
autocuestionamiento. De acuerdo con Colmenares y Pifiero (2008) se considera necesaria para
que las investigadoras pudieran analizar y categorizar la informacién obtenida. En este caso,
sobre la accion individual del docente en torno a la practica lectora de textos expositivos en las
diferentes asignaturas del curriculo de bachillerato técnico. La pauta se aplicé a diez docentes

que imparten clases en el centro educativo.
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La técnica de analisis documental, segun Pefia y Pirela (2007) “Es un proceso analitico-
sintético complejo, donde el investigador recopila informacion de los textos originales para
transformarlo en otro documento; mediante la seleccion de ideas y contenidos mas relevantes
que apuntan a los objetivos del estudio y al problema de investigacion”. (p.58). Con esta técnica
las investigadoras pudieron recuperar y acceder a las fuentes de informacion primaria. A

continuacion, en la tabla 4 se grafican las técnicas ya explicadas.

Tabla N.° 4 Resumen de técnicas

Técnicas Sujetos Participantes Instrumento Producto
(ademas de los
investigadores)

Entrevista Docentes del centro Protocolo de Transcripcion
semiestructurada educativo actuacion
Guion de la
entrevista
Reflexion Pedagogica Docentes del centro Pauta de Reflexion critica de
educativo reflexion diez docentes que
imparten clases en la
institucién
Analisis documental: Docentes del centro Pauta con Informacion
Curriculo nacional educativo criterios de relevante sobre la
vigente analisis practica lectora

Guia de mediacion seglin la autoridad

lectora

Lectura critica

Fuente: Elaboracion propia.

3.7. Procedimientos para la recoleccién y analisis de datos.

La recoleccion de datos de este estudio, en su fase inicial implicé tramites de caracter
administrativos en el centro educativo. El plan para la recoleccion de datos se desarroll6 a través
de diversas actividades. Una de ellas fue la presentacion de la solicitud al Consejo Ejecutivo en
donde se presenta el tema; se explica el propdsito del estudio y como se desarrollara el

procedimiento. Una vez que se contd con el permiso necesario, se solicitd el consentimiento
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informado a los cuatro docentes participantes; asegurando previamente la confidencialidad de
los datos.

Otro actividad o paso fue la aplicacion de la entrevista semiestructurada, mediante una
reunion colectiva con los cuatro docentes, en la cual se les informo del proyecto y la finalidad
de la entrevista. Antes, se organizo el protocolo de actuacion y se validd el guion de la
entrevista. Cada participante conté con el guion veinticuatro horas antes de la entrevista, la

misma que durd aproximadamente treinta minutos por sujeto.

La tercera actividad consistio en la aplicacion de la pauta de reflexion en torno a la
practica lectora en el aula, se realizé con diez docentes del establecimiento educativo. La pauta
fue desarrollada en la sala de profesores. Cada docente respondié de forma individual y por

escrito, en un espacio de treinta minutos aproximadamente.

Una vez transcritas las preguntas, se llevo a cabo el anélisis de los datos. Para ello se
hizo uso de categorias previas, establecidas en las preguntas tematicas de la pauta. Estas fueron
las siguientes: Practica lectora, Uso de textos expositivos. La informacion obtenida se proceso
mediante la elaboracion de tablas.
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4. ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

4.1. Analisis de los datos

El procedimiento de andlisis utilizado fue el anélisis tematico del discurso de acuerdo con
Flick, (2007), explica que “los procedimientos de analisis del discurso se refieren no solo a las
conversaciones cotidianas sino también a otras clases de datos como las entrevistas” (p.217).
Este analisis se aplicé a la pauta de reflexion y a las transcripciones de las entrevistas
semiestructuradas. Cada instrumento cont6 con categorias de andlisis previas, de las cuales

emergieron distintos codigos.

El andlisis documental se realizé de acuerdo con criterios elaborados para tal fin, los que se
presentaran al explicarse los resultados obtenidos.

4.1.1 Entrevista semiestructurada

Contextualizacion

Tema: Andlisis de la entrevista grabada a docentes del Bachillerato Técnico.
Medio: Grabacion de audio

Tiempo: 30 minutos.

Participantes:

A: Profesor del area de Lengua y Literatura. Veinte afios de experiencia

laboral.

B: Profesor del area de Inglés Técnico. Doce afios de experiencia laboral.

C: Profesor del &rea de Matematica. Dieciocho afios de experiencia laboral.

D: Profesor del area de Ciencias Naturales, Biologia. Siete afios de experiencia
laboral.

Lugar: Domicilios de los participantes.

Fecha: miércoles 27 de enero del 2021

Hora: El entrevistado A 09:30 a 10:00 am, el entrevistado B 11:30 a 12:00 am, el entrevistado
C 14:00 a 14:30 pm y el entrevistado D 15:30 a 16:00 pm.
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El andlisis del discurso de la entrevista semiestructurada consta de dos categorias previas.
Las cuales se presentan en la siguiente tabla junto con las subcategorias que emergieron del

analisis tematico del discurso de los participantes A, B, Cy D.

Tabla N° 5 Categorizacidn entrevista semiestructurada

Categoria Subcategorias Definicién
Préctica lectora: Experiencia lectora en el aula.  Descripcion de lo que implica
Concepcién de la lectura realizar practicas lectoras en el
desde su  proposito, aula.

comprension, activacion
de conocimientos previos

y estrategias. Dificultades pedagdgicas Problemas pedagdgicos que se
evidencian en la comprension
lectora.

Uso de textos Metodologia en comprension Estrategias que con frecuencia

expositivos: lectora usan los docentes para mejorar la
comprension  lectora de sus

Conocer la estructura estudiantes.

textual del texto para
extraer su significado,
interpretando las ideas
relevantes mediante el uso
de estrategias de

comprension. Tipologia textual Organizacion de la diversidad
textual y clasificacion de los tipos
de textos.

Fuente: Elaboracién propia

En cuanto a la primera categoria Practica Lectora, los participantes parecen aproximarse a una
concepcion de la lectura como estrategia de aprendizaje, que sin embargo sus estudiantes no

han desarrollado, tal como se aprecia en los siguientes fragmentos:

4A: (...) el alumno no comprende el texto y eso es uno de los problemas que
existe en la educacion basica, los alumnos carecen del ejercicio de la
comprensidn lectora, sabemos que ensefian a leer, pero hay que ensefiar a leer
bien aplicando el proceso basico de la lectura que es la prelectura, la lectura y la
pos-lectura (Entrevistado A — pregunta 3-1).

2C: (...) las lecturas en aula por el area de matemadtica no se realizan con
frecuencia, generalmente se hace la lectura de problemas matematicos o de
pequerios conceptos definiciones de lo que se esté estudiando. (Entrevistado C
— pregunta 1-1).
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Esencialmente el discurso de los docentes enuncia las dificultades pedagdgicas que surgen en
la practica lectora cotidiana

2B: (...) estas experiencias es que la mayoria del grupo retiene y comprende la
informacidn que lee tal vez un grupo minoritario tendra que leer dos veces, pero
se alcanza a comprender el contenido (Entrevistado B — pregunta 1-1).

4B: (...) he notado es que los alumnos no sintetizan correctamente la
informacion. Por ejemplo, cuando se dan instrucciones y no las siguen al pie de
la letra, en el caso de 6rdenes basicas como subrayar ellos encierran, o cuando
se pide marcar con una x, ellos ponen un visto (...) (Entrevistado B — pregunta
3-1).

Segun lo expresado por algunos docentes, una de las principales dificultades en torno a la
lectura se relaciona con la carencia de vocabulario:

6C: (...) los estudiantes desconocen es decir definiciones, palabras o términos
que se aplican en la materia. Es entonces que se ve un poco mas complicada la
ensefianza y en si el aprendizaje del estudiante porque no diferencia (...)
(Entrevistado C — pregunta 5-1).

La limitacion léxica impide el desarrollo del aprendizaje.

4D: (...) la mayor problematica que tienen los estudiantes es que no saben
comprender bien cuando leen o sea hay muchas falencias que ya viene arraigadas
desde afios inferiores; entonces esta falta de la lectura que ellos tienen hace que
se les dificulte cualquier cosa que uno les quiera explicar (Entrevistado D —
pregunta 3-1).

6D: (...) los chicos tienen muchos problemas al momento de la lectura porque
solo hacen una lectura rapida o sin comprenderla no le prestan atencion a la
lectura y esto hace que ellos a la final no entienden nada (...) (Entrevistado D
— pregunta 5-1).

Los cuatro docentes tienen diferentes perspectivas desde su experiencia con la lectura
en el aula, de acuerdo con Corral, (2010) “el profesorado debe orientar su accion didactica
utilizando toda su creatividad, de tal manera que el alumnado sienta mucho placer al entrar en

contacto con un libro” (p.7).

Por otro lado, Navarro (2005) menciona que “es necesario trabajar en las emociones de
los estudiantes, es decir procurar atender sus verdaderas dificultades desde el punto de vista

psicoldgico, cultural y social para comprenderlos y animarlos a leer” (p.14)

Estos resultados demuestran que la practica lectora evidencia debilidades, que son

atribuidas solamente en los estudiantes, es decir que, desde las perspectivas y el criterio de los
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docentes, no habria influencia del entorno sociocultural en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
en contraste con las ideas de (Vygotsky, 1979). Ademas, no se aprecia el reconocimiento de las

fallas de la metodologia de ensefianza en las diferentes asignaturas del curriculo.

En cuanto a la segunda categoria Usos de textos expositivos, las respuestas de los
participantes dejan en evidencia que hay una confusion en la terminologia, entre textos
escolares y tipologia textual. Por ello, Nufez (2011) aclara que la tipologia de textos “se
reconoce por su estructura informativa y por los rasgos gramaticales que lo configuran” (p.134),

a partir de eso el docente est4 obligado a capacitarse en este campo de estudio.

10A: (...) los cientificos, en el aula tomo la crénica, la noticia, el resumen, el ensayo,
el articulo de opinion, el editorial la biografia, esta Ultima nos permite que el alumno
sintetice la informacion y yo la utilizo mucho en el aula (Entrevistado A — pregunta
9-1).

10B: Conozco dos tipos de textos expositivos, los divulgativos y los de caracter
cientifico, he utilizado ambos, pero con mas frecuencia los que tratan de intereses
generales, ya que estos son dirigidos a un amplio sector del publico (...) (Entrevistado
B — pregunta 9-1).

10C: (...) los libros del ministerio de educacion y son los que mas utilizo, ademas otros
textos y lecturas donde hay informacién que se relacione con la materia que imparto
matematica (...) (Entrevistado C — pregunta 9-1).

10D: (...) los tipos de textos expositivo que conozco son los textos del gobierno,
tenemos revistas cientifica, los periddicos y trabajo en el aula mayormente solo con el
texto del gobierno (...) (Entrevistado D — pregunta 9-1).

Se infiere que la mayor parte del proceso de aprendizaje de estrategias de comprension
lectora, se fundamentan en ambigliedades y generalizaciones, que conlleva a pensar que la
comprensidn de los textos expositivos, es solamente vista desde lo tedrico. Ante ello, Crespo,
et al. (2003,) plantean: “el profesorado pueda disefiar estrategias metodolégicas de
planificacion, ejecucion y evaluacion con actividades para desarrollar habilidades cognitivas a

partir de la préactica permanente en el aula (p.164).

12A: (...) la lectura individual, la lectura en pares, el circulo lector, la lectura del PNI
(lo positivo, lo negativo y lo interesante) y asi un sinnimero de estrategias que nos
sirven para la comprension lectora, pero, esto funciona si se aplican desde los primeros
afios de educacion basica, si no es asi los estudiantes no podran comprender lo que leen.
(Entrevistado A — pregunta 11-1).
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12A: Conozco las estrategias cognitivas y metacognitivas, las aplico de la siguiente
forma. Yo divido el proceso de la lectura en tres partes. Antes, durante y después (...)
(Entrevistado B — pregunta 11-1).

12C: (...) conozco y aplico es las metacognitivas, donde mediante una explicacion,
ellos leen, escuchan y asimilan lo que se estd explicando, generalmente en la materia no
hay oportunidades de leer mucho texto porque son reglas ya definidas, simplemente lo
que se trata es de esclarecerlas y que ellos comprendan de que se trata (...)
(Entrevistado C — pregunta 11-1).

12D: (...) la que mas trabajo en el aula son organizadores graficos o que ellos meden
un resumen de lo que entendieron, se hace también lo que es trabajar en grupos entonces
esto seria un trabajo cooperativo entre ellos o si no también un aprendizaje basado en
proyectos (...) (Entrevistado D — pregunta 11-1).

El analisis de los resultados de la categoria uso de textos expositivos, permite apreciar
que hay confusion en los docentes. Pues la mayoria considera que texto es igual a libros del
alumno, que entrega el Ministerio de Educacion. Por ello, mencionan que los utilizan en todas
las materias. Ademas, los utilizan con el apoyo de varias estrategias cognitivas y

metacognitivas, trabajo cooperativo, elaboracion de organizadores graficos.

El uso de las estrategias textuales expositivas durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje de los estudiantes de bachillerato, esta limitado. Ello se debe a que los docentes no
cuentan con claridad tedrica y procedimental para ensefiar a organizar los contenidos;
estudiarlos, utilizando la funcion referencial del lenguaje, con la cual puede lograr en el
alumnado comprender la utilidad de lo que se ensefia y aprende. (Alvarez y Ramirez, 2010, p.
74)
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4.1.2. Analisis de las pautas de reflexion de los docentes

El siguiente analisis corresponde a la pauta de reflexion, en cuyo instrumento se
interpretan las percepciones de los profesores en el ambito de la metodologia y estrategias de
la lectura. A continuacion, en la siguiente tabla se indican las categorias previas y las

subcategorias que emergieron en el discurso.

Tabla N.° 6 Categorias de pauta de reflexion

Categorias previas Sub categoria Definicion

Practica lectora: Metodologia Procedimientos  didacticos para
Concepcidn de la lectura ensefiar a comprender textos
desde su  proposito, expositivos.

comprension, activacion

de conocimientos previos Desinterés lector Actitud de los estudiantes frente a la
y estrategias. lectura

Comprension de textos Estrategias Diferentes actividades que ayudan a
expositivos: mejorar los procesos comprension,
Acto interactivo entre el andlisis y reflexion de los textos.

lector y el texto mediante
aplicacion de estrategias
de comprension.

Fuente: Elaboracion Propia

Con respecto a la categoria Practica Lectora, segun lo expresado por algunos docentes
participantes, pocos desarrollan actividades que involucran la lectura comprensiva de textos
expositivos. Tal como se aprecia en los siguientes fragmentos:
Entre unos 30 a 40% de los alumnos leen de manera fluida y el porcentaje
requiere practica para corregir la fonética de la lectura (Participante E)

Si este proceso no se lo hace bien, los estudiantes no logran interpretar, analizar
lo que estan leyendo por lo tanto no va a resolver bien las actividades en torno a
la lectura y no se logra el objetivo de la clase (Participante F)

En ocasiones no saben qué hacer ya que no hacen una lectura reflexiva por tal
motivo se les dificulta realizar las actividades (Participante G)

Ante ello, algunos docentes recomiendan fomentar la lectura en todas las asignaturas
como estrategias de ensefianza y aprendizaje a través del trabajo en grupo. Estas sugerencias
metodoldgicas concuerdan con lo expuesto por Barbosa y Pefia, (2014) en el sentido que ellos

consideran gue se lo debe hacer frecuentemente, de acuerdo a la planificacién didactica, para
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qgue la lectura se constituya en la herramienta mas importante de la construccion del

conocimiento en la clase y fuera de ella.

Esencialmente el discurso de los docentes enuncia que, los estudiantes han desarrollado un
Desintereés lector, lo cual dificulta la comprension de los textos.
Ellos se aburren un poco porgue no les gusta leer entonces se debe fomentar la
lectura como una estrategia de ensefianza de aprendizaje debido que al estar

leyendo porque les cuesta leer y no entiende bien lo que puede leer (Participante
H)

Hay alumnos que no les gusta porque no lo saben hacer y otros porque no les
gusta ayudar a los comparieros, pero se forma grupo porque se puede desarrollar
su actividad (Participante I)

En ocasiones los jovenes dan una lectura muy rapida y esa hace que no lleguen
a entender de qué trata y como lider toca reforzarles la lectura para que ellos
puedan desarrollar las actividades (Participante J)

Por ello, Navarro (2005) recomienda que los profesores conversen con sus comparieros
de trabajo, para que compartan experiencias y sean conscientes de que la adolescencia es una
etapa muy especial por la que pasamos todos los seres humanos, y por ello, en conjunto
implementen saberes afectivos con estrategias que animen el gusto hacia la lectura (p.14).

Con respecto a la categoria Comprension de textos expositivos, segun lo expresado por los
docentes participantes se aprecia que los estudiantes presentan dificultades en el desarrollo de

la lectura comprensiva.

En ocasiones no saben qué hacer ya que no hacen una lectura reflexiva por tal
motivo se les dificulta realizar las actividades (Participante K).

Si este proceso no se lo hace bien, los estudiantes no logran interpretar, analizar
lo que estan leyendo por lo tanto no va a resolver bien las actividades en torno a
la lectura y no se logra el objetivo de la clase (Participante E).

Cuando son lecturas muy extensas se complican un poco por la interpretacion de
lo mismo pierde el interés o motivacion para seguir con la lectura (Participante
F).

Finalmente, en la subcategoria Estrategias, los docentes participantes demuestran que

no dominan el uso de estas en la préactica de la lectura en el aula:

Hacer un resumen ubicar o sefialar palabras claves compartir una explicacion
para la sala o auditorio (Participante D)
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En varios textos leen entre lineas hacen un resumen ubican la palabra clave se
aplica en los inicios del tema nuevo o para organizar trabajos grupales
(Participante E, Pregunta 5)

Estrategia de subrayado, lectura por parrafos en el aula se los aplica dependiendo
del tema de lo que quiere lograr (Participante G)

Uso de mapas o de organizadores gréaficos ya que estos ilustran conceptos y
relaciones ademas centrarse o extender como se relacionan con los otros
(Participante H)

A través del subrayado resaltan ideas principales de manera individual y grupal
subrayando palabras claves para la interpretacion de la lectura (Participante I)

La préctica de la subcategoria estrategias de comprension lectora en el aula, destaca el
uso del subrayado, el resumen y organizadores gréficos, con lo cual se deduce que se utilizan
varias formas para lograr que los estudiantes comprendan lo que leen. Sin embargo, lo que
evidencia son generalidades, pues no explican qué actividades, recursos, e instrumentos utilizan
para lograrlo y este es uno de los principales problemas que enfrentan los docentes a la hora de

planificar la clase. (Barbosa y Pefia 2014, p.136)

Es importante considerar que en el uso de cualquier estrategia lectora se debe activar
conocimientos previos, plantear el propdsito de la lectura, conocer significados de palabras,
mas las actividades de lectura propiamente dicha que determine el docente para lograr la

comprension de los estudiantes. (Carriazo, et al, 2011, p. 12)

4.1.3. Analisis documental

Se seleccionaron documentos emitidos por el MINEDUC: el curriculo vigente general
unificado (2016); el curriculo técnico (2016); guia curricular de mediacion lectora (2019) y el
manual del curso de lectura critica (2010). El analisis de cada documento conté con

determinados criterios.

Se analizo el curriculo en busca de objetivos y orientaciones metodoldgicas relacionadas
con la practica lectora, en cuatro asignaturas de segundo afio de bachillerato técnico de la figura
profesional servicios hoteleros (Lengua y literatura; Matematica; Quimica; inglés técnico
aplicado). El criterio de seleccion fue que dichas asignaturas tienen mayor carga horaria.
Ademaés, los docentes que dictan esas materias decidieron participar en la investigacion.

Mientras que la Guia curricular de mediacion lectora y el texto Lectura critica, fueron
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seleccionados por la intencion comunicativa de cada cual. Es decir: Incentivar y formar a los

docentes en estrategias de comprension lectora de textos expositivos y también textos literarios.

4.1.3.1 Curriculo vigente unificado y técnico

En el andlisis del curriculo vigente en cuatro asignaturas del tronco comun del
bachillerato técnico en Servicios Hoteleros, especialidad Turismo se identificé objetivos que
estan orientados hacia la practica de la comprension lectora. Estos se presentan en la siguiente

tabla nimero siete

Tabla N°7 Obijetivos del curriculo ecuatoriano para bachillerato

Objetivos por asignatura del curriculo ecuatoriano

1. Biologia 2. Lengua v Literatura

Desarrollar habilidades de pensamiento cientifico con -

el fin de lograr flexibilidad intelectnal, espiritu
indagador v pensamiento critico; demostrar curiosidad
por explorar el medio que les rodea v walorar la
naturaleza como resuliado de la comprension de las
interacciones entre los seres wvivos v el ambiente
fisico.

3. Historia

Comprender la dinamica individuo-sociedad por
medio del andlisis de las relaciones entre las personas,
los acontecimientos, procesos historicos ¥ geograficos
en el espacio-tiempo, a fin de comprender los patrones
de cambio, permanencia v continuidad de los
diferentes.

Leer de manera autonoma v aplicar estrategias
cognitivas vy metacognitivas de comprension,
segun el proposito de lectura.

Seleccionar textos, demostrando una actitnd
reflexiva y critica con respecto a la calidad v
veracidad de la informacion disponible en
diversas fuentes para hacer uso selectivo v
sistematico de la misma.

Seleccionar v examinar textos literarios, en el
marco de la tradicidon nacional v mundial, para
ponerlos en didlogo con la historia v la cultura

Apropiarse del patrimonio literario ecuatoriano,
a partir del conocimiento de sus principales

exponentes, para construir un sentido de
pertenencia.

4. Emprendimiento v Gestion

Comprender los conceptos de “ingresos”,
“gastos” e “inversiones®™ como elementos

fundamentales para la toma de decisiones.

Conocer v  explicar los requisitos v
responsabilidades legales v sociales que debe
cumplir un emprendedor en el momento de crear
v mantener un emprendimiento, como forma de
retribuir al Estado por los servicios recibidos

Fuente: Curriculo de los niveles de educacion obligatoria Nacional MinEduc (2016)

En relacion con los objetivos generales de las asignaturas citadas en la tabla N° se

destacan dos: Leer de manera autonoma y aplicar estrategias cognitivas y metacognitivas de
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comprension, segun el proposito de lectura. Seleccionar textos, demostrando una actitud
reflexiva y critica con respecto a la calidad y veracidad de la informacion disponible en diversas
fuentes para hacer uso selectivo y sistematico de la misma. De acuerdo con Barbosa, (2007), el
logro de estos objetivos estd condicionado por los conocimientos previos, los procesos

cognitivos y la complejidad cognitiva del proceso lector (p.117).

Desde el Ministerio de Educacion, (2016) se espera que los estudiantes, en este nivel
bachillerato, autorregulen la lectura mediante una seleccion de textos segln sus necesidades e
intereses. Ademas, aplicar estrategias de comprension y evaluacion en las lecturas que realicen;
reflexionen sobre las innumerables fuentes a su alcance, cuestionen la veracidad de la
informacidén y encuentren solucién a los problemas de sus aprendizajes (Madero y Gomez,
2013, p.116).

Dada la necesidad del alumnado de bachillerato técnico en turismo de incorporarse el
mundo laboral es importante que los estudiantes, dominen competencias comunicativas basicas,
tales como: Registrar informacion del huésped en el software o sistema operativo. Elaborar
textos donde se evidencie la produccion culinaria mediante la utilizacion de diferentes técnicas
gastronomicas. Leer para apropiarse de los procedimientos de seguridad, salud en el ambiente

de trabajo, aspectos legales, laborales y tributarios en el Ecuador.

La lectura cumple un rol fundamental en el desarrollo de las capacidades de los
estudiantes; por ello, las programaciones curriculares de todas las areas incluyen actividades y

tareas para el desarrollo de la competencia lectora (MINEDUC, 2016. p. 10).

En el bachillerato general unificado, el principal propoésito del bloque de lectura, es formar
personas usuarias que disfruten la lectura y la practiquen de manera autbnoma, a fin que puedan
enfrentar su ensefianza desde dos aspectos: la comprension de textos y el uso de recursos. Por
ello en todas é&reas del curriculo habré actividades para la competencia lectora. (Ministerio de
Educacidn, 2016)
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4.1.3.3 Orientaciones Metodoldgicas

Segun las precisiones metodologicas establecidas en el curriculo para la ensefianza de
la lectura es importante el uso de diferentes recursos y herramientas tecnoldgicas disponibles
para el aprendizaje. Es por ello, que los docentes implementaran estrategias que permitan,
formar estudiantes capaces de acceder en forma critica y cuidadosa al conocimiento mediante la
utilizacién de las diversas fuentes de informacion disponibles en paginas web. (Ministerio de
Educacidn, 2016)

La lectura cumple un rol fundamental en el desarrollo de las capacidades de los
estudiantes, es por ello las programaciones curriculares de todas las asignaturas incluyen
objetivos, actividades y tareas para el desarrollo de la competencia lectora (MINEDUC, 2016.
p. 10).
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Tabla N°8 Orientaciones metodoldgicas para el desarrollo de la comprension lectora

Biologia

Lengua y Literatura

Se evalia en los estudiantes su capacidad de
cuestionar con fundamentos cientificos la evolocion

de las especies.

Realizar investigaciones gniadas desde la revision de
diversas fuentes analogicas v/o digitales.

Observar videos, hacer visitas a lugares de exhibicion
de especies de fauna v flora.

Elaboracion de maguetas v/o usar diferente
organizadores graficos de relacion, comparacion v

analisis.

Evidenciar el trabajo mediante informes estructurados,
ensayos, evaluaciones objetivas, mesas de discusion v
analisis.

Historia

Se evalia la capacidad del estudiante para investigar
de manera amplia v emitir juicios fundamentados.
Realizar entrevistas a miembros de la familia, del
barrio, de la commnidad, etc., para acercarse a la
cotidianidad de los procesos historicos. Cotejar dicha
informacion con fuentes secundarias v primarias,
notas de prensa, declaraciones en medios, documentos
de archivos histdricos, etc.,

El docente que estimule el juicio razonado v
fundamentado, v que mitigue la apreciacion o la
creencia visceral o tendenciosa.

- Ewaluar la capacidad para establecer juicios de
valor sobre los contenidos explicitos e implicitos
v los aspectos formales de dos o mas textos
leidos, en funcion del proposito comunicativo, el
contexto sociocultural v el punto de wista del
autor.

- Se presentara textos escritos, en el cual, se pedira
a los estudiantes identificar contradicciones,
ambigiiedades v falacias.

- Elaborar argumentos propios ¥ contrastarlos con
fuentes adicionales:

- Presentar un esquema en el que se recoja ¥
compare la informacion de manera organizada.

Emprendimiento v Gestion

El docente evaluara la aplicacion practica de los
conceptos basicos financieros ( ingresos”, “costos”,
“gastos” e “inversidon”) v la clasificacidén de costos.

La evaluacion se hara por medio de la complecion o
seleccion de registros contables, estudios de casos,
talleres, técnicas de preguntas v examenes.

Fuente: Curriculo de los niveles de educacion obligatoria Nacional MinEduc (2016)

En el bachillerato general unificado, el principal propdsito de las orientaciones
metodolégicas hacia la lectura, es formar personas usuarias que disfruten la lectura y la
practiquen de manera autbnoma, a fin que puedan enfrentar su ensefianza desde dos aspectos:

la comprension de textos y el uso de recursos.

4.1.3.2 Guia curricular de mediacion lectora

La guia curricular de mediacion lectora es una herramienta de trabajo docente, que el
profesorado puede utilizar, antes, durante y después del proceso lector de aula. El objetivo de
esta es lograr la animacion a la lectura, ademéas que los profesores con sus estudiantes se
apropien de estrategias de comprension lectora necesaria para el aprendizaje en todas las areas

del curriculo. (Ministerio de Educacién, 2019)
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En la tabla nueve se describen algunas estrategias que se pueden aplicar en los diferentes

momentos de la comprensién lectura:

Tabla N° 9 Estrategias de cada momento de la lectura

Antes dela lectura Durante la lectura Después de lalectura

- Establecer el proposito de la -  Audicion de lectura. - Comprension global y
lectura. - Lectura en voz alta. especifica de fragmentos del

- Formular predicciones. - Lectura compartida. tema del texto.

- Activar los conocimientos - Lectura comentada - Recapitulacion
previos relativos alos temas. - Lectura en parejas - Formulacion de opiniones.

- Conocer vocabulario - Lectura independiente o - [Expresion de experiencias v

individual emociones personales.

- Aplicacion de las ideas leidas
en la vida cotidiana
- Construccion de textos

Fuente: Guia curricular de mediacion lectora, Mineduc (2019)

La guia curricular de mediacion lectora tiene un enfoque interdisciplinario que, segun
Pirela y Pico, (2017) ““es un nivel de interaccion de saberes y de practicas que remiten a la idea
de una cognicién estructurada en torno a relaciones y discursos, profundizando en la
comprension de la realidad y los fendmenos socioculturales, cientificos y tecnologicos.”

(parr.1)

El proceso metodoldgico que se sigue en la guia curricular, parte del enfoque
interdisciplinario, de la claridad y precision en la seleccion del texto, es decir que este retna
ciertas caracteristicas y cumplan con algunos criterios como: las destrezas con criterio de

desempefio, la edad, calidad del texto y el clima escolar en la que se desenvuelven.

Las estrategias metodoldgicas para el desarrollo de la competencia lectora en el
bachillerato técnico, debe ajustarse a los lineamientos pedagdgicos adecuados y que ya estan
establecidos en la guia, de acuerdo con Gutiérrez y Salmerén, (2012) estas estrategias son:
activacion de conocimientos previos, aprendizaje de términos nuevos, identificacion de la
finalidad de la lectura, conocimientos de las estructuras textuales, ejercitacion de procesos de

transferencia y de autocorreccion ( p.185).

4.1.3.3 Manual del curso de lectura critica
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El curso de lectura critica, realizado por Carriazo, et al, (2011) desde el Ministerio de
Educacion estd dirigido a los docentes de educacion general bésica y bachillerato, con el
propdsito de mejorar el nivel de comprension global del texto informativo expositivo. En este
se presenta un conjunto de estrategias metodologicas acompariadas de varias actividades de
gjercitacion, cognitivas y metacognitivas de los aprendizajes alcanzados en cada fase del curso.

En la siguiente gréfica se presenta las caracteristicas del texto expositivo seglin Alvarez

y Ramirez, (2010), la misma que permite comprender conceptualmente el texto expositivo.

Figura N°1 esquema de las caracteristicas del texto expositivo

El curso de lectura critica tiene como objetivos del curso de lectura critica tiene como
objetivo contribuir en la formacién profesional de los docentes. Se configuran en funcion de las
estrategias para la comprension de diferentes textos, los niveles de lectura y las funciones del
lenguaje.

Se plantea mejorar la comprension global del texto informativo expositivo, el
funcionamiento e intencionalidad de las estrategias metodoldgicas propuestas en el curso.
Garantizar el dominio y el aprendizaje significativo de las estrategias de comprension global
del texto. Evaluar el punto de partida y de final de las habilidades de los docentes a fin de

conocer en qué nivel comienza y terminan el proceso de capacitacion. (Carriazo, et al, 2011,
pp. 8-9).
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En la siguiente tabla se presenta una sintesis de los contenidos desarrollados en el texto
del curso de lectura critica (2011).
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Tabla N° 10. Estrategias para la comprension lectora

N° de Contenidos por unidad Estrategias para la comprension lectora del texto expositivo
Unidad
Primera Comprension global Identificar el ipo detexto, usando la silueta
unidad del texto:
1. Identificar que funcion cumple el mismo v gque intencionalidad
tiene.
2 Expectativas del lector: Definir cual es la necesidad que el lector
Funciones del lenguaje: espera satisfacer con la lectura.
Persuasiva o apelativa 3. Habilidades pragmaiticas del lector: Identificar v analizar cuando
. ) una expresion que se encuentra en el texto significa otra cosa
Publicidad,  discurso diferente (sentido connotativo) de lo que las palabras dicen en si
F’D%itliFD: aticulo  de mismas (sentido denotativo)
opinion
Expresiva
Poesia, novela, cuento,
Teatro, carta
R eferencial o
informativa:
Noticia, articulo
informativo, texto
escolar, conferencia.
carta. cartel.
Segunda Comprensidn 1. Uso de vocabulario conocido
nnidad especifica del texto: 2. Uso del contexto
comprensidn de 3 Uso defamilias de palabras
palabras 4. Uso de sinonimo v antonimo
Tercera Comprensidn de 1 Intencionalidad de una oracidn:
unidad oraciones - Identificar las formas del verbo gque hay en la oracion vy las
posibilidades de intencionalidad que éstas le dan.
- Identificar si es una oracidon emunciativa, interrogativa o
exclamativa
2 TUso del contexto para descifrar la intencionalidad de la
oracion.
. - ldentificar los matices de la oracidon v las posibilidades de
intencionalidad que éstos le dan.
3. Identificar las relaciones entre las diferentes partes de la
oracion:
- Verifique si la oracion esta compuesta de una, dos o mas partes.
- Separe cadauna de las partes que conforman la oracion.
4. Identifique la palabra que establece la relacién entre las partes
de la oracién.
- Determine el tipo de relacion que esa palabra esta estableciendo
entre las dos partes (utilice conectores qgramaticales)Las
relaciones pueden ser de: a) oposicion o disyuncion, b) adicion, c)
condicion, d) causa-efecto, ) antecedente-consecuente o sucesion
temporal, ) explicacion.
5. Identificar la idea que subyace en la oracién:
- Analizar las oradones que conforman el parrafo v de acuerdo a ello,
precisar la intencionalidad que tiene la oracion dentro del mismo
Unidad Aplicacion de lo 1 Usar las estrategias para identificar las ideas mas importantes de un
cuatro aprendido en cada texto:

- Leer el texto al menos dos veces.
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Unidad Aplicacion de lo 1. Usar las estrategias para identificar las ideas mis importantes
coatro aprendide en cada de un texto:
unidad - Leer el texto al menos dos veces.
- Deacuerdo con el sentido global del texto, leer uno auno los
parrafos
2. Usar las estrategias para elegir las ideas mas importantes de un
texto:
- Revise si hay algunas ideas de las que extrajo que se pueden
fusonar en una sola.
- Revise si hay dos ideas que expresan lo mismo v elimine una
delas dos
3. Usar las estrategias para ordenar las ideas mis importantes de
un texto:
- Escriba una junto a otra las ideas que tienen alguna relacién
entre ellas
-  Numérelas de nuevo
4 Monitorear la comprension lectora: Como monitorear la
comprension de palabras:
-  Compruebe si a pesar de no conocer el significado de una
palabra, puede entender lo que expresa la oracion.
- Compare lo gue subravé con el parrafo completo.
- Verifique si estan todos los elementos necesarios v solamente
estos

Fuente: Curso de Lectura Critica, MinEduc, (2011)

El desarrollo de los contenidos tiene un enfoque metodoldgico comprensivo e
interpretativo, que se aplica en el aula, con estrategias y actividades de construccion del
conocimiento en forma individual, participativa y critica. El profesorado desarrolla un conjunto
de actividades préacticas utilizando las estrategias determinadas para cada proposito. Estas son
evaluadas en el mismo documento de lectura critica, es decir que hay instrucciones que deben

sequirse.

La metodologia utilizada en el curso se basa en los siguientes criterios: lectura cientifica,
explicacion, aplicacién y correccidn de las estrategias de comprension global del curso. Al
finalizar el desarrollo de cada estrategia, los docentes realizan varios ejercicios de aplicacion y

reflexion. (Carriazo, et al, 2011).

Los contenidos que se desarrollan estan organizados en cuatro unidades tematicas, de
acuerdo con (Carriazo et al., 2011). La primera unidad se refiere a la comprension global del
texto; los Niveles de comprension lectora: Literal, Inferencial y Critico-Valorativo, las
funciones del lenguaje y estrategias relacionadas con los tipos de textos, expectativas del lector,

conocimientos y habilidades pragmaticas.
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La unidad dos desarrolla estrategias de comprension especificas de textos, tales como:
comprension de palabras conocidas y desconocidas, comprender un texto a nivel literal, elementos

que conforman un texto; significado de palabras por el contexto, por familias de palabras, por el

sinénimo y anténimo.

En la unidad tres se desarrollan estrategias de comprension de oraciones, para identificar
la intencionalidad de una oracién por su contenido. Uso del contexto para descifrar la
intencionalidad de la oracion; para identificar las relaciones entre diferentes partes de una

oracion, y para reconocer la idea que subyace en una oracion.

La unidad cuatro propone actividades de aplicacion de estrategias de comprension de textos,
para identificar, ordenar, monitorear la comprension y verificar las ideas mas importantes de
un texto, asi como la correccion de la extraccion y ordenamiento de las ideas mas significativas
de un texto. Al finalizar el desarrollo de cada estrategia, los docentes realizan varios ejercicios
de aplicacion y reflexion.

4.1.3.4 Relacién entre el curriculo (técnico y unificado), la guia de mediacion lectoray el
curso de lectura critica

El analisis de documentos pedagogicos como la Guia Curricular de mediacion lectora,
el curriculo por competencias del bachillerato técnico en Servicios Hoteleros. Las destrezas del
area de Lengua y Literatura del Bachillerato General Unificado y el Curso de Lectura Critica.
Han permitido establecer una relacién entre las actividades y estrategias de los docentes, tanto

de las materias del tronco comun como de la especializacion de la figura profesional Turismo.

En la siguiente tabla nimero siete se describe la relacion, entre el curriculo técnico y
unificado, la guia de mediacion lectora y el curso de lectura critica, a partir de palabras clave
que permiten visualizar los documentos revisados: enfoque, perfil de salida, estrategias, proceso

lector, destrezas con criterio de desempefio y competencias.

El propdsito del analisis, es presentar los aspectos curriculares y metodoldgicos en
comun, de tal manera que el perfil de salida en el proceso de ensefianza-aprendizaje de

comprension lectora, se pueda desarrollar en todas las asignaturas en forma articulada.
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Tabla N°11 Relacién entre los documentos analizados.

Documento

Enfoque
metodolégico

Proceso lector

Perfil de salida

Curriculo Técnico v

Unificado

Guia curricular de
mediacion lectora

Curso de lectura
critica

Comunicativo oral
v escrito.

Comunicativo
interdisciplinario.

Comprensivo e
interpretativo

Competencia

general.

Unidades de
competencia
Destrezas con
criterio de
desempefio.

Destrezas con

criterio de

desempefio.

Momentos de la

lectura.

Estrategias de

comprension.
Estrategias de
comprension global del
texto.

Interpretar informacion
escrita en el idioma
extranjero, concerniente a
todos los topicos
relacionados al mundo de
la hoteleria.

Analizar los  aspectos
legales laborales en el
Ecuador.

Comunicarse
efectivamente.
Comprender v utilizar el
lenguaje (oral v escrito)
para comunicarse ¥y
aprender, tanto en la
lengua propia como en
una lengua extranjera.
Expresarse por escrifo en
la lengua propia con
correccion y claridad.

Fuente: Elaboracion propia

El perfil de salida del bachiller abarca todas las figuras profesionales del bachillerato en
ciencias y técnico. Es unificado, presenta materias (Lengua y Literatura, Matematicas, Biologia,
Quimica, Historia, Educacion para la ciudadania, inglés, Educacion Cultural Artistica y
Educacion Fisica) denominadas del tronco comin, que todos los alumnos obligatoriamente

deben estudiar, durante el bachillerato.

El perfil de salida del bachillerato técnico en el campo de las competencias lectoras y de
comunicacion es lograr que los estudiantes sean usuarios competentes de la lengua, que puedan
comunicarse efectivamente, tanto en forma oral como escrita; que puedan comprender lo que

leen. Y fundamentalmente que puedan actuar como ciudadanos responsables. (MinEduc, 2016,

p.6).
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4.2. Discusion de los datos

Los resultados del andlisis responden a las preguntas de investigacion, las cuales han
permitido identificar algunas debilidades y fortalezas conceptuales de los docentes sobre las

estrategias de comprension lectora de textos expositivos.

En relacion a la pregunta ¢ Cual es la perspectiva de los docentes ante la ensefianza de la
comprension lectora? Se identifica, entre las debilidades de los docentes, que no tienen una
perspectiva muy clara entorno a la ensefianza de la comprension lectora, sobre todo el docente
de matematicas. Partiendo del hecho que la comprension no se ensefia, sino que se desarrolla
con la aplicacion de estrategias metodoldgicas adecuadas y desde los primeros afios de
escolaridad (Ramirez y Castro, 2013).

En el uso de textos expositivos se evidencia poca claridad en su conceptualizacion, dado
que confunden con libro de texto del alumno. Ademas, en la planificacion curricular del docente
no aprecia actividades que contribuyan al desarrollo de la comprensién lectora, mas bien hay
una declaracion de competencias propias de la figura profesional del bachillerato técnico.
(Mineduc, 2010)

Dentro de los contenidos procedimentales establecido en el curriculo, se aprecia la
redaccion de informes y lectura de documentos, sin embargo, en la planificacion del docente,
no se evidencia actividades préacticas y estrategias metodoldgicas que permite a los estudiantes

aprender competencias linguisticas de expresion y comprension. (Barbosa y Pefia, 2014).

La interrogante ;Los docentes de segundo de bachillerato saben y aplican estrategias de
comprension lectora en sus asignaturas correspondientes? En esta se identifico como fortalezas,
que los docentes de segundo de bachillerato conocen varias estrategias de comprension lectora
en sus asignaturas correspondientes. Estrategias cognitivas y metacognitivas, subrayado,
elaboracion de organizadores gréaficos, trabajo en grupo, elaboracién de resimenes (Camargo
y otros, 2013).

Se advierte que en matematicas no se ayuda a los estudiantes a leer comprensivamente,
pues aparentemente no es tan importante para el docente, en razon de que trabaja con nimeros.
Por ello, Manguel, (2017) recomienda realizar una adecuada motivacién que despierte el
interés, que se activen los conocimientos previos. Por consiguiente, si se plantea problemas que

exige saber leer comprensivamente los estudiantes podran resolverlos con mayor facilidad.
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Uno de los principales problemas que enfrenta el profesorado es el rechazo hacia la
lectura; dificultad que esta presente en el proceso de ensefianza-aprendizaje; mientras algunos
docentes se quejan de esta realidad y culpan a los estudiantes y compafieros de los subniveles
educativos inferiores, el problema se agudiza, méas aun en la actualidad que el alumnado esta

mas interesado por las redes sociales (Barbosa y Pefia, 2014).

En relacion con la pregunta de investigacion ¢Qué elementos del curriculo vigente aluden
al desarrollo de la comprension lectora? No se aprecia en los docentes participantes un dominio
adecuado de elementos del curriculo vigente, pues cuando aluden al desarrollo de la
comprension lectora, lo hacen de manera general. Aun cuando reconocen la importancia de los
textos expositivos en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Ademas, tanto el curriculo vigente
(MINEDUC, 2016) como Calsamiglia y Tusén (1999), sefialan que es necesario fortalecer el
dominio de aspectos linguisticos de organizacion interna del texto expositivo. No obstante, los

docentes participantes parecen desconocer esta tematica.

En relacidon con las formas de evaluacion de la comprensién lectora, el profesorado dice
utilizar varias estrategias como: preguntas orales o escritas, resimenes y organizadores
gréficos. Sin embargo, dichas actividades pueden resultar insuficiente y hasta rutinarias, por
ello Alvarez y Ramirez, (2010); Gil y Cafizales, (2118) recomiendan utilizar el modelo de
organizacion del texto expositivo a partir del uso de la estructura interna y conectores

gramaticales.

En la pregunta ¢ Qué recomienda el Ministerio de Educacion ante la préctica lectora en el
aula? El Mineduc (2016) recomienda a los docentes, a través del uso de la Guia curricular de
mediacion lectora, apropiarse de un sinnimero de estrategias relacionadas con: los tipos de
textos y las funciones del lenguaje; significado de palabras; analisis del contenido de la oracién;
identificacion de las relaciones entre diferentes partes de una oracion; extraer y ordenar las ideas
mas importantes de un texto, entre otras (Carriazo, et al., 2011). No obstante, los docentes

participantes desconocen estas estrategias.

Por otro lado, el Ministerio de Educacion (2016) a través del curriculo vigente plantea a
los docentes que discutan estrategias y proyectos lectores donde participen toda la comunidad
educativa, de tal manera que la animacién a la lectura se convierta en el hilo conductor del
aprendizaje escolar. Sin embargo, no hay evidencia de que los docentes participantes incorporen

estas estrategias en su practica pedagogica cotidiana.
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5. PROPUESTA METODOLOGICA

5.1. Disefio de la Propuesta

La siguiente propuesta metodoldgica pretende mejorar la practica lectora de textos
expositivos en el aula, a través de una capacitacion docente sobre las formas basicas y los

criterios de organizacion del texto expositivo.

El disefio de la propuesta se fundamenta en la teoria de aprendizaje constructivista con
enfoque social (Ausubel, 2002). Esto implica que se comprende que la lectura es un proceso de
construccion social, por lo que se procurara que los docentes se apropien de estrategias que

faciliten la comprension lectora de textos expositivos en sus respectivas asignaturas.

El proceso de capacitacion docente se basa en el enfoque curricular centrado en la
participacion activa del alumno (Ministerio de Educacion, 2016). Esto significa que el
profesorado abordard en forma tedrica y practica el estudio de las formas basicas del texto
expositivo, estas son: definicion, descripcion, caracterizacién, narracion, y comentario.
Ademaés, los criterios de organizacion interna de este tipo de texto. Dichos criterios son:
problema solucioén, comparacion y contraste, secuencia-temporal, causa-efecto, enumeracion

descriptiva.

Para comprender la organizacion interna del texto, también serd necesario el dominio
de palabras clave o conectores gramaticales que se presentan a continuacion:

tal como, por lo cual, se concluye que, como consecuencia de, a pesar de, opuesto a, en

lugar de, similar a, pero, en cambio, como si, del mismo modo, después, antes, durante,

finalmente, inmediatamente, al mismo tiempo, de acuerdo con, como resultado de, por

que, por esta razon, a través, a lo largo de (Gil y Cafizales, 2018).

En el proceso de mejoramiento profesional se plantea la necesidad que el profesorado
se apropie de las siguientes estrategias de comprension lectora: Estrategias relacionadas con los
tipos de textos y las funciones del lenguaje. La comprension de palabras e identificacion del
propdsito comunicativo del autor; las practicas de animacion y mediacion lectora en la

planificacion de la clase (Alvarez y Ramirez, 2010).
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Esa apropiacion permitira tener un panorama mas claro de cdmo abordar en el aula la
comprension lectora de textos expositivos; y avanzar hacia el desarrollo de destrezas para la

produccidn de textos como forma de expresion escrita, sea narrativa o argumentativa.

La propuesta tiene tres etapas que se desarrollaran respectivamente en un quimestre cada
una. Al finalizar cada etapa, los docentes desarrollaran pautas de reflexion que seran analizadas
en conjunto, de tal manera que oportunamente se pueda aclarar dudas, corregir y reforzar las

debilidades que hayan presentado durante el proceso.

Tabla N° 12 Plan general para el desarrollo de la propuesta

Etapa Tema a tratar N° de sesiones
I Dificultades de la practica lectora. 1
Reflexion de la practica  Docente como mediador de la lectura. 1
lectora Animacién lectora. 1

Il Formas Basicas del texto expositivo. 5

Desarrollo de la practica  Modelos de organizacion textual. 5
lectora

Il Estrategias de comprension lectora. 3

Aplicacion de estrategias  Nivel lector literal 2

de comprension lectora  Nivel lector inferencial 2

TOTAL SESIONES 20

Fuente: Autoria propia: En esta tabla se describen las etapas, temas a tratar.
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5.2. Objetivo General

- Mejorar la practica pedagogica en torno a la ensefianza de la comprension lectora de

textos expositivos, en el bachillerato técnico de la figura profesional Servicios

Hoteleros.

Objetivos Especificos

- Reflexionar sobre la préctica pedagdgica en torno a la lectura de textos expositivos

- Comprender la estructura del texto expositivo (Noticia- Articulo de divulgacion

cientifica)

- Comprender diversas estrategias de comprension lectora, adecuadas al texto

expositivo.

5.3. Temporalizacion: cronograma

La propuesta esta disefiada para ser aplicada en tres etapas. Iniciara en el primer mes del

primer quimestre del afio lectivo. Cada sesidn constara de 90 minutos, por tanto, la capacitacion

tendra una duracion de 30 horas. Se trabajara tres veces por semana, dependiendo de la

disponibilidad de los docentes. A continuacion, se describe el cronograma de trabajo de cada

etapa de la propuesta.

Tabla N° 13 Cronograma de la propuesta de actividades

Etapas

Reflexiones de la
practica lectora,

Desarrollo de la
préactica lectora

NO
Sesiones

Sesion 1

Sesioén 2
Sesién 3
Sesién 4
Sesién 6
Sesion 7
Sesion 8
Sesion 9

Sesién 10

Tema/contenidos

Dificultades sobre la practica
lectora de textos expositivos
en diferentes asignaturas.
Docente como mediador de
la lectura en el aula.
Animacion lectora
Formas Baésicas del
expositivo. Definicion
Formas Baésicas del
expositivo: Descripcion
Formas Baésicas del texto
expositivo: Caracterizacion
Formas Basicas del texto
expositivo: Narracion
Formas Baésicas del
expositivo: Comentario
Modelo de organizacion
textual: Estructura interna del
texto expositivo

texto

texto

texto

Temporizacion por semanas

10
X

X

X

20

30

40

50

60

70

80
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Sesién 11 Identificacion de los modelos X
de organizacion textual.

Sesién 12 Estrategias de organizacion X
textual
Sesion 13 Identificacion de los modelos X

de organizacién textual.
Formas basicas del texto
expositivo
Aplicacién de Sesion 14  Comprensiéon global de los X
estrategias de textos.
comprension lectora
Sesién 15 Estrategias de comprension X
relacionadas con las
expectativas del lector.
Sesién 16  Conocimientos y habilidades X
pragmaticas en la
comprension de textos.
Sesion 17  Comprender un texto en el X
nivel literal.
Comprension de palabras.
Sesién 18  Comprender un texto en el X
nivel literal.
Comprensidn de oraciones
Sesion 19  Formas bésicas del texto X
expositivo
Nivel inferencial.
Sesién 20 Nivel lector inferencial. X X

Fuente: Elaboracion propia

5.4. Planificacion de la propuesta

La propuesta metodoldgica tiene por finalidad que los docentes de las distintas
asignaturas se apropien de estrategias de comprension lectora de textos expositivos. Esto es
fundamental para que en sus respectivas practicas pedagdgicas faciliten la comprension lectora
de sus educandos. Puesto que hay evidencias que sefialan que la mayoria de los docentes que
trabajan en el bachillerato técnico del centro educativo — Turismo regional- desconocen
estrategias de comprension lectora. Se opt6 por abordar el texto expositivo, ya que su uso en

transversal a todas las asignaturas.

El disefio de la propuesta se desarrollaré en tres etapas. La primera se realizara en tres
sesiones con reflexiones de la préactica lectora, un analisis critico de las estrategias de

comprension utilizadas en el aula.
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En la segunda etapa se estudia la practica lectora propiamente dicha, desde los
conocimientos de las formas basicas del texto, los modos de organizacion textual general y

estructura interna del texto expositivo.

Las formas basicas del texto, definicion, descripcion, caracterizacion, narracion, y
comentario, segun Calsamiglia y Tuson, (1999) implica el ejercicio permanente para su
dominio, organizacién jerarquica de las ideas, la puntuacién, la disposicion del texto, la
adecuacion de los elementos lingtisticos como conectores y la insercion del texto y practicas

de las estrategias de comprension lectora de textos expositivos.

Los modos de organizacion interna del texto expositivo, de acuerdo con Gil y Cafiizales,
(2118) utilizan patrones deben conducir al lector a identificar en el discurso informacion de
problema, solucidn, comparacion y contraste, secuencia-temporal, causa-efecto y enumeracion

descriptiva.

El objetivo de esta fase es consolidar el conocimiento de los docentes, mediante el
analisis de estrategias de planificacion y comprension de textos expositivos que, segin Alvarez
y Ramirez, (2010) es necesario profundizar, por cuanto el texto expositivo se caracteriza por la
objetividad, la precision de conceptos y la validez de la informacidn; implica un esfuerzo mayor

para que los estudiantes logren analizar y comprender lo aprendido en el aula.

Se trabajara en diez sesiones, en las que se utilizaran recursos didacticos audiovisuales

obtenidos en YouTube y paginas web con la finalidad de incentivar y reforzar el aprendizaje.

La tercera etapa consiste en el desarrollo de talleres de aplicacién de estrategias de
comprension lectora: relacionadas con los tipos de textos y las funciones del lenguaje, con la
identificacion del propdsito comunicativo del autor (Carriazo, et al, 2011). Ademas, ejercicios
de planificacion de tres niveles lectores (literal, Inferencial y Critico-Valorativo) y otros tipos
de texto, narrativos, expositivos, argumentativos, descriptivos, publicitarios, como recursos de apoyo y

profundizacion (Quifionez, 2012).

La propuesta tiene como base teorica el enfoque sociocultural (Vygotsky, 1979), ya que

este promueve la construccidn social del conocimiento y le asigna al docente el rol de mediador.
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Ademas, mediante las pautas de reflexion, activacién y socializacion de las experiencias de los
docentes se tomara el enfoque curricular centrado en la actividad del alumno, analizado en la
Guia de mediacion lectora, (2019) y el curso de lectura critica (2011) disefiados por el

Ministerio de Educacion.

Lo expuesto en el parrafo anterior permite comprender la especial importancia los
conocimientos previos, experiencias, creencias y actitudes del profesorado que asume un rol

participativo y critico.

Tabla N° 14 Planificacion de la capacitacion docente.
ETAPA I: Reflexion de la practica lectora N.° Sesiones 3
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Sesion uno

Dificultades sobre la practica lectora de textos Duracién
expositivos en diferentes asignaturas. 90 minutos

Objetivo de la
propuesta

Objetivo de la
sesion

Contenidos

Actividades

Recursos
didacticos
Evaluacion

Practicar las estrategias de comprension lectora de textos expositivos.

Concientizar al profesorado sobre las dificultades que surgen en sus préacticas
pedagdgicas al momento de desarrollar lectura de textos expositivos.

- Reflexidn sobre la préctica pedagdgica en situacion de Distribucién
lectura. del tiempo
Inicio 20 minutos

Dinamica de grupo. Lectura de imagenes.
La facilitadora:

- Iniciara explicando el objetivo de la sesion.
- Presentara una serie de imagenes de forma premeditada.

Los participantes:

- Intervienen con una explicacion en funcion de las
imagenes expuestas.

Desarrollo 35 minutos
Los participantes:
- Reflexionan sobre la lectura del articulo sobre los
problemas y dificultades de la practica lectora en el
siguiente enlace:
https://www.redalyc.org/journal/998/99866344011/html/
La facilitadora:
- Guia el proceso de reflexion.
Cierre 35 minutos
Los participantes:
- Desarrollaran una pauta de reflexion
La facilitadora:

- Supervisa el proceso de evaluacion

Internet, proyector, laptop, cuaderno de apuntes.

Preguntas metacognitivas:
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Sesion dos

Docente como mediador de la lectura en el aula. Duracion
90
minutos

Objetivo de la
propuesta
Objetivo de la
sesion
Contenidos

Actividades

Recursos
didacticos

Evaluacion

Practicar las estrategias de comprension lectora de textos expositivos.

Concientizar al profesorado sobre las dificultades que surgen en sus practicas
pedagogicas al momento de desarrollar lectura de textos expositivos.

- Introduccion a la animacion a la lectura. Distribucion
del tiempo
Inicio 20 minutos

La facilitadora: Proyecta el siguiente video “El papel del docente
como mediador de la lectura” https://youtu.be/adlcj2FDOWA
Los participantes:

- Analizan la propia préactica lectora y la lectura en el aula.
Desarrollo 35 minutos
La facilitadora:

- Expone y explica una presentacién sobre la mediacion a la
lectura.

Los participantes:

- En equipo identifican las ideas relevantes sobre el antes,
durante y después de la lectura.

- Enlistan las estrategias que se realizan en el proceso de
mediacion lectora.

La facilitadora: Guia el desarrollo del trabajo.

Cierre 35 minutos
Los participantes: En equipo elaboran un informe ejecutivo de la

sesion de trabajo (analisis de lo aprendido en clases)

- Relacionan las experiencias de su préactica lectora con la
guia de mediacion.

La facilitadora: Supervisa el proceso de evaluacion
Guia curricular de mediacién lectora. Cuaderno de apuntes,
internet, proyector, laptop, presentacion en PowerPoint.

Rubrica
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Sesion tres Animacion lectora Duracion

90 minutos
Objetivo de la Analizar la préctica lectora de textos expositivos, que desarrollan los
propuesta docentes en el aula.
Objetivo de la Concientizar al profesorado sobre las dificultades que surgen en sus practicas
sesion pedagogicas al momento de desarrollar lectura de textos expositivos.
Contenidos - Ejecucion de la animacion lectora. Distribucion del
tiempo
Actividades Inicio 25 minutos
Dindmica de grupo: Relacion de palabras.
La facilitadora:
- Escribe las siguientes palabras en la
pizarra: Docente, motivar, mediador,
provocar, enganchar, lectura,
comprension, libros, interés, disfrutar.
Los participantes:
- Relacionan las palabras con la practica de
la lectura en el aula llevando al analisis y
la reflexion.
Desarrollo 35 minutos
La facilitadora:
- Explica las estrategias que se realizan en
el proceso de mediacion lectora.
Los participantes: Aplican las estrategias que se
realizan en el proceso de mediacion lectora.
- Relacionan las experiencias de la
ensefianza de lectura con la guia de
mediacion lectora.
Cierre 30 minutos
Los participantes: Desarrollan un cuestionario basado
en el tema.

La facilitadora: Supervisa el proceso de evaluacion
Recursos didacticos Internet, proyector, laptop, cuaderno de apuntes,
presentacion en PowerPoint.
Evaluacion  Preguntas metacognitivas (cuestionario)
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Etapa I1: Desarrollo de la préactica lectora N.° Sesiones 10

Sesion cuatro Formas Baésicas del texto expositivo. Duracion
90 minutos
Obijetivo de la Realizar planes didacticos de las formas bésicas del texto expositivo.
propuesta

Objetivo de la sesion Mejorar los conocimientos en cuanto a las formas bésicas del texto
expositivo y modelos de organizacién textual.

Contenidos Identificacion de las formas bésicas del texto expositivo  Distribucion
(Definicion) del tiempo
Actividades Inicio 30 minutos

La facilitadora:
- Proyecta el siguiente video “Texto Expositivo
Formas Basicas”.
https://youtu.be/Rg3BmzPQKDw

Los participantes:

- Analizan las formas basicas del discurso
expositivo (Definicion)

Desarrollo 30 minutos
La facilitadora:
- Presenta ejemplos precisos de definicion.
Los participantes:
- En pares analizan ejemplos de textos expositivos
por sus estructuras discursivas.
- ldentifican las caracteristicas de los textos
expositivos segun las formas basicas estudiadas.
Cierre 30 minutos

Los participantes:

- Responden de forma oral preguntas basicas
sobre la definicion.

La facilitadora:
- Supervisa el proceso de evaluacion.

Recursos didacticos Internet, proyector, laptop, cuaderno de apuntes,
presentacion en PowerPoint.

Evaluacién Pauta de reflexion
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Sesién cinco

Formas Basicas del texto expositivo. Duracién
90 minutos

Obijetivo de la
propuesta

Obijetivo de la sesion

Contenidos

Actividades

Recursos didacticos

Evaluacion

Capacitar a los docentes en estrategias de comprension lectora de textos
expositivos.

Mejorar los conocimientos en cuanto a las formas basicas del texto
expositivo y modelos de organizacion textual.

Identificacion de las formas basicas del texto expositivo  Distribucion
(Descripcion) del tiempo
Inicio 30 minutos
La facilitadora:
- Proyecta el siguiente video “Texto Expositivo
Formas Basicas”.
https://youtu.be/Rg3BmzPQKDw

Los participantes:

- Analizan las formas basicas del discurso
expositivo (Descripcién)

Desarrollo 30 minutos

La facilitadora:
- Presenta ejemplos precisos de la descripcion.

Los participantes:
- En pares analizan ejemplos de textos expositivos
por sus estructuras discursivas.
Cierre 30 minutos
Los participantes:

- Exponen oralmente un ejemplo sobre la
descripcion

La facilitadora:
- Supervisa el proceso de evaluacion

Internet, proyector, laptop, cuaderno de apuntes,
presentacion en PowerPoint.

Guia de exposicion oral
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Sesion seis Formas Basicas del texto expositivo. Duracién
90 minutos

Obijetivo de la Capacitar a los docentes en estrategias de comprension lectora de

propuesta textos expositivos.

Objetivo de la sesibn  Mejorar los conocimientos en cuanto a las formas basicas del
texto expositivo y modelos de organizacion textual.

Contenidos Identificacion de las formas basicas del texto Distribucion
expositivo (Caracterizacion) del tiempo
Actividades Inicio 30 minutos

La facilitadora:
- Proyecta el siguiente video “Texto
Expositivo Formas Basicas”.
https://youtu.be/Rg3BmzPQKDw

Los participantes:

- Analizan las formas basicas del discurso
expositivo (Caracterizacion)

Desarrollo 30 minutos
La facilitadora:

- Presenta ejemplos precisos de la
caracterizacion.

Los participantes:

- En pares analizan ejemplos de textos
expositivos por sus estructuras
discursivas.

Cierre 30 minutos
Los participantes:

- Escriben la caracterizacion de su
comparfiero respondiendo las
siguientes preguntas ¢(Como lo veo?
¢Coémo me parece que es?

La facilitadora: Supervisa el proceso de evaluacion
Recursos didacticos Internet, proyector, laptop, cuaderno de
apuntes, presentacion en PowerPoint.
Evaluacion Pauta metacognitiva
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Sesion siete

Formas Bésicas del texto expositivo. Duracion
90 minutos

Objetivo de la
propuesta

Objetivo de la sesion
Contenidos

Actividades

Recursos didacticos

Evaluacion

Capacitar a los docentes en estrategias de comprension lectora de
textos expositivos.

Mejorar los conocimientos en cuanto a las formas basicas del
texto expositivo y modelos de organizacion textual.

Identificacion de las formas basicas del texto Distribucion
expositivo (Narracion) del tiempo
Inicio 30 minutos

La facilitadora:

- Proyecta el siguiente video “Texto
Expositivo Formas Basicas”.

https://youtu.be/Rg3BmzPQKDw
Los participantes:

- Analizan las formas béasicas del
discurso expositivo (Narracion)

Desarrollo 30 minutos
La facilitadora:

- Presenta ejemplos precisos de la
narracion.

Los participantes:
- Individualmente analizan ejemplos de
textos expositivos por sus estructuras
discursivas.
Cierre 30 minutos

Los participantes:

- Escriben una breve narraciéon de su
practica docente.

La facilitadora: Supervisa el proceso de evaluacion
Internet, proyector, laptop, cuaderno de
apuntes, presentacion en PowerPoint.

Lista de cotejo

Sesién ocho

Formas Basicas del texto expositivo. Duracion
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90 minutos

Obijetivo de la Capacitar a los docentes en estrategias de comprension lectora de
propuesta textos expositivos.

Obijetivo de la sesion ~ Mejorar los conocimientos en cuanto a las formas bésicas del
texto expositivo y modelos de organizacion textual.

Contenidos Identificacion de las formas basicas del texto Distribucion
expositivo (Comentario) del tiempo
Actividades Inicio 30 minutos

La facilitadora: Proyecta el siguiente video
“Texto Expositivo Formas Bésicas”.
https://youtu.be/Rg3BmzPQKDw

Los participantes:

- Analizan las formas basicas del discurso
expositivo (Comentario)

Desarrollo 30 minutos
La facilitadora:

- Presenta ejemplos precisos del
comentario.

Los participantes:
- Analizan ejemplos de textos
expositivos por sus estructuras
discursivas.
Cierre 30 minutos
Los participantes:
- Individualmente escriben un
cometario sobre la exposicién de la
facilitadora utilizando un link de la

herramienta padlet.

La facilitadora: Supervisa el proceso de

evaluacion.
Recursos didacticos Internet, proyector, laptop, cuaderno de
apuntes, presentacion en PowerPoint.
Evaluacién Guia de exposicion escrita
Sesion nueve Modelo de organizacion textual Duracion

90 minutos
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Objetivo de la
propuesta

Obijetivo de la sesion

Contenidos

Actividades

Recursos didacticos

Evaluacion

Capacitar a los docentes en estrategias de comprension lectora de

textos expositivos.

Mejorar los conocimientos en cuanto a las formas bésicas del
texto expositivo y modelos de organizacion textual.

Estructura interna del texto expositivo
Inicio

La facilitadora:
- Proyecta el siguiente video “Texto

Expositivo Modelo de Organizacion”
https://youtu.be/gp0APtR5CKg

Los participantes:
- Analizan el modelo de organizacion
del texto Causa — consecuencia.
Desarrollo
La facilitadora;
- Presenta un estudio de caso.
Los participantes:
- Analizan la informacion
Cierre
Los participantes:
- Enpares demuestran lo aprendido sobre la
tematica desarrollando un test de

preguntas.

La facilitadora:
- Guia el proceso de evaluacion.

Internet, proyector, laptop, cuaderno de
apuntes, presentacion en PowerPoint

Preguntas de reflexion

Distribucion
del tiempo
30 minutos

30 minutos

30 minutos
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Sesion diez Modelo de organizacion textual Duracion
90 minutos

Obijetivo de la Capacitar a los docentes en estrategias de comprension lectora de
propuesta textos expositivos.

Objetivo de la sesiobn  Mejorar los conocimientos en cuanto a las formas basicas del
texto expositivo y modelos de organizacion textual.

Contenidos Identificacion de los modelos de organizacion Distribucion
textual. del tiempo
Actividades Inicio 30 minutos

La facilitadora: Proyecta el siguiente video “Texto

Expositivo Modelo de Organizacion”
https://youtu.be/gpOAPtR5CKg

Los participantes: Analizan el modelo de
organizacion del texto Comparacion.

Desarrollo 30 minutos
La facilitadora:

- Provee de un taller de lectura con el
modelo de organizacién textual
comparacion.

Los participantes:

- Individualmente analizan la
informacion.

Cierre 30 minutos
Los participantes:
- Desarrollan un taller de lectura
contestando las preguntas a través de
items.
La facilitadora:

- Guia el proceso de evaluacion.

Recursos didacticos Internet, proyector, laptop, cuaderno de
apuntes, ficha de taller de lectura.

Evaluacion Rubrica
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Sesion once Modelo de organizacion textual Duracion
90 minutos

Objetivo de la Capacitar a los docentes en estrategias de comprension lectora de

propuesta textos expositivos.

Objetivo de la sesion  Mejorar los conocimientos en cuanto a las formas basicas del
texto expositivo y modelos de organizacion textual.

Contenidos Identificacion de los modelos de organizacion Distribucion
textual. del tiempo
Actividades Inicio 30 minutos

La facilitadora;

- Proyecta el siguiente video “Texto
Expositivo Modelo de Organizacion”
https://youtu.be/gp0APtR5CKg

Los participantes:

- Analizan el modelo de organizacion del
texto Secuencia temporal.

Desarrollo 30 minutos
La facilitadora:
- Presenta ejemplos precisos del modelo
de organizacion del texto Secuencia
temporal.
Los participantes:
- Analizan ejemplos presentados.
Cierre 30 minutos

Los participantes:

- En pareja responden un banco de
preguntas sobre la temética abordada.

La facilitadora:
- Guia el proceso de evaluacion.
Recursos didacticos  Internet, proyector, laptop, cuaderno de

apuntes, presentacion en PowerPoint.
Evaluacion Evaluacion objetiva
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Sesion doce Modelo de organizacion textual Duracion
90 minutos

Obijetivo de la Capacitar a los docentes en estrategias de comprension lectora de

propuesta textos expositivos.

Objetivo de la sesibn  Mejorar los conocimientos en cuanto a las formas basicas del
texto expositivo y modelos de organizacion textual.

Contenidos Identificacion de los modelos de organizacion Distribucion
textual. del tiempo
Actividades Inicio 30 minutos

La facilitadora;

- Proyecta el siguiente video “Texto
Expositivo Modelo de Organizacion”
https://youtu.be/gpOAPtR5CKg

Los participantes:

- Analizan el modelo de organizacion del
texto Enumeracion descriptiva.

Desarrollo 30 minutos
La facilitadora:
- Presenta ejemplos precisos del modelo
de organizacion del texto
Enumeracion descriptiva.

Los participantes:

- Analizan ejemplos presentados
mediante un taller de lectura.

Cierre 30 minutos

- En pareja realizan la enumeracion
descriptiva de los textos entregados.
- Guia el proceso de evaluacion.

Recursos didacticos Internet, proyector, laptop, cuaderno de
apuntes, presentacién en PowerPoint, ficha de
taller de lectura.

Evaluacién Rubrica
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Sesion trece

Modelo de organizacion textual

Duracion
90 minutos

Obijetivo de la
propuesta

Obijetivo de la sesion

Contenidos

Actividades

Recursos didacticos

Evaluacion

Capacitar a los docentes en estrategias de comprension lectora de

textos expositivos.

Mejorar los conocimientos en cuanto a las formas basicas del
texto expositivo y modelos de organizacion textual.

Identificacion de los modelos de organizacion
textual.

Inicio
La facilitadora:

- Proyecta el siguiente video “Texto
Expositivo Modelo de Organizacion”
https://youtu.be/gpOAPtR5CKg

Los participantes:

- Analizar el modelo de organizacién del
texto Problema-solucion.

Desarrollo

La facilitadora: Presenta ejemplos precisos del
modelo de organizacién del texto Problema-
solucion.

Los participantes: Analizan ejemplos presentados
mediante un taller de lectura.
Cierre

Los participantes:
- En parejas buscan la posible solucion a los
problemas planteados en el texto
La facilitadora:
- Guia el proceso de evaluacion.

Internet, proyector, laptop, cuaderno de
apuntes, presentacion en PowerPoint, ficha de
taller de lectura.

Guia de observacion

Distribucion
del tiempo
30 minutos

30 minutos

30 minutos
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Etapa I11: Aplicacion de estrategias de comprensién lectora N.° Sesiones 7

Sesion catorce

Estrategias de comprension lectora Duracién
90 minutos

Obijetivo de la
propuesta
Obijetivo de la sesion

Contenidos

Actividades

Recursos didacticos

Evaluacion

Apropiarse de las estrategias de comprension lectora de textos expositivos.

Incorporar los conocimientos tedricos y practicos de estrategias de
comprension lectora en la practica pedagogica.

Comprension global de los textos. Distribucion
del tiempo
Inicio 30 minutos

La facilitadora:

- Expone los tipos de textos y funciones del
lenguaje.

Los participantes:
- Reflexionan sobre la informacion expuesta.
Desarrollo 30 minutos

La facilitadora:
- Plantea un ejercicio mediante un articulo.
Los participantes:
- Leen el articulo y analizan la informacién.
Cierre 30 minutos

Los participantes:

- En equipo elaboran un informe contestando
las preguntas: ¢a quién le podria servir leer
este texto? ¢A qué necesidades puede
responder?

La facilitadora: Guia el proceso de evaluacion.
Internet, proyector, laptop, cuaderno de apuntes,
presentacion en PowerPoint, manual de lectura critica.

Rubrica para evaluar el informe
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Sesion quince Estrategias de comprension lectora Duracién

90 minutos
Obijetivo de la Practicar las estrategias de comprension lectora de textos expositivos.
propuesta
Obijetivo de la Incorporar los conocimientos tedricos y practicos de estrategias de
sesion comprension lectora en la practica pedagogica.
Contenidos Estrategias de comprension relacionadas con las Distribucion
expectativas del lector. del tiempo
Actividades Inicio 30 minutos
La facilitadora:
- Expone operaciones para hacer conciencia de
las expectativas en el analisis de textos.
Los participantes:
- Reflexionan sobre la sobre la conciencia de
las expectativas en el andlisis de textos.
Desarrollo 30 minutos
La facilitadora:
- Plantea ejercicios practicos.
Los participantes:
- Aplican y combinan las estrategias aprendidas.
Cierre 30 minutos

Los participantes:

- Enparejadesarrollan un taller para aplicar las
estrategias de comprension.

La facilitadora:
- Guia el proceso de evaluacion.

Recursos didacticos  Internet, proyector, laptop, cuaderno de apuntes,
presentacion en PowerPoint, manual de lectura critica.

Evaluacion Guia de observacion del dominio de las estrategias.
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Sesion dieciséis

Estrategias de comprension lectora Duracién
90 minutos

Obijetivo de la
propuesta
Obijetivo de la sesion

Contenidos

Actividades

Recursos didacticos

Evaluacion

Practicar las estrategias de comprension lectora de textos
expositivos.

Incorporar los conocimientos tedricos y practicos de
estrategias de comprension lectora en la practica pedagogica.

Conocimientos y habilidades pragmaticas en la Distribucion
comprension de textos. del tiempo
Inicio 30 minutos

La facilitadora;

- Explica la relacién entre el mensaje y el
contexto que se producen en diferentes
textos.

Los participantes: Analizan las intenciones
comunicativas no explicitas de los textos.
Desarrollo 30 minutos

La facilitadora:

- Presenta ejercicios con expresiones y
fragmentos de textos.

Los participantes:

- Discuten su criterio el uso de
habilidades pragmaticas para la
comprension lectora.

Cierre 30 minutos
Los participantes:

Individualmente plantean sus argumentos y
contrargumentos de las expresiones 'y
fragmentos de textos presentados.

La facilitadora: Supervisa el proceso de mediacion
Internet, proyector, laptop, cuaderno de
apuntes, presentacion en PowerPoint, manual de
lectura critica.

Escala de estimacion de frecuencia
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Sesion diecisiete

Nivel lector literal Duracién
90 minutos

Objetivo de la
propuesta

Obijetivo de la sesion
Contenidos

Actividades

Recursos didacticos

Evaluacion

Apropiarse de las estrategias de comprension lectora de textos
expositivos.

Incorporar los conocimientos tedricos y practicos de
estrategias de comprension lectora en la practica pedagogica.

Comprender un texto en el nivel literal. Distribucion
Comprension de palabras. del tiempo
Inicio 30 minutos

La facilitadora:
- Expone con ejemplos el significado de
comprender un texto en el nivel literal
y los elementos que lo conforman.
Los participantes:
- Analizan los ejemplos presentados.
Desarrollo 30 minutos
La facilitadora:
- Expone las operaciones menores
(comprension de palabras).
- Entrega ejemplos fisicos y explica la
dinamica de trabajo.
Los participantes:
- Identifican en el texto el tema general,
el proposito del autor y la ruta del
desarrollo.
Cierre 30 minutos

Los participantes:

- En pares mediante un taller aplican las
estrategias de comprension ensefiadas.

La facilitadora: Guia el proceso de evaluacion.
Internet, proyector, laptop, cuaderno de
apuntes, presentacion en PowerPoint, manual de
lectura critica., ficha de taller de lectura.

Pautas de reflexion
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Sesion dieciocho

Nivel lector literal Duracién
90 minutos

Objetivo de la
propuesta

Obijetivo de la sesion
Contenidos

Actividades

Recursos didacticos

Evaluacion

Apropiarse de las estrategias de comprension lectora de textos
expositivos.

Incorporar los conocimientos tedricos y practicos de estrategias
de comprension lectora en la practica pedagdgica.

Comprender un texto en el nivel literal. Distribucion
Comprension de oraciones. del tiempo
Inicio 30 minutos

La facilitadora:

- Expone con ejemplos las estrategias para
comprender oraciones.

Los participantes:
- Analizan los ejemplos presentados.
Desarrollo 30 minutos
La facilitadora:
- Expone las estrategias para identificar la
intencionalidad de una oracion por su
contenido, contexto y relaciones.
Los participantes:
- Identifican las estrategias ensefiadas.
Cierre 30 minutos

Los participantes:

- En pares identifican en el texto el significado
de palabras, oraciones e ideas principales y
secundarias.

La facilitadora:

Guia el proceso de evaluacion.

Internet, proyector, laptop, cuaderno de apuntes,
presentacion en PowerPoint, manual de lectura
critica., ficha de taller de lectura.

Pautas de reflexion
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Sesion diecinueve Nivel lector inferencial Duracion
90 minutos
Objetivo de la - Realizar planes didacticos de las formas bésicas del texto

propuesta

Obijetivo de la sesion

Contenidos

Actividades

Recursos didacticos

Evaluacion

expositivo

Desarrollar un plan de lectura aplicando los niveles de comprension
lectora inferencial.

Formas basicas del texto expositivo Distribucion
Nivel inferencial. del tiempo
Inicio 30 minutos

La facilitadora:

- Explicael proceso metodoldgico para desarrollar
el plan de lectura de un texto expositivo.

- Revisan las formas basicas del texto expositivo.

- Organizan actividades de comprension lectora a
nivel inferencial.

Los participantes:

- Analizan el trabajo a desarrollar y plantean
preguntas.

- Elaboran el plan de clase y lo presentan para su
revision.

Desarrollo 30 minutos

La facilitadora:
- Conforman grupos de trabajo de acuerdo al
namero de participantes.
- Facilita un texto expositivo para la elaboracion
del plan de lectura.
- Aplican una estrategias de comprension lectora
Los participantes:

- Aplican el proceso metodologico para
desarrollar el plan

Cierre 30 minutos
Los participantes: Presentan sus trabajos en exposicion.
Internet, proyector, laptop, cuaderno de apuntes,

presentacion en PowerPoint, ficha de taller de lectura.
Rubrica

Sesion veinte

Nivel lector inferencial Duracion
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90 minutos

Obijetivo de la Realizar planes didacticos de las formas basicas del texto expositivo.
propuesta
Objetivo de la sesion  Elaborar un plan de lectura aplicando los niveles de comprension lectora
inferencial.
Contenidos Nivel inferencial. Distribucion
del tiempo
Actividades Inicio 30 minutos
La facilitadora:
- Explica el proceso metodolégico para
desarrollar planes de lectura.
Los participantes:
- Analizan el trabajo a desarrollar y plantean
preguntas.
Desarrollo 30 minutos
Los participantes:
- Aplican el proceso metodologico en un plan
utilizando un texto expositivo de una
asignatura.
- Practican el desarrollo de las estrategias de
comprension lectora aprendidas.
- Realzan ejercicios de aplicacion del nivel
inferencial de la lectura.
Cierre 30 minutos

Los participantes:

- Enequipo establecen conclusiones a partir
de la informacidn que brinda el texto.

Recursos didacticos Internet, proyector, laptop, cuaderno de apuntes,
presentacion en PowerPoint, ficha de taller de lectura.
Evaluacion Rubrica lectura
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5.5. Disefio de evaluacion de la propuesta

monitorear el proceso de ensefianza-aprendizaje de los participantes. Dichas evaluaciones
emplearan diversos instrumentos, los que permitiran medir la internalizacion de los contenidos

de cada sesion. En la siguiente tabla se grafica cada una de las evaluaciones, segun la sesion

correspondiente.

Tabla N.° 15 Evaluacion de la propuesta

La propuesta contara por una parte con una evaluacion sesion a sesion. Esta permitira

Sesion Objetivo Instrumento Evaluacién
Tema 1: Dificultades de la préactica lectora
Concientizar al En pareja.

1 profesorado sobre las Preguntas béasicas: ¢Qué
dificultades que surgen en Pauta de aprendi? y ;Cémo lo aprendi?
sus préacticas pedagogicas reflexion
al momento de desarrollar
lectura de textos
expositivos.

Tema 2: Docente como mediador de la lectura
Concientizar al En equipo

2 profesorado sobre las Andlisis de lo aprendido en
dificultades que surgen en Informe ejecutivo  clase, a través de items.
sus préacticas pedagogicas
al momento de desarrollar
lectura de textos
expositivos.

Tema 3: Animacion lectora.
Concientizar al Individualmente

3 profesorado sobre las Responde un test de preguntas
dificultades que surgen en  Cuestionario basados en el tema.
sus préacticas pedagogicas
al momento de desarrollar
lectura de textos
expositivos.

Tema 4: Formas Basicas del texto expositivo
(Definicion, descripcion, caracterizacién, narracién y comentario)
Individualmente
Pauta de Responder de forma oral
4 indagacion preguntas basicas sobre la
definicion.
Mejorar los Guiade En pareja
conocimientos en cuantoa exposicién oral Exponer oralmente un
5 las formas basicas del ejemplo sobre la descripcién
6 texto expositivo y Pauta En pareja

modelos de organizacion
textual

metacognitiva

Escribir la caracterizacion de
su compariero respondiendo
las siguientes preguntas
¢Como lo veo? ¢Como me
parece gue es?
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9

10

11

12

13

14

15

16

17

18

Lista de cotejo

Guia de
exposicion escrita
mediante la
herramienta
padlet

Individual

Realizar una breve narracion
de su préactica docente.
Individual

Realizar un cometario sobre la
exposicion de la facilitadora.

Tema 5: Modelos de organizacién textual.
(Causa-consecuencia, comparacion, secuencia temporal, enumeracion descriptiva, problema-

Mejorar los
conocimientos en cuanto a
las formas basicas del
texto expositivo y
modelos de organizacion
textual

solucion)

Estudio de caso

Taller de lectura

Evaluacion

objetiva

Taller de lectura

Taller de lectura

En pareja

Demostrar lo aprendido sobre
la tematica (Causa-
consecuencia) mediante un test
de preguntas

Individualmente

Analizar contenido de
comparacion

En pareja

Responder banco de preguntas
sobre la temética abordada
(secuencia temporal)

En pareja

Realizar la enumeracion
descriptiva de los textos
entregados

En pareja

Buscar la posible solucion a
los problemas planteados en el
texto

Tema 6: Estrategias de comprension lectora

Incorporar los
conocimientos teoricos y
practicos de estrategias de
comprension lectora en la
practica pedagogica

Informe ejecutivo

Rubrica de
evaluacion

Escala de
estimacion de
frecuencia

Tema 7: Nivel lector literal

Incorporar los
conocimientos tedricos y
practicos de estrategias de

Taller de lectura

Taller de lectura

En equipo

Reflexionar sobre el uso de
estrategias de comprension
lectora

En pareja

Desarrollar una planificacion
con tres estrategias de
comprension lectora.
Individualmente

Mediante un debate exponer su
criterio del uso de estrategias
de comprensién lectora

En pareja

Identificar en el texto el tema
general, el propdsito del autor y
la ruta del desarrollo.

En pareja
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comprension lectora en la Identificar en el texto el
préactica pedagogica significado de las palabras,
oraciones e ideas principales y
secundarias
Tema 8: Nivel lector inferencial

19 Taller de lectura  En pareja
Incorporar los Reconocer en el texto la
conocimientos teoricos y funcidn de los conectores
practicos de estrategias de l6gicos.

20 comprension lectora en la En equipo

practica pedagogica Taller de lectura  Establecer conclusiones a partir
de la informacion que brinda el
texto

Fuente: Autoria propia: en esta tabla se detallan todos los pardmetros de la planificacion de la

capacitacion docente.

Se aplicara una evaluacion pre y post capacitacion. Esta medira el conocimiento de
estrategias de comprension lectora que fomenten el desarrollo de los tres niveles lectores, en

textos expositivos.
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6. CONCLUSIONES

Una vez culminado el proceso de construccion del TFM y producto del anélisis de dicho
proceso se obtuvieron las siguientes conclusiones. En primer lugar, se indica el cumplimiento
del objetivo general del TFM Innovar la préactica pedagogica, en torno a la ensefianza de la
comprension lectora de textos expositivos. Dicho objetivo surgio de la partié necesidad de
aportar al mejoramiento de la propia practica pedagodgica, pues en aula no se observaba mejora

en el nivel de comprension lectora de los educandos.

Se concluye que, la reflexion critica sobre la practica pedagdgica y la comprension de
la necesidad de fomentar en los educandos el desarrollo de los tres niveles lectores (literal,
Inferencial y Critico-Valorativo) propuestos por el MINEDUC (2016), guid a las maestrantes
en la busqueda y apropiacion tedrica pertinente para modificar la practica pedagdgica en torno
a la lectura de textos expositivos en el aula. Si bien se produjo cierta innovacion pedagdgica,

esta es basica, ya que se requiere de tiempo para poner en practica el conocimiento aprendido.

Respecto al primer objetivo especifico Reflexionar sobre la propia practica pedagdgica
en torno a la lectura de textos expositivos en el aula, se logré el objetivo. Las maestrantes
analizaron de forma critica el tipo de practica lectora de textos expositivos que desarrollaban
en sus respectivas asignaturas. Concluyeron que el bajo nivel de comprension lectora es un
problema pedagdgico, no solo un problema de los estudiantes.

El cumplimiento del primer objetivo especifico se concretd en el analisis de las
actividades que las maestrantes desarrollaban en el proceso de ensefianza-aprendizaje lector.
Dicho analisis permitio identificar dificultades en la planificacion y evaluacion de la préctica
lectora de textos expositivos, especificamente en el disefio de instrumentos que se ajusten a las
caracteristicas del alumnado (Zayas 2012).

Las maestrantes llegaron a identificar la necesidad docente de comprender la funcion y
estructura del texto expositivo como paso previo a la ensefianza de estrategias lectoras
pertinentes a esa tipologia textual. También comprendieron que conviene identificar de forma
empirica el dominio lector de los educandos, para posteriormente planificar el proceso de

ensefianza-aprendizaje de la lectura desde el nivel en el que se encuentran los estudiantes.

En relacion con el segundo objetivo especifico Comprender la practica lectora de textos

expositivos en el aula, se concluye que, mediante el estudio tedrico de: la guia curricular de
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mediacion lectora (MINEDUC, 2019), el curso de lectura critica (MINEDUC, 2014). Se puede
afirmar que este objetivo se cumplid, por cuanto las investigadoras asumieron la

fundamentacion tedrica como parte de su formacion profesional.

En relacion con el tercer objetivo especifico Comprender la organizacion y estructura
del texto expositivo, se concluye que se necesita profundizar en el conocimiento de este
contenido, por cuanto resulté de gran complejidad, dada la escasa formacion profesional en el
campo de la Lengua y Literatura de los docentes de bachillerato técnico (Sanchez, 2010 y
Mendoza, 1991). Por lo tanto, el cumplimiento de este objetivo es parcial, pero se puede superar
en la medida que se desarrolle la propuesta de capacitacion en el &mbito de la comprension de

textos expositivos en todas las asignaturas.
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7. LIMITACIONES Y PROSPECTIVA
a. Limitaciones

La primera limitacion fue no contar con la informacion que los estudiantes del segundo
de bachillerato podrian proporcionar, debido a que son alumnos que viven en el sector rural
donde no hay buena conectividad y hay carencia de apoyo tecnologico. No se pudo acceder

presencialmente debido a la pandemia que obliga al confinamiento y distanciamiento social.

La segunda limitacion fue la escasa colaboracion que brindaron los colegas. Fue muy
dificil realizar las entrevistas y las pautas de reflexion, ya que los docentes no querian escribir,
ni compartir sus experiencias por temor a ser criticados. Manifestaron que hubiera sido

preferible preguntas de seleccion mdaltiple.

La tercera limitacion fue de indole personal, ambas maestrantes vivieron experiencias
traumaéticas a raiz de la pandemia Covid-19. Ambas sufrieron la enfermedad. Asi como
problemas de salud personal y familiar. Ademas, vivieron la dolorosa experiencia de la pérdida
de familiares. Todo lo cual retrasé el desarrollo del TFM.

b. Prospectivas

Una vez finalizada la capacitacion docente, se podrian crear grupos o circulos de
estudio, cuya finalidad fuera la reflexién critica sobre la practica pedagogica en torno a la
practica lectora que se desarrolla en el aula. Se podrian analizar las dificultades o debilidades
didacticas, asi como las fortalezas didacticas y sus resultados. Todo lo cual potenciaria la
construccidn de conocimiento entre pares, asi como el mejoramiento de la practica pedagdgica.

Todo lo cual redundaria en el fortalecimiento de la comprension lectora en los educandos.

Gradualmente se podria implementar el monitoreo del nivel lector de los estudiantes del
centro, a través de evaluaciones semestrales de comprensién lectora de textos expositivos. El
analisis de los resultados aportaria informacion que serviria para identificar qué proceso esta

mas débil para reforzarlo.

Por otra parte, se podria crear competencias lectoras inter institucionales con los centros
educativos de la comunidad que promuevan la comprension lectora de textos expositivos en las

diferentes asignaturas.
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Gradualmente se podria crear encuentros de competencias lectoras entre las
instituciones educativas del circuito que promuevan la comprension lectora de textos

expositivos en las diferentes asignaturas.

Gradualmente se podria crear encuentros de competencias lectoras entre las
instituciones educativas del circuito que promuevan la comprension lectora de textos

expositivos en las diferentes asignaturas.
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Anexo dos: Recursos de la planificacién de la propuesta

Sesiones Recursos

Sesién uno articulo sobre los problemas y dificultades de la practica lectora
https://www.redalyc.org/journal/998/99866344011/html/

Sesion dos Video “El papel del docente como mediador de la lectura”

Sesién tres
Sesion cuatro

Sesidn cinco

Sesién seis

Sesién siete

Sesién ocho

Sesién nueve

Sesion diez

Sesidn once

Sesidn doce

Sesién trece

Sesidn catorce

Sesién quince

Sesidn dieciséis

Sesidn diecisiete

Sesidn dieciocho

https://youtu.be/adicj2FDIWA

Textos de lectura

Video “Texto Expositivo Formas Basicas”.
https://www.youtube.com/watch?v=Rg3BmzPQKDw

video “Texto Expositivo Formas Basicas”. https://youtu.be/Rg3BmzPQKDw

Video “Texto Expositivo Formas Basicas”.
https://www.youtube.com/watch?v=Rg3BmzPQKDw

Video “Texto Expositivo Formas Basicas”.
https://www.youtube.com/watch?v=Rg3BmzPQKDw

Video “Texto Expositivo Formas Basicas”.
https://www.youtube.com/watch?v=Rg3BmzPQKDw

Video “Texto Expositivo Modelo de Organizacion”
https://www.youtube.com/watch?v=gpOAPtR5CKg

1)

Video “Texto Expositivo Modelo de Organizacion’
https://www.youtube.com/watch?v=gp0APtR5CKg

1)

Video “Texto Expositivo Modelo de Organizacion’
https://www.youtube.com/watch?v=gpOAPtR5CKg

1)

Video “Texto Expositivo Modelo de Organizacion’
https://www.youtube.com/watch?v=gpOAPtR5CKg

1)

Video “Texto Expositivo Modelo de Organizacion’
https://www.youtube.com/watch?v=gpOAPtR5CKg

Comprensién global de los textos.
https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2013/03/SiProfe-
Lectura-critica-1.pdf

Estrategias de comprension relacionadas con las expectativas del lector. Curso de
Lectura critica .
https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2013/03/SiProfe-
Lectura-critica-1.pdf

Conocimientos y habilidades pragmaticas en la comprension de textos.
https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2013/03/SiProfe-
Lectura-critica-1.pdf

Comprender un texto en el nivel literal.

Comprensién de palabras
https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2013/03/SiProfe-
Lectura-critica-1.pdf

Comprender un texto en el nivel literal.

Comprensién de oraciones
https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2013/03/SiProfe-
L ectura-critica-1.pdf
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Sesidn diecinueve Formas basicas del texto expositivo
Nivel inferencial.
https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2013/03/SiProfe-
Lectura-critica-1.pdf

Sesidn veinte Nivel inferencial.
https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2013/03/SiProfe-
Lectura-critica-1.pdf

Anexo tres. Instrumentos de investigacion

Entrevista semiestructurada.
Contextualizacion:

Este proyecto se desarrollo en el centro educativo de Bachillerato Técnico “Turismo Regional”,
el cual est& ubicado en la zona rural del cantén Atacames de la provincia de Esmeraldas. Presta
los servicios educativos a jovenes de ambos sexos, con una oferta educativa en las siguientes

figuras profesionales, Informatica, Contabilidad y Servicios Hoteleros.

Obijetivo de la técnica:

El objetivo principal fue recoger las perspectivas de los docentes sobre sus practicas
pedagdgicas y la lectura en el aula, los significados y las concepciones de cada uno sobre la

comprension lectora de textos expositivos.

La entrevista semiestructurada permitié preparar las preguntas con antelacion, ser
flexibles, pero al mismo tiempo mantener las directrices de la investigacion. A su vez orientar

los temas transversales que abordaron este estudio.

Modo en que se efectuara la técnica:

La entrevista se aplicd a cuatro docentes del centro educativo antes mencionado, a quienes

previamente se les entrego el guion de la entrevista. Esta tuvo una duracion de treinta minutos.

Lugar en el que se efectuara la entrevista:
La entrevista se efectud de forma presencial en los domicilios de los sujetos participantes. El

audio de la entrevista se obtuvo a través del uso de un celular.

Guion entrevista semiestructurada
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Nombre de las docentes entrevistadoras: Mora Ruth, Vizcaino Madelin.
Nombre ficticio de las docentes informantes: A, B, Cy D.
Objetivo de la entrevista semiestructurada:
Comprender la practica lectora que desarrollan los maestros de distintas asignaturas (Lengua y
Literatura, Matematica, Inglés Técnico Aplicado y Biologia) en segundo curso de bachillerato
técnico.

Temas abordados:

Textos expositivos

Préctica lectora

Comprension lectora de textos expositivos

Preguntas a realizar.

1. ¢Como viven la experiencia de trabajar la lectura en el aula?

2. ¢Qué dificultades se presentan en el aula a la hora de leer textos?

3. ¢Qué elementos del proceso ensefianza-aprendizaje de la lectura le complica mas? ¢Por
qué?

4. ¢Qué recursos didacticos utiliza para trabajar la compresion lectora en el aula?

5. ¢Que tipos de textos expositivos conoce, cudles utiliza en el aula? ¢Por que?

6. ¢Qué estrategia de comprension lectora conoce? ¢De qué forma las aplica en el aula?

Pauta de reflexién
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Nombre de las docentes mediadoras: Mora Ruth, Vizcaino Madelin.

Numero de los docentes participantes: Para la pauta de reflexion participaron diez docentes
que hacen clases en el centro educativo.

Objetivo de la pauta de reflexion:

Comprender la préctica lectora que desarrollan los maestros de distintas asignaturas en segundo
curso de bachillerato técnico.

Temas abordados:

Textos expositivos

Préactica lectora

Comprension lectora de textos expositivos

Preguntas a realizar.

1. ¢Qué entienden por lectura en el aula?

2. ¢Como viven la experiencia de trabajar la lectura en el aula?

3. ¢Queé ocurre en el aula cuando los alumnos deben leer y desarrollar actividades en torno
a la lectura?

4. ¢Qué elementos del proceso ensefianza-aprendizaje de la lectura le complican mas? ¢ Por
qué?

5. ¢Qué estrategia de comprension lectora conocen? ¢De qué forma las aplican en el aula?

6. ¢Cdémo creen que influye la competencia lectora de los estudiantes en el logro de los
objetivos de aprendizaje de sus respectivas asignaturas?

7. ¢Evalltan la comprension lectora de los estudiantes, codmo y por qué?
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