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RESUMEN 

 

La educación inicial juega un papel muy importante en el desarrollo de los niños durante sus 

primeros años de vida, es por este motivo, que se plantea una situación existente en muchas 

Instituciones Educativas, en donde el pensamiento científico es tratado como un área más, 

contemplada en los planes de estudio solamente en educación básica media y superior, 

desarrollada mediante temas o contenidos alejados de la realidad e interés de los estudiantes. 

 

El pensamiento científico es el conjunto de habilidades y conocimientos que el estudiante 

adquiere al resolver problemas por ello, se planteó la siguiente interrogante: ¿Cómo 

contribuir en la estimulación de la curiosidad infantil para el desarrollo del pensamiento 

científico?, respondiendo a lo anterior, se elaboró un manual de experimentos de acuerdo a 

la edad de los estudiantes. 

 

El estudio es de tipo cuantitativo basado en un diseño cuasi-experimental, que observa 

resultados de un pre test y post test a un solo grupo de 35 estudiantes de 4 a 5 años, se aplica 

la observación estructurada y la ficha de observación validada con el Alfa de Crombach con 

un 0,914. El resultado del pre test demuestra un 68% en el desarrollo del pensamiento 

científico, a partir de estos resultados, se aplica experimentos en 15 sesiones, para 

posteriormente verificar los resultados, se aplicó un post test, que evidencia un 81% en el 

desarrollo del pensamiento científico. Con los resultados obtenidos, se da apertura a futuras 

investigaciones basadas en los beneficios al utilizar experimentos como un recurso didáctico 

en el nivel inicial.  

 

Palabras clave: educación inicial, pensamiento científico, experimentos, curiosidad infantil. 
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ABSTRACT 

 

Initial education plays a very important role in the development of children during their first 

years of life. In this sense, within the education system, scientific thought is not studied with 

the necessary rigor. In addition, the curricula in basic secondary and higher education is 

developed through themes or content that is far removed from the daily reality and interest 

of students.  

 

Scientific thinking is the set of skills and knowledge that the student acquires when solving 

problems. Therefore, in this research the following question is posed: How can we contribute 

to the stimulation of children's curiosity for the development of scientific thinking? In 

response to the above, a manual of experiments is prepared according to the age of the 

students.  

 

The study is of a quantitative type, based on a quasi-experimental design, which observes 

the results of a pre-test and post-test to a single group of 35 students from 4 to 5 years old. 

The structured observation and the observation card are applied, validated with the 

Crombach Alpha with a 0.914. The result of the pre-test shows 68% in the development of 

scientific thought. From these results, experiments are applied in 15 sessions, and later the 

results are verified by applying a post-test, which shows 81% in the development of scientific 

thought. With the results obtained, we are open to future research, based on the benefits of 

using experiments as a didactic resource at the initial level.   

 

Keywords: Early education, scientific thinking, experiments, children's curiosity. 

 

 



viii 
 

 
 

ÍNDICE 

 

DECLARACIÓN Y AUTORIZACIÓN .............................................................................. iii 

DEDICATORIA ................................................................................................................... iv 

AGRADECIMIENTO ........................................................................................................... v 

RESUMEN ........................................................................................................................... vi 

ABSTRACT ........................................................................................................................ vii 

Índice de tablas ..................................................................................................................... xi 

INTRODUCCIÓN ................................................................................................................. 1 

CAPÍTULO I. ESTADO DEL ARTE Y LA PRÁCTICA .................................................... 9 

1.1 La Curiosidad ...................................................................................................................... 9 

1.1.1 Características psicoevolutivas del niño de 3 a 5 años ............................................ 12 

1.1.2 Importancia de la curiosidad ........................................................................................... 17 

1.1.3 Ventajas de la curiosidad en niños .................................................................................. 18 

1.2 Estrategias Didácticas ............................................................................................................. 18 

1.2.1 Ejemplos de Estrategias Didácticas ................................................................................. 20 

1.3 Metodologías aplicadas a la Educación Inicial ....................................................................... 21 

1.3.1 El juego Trabajo ............................................................................................................... 22 

1.3.2 Momentos del Juego Trabajo .......................................................................................... 23 

1.4. El currículo de Educación Inicial ............................................................................................ 24 

1.4.1 Objetivos de Educación Inicial ......................................................................................... 26 

1.4.2 Perfil de Salida ................................................................................................................. 27 

1.4.3 Ejes del desarrollo de aprendizaje .................................................................................. 27 

1.5 El Pensamiento Científico ....................................................................................................... 28 

1.5.2 Práctica de la pedagogía de la pregunta, hacia el pensamiento científico ..................... 30 

1.5.3 Ventajas del pensamiento científico en la primera infancia ........................................... 31 

1.5.4 Dimensiones del pensamiento científico ........................................................................ 32 

CAPÍTULO II. DISEÑO METODOLÓGICO .................................................................... 36 

PROPUESTA ...................................................................................................................... 40 

CAPÍTULO III. ANÁLISIS DE LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACIÓN ......... 75 

1.1 Procesamiento y análisis de la información sobre el diagnóstico realizado .................... 75 

1.2 Resultados a partir de la propuesta ................................................................................. 81 



ix 
 

 
 

3.2. Prueba de Wilcoxon para la comprobación de hipótesis ................................................. 86 

CONCLUSIONES ............................................................................................................... 90 

RECOMENDACIONES ..................................................................................................... 91 

BIBLIOGRAFÍA ................................................................................................................. 92 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



x 
 

 
 

 

Índice de gráficos  

 

Gráfico 1. Portada ................................................................................................................ 40 

Gráfico 2. Diseño de un modelo .......................................................................................... 41 

Gráfico 3. Sistema ............................................................................................................... 42 

Gráfico 4. Experimento 1 .................................................................................................... 43 

Gráfico 5. Experimento 1 .................................................................................................... 44 

Gráfico 6. Experimento 2 .................................................................................................... 45 

Gráfico 7. Experimento 2 .................................................................................................... 45 

Gráfico 8. Experimento 3 .................................................................................................... 47 

Gráfico 9. Experimento 3 .................................................................................................... 48 

Gráfico 10. Experimento 4 .................................................................................................. 49 

Gráfico 11. Experimento 4 .................................................................................................. 50 

Gráfico 12. Experimento 5 .................................................................................................. 51 

Gráfico 13. Experimento 5 .................................................................................................. 52 

Gráfico 14. Experimento 6 .................................................................................................. 53 

Gráfico 15. Experimento 6 .................................................................................................. 54 

Gráfico 16. Experimento 7 .................................................................................................. 55 

Gráfico 17. Experimento 7 .................................................................................................. 56 

Gráfico 18. Experimento 8 .................................................................................................. 57 

Gráfico 19. Experimento 8 .................................................................................................. 58 

Gráfico 20. Experimento 9 .................................................................................................. 59 

Gráfico 21. Experimento 9 .................................................................................................. 60 

Gráfico 22. Experimento 10 ................................................................................................ 61 

Gráfico 23. Experimento 10 ................................................................................................ 62 

Gráfico 24. Experimento 11 ................................................................................................ 63 

Gráfico 25. Experimento 11 ................................................................................................ 64 

Gráfico 26. Experimento 12 ................................................................................................ 65 

Gráfico 27. Experimento 12 ................................................................................................ 66 

Gráfico 28. Experimento 13 ................................................................................................ 67 

Gráfico 29. Experimento 13 ................................................................................................ 68 

Gráfico 30. Experimento 14 ................................................................................................ 69 



xi 
 

 
 

Gráfico 31. Experimento 14 ................................................................................................ 70 

Gráfico 32. Experimento 15 ................................................................................................ 71 

Gráfico 33. Experimento 15 ................................................................................................ 72 

Gráfico 34. Bibliografía ....................................................................................................... 73 

Gráfico 35. Créditos ............................................................................................................ 74 

Gráfico 36. Dimensión 1. Problematización e hipótesis. Pre test........................................ 76 

Gráfico 37. Dimensión 2. Metodología. Pre test ................................................................. 77 

Gráfico 38. Dimensión 3. Procesamiento de la información. Pre test ................................. 78 

Gráfico 39. Dimensión 4. Conclusiones. Pre test ................................................................ 80 

Gráfico 40. Dimensión 1. Problematización e hipótesis. Pos test ....................................... 82 

Gráfico 41. Dimensión 2. Metodología. Pos test ................................................................. 83 

Gráfico 42. Dimensión 3. Procesamiento de información. Pos test .................................... 84 

Gráfico 43. Dimensión 4. Conclusiones. Pos test................................................................ 86 

Gráfico 44. Normalidad. Pre test ......................................................................................... 89 

Gráfico 45. Normalidad. Pos test......................................................................................... 89 

Índice de tablas  

Tabla 1. Características psicoevolutivas de niños de 4 a 5 años ......................................... 14 

Tabla 2. Características psicoevolutivas por edades. .......................................................... 16 

Tabla 3. Diseño de la investigación ..................................................................................... 36 

Tabla 4. Medición de la variable ......................................................................................... 38 

Tabla 5. Resultados Alfa de Cronbach ................................................................................ 39 

Tabla 6. Dimensión 1. Problematización e hipótesis. Pre test ............................................. 75 

Tabla 7. Dimensión 2. Metodología. Pre test ...................................................................... 77 

Tabla 8. Dimensión 3. Procesamiento de la información. Pre test ...................................... 78 

Tabla 9. Dimensión 4. Conclusiones. Pre test ..................................................................... 79 

Tabla 10. Dimensión 1. Problematización e hipótesis. Pos test .......................................... 81 

Tabla 11. Dimensión 2. Metodología. Pos test .................................................................... 83 

Tabla 12. Dimensión 3. Procesamiento de información. Pos test ....................................... 84 

Tabla 13. Dimensión 4. Conclusiones. Pos test ................................................................... 85 

Tabla 14. Prueba de rango de Wilcoxon.............................................................................. 86 

Tabla 15. Estadístico de prueba ........................................................................................... 87 

Tabla 16. Resumen de contrastes de hipótesis .................................................................... 88 



1 
 

 
 

INTRODUCCIÓN 

 

El origen del pensamiento científico data de la época histórica donde los hombres luchaban 

por su supervivencia, experimenta con las cosas que tenían a su alrededor. En educación, 

formar a los niños en el ámbito científico permite fortalecer los aprendizajes en los 

estudiantes por medio de la manipulación y vivencia de experiencias, en donde los niños 

construyen su propio conocimiento.  Sin embargo, se presentan varias complicaciones y 

limitaciones que los maestros han generado en el aula, evita ver la ciencia como un objeto 

de enseñanza desde los primeros años de vida (Gallegos, Castro, & Rey, 2008). 

 

Se conoce que la formación del pensamiento científico consolida los aprendizajes en los 

niños, sin embargo, en la práctica de aula los docentes no fomentan la aplicación de este 

pensamiento. De hecho, varios investigadores y pedagogos han tratado de transformar la 

naturaleza de la ciencia en un objeto de enseñanza. Es importante reconocer que la enseñanza 

va encaminada al desarrollo de habilidades para la resolución de problemas y para una 

constante búsqueda de soluciones que permitan despejar las inquietudes y necesidades de 

los estudiantes.  

 

A partir de esta realidad en educación inicial es importante incorporar estrategias que 

permitan desarrollar el pensamiento científico, por ejemplo, la aplicación de experimentos 

que estimulan la curiosidad mediante la interacción con diferentes materiales, genera 

hipótesis para poder comprobarlas y dar explicaciones sobre los sucesos que ocurren a su 

alrededor, de una manera divertida y práctica. 

 

Para comprender de mejor manera el contexto del tema propuesto, se ha realizado una 

revisión bibliográfica de antecedentes teóricos y prácticos sobre investigaciones que tienen 

relación con el tema propuesto, se encuentra varios artículos, libros y tesis que abordan 

argumentos relacionados a la curiosidad infantil, experimentos y el desarrollo del 

pensamiento científico.  
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Dentro de las investigaciones teóricas que ayudan a fundamentar la investigación, se 

encuentra Ortiz y Cervantes (2015) que en su trabajo titulado “La formación científica en 

los primeros años de vida” realiza una revisión conceptual sobre aspectos importantes como 

ciencia, curiosidad y algunas habilidades científicas. El trabajo es una reflexión crítica sobre 

la importancia de la formación científica en los primeros años de vida, así como un llamado 

a los docentes a implementar estrategias diferentes en el proceso de enseñanza aprendizaje 

que satisfagan las necesidades e intereses de los niños.  

 

Es importante considerar las estrategias que los docentes emplean para estimular la 

curiosidad en los estudiantes, juegan un papel muy importante en la motivación extrínseca 

hacia el aprendizaje. Como lo corrobora Klimaviciusn (2007) en su investigación, para 

recopilar información utilizó una metodología cualitativa y técnicas apropiadas como: la 

observación en el aula de clases a los estudiantes y entrevistas a los docentes sobre la 

aplicación de estrategias didácticas, que se emplean en el proceso de enseñanza aprendizaje, 

para potenciar la curiosidad de los estudiantes.  

 

Otro de los aspectos que aporta a la investigación, es el trabajo realizado por Cabello (2011) 

titulado “Ciencia en educación infantil: la importancia de un rincón de observación y 

experimentación o de los experimentos en nuestras aulas”, donde establece una relación 

entre el aprendizaje científico y la curiosidad infantil en base a la Teoría de Vygotsky, 

también, establece la importancia de implementar experimentos o un rincón de aprendizaje 

donde los estudiantes adquieran conocimientos por medio de prácticas y la manipulación de 

diferentes materiales del medio. 

 

Después de las consideraciones anteriores es importante mencionar a Valdiviezo (2011) 

quien en su artículo titulado “Los desafíos de la educación inicial en la actualidad”, menciona 

aspectos clave sobre las nuevas exigencias con respecto a la educación en este nivel, se hace 

un análisis del trabajo y el papel que juega el docente en la enseñanza de los estudiantes, 

además, realiza una breve explicación de los paradigmas y concepciones sobre el desarrollo 

y la infancia. De esta manera es importante conocer los aspectos más relevantes sobre la 

educación inicial y sobre todo las nuevas necesidades, que se solucionarían de forma creativa 

e innovadora por parte del maestro. 
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En las investigaciones prácticas que aportan al tema, se menciona a Palma (2004) quien en 

su trabajo pone en práctica un programa de implementación de una ludoteca para niños de 

inicial, con el objetivo de generar un aprendizaje por descubrimiento e incentivar la 

curiosidad. El aporte de Palma es importante porque su trabajo tuvo resultados favorables 

en cuanto a la aceptación de los niños y a la comprobación de su hipótesis, que habla de la 

adquisición de conocimientos significativos y funcionales por medio de la experimentación 

con el medio y no con la repetición de conocimientos. 

 

En el mismo sentido Serrano y Siso (2008) en su trabajo titulado “Fácil y divertido: 

estrategias para la enseñanza de la ciencia en educación Inicial”, se realiza la aplicación de 

estrategias de enseñanza para motivar a los estudiantes mediante la curiosidad y la 

experimentación. La observación y el cuaderno de notas permitió evidenciar la actitud de los 

niños, antes, durante y después de la aplicación, con el objetivo de promover el pensamiento 

científico.  

 

Finalmente, Gallego, Gallego, Gonzales y Atencia (2012) presenta una experiencia didáctica 

con niños de 3 años, con el objetivo de favorecer el pensamiento científico desde los 

primeros años de edad. Esta estrategia cumple con una serie de pasos y procesos que ayudan 

a los estudiantes a manipular materiales y explicar fenómenos que ocurren en la vida diaria, 

de una manera más concreta. La implementación del proyecto “Pequeños científicos en el 

aula infantil” permitió a los estudiantes desarrollar su razonamiento y despertar su 

curiosidad, incluso resolver problemas a interrogantes que los mismos niños se plantean.  

 

Por consiguiente, el tema de investigación tiene varios aportes bibliográficos e 

investigaciones prácticas, las mismas que servirán de referencia para el desarrollo del 

trabajo. Se toma en cuenta que las investigaciones, de una u otra forma, tienen una 

perspectiva diferente a la que se va a realizar, pero ayudarán a fundamentar aspectos 

importantes sobre el tema.  

 

De modo que la problemática encontrada en niños de educación inicial, subnivel II, de la 

Escuela de Educación Básica “Juan Pablo II”, se evidencia en la limitada creatividad e 

iniciativa de los estudiantes, debido a una escaza estimulación a la curiosidad infantil por 
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parte de los docentes, así como la insuficiente aplicación de estrategias lúdicas para 

desarrollar el pensamiento científico. Esto impide que los niños interactúen en ambientes de 

aprendizaje que favorecen la asimilación de información   por medio de la práctica y la 

manipulación de materiales.  

 

Uno de los problemas más comunes es el desconocimiento de los docentes sobre temas de 

importancia como la curiosidad y pensamiento científico en los primeros años de vida, como 

base para la formación de futuros investigadores y alumnos críticos en todos los ámbitos. 

Una vez que, se ha tratado la problemática de manera general, sobre lo que sucede en torno 

a la curiosidad infantil y el desarrollo del pensamiento científico, se plantea la siguiente 

interrogante como problema científico: ¿Cómo contribuir en la estimulación de la curiosidad 

infantil para el desarrollo del pensamiento científico? 

 

Como hipótesis, se genera la siguiente: A mayor estimulación de la curiosidad infantil 

basada en experimentos, se evidencia un incremento del desarrollo del pensamiento 

científico, en niños de educación inicial subnivel II de la Escuela de Educación Básica “Juan 

Pablo II”, la misma que buscará ser comprobada a través de la aplicación de un pre y post 

test.  

 

Hipótesis de trabajo: La estimulación de la curiosidad infantil basada en experimentos 

desarrolla el pensamiento científico en estudiantes de educación inicial. 

 

Objetivo general de la investigación   

Implementar experimentos que incentiven la curiosidad infantil para el desarrollo del 

pensamiento científico en niños de educación inicial subnivel II de la Escuela de Educación 

Básica “Juan Pablo II” 

 

Objetivos específicos de la investigación   

• Fundamentar teóricamente los referentes sobre la curiosidad infantil y la aplicación 

de experimentos para el desarrollo del pensamiento científico.  
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• Caracterizar las estrategias didácticas aplicadas a la estimulación de la curiosidad 

infantil, en el aula de clases de inicial subnivel II de la Escuela de Educación Básica 

“Juan Pablo II”, que permitan el desarrollo del pensamiento científico.  

• Diseñar experimentos para la estimulación a la curiosidad infantil que desarrollen el 

pensamiento científico en niños de educación inicial subnivel II de la Escuela de 

Educación Básica “Juan Pablo II” 

• Aplicar actividades experimentales de estimulación a la curiosidad infantil que 

incrementen el pensamiento científico  

 

El trabajo sigue una línea de investigación en torno al “Desarrollo e Innovación Curricular” 

con una pertinencia amparada en el currículo de Educación Inicial vigente desde el año 2014, 

el cual se centra en “el reconocimiento del desarrollo infantil de manera integral y 

contemplada en los aspectos que la conforman (Cognitivos, sociales, psicomotores, físicos 

y afectivos), interrelacionados entre sí y que se producen en el entorno natural y cultural” 

(Ministerio de Educación del Ecuador, 2014). 

 

De esta manera el aporte del trabajo de investigación es significativo para los docentes como 

una revisión bibliográfica sobre la importancia de implementar experimentos en el aula de 

clases para el desarrollo del pensamiento científico, así también, se aportará con un manual 

con experimentos de acuerdo a la edad de los estudiantes.  

 

Metodología  

 

Para la realización del trabajo, se pretende fundamentar teóricamente el mismo e identificar 

las estrategias utilizadas en el aula de clases, con el objetivo de implementar actividades de 

estimulación de la curiosidad infantil basada en experimentos que desarrollen el pensamiento 

científico, en niños de educación inicial subnivel II. Para lo cual el diseño metodológico, se 

enmarca en un enfoque cuantitativo basado en un diseño experimental, se observó el 

resultado del pre y post test a un solo grupo de 35 estudiantes de 4 a 5 años, se aplica la 

observación estructurada y la ficha de observación validada con el Alfa de Crombach. 
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El resultado del pre test demostró un 68% en el desarrollo del pensamiento científico, a partir 

de estos resultados, se aplica los experimentos en 15 sesiones y el registro de actividades en 

el cuaderno de experiencias, para que se verifiquen los resultados al aplicar un post test, que 

demuestra un 81% en el desarrollo del pensamiento científico. 

 

Para la contrastación de la hipótesis, se utilizó la prueba estadística no paramétrica de 

Wilcoxon con un nivel de significancia de 5% que es igual al 0,05 que utiliza variables 

cualitativas, se conoce que existe una distribución de normalidad en los datos. Esta prueba 

sirve para comparar un grupo antes y después de, es decir, muestras relacionadas (Flores, 

Miranda, & Villasís, 2017). 

 

Justificación  

 

En un mundo donde la información, se actualiza constantemente y surgen ideas innovadoras, 

es importante mantenerse instruido con los nuevos desafíos que demanda la educación, se 

toma en cuenta que cada día surgen estrategias, métodos y técnicas que facilitan el proceso 

de enseñanza aprendizaje tanto para el maestro como para el alumno. En este sentido el 

proyecto incentiva la curiosidad de los niños por medio de experimentos y desarrolla el 

pensamiento científico desde los primeros años de vida.  

 

Es importante conocer que el ser humano por naturaleza presenta una actitud de curiosidad 

frente a hechos o cosas que son nuevas para él, sin embargo, en sus primeros años de vida 

es donde, se evidencia esta actitud de mejor manera. Ortiz y Cervantes (2015) refieren que 

la curiosidad es un proceso natural del ser humano el cual le permite observar, averiguar, 

indagar, investigar, experimentar, preguntar, probar, etc., sobre algo que es nuevo, 

permitiéndolo adaptarse y obtener nuevos conocimientos que sirvan para su supervivencia.  

 

Ahora bien, en educación inicial es fundamental que se aproveche y potencie la curiosidad 

en los niños durante el proceso de enseñanza aprendizaje, mediante la experimentación con 

el medio que los rodea, se conoce diferentes métodos que permitan obtener respuestas a 

inquietudes que se planteen.   
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Desde un punto de vista general Román (2016) afirma que la curiosidad ha sido caracterizada 

como “el deseo de saber” y que por medio de esta las personas interactúan y experimentan 

con las cosas que son llamativas y nuevas. Por este motivo tanto para padres de familia como 

para docentes es relevante profundizar en el concepto de curioriosidad de acuerdo al  aporte 

de autores clásicos como: Berlyne y Dewey, para darle al término la importancia respectiva 

dentro de la educación y atender a las necesidades de los estudiantesse insentiva su 

curiosidad.  

 

Según Berlyne (como se citó en Ortiz y Cervantes, 2015) considerado el padre de la 

curiosidad, la define como “una energía que impulsa a la búsqueda del placer del 

conocimiento o del disfrute de los estímulos”. Mientras que para Dewey (como se citó en 

Ortiz y Cervantes, 2015) definió la curiosidad “como la fuerza que ayuda a desarrollar el 

pensamiento, la educación científica inicia desde temprana edad, comienza en la curiosidad 

y cree que esta actitud está presente en todo ser vivo como algo natural que llama la atención 

ante lo nuevo” 

 

De modo que la investigación reviste de importancia porque recalca información veraz y 

argumentada por varios autores que fundamentan que el desarrollo del pensamiento 

científico, se desarrolla desde los primeros años de vida y no solamente desde grados 

superiores de esta manera, se evitaría un gran error, donde se obliga a los estudiantes a 

demostrar habilidades que no han sido cultivadas desde la infancia. De igual manera es de 

interés, porque se conoce cómo la aplicación de experimentos ayuda a estimular la 

curiosidad infantil y las habilidades del pensamiento científico.  

 

El estudio es factible de realizar, porque se cuenta con la autorización del Dr. Mg. Mario 

Vargas director de la “Escuela de Educación Básica Juan Pablo II”, el interés, tiempo y 

recursos necesarios para el desarrollo del proyecto de investigación. Se consideró que está 

en función de mejorar e innovar la calidad educativa y crear un ambiente de aprendizaje 

interactivo que permita el desarrollo del pensamiento científico. Además, el proyecto resalta 

su utilidad al ser una fuente de información y generar un manual de experimentos acorde a 

la edad de los niños de educación inicial, que servirá como apoyo pedagógico para los 

docentes y estudiantes.  
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El trabajo tiene impacto y es novedoso en respuesta a los requerimientos del currículo de 

educación inicial, se busca siempre el desarrollo integral de los estudiantes y se permite 

generar recursos que llamen la atención de los niños. Por medio de los experimentos los 

niños podrán conocer fenómenos naturales de una manera divertida e interactiva.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



9 
 

 
 

CAPÍTULO I. ESTADO DEL ARTE Y LA PRÁCTICA 

 

El proyecto de investigación permite la búsqueda de conceptos como estimulación de la 

curiosidad infantil y desarrollo del pensamiento científico en el contexto de la educación 

inicial donde, se realiza una denominación conceptual de cada uno de los términos que 

integran estas variables. 

 

1.1 La Curiosidad  

 

En tanto a la curiosidad como lo mostraba Aristóteles es esa capacidad de asombro que da 

origen al saber, una relación entre lo sorpresivo de lo desconocido, o la incertidumbre por el 

conocer, una posibilidad que el ser humano desarrolla y que está allí a la espera de ser 

estimulada, para despertar de nuevos conocimientos. 

 

Por tanto, es necesario a razón de dar piso pedagógico del término curiosidad mostrar la 

definición integral de este término que presenta el padre de la pedagogía latinoamericana 

contemporánea Freire (1997): 

 

La curiosidad como inquietud integradora, como inclinación al desvelamiento de 

algo, como pregunta verbalizada o no, como búsqueda de esclarecimiento, como 

señal de atención que sugiere estar en alerta constante. No habría creatividad sin la 

curiosidad que mueve y pone impacientes a las personas ante el mundo. (p. 33) 

 

Es así que, desde el discurso citado por el pedagogo, se describe a la curiosidad como una 

fuente de posibilidades que el docente necesita estimular a la luz de adentrarse en el 

estudiante. La creatividad es la posibilidad de la permanente indagación en el mundo que 

nos rodea, permite unir lo conocido y lo desconocido como un vínculo necesario, que se 

manifiesta como ideas que construyen un nuevo saber, una nueva forma de ver la vida y de 

dar respuestas a problemas sencillos.  
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Así pues, Berlyne citado por (Román, 2016) concibe la curiosidad como: “Una energía. 

Estado motivacional persistente que lleva al comportamiento exploratorio” (p. 18). Por tanto, 

proviene del niño en su naturaleza y se presenta ante situaciones diarias de intercambios con 

su entorno. 

 

En este Orden de ideas, Ortiz y Cervantes (2015)  la define como: 

 

Un impulso incontrolable (se siente curiosidad por algo es porque quiere conocer 

más sobre lo que llama la atención). Por eso la curiosidad es el inicio del 

conocimiento, puesto que precisamente esa necesidad de conocer es lo que ha llevado 

a la humanidad a desarrollar diferentes métodos de investigación para encontrar 

respuesta a las inquietudes. (p. 13)  

 

Por consiguiente, la curiosidad es un sentir por lo desconocido, permite a los estudiantes 

investigar e indagar sobre cosas nuevas que llamen su atención, se refiere al vínculo entre lo 

que trae de casa y lo que aprende en la institución, desde la interacción docente-estudiante-

familia y entorno. La curiosidad en los infantes de 3 a 7 años es una característica que 

impulsa conductas creativas y experimentales sobre cosas nuevas.  

  

De tal modo, está presente en el individuo como elemento intrínseco que manifiesta el inicio 

del periodo de la infancia temprana, se muestra como recurso que permite a los seres 

humanos obtener un conocimiento de las cosas por asociación y exploración del entorno, 

permitiéndose en ese proceso interactuar con el medio y desarrollar el instinto natural de 

supervivencia (Ortiz & Cervantes, 2015). 

 

En tal sentido, es a través de la curiosidad, que el niño potencia el elemento biopsicosocial, 

en tanto interactúa con su entorno en una perspectiva de estimulación coherente a su periodo 

evolutivo, da así la posibilidad de mayor elasticidad cerebral expresada en el aspecto 

cognitivo, físico, afectivo, y psicomotor (Albornoz & Guzman, 2016).    
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 En consecuencia, se cree que el niño en su estructura interior es estimulado externamente 

con ideas, materiales didácticos y el propio entorno para desarrollar en él la curiosidad y 

generar ciertamente un desarrollo cognitivo por procesos de asociación y de 

empoderamiento de las herramientas, que se le faciliten. Por lo tanto, se toma las ideas de 

Piaget, se comprende que en este periodo de la primera infancia predomina los factores de 

maduración, herencia, interacción social y equilibrio, demostrados en su teoría evolutiva- 

cognitiva. 

 

Por ello, la experiencias de intercambio entre los propios infantes, su entorno y el docente 

son vínculos necesario del desarrollo cognitivo, social, físico y motor de los mismos, 

además, es en este proceso de intercambiar elementos de la curiosidad mediante los propios 

diálogos infantiles , el juego y la música como herramienta comunicacional del lenguaje , el 

desarrollo de habilidades y destrezas que lo conducen a la espontaneidad  como resultante 

de los procesos anteriores (Albornoz & Guzman, 2016). 

 

En contraste con lo analizado, es fundamental tomar en cuenta que la curiosidad es un 

elemento esencial para el desarrollo del pensamiento científico debido a que permite que el 

niño se interese por la averiguar, investigar y sobre todo por dar soluciones a problemas que 

llamen su atención. Sin este factor, los niños no se motivan por explorar y experimentar con 

materiales nuevos y con el entorno que les rodea. Es por este motivo que el docente juega 

un papel esencial en el proceso de enseñanza aprendizaje como un mediador para incentivar, 

motivar y despertar la curiosidad de los niños en lugar de coartarla.  

 

Por lo antes mencionado, es necesario establecer científicamente las características del niño 

en esta etapa, según a varios autores, con el objetivo de fortalecer las habilidades y destrezas; 

de acuerdo a su edad. Es importante tomar en consideración, las destrezas que los estudiantes 

son capaces de realizar de acuerdo a su nivel y de esta manera, como docentes guiar con 

actividades lúdicas para su desarrollo.   
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1.1.1 Características psicoevolutivas del niño de 3 a 5 años 

 

En la actualidad la población infantil es el objeto central de muchas investigaciones que 

aportan características del desarrollo de los niños en esta etapa, permite contar con algunas 

estrategias para intervenir de manera oportuna en el proceso evolutivo de los estudiantes, 

por eso es importante mencionar a diversos autores que aportan y sustentan la presente 

investigación. De acuerdo con lo planteado por Dorr, Gorosteguia y Bascuñan (2008): 

 

En esa etapa, el niño comienza a experimentar cambios en su manera de pensar y 

resolver los problemas, se desarrolla de manera gradual el uso del lenguaje y la 

habilidad para pensar en forma simbólica. En concreto la aparición del lenguaje es 

un indicio de que el niño comienza a razonar, aunque con ciertas limitaciones. (citado 

en Campo, 2009). 

 

Con lo antes mencionado el proyecto trata de potenciar las habilidades que el niño desarrolla, 

mediante el razonamiento y resolución de problemas en base a experiencias con materiales 

y circunstancias de su entorno. Los cambios que los niños presentan son progresivos y van 

a depender del contacto y convivencia que tengan con el medio que los rodea.  

 

En el mismo sentido Pieaget denominó a la etapa de niñez temprana como etapa 

preoperacional caracteriza por el surgimiento del pensamiento simbólico, el incremento en 

las capacidades lingüísticas, la construcción de ideas estructuradas y la mayor comprensión 

de las identidades, el espacio, la causalidad, la clasificación y el número, conceptos claves 

para el aprendizaje escolar. (citado en Campo, 2009). 

 

Piajet hace referencia al desarrollo humano como un proceso de maduración biológica e 

interacción con el medio ambiente. Por este motivo es necesario el uso de experimentos que 

permitan a los niños buscar soluciones  a fenómenos naturales, sin forzarlos a realizar 

procesos que no tengan que ver con su maduración mental y física.  
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En el mismo sentido según Brunner (1990) el proceso del  desarrollo humano, se da en  

diferentes etapas, y cada una de ellas  caracterizadas por la construcción de  las 

representaciones mentales por parte del sujeto, de sí mismo y del mundo que le rodea. (citado 

en Vielma & Salas, 2000). Este autor habla de una teoría constructivista o un parendizaje 

por descubrimiento, en el cual las personas en sus diferentes etapas adquieren sus 

conocimientos por sí mismos, mediante la interacción con el medio y la exploración 

motivada por la curiosidad.  

 

En términos generales, de acuerdo a Hunt (2007) los niños con edades comprendidas entre 

los 3 y 7 años, se hallan en la llamada etapa de niñez temprana, caracterizada por grandes 

progresos en su capacidad de pensamiento, lenguaje y memoria. Se observa una mayor 

capacidad para el procesamiento de información como producto de conexiones que se 

establecen entre los lóbulos cerebrales. (citado en Campo, 2009). 

 

La edad escogida para esta investigacióncorresponde a los primeros años de vida, se hizo 

esta eleccción porque en esta etapa presentan mayor plasticidad cerebral y conexiones 

neuronales en el ser humano. En este sentido la educación inicial es la base fundamental para 

los futuros aprendizajes, desde esta etapa, se puede desarrollar el pensamiento científico con 

experimentos sencillos de comprender de acuerdo a la edad de los niños y sus capacidades.  

 

Palau (2005) aclara que, en este proceso, la verbalización e interiorización del lenguaje es el 

instrumento que le permitirá al niño integrar todos los factores que constituyen su esquema 

corporal y controlar el pensamiento que dirige la conducta motriz, se da lugar a la capacidad 

de reflexionar y anticipar el movimiento. (citado en Campo, 2009). El desarrollo del lenguaje 

en esta etapa es crucial, debido a que éste permite la integración de conocimientos, mediante 

los experimentos que han sido adaptados con el proceso para el desarrollo del pensamiento 

científico y el desarrollo integral de los niños mediante la verbalización de sus ideas en las 

conclusiones, hipótesis, interacción, formulación de problemas, etc.  

 

Sigmund Freud (1940/1968) fue el primer gran teórico en enfocar la atención en la infancia, 

defiende que según la manera de ser tratados los infantes crearán unos rasgos de personalidad 

para toda la vida. Freud propuso que hay fases críticas en el desarrollo: fase oral, fase anal y 
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fálica, si existen dificultades estas sólo pueden ser superadas "volviendo a vivir" las 

experiencias más tempranas a través de una psicoterapia. (citado en Vidal, 2002) 

 

Según este autor propone etapas psicosexuales importantes para la formación del 

comportamiento. La etapa fálica comprende las edades de 3 a 6 años, donde los niños 

experimentan el complejo de Edipo y Electra, se ve a sus padres como rivales. Freud cree 

importante el desarrollo del Superyó como resultado de experiencias con la sociedad y el 

medio.  

 

Erikson propone 8 estadios psicosociales, dentro de, los cuales, está la “Iniciativa vs Culpa”, 

comprende edades de 3 a 5 años. El niño empieza a desarrollarse muy rápido, muetra interés 

por relacionarse con sus pares, pone a prueba sus habilidades y capacidades. Es una etapa 

donde la curiosidad es la principal característica, perimite su desarrollo mental mediante la 

iniciativa propia. (citado en Bordignon, 2005).  

 

A continuación, se realiza una recopilación de las características de los niños en sus 

difernetes áres de desarrollo:  

 

Tabla 1. Características psicoevolutivas de niños de 4 a 5 años  

Área de desarrollo Características de 4 a 5 años 

 

 

 

 

Física 

• Su cerebro es extremadamente plástico (plasticidad cerebral) 

• Tiene desarrollada completamente la visión y audición.  

• Sistema digestivo y enzimático maduro.  

• Controlan esfínteres.  

• Sistema óseo, muscular y nervioso funciona de manera madura, los 

niños demuestran habildad motora.  

• Son propensos a contagiarse de enfermedades como: varicela, 

sarampeón, rubéola, hepatitis.  

 

 

 

 

 

 

• El niño adquiere conductas, construye creencias, normas, actitudes y 

valores; propios del medio familiar y cultural.  

• Realiza una identificación de sí mismo.  

• El niño a esta edad constantemente quiere tocar y probar todo lo que está 

a su alrededor, por lo que en ocasiones llega a tener ciertos conflictos 

con sus padres.  
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Socioemocional 

• Aún no tiene reglas establecidas, construye su relación con la gente, en 

ocasiones será un niño berrinchoso.  

• Es muy vulnerable porque aún necesita el afecto del adulto. 

• Demanda una enorme cantidad de atención, necesita de contacto y afecto 

físico.  

• Inicia una identificación con la figura materna y paterna (complejo de 

Edipo y Electra).  

• Aún conserva parte del egocentrismo típico de los tres años.  

• Presenta mayor independencia al realizar actividades sencillas.   

• Presentan mayor curiosidad frente a las cosas que los rodean.  

• Etapa de la creatividad.   

 

 

 

 

 

Psicomotriz 

• Desarrollo de motricidad gruesa (actividades como equilibrio, 

locomoción y salto) y fina (movimientos controlados de los dedos). 

• Realizan patrones básicos de movimiento.  

• Camina adecuadamente, corre, brinca, sube árboles, al tobogán y 

practica algunas actividades deportivas.  

• Mejora movimientos.  

• Realiza movimientos de galope, trote, patear, caballito y 

desplazamientos.  

• Realiza ejercicios de motricidad fina: arruga, rasga, troza, entorcha, 

amasa, moldea, dibuja en espacios grandes, dactila, , engoma, dobla, 

utiliza tijeras, construye torres, abotona, cepilla, se viste, se desviste, 

guarda cosas, se peina, etc.  

 

 

 

 

Cognitiva 

• El niño adquiere conocimientos acerca de sí mismo, de los demás y del 

mundo en que vive.  

• La formación de conceptos, se da a partir de experiencias con material 

concreto.  

• Falta de conservación  

• Realiza comparaciones perceptivas.  

• Manipulan, construyen y organizan los objetos del mundo real, por 

medio de la interacción directa.  

• Establece relaciones entre objetos que se agrupan por color, forma, 

textura o tamaño.  

• Se interesan en la adquisición de la numeración. 

• A esta edad es importante el drama, el juego simbólico y la 

experimentación.  

 

 

• Han adquirido las principales reglas gramaticales de su lengua materna.  
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Lenguaje 

• El lenguaje está estructurado desde el punto de vista sintáctico y 

morfológico.  

• Utiliza oraciones de tres o cuatro palabras.  

• Cuenta una historia con carácter real.  

• Se maneja una estructura y vocabulario básico del lenguaje.  

• Está en capacidad de iniciar o proponer  un tema de conversación.  

• Comprende un mensaje claramente.  

Fuente: tomado de (Cerdas, Polanco, & Rojas, 2002) 

 

Tabla 2. Características psicoevolutivas por edades.  

Área de desarrollo Edad  Características de 4 a 5 años 

 

 

 

Socio-emocional 

 

 

 

4 a 5 años 

Autocontrol:  

• Controla gradualmente conductas compulsivas.  

• Se involucra activamente en actividades colectivas que son 

acordadas por el grupo.  

Participa en actividades grupales:  

• Respeta las diferencias entre personas.  

• Comprende los juegos de reglas y participa en ellos.  

 

 

Lenguaje 

 

 

4 a 6 años 

• Establecen y mantienen una conversación con otra persona.  

• Realiza preguntas con entoncaión.  

• Aumenta el interés por el lenguaje hablado.  

• El vocabulario crece con cada experiencia.  

• Disfrutan de inventar sus propias historias.  

 

 

 

Cognoscitivo 

 

 

 

3 a 6 años 

• Comprende conceptos de color, forma y tamaño.  

• Comprende conceptos cualitativos y cuantitativos.  

• Establece relaciones espaciales y temporales. 

• Ordena objetos por sus características.  

• Soluciona problemas sencillos.  

• Desarrolla habilidades pre-matemáticas.  

• Empiezan a contar hasta el 20.  

• Utilizan habilidades rítmicas.  

 

 

 

 

Motor 

 

 

 

 

4 a 5 años  

• Recorta figuras con líneas rectas, usa tijeras.  

• Toma el crayón con 3 dedos (pinza digital). 

• Copia figuras geométricas.  

• Realiza el dibujo de la figura humana con detalles.  
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• Están capacitados para tirar, patear, alcanzar una pelota, 

caminar hacia atrás, brincar sobre un pequeño obstáculo y 

balancearse en un pie.  

• Los músculos finos, se desarrollan y se vuelven más 

coordinados.  

Fuente: tomado de (Pastor, Nashiki, & Pérez, 2010) 

 

En conclusión, entre los 3 a 5 años los niños son más competentes en lo que concierne a 

conocimiento, curiosidad, iniciativa, inteligencia, lenguaje, etc. Aprenden a utilizar símbolos 

y destrezas que los ayudan a formar su propia opinión del mundo, es por este motivo que la 

curiosidad juega un papel muy importante en el desarrollo psicoevolutivo de los estudiantes. 

  

1.1.2 Importancia de la curiosidad  

 

El aporte que genera la curiosidad en los niños/a es de vital importancia en el crecimiento 

positivo de sus procesos psico socioeducativos, además, en el desarrollo como individuo 

integrado en el sistema educativo en el nivel de preescolar o inicial. El mismo que manifiesta 

el bienestar integral del niño en términos de su aproximación a la realidad y la creación de 

conceptos de su mundo interior y exterior, la motivación por el saber, el conocimiento y 

descubrimiento de las cosas.  

 

De modo tal que Dewey citado por (Román, 2016)  expresa que “Es importante porque actúa 

como fuerza para el desarrollo del pensamiento, porque es el factor básico en la ampliación 

de la experiencia, un componente que sirve de base y que, al desarrollarse, se convierte en 

pensamiento reflexivo”. Es decir, la curiosidad permite desarrollar el pensamiento porque 

mientras los niños tengan interés por conocer sucesos nuevos, van a estar dispuestos a vivir 

experiencias que conlleven a nuevos aprendizajes, mediante el ensayo-error, el diálogo, la 

experimentación, preguntas, formulación de hipótesis, etc. de esta manera los estudiantes 

reflexionan sobre las acciones que realizan.  

 

En el desarrollo del pensamiento científico la curiosidad permite a los niños experimentar 

con objetos nuevos para buscar explicaciones a fenómenos que ocurren en su medio, de esta 
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manera los diferentes autores y las etapas psicoevolutivas que cada uno de ellos proponen, 

se relacionan con las características de los niños de esta edad y se toma a la curiosidad un 

factor fundamental para el desarrollo de este pensamiento.  

  

1.1.3 Ventajas de la curiosidad en niños 

 

La curiosidad al ser un proceso en el que individuo interactúa con el ambiente y conoce 

mediante la asociación o exploración, ayuda a los niños a desarrollar las siguientes 

ventajas: 

 

➢ Inicia el proceso formativo y de comprensión del ser humano (Albornoz & 

Guzman, 2016). 

➢ Genera mayor flexibilidad cerebral, permite la aceptación de su entorno y los 

sujetos (Albornoz & Guzman, 2016). 

➢ Desarrolla el pensamiento mediante la experiencia y la reflexión. (Román, 2016). 

➢ Desarrollo del lenguaje que, se evidencia en la enumeración y descripción de 

acontecimientos (Román, 2016). 

➢ Utilización de todos sus sentidos para desarrollar una identidad entre esa relación 

entorno sujetos. (Román, 2016). 

 

La curiosidad es un factor que facilita el aprendizaje, el retener y asimilar información que 

sea de interés para el estudiante, debido a que activa la dopamina en el cerebro, permite 

fortalecer las relaciones con otros y sobre todo la manipulación de materiales e interacción 

con el medio. El desarrollo de la curiosidad infantil, se ha basado en experimentos, por lo 

tanto, convierte en una estrategia didáctica que el docente emplea para su estimulación. De 

esta manera es necesario conocer el concepto de estrategias didácticas.  

 

1.2 Estrategias Didácticas 

 

Corresponde a las acciones que decide el docente ejecutar con el fin de lograr los 

aprendizajes o el desarrollo del niño/a en el proceso de enseñanza aprendizaje, en éstas, se 
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basan para ejecutar su accionar pedagógico en el marco del desarrollo integral del estudiante. 

Así pues, Tobón (2010)   la define como “un conjunto de acciones que se proyectan y se 

ponen en marcha de forma ordenada para alcanzar un determinado propósito” (pág. 246). 

Este propósito está determinado por objetivos de aprendizaje o intención del mismo en un 

ambiente escolarizado y aplicado por el docente para facilitar su labor. 

 

Así mismo, Tobón (2010) indica que es “un plan de acción que pone en marcha el docente 

para lograr los aprendizajes” (pág. 247). En este mismo orden, Vicerrectoría Académica, 

Instituto Tecnológico y Estudios Superiores de Monterrey (2010) la define como:  

 

Un sistema de planificación aplicado a un conjunto articulado, permite conseguir un 

objetivo, sirve para obtener determinados resultados. Las estrategias didácticas son 

flexibles y toman forma en base a las metas a donde quiere llegar (p. 4) . 

 

En este sentido las estrategias didácticas orientan al docente en el camino a seguir para lograr 

los objetivos educativos sirven, también, como un apoyo pedagógico para que los maestros 

cuenten con herramientas para adaptarse a las necesidades de los estudiantes y cumplir 

objetivos.  

 

 Del mismo modo dice Vicerrectoría Académica , Instituto Tecnológico y Estudios 

Superiores de Monterrey (2010), se define como “un conjunto de procedimientos , apoyados 

en técnicas de enseñanza, que tienen por objeto llevar a buen término la acción didáctica,  es 

decir, alcanzar objetivos de aprendizajes” (p. 5). 

 

Sobre todo, las estrategias didácticas permiten planificar el proceso de enseñanza 

aprendizaje mediante actividades variadas que faciliten la comprensión de los estudiantes. 

Por lo tanto, los maestros indagarán sobre estrategias innovadoras que permitan en este caso 

motivar o estimular la curiosidad de los niños/as, despertar su interés y no. por el contrario, 

formar estudiantes sin creatividad y capacidad de reflexionar antes problemas cotidianos.  
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1.2.1 Ejemplos de Estrategias Didácticas 

 

Tal como señalan las definiciones anteriores, existen diversas estrategias didácticas 

aplicadas en educación de acuerdo a los niveles y objetivos de aprendizaje, por tanto, se 

presenta a continuación algunas estrategias didácticas aplicadas en educación inicial según 

Rodríguez (2018, p. 4):  

 

➢ La expresión oral, consiste en la libre acción del lenguaje de los niños y niñas, 

esta estrategia está basada en conversaciones entre ellos que permitan valorar sus 

ideas y estimular su pensamiento, esta estrategia parte de un tema libre entre los 

estudiantes o de manera dirigida. 

➢ Los cantos y la música, es una estrategia que permite a los estudiantes desarrollar 

la imaginación y la creatividad a través de cantar una canción, bailarla o simularla, 

permite los primeros pasos a la pre escritura y la prelectura. 

➢ Narración de eventos reales o imaginarios, esta favorece a los niños en la 

expresión de sus percepciones, observaciones e interpretaciones del mundo y el 

desarrollo de habilidades de escucha. 

➢ La descripción de objetos, personas, lugares, sentimientos, etc., fomenta el 

desarrollo de la observación, la memoria, la clasificación y la creatividad. 

➢ El juego, favorece el desarrollo de habilidades intelectuales, de lenguaje, socio 

adaptativas, afectivas y académicas, excelentes para que el niño practique, se 

equivoque y experimente una y otra vez hasta lograr la transferencia del 

aprendizaje. 

 

En efecto, las estrategias didácticas responden a las necesidades del Currículo de Educación 

Inicial, mismo que brinda orientaciones metodológicas que encaminan el proceso de 

enseñanza aprendizaje de acuerdo al nivel educativo. Por consiguiente, es necesario revisar 

estas metodologías.  
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1.3 Metodologías aplicadas a la Educación Inicial 

 

Son consideradas como procedimientos activos que permiten a los estudiantes de educación 

inicial, el desarrollo de destrezas durante el proceso de aprendizaje en el contexto 

escolarizado. Fernández (2006)  la define como parte del proceso de aprendizaje que ayuda 

al docente a orientar su labor por medio de métodos y técnicas que facilitan el aprendizaje 

de los estudiantes. Donde el niño es el principal autor, quien construye mediante sus 

experiencias, aciertos y errores su conocimiento. Es entonces, labor del docente utilizar 

diferentes metodologías que, se ajusten a las necesidades de los estudiantes. Se trata de 

incentivar en ellos un aprendizaje autónomo que desarrolle destrezas y habilidades que les 

sirvan para la vida (p. 43). 

 

Así mismo, el Currículo de Educación Inicial del Ecuador (2014) la define como: 

 

Un conjunto de sugerencias didácticas cuyo objetivo es guiar la acción del docente y 

orientarlo en la toma de mejores decisiones pedagógicas que deba asumir para el 

desarrollo del proceso de enseñanza aprendizaje, con el fin de que los profesionales 

de este nivel educativo dispongan de directrices metodológicas que faciliten y 

dinamicen el logro del desarrollo de aprendizaje de los niños. (p. 11)  

 

Así pues, estas indicaciones metodológicas están dadas de acuerdo a los lineamientos del 

ente rector a través del currículo como instrumento que rige los procedimientos en materia 

educativa en el que, se consideran las estrategias, técnicas y enfoque que dan curso al proceso 

de enseñanza y aprendizaje, se considera los procesos pedagógicos como interactivos, 

motivadores e innovadores en el marco del respeto de las diferencias de cada estudiante en 

su cultura, ritmo y estilo de aprendizaje. 

 

Estas orientaciones están fundamentadas en aportes teóricos y enfoques que corresponden 

al nivel educativo de acuerdo a la edad de los estudiantes, también, generan oportunidades 

de aprendizaje para fortalecer un ambiente motivacional, tranquilo, innovador y que respeta 

diferencias culturales, individuales, los diferentes ritmos y estilos de aprendizaje. Las 
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metodologías están orientadas al desarrollo integral de los niños/as basadas en el juego, la 

exploración, la experimentación y la creación. (Ministerio de Educación del Ecuador, 2014) 

 

En consecuencia, la estrategia basada en experimentos está fundamentada en las 

orientaciones metodológicas dadas por el Currículo de Educación Inicial, motivan el 

desarrollo integral de los niños mediante la manipulación, para generar aprendizajes 

significativos que, se den con la práctica diaria.  

  

En efecto es importante mencionar como metodología aplicada en educación inicial el juego 

trabajo, como estrategia que motiva a los niños a aprender mientras juegan. Tal como han 

sido elaborados los experimentos con un toque de diversión y juego.  

 

1.3.1 El juego Trabajo 

 

Es un procedimiento que consiste en establecer un orden de los espacios de aprendizaje, con 

distintas denominaciones como rincones, o espacios de paz, de pintura u otros. En estos 

lugares los estudiantes encuentran un lugar para jugar, explorar y estimular su curiosidad 

desde las relaciones con los otros y con el medio mediante la ejecución de diversas 

actividades. 

 

Con relación al aporte anterior cabe mencionar que existen varias investigaciones en las que, 

se han incorporado rincones de ciencias o de experimentos como una alternativa para 

desarrollar el pensamiento científico, de esta manera, se busca es crear un espacio donde los 

niños estimulen su curiosidad mediante la exploración de nuevos materiales o de fenómenos 

naturales.  

 

Tal como lo define el Ministerio de Educación del Ecuador “se trata de una metodología 

flexible que permite atender de mejor manera la diversidad del aula y potenciar las 

capacidades de los niños” (p. 41). Los rincones de aprendizaje permiten a los niños estimular 

su curiosidad y satisfacer sus intereses.  
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Por lo que, el juego trabajo permite a los estudiantes una interacción que hace feliz el proceso 

educativo de los niños, permite el desarrollo de su imaginación, el contacto con sus 

compañeros, su entorno y el interés por aprender nuevas cosas, plantearse hipótesis y 

reflexionar sobre las actividades que realiza. Por ende, se conocerán los momentos del juego 

trabajo, para aprovechar de mejor manera la metodología.  

 

1.3.2 Momentos del Juego Trabajo 

 

1.- La planificación, consiste en un intercambio donde el docente interactúa con los 

estudiantes en un diálogo de intereses, los estudiantes escogen el espacio y el tiempo de 

acuerdo a sus preferencias. En este proceso el docente utiliza recursos didácticos para 

orientar la toma de decisiones. 

 

2.- Desarrollo, una vez ubicados los niños/as en su rincón preferido el docente interactúa a 

través del juego de acuerdo a sus intereses, se dejan fluir sus necesidades y la intencionalidad 

del mismo. 

 

3.- El orden, constituye las acciones de los niños para colocar los objetos o materiales que 

utilizaron en su lugar de origen, a través de la interacción con el docente y todos los 

involucrados. Se utiliza recursos que hagan más divertida la acción como una canción, 

tiempo de ejecución por competencia y otros. 

 

4.- Socialización, consiste en un encuentro entre los niños y el docente, para expresar sus 

experiencias mediante el diálogo en forma activa sobre sus emociones, cómo interactuó y 

que realizó. 

 

En contraste con lo mencionado anteriormente, las metodologías están orientadas por el 

currículo de Educación Inicial, que es una guía para el docente, por lo que es necesario 

conocer cómo está estructurado.  
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1.4. El currículo de Educación Inicial 

 

Es necesario conocer la relevancia del sujeto de la investigación a partir de la educación 

inicial que, de acuerdo a los criterios del diseño curricular del Ecuador, refiere la importancia 

de la etapa infantil en la educación expresada en el Currículo del Ministerio de Educación 

(2014): 

 

El currículo, se centra en el reconocimiento de que el desarrollo infantil es integral y 

contempla todos los aspectos que le conforman (cognitivos, sociales, psicomotrices, 

físicos y afectivos), interrelacionados entre sí y que se producen en el entorno natural 

y cultural. (p. 16)  

 

El reconocimiento el desarrollo infantil es el valor agregado de la formación del niño o niña 

en sus primeros años de vida, se entiende ésta como el proceso inicial de inclusión del infante 

a una educación formal, en cuyos criterios establecidos, se traza los argumentos básicos para 

la evolución de sus procesos como ser humano interrelacionado con sus entrono integral. 

 

En esta misma línea la contemplación de los aspectos que conforman el currículo, constituye 

el valor agregado de las interrelaciones sociales como elemento clave de intercambio de los 

actores del hecho educativo, se da significancia al infante como sujeto activo en su proceso 

de enseñanza aprendizaje   para su bienestar.  

 

De igual manera el currículo sustenta que el desarrollo de los niños será integral y sobre todo 

mediante experiencias que le permitan relacionarse con sus pares y con su entorno, 

argumento que respalda la elaboración de experimentos para estimular la curiosidad y de 

esta manera desarrollar el pensamiento científico en los estudiantes, se incentivó a la 

reflexión por medio de la manipulación de materiales que le permitan resolver problemas o 

comprobar hipótesis.   

 

En este mismo orden de ideas, desde el punto de vista del orden jurídico en materia 

educativa, se da importancia a las directrices claras de la intencionalidad del Estado con 
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respecto a la esencia formativa del ser humano, los niveles educativos y modalidades 

atienden a los mismos de acuerdo a su desarrollo evolutivo y a las necesidades presentes. 

Así mismo, se visualiza al ciudadano en construcción con el carácter humanístico y holístico. 

Es oportuno señalar lo planteado en artículo 40 de la Ley Orgánica de Educación 

Intercultural  (2011): 

 

El nivel de Educación Inicial es el proceso de acompañamiento al desarrollo integral 

que considera los aspectos cognitivos, afectivos, psicomotriz, social, de identidad, 

autonomía y pertenencia a la comunidad y región de los niños y niñas desde los tres 

años hasta los cinco años de edad, garantiza y respeta sus derechos, diversidad 

cultural y lingüística, ritmo de crecimiento y aprendizaje y potencia sus capacidades, 

habilidades y destrezas… (p. 23) 

 

Desde esta perspectiva, el individuo participante del proceso educativo en educación inicial 

ya cuenta con un piso que le protege y da garantía de elementos claves para su crecimiento 

físico e intelectual y conlleva a la relación concisa de la temática de estudio, dado a que, se 

va a estudiar la estimulación de la curiosidad de los estudiantes hacia el desarrollo de un 

pensamiento científico. 

 

En este mismo orden de ideas, se hace referencia a la estimulación de la curiosidad y es 

imperante denominar los constructos expresos, dado a la necesidad desde luego de ser 

vinculados a la realidad en el contexto de estudio, en la cual, se comprende que la 

denominación de estimulación está asociada a el carácter de activar algo, incentivar una 

acción que conduzca a otra acción o transformación por efecto. Por lo tanto, el currículo de 

Educación Inicial busca alcanzar unos objetivos planteados de acuerdo a la edad y las 

destrezas que desarrollan los niños/as de este nivel. Dichos objetivos, se detallan a 

continuación. 
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1.4.1 Objetivos de Educación Inicial 

 

De acuerdo a la investigación la población con la que, se realizará la aplicación de los 

experimentos en el rango de 4 a 5 años para, los cuales, el currículo establece objetivos 

expresos referentes al subnivel inicial 2, tal como se denomina en el Currículo propuesto por 

el Ministerio de Educación del Ecuador (2014)  

 

➢ Lograr los niveles crecientes de identidad y autonomía, grados de independencia 

que le posibiliten ejecutar acciones con seguridad y confianza, de esta manera, se 

garantiza un proceso adecuado de aceptación y valoración de sí mismo. 

➢ Descubrir y relacionarse adecuadamente con el medio social para desarrollar 

actitudes que le permitan tener una convivencia armónica con las personas de su 

entorno. 

➢ Explorar y descubrir las características de los elementos y fenómenos mediante 

procesos indagatorios   que estimulen su curiosidad para fomentar el respeto a la 

diversidad natural y cultural. 

➢ Potenciar las nociones básicas y operaciones del pensamiento que le permitan 

establecer relaciones con el medio para la resolución de problemas sencillos, 

constituyéndose en la base para la comprensión de conceptos matemáticos 

posteriores. 

➢ Desarrollar el lenguaje verbal y no verbal para la expresión adecuada de sus ideas, 

sentimientos, experiencias, pensamientos y emociones como medio de 

comunicación e interacción positiva con su entorno inmediato, se reconoce la 

diversidad lingüística. 

➢ Desarrollo de su participación en diferentes manifestaciones artísticas y culturales 

a través del desarrollo de habilidades que le periten expresarse libremente y 

potenciar su creatividad. 

➢ Desarrollar la capacidad motriz a través de procesos sensoperceptivos que 

permiten una adecuada estructuración de su esquema corporal y coordinación en 

la ejecución de movimientos y desplazamientos. (Ministerio de Educación del 

Ecuador, 2014). 
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En concordancia con el perfil de salida de los niños del subnivel 2, los experimentos están 

diseñados para que los estudiantes desarrollen habilidades del pensamiento científico 

permitiéndoles ser creativos, reflexivos y críticos. Justamente es preciso conocer que estos 

objetivos, se ajustan y están desagregados en el perfil de salida de los estudiantes.  

 

  1.4.2 Perfil de Salida 

 

De acuerdo al Diseño curricular para la educación inicial y el proyecto de investigación en 

curso, el perfil de salida del niño/a, consiste en las competencias que éste va desarrollar con 

base a los criterios establecidos en los procesos de enseñanza aprendizaje, bien sea a través 

de juego de trabajo, los rincones de exploración o la experimentación. 

 

En este sentido, se aspira que el niño/a, interactúe con empatía y solidaridad con los otros, 

con su entorno natural y social, se practica normas para la convivencia armónica y se respeta 

la diversidad cultural", además, reconocerá las nociones témporo espaciales y lógico 

matemáticas para solucionar retos cotidianos acordes a su edad. Se demuestra habilidad 

motriz gruesa y fina en la ejecución coordinada de movimientos y desplazamientos que 

permiten facilitar la estimulación de su imagen corporal (Ministerio de Educación del 

Ecuador, 2014). 

 

Ahora bien, para cumplir con este perfil de salida, se desarrollarán destrezas de los ejes y 

ámbitos de aprendizaje propuestos en educación inicial. Los cuales, solamente tomaremos 

el estudio del pensamiento científico como eje transversal en el proceso de enseñanza 

aprendizaje para el desarrollo integral de los estudiantes.   

 

1.4.3 Ejes del desarrollo de aprendizaje  

 

Según el Ministerio de Educación de Ecuador “son campos generales de desarrollo y 

aprendizaje que responden a la formación integral de los niños y orientan las diferentes 

oportunidades de aprendizaje.” (p. 19), en este caso, el eje que corresponde de acuerdo a las 

características expresas es: eje del descubrimiento del medio natural y cultural. 



28 
 

 
 

De acuerdo a lo dicho en el Ministerio de Educación de Ecuador (2014): 

 

Este eje contempla el desarrollo de habilidades de pensamiento que permiten al niño 

construir conocimientos por medio de su interacción con los elementos de su entorno, 

para descubrir el mundo exterior que le rodea. Esta construcción, se facilita por 

medio de experiencias significativas y estrategias de mediación que posibilitan la 

comprensión de las características y relaciones de los elementos, tanto del medio 

natural como de su medio cultural. En este contexto, se rescata los saberes, y 

conocimientos ancestrales, se fomenta la curiosidad y se desarrollan procesos de 

indagación. (p. 21) 

 

De acuerdo a lo expreso en la cita este eje permite desarrollar en el niño un aprendizaje 

significativo por asociación y de forma interdisciplinaria, dado a que durante el mismo el 

niño utiliza lenguaje, expresión corporal, vinculación con el todo y las partes, la integralidad 

de las áreas del conocimiento a través de los espacios o rincones. 

 

En efecto para la elaboración del manual de experimentos, se sustenta en el desarrollo de 

habilidades del eje descubrimiento del medio natural y cultural, el cual incentiva a la 

estimulación de la curiosidad y la interacción del niño con el entorno. Se hace énfasis en el 

desarrollo del pensamiento científico desde los primeros años de vida, como factor que 

incentiva a formar niños reflexivos y críticos. Ahora bien, es necesario fundamentar aspectos 

relevantes sobre este tema.  

 

1.5 El Pensamiento Científico 

 

Se concibe el asunto de la estimulación de la curiosidad y el desarrollo del pensamiento 

científico en niños de educación inicial, se comprende que el pensamiento científico 

constituye una secuencia del desarrollo de la estimulación de la curiosidad, dado a que el 

mismo, se define como un compendio de capacidades, habilidades y destrezas que adquiere 

el niño desde su entorno y el rango sociocultural , de modo tal que explica a través de su 

lenguaje su interpretación del mundo natural,  parte de su capacidad esencial de explotación 
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y de la pregunta permanente por las cosas (Arango, Arboleda, Aricapa, Gonzalez, & Orozco, 

2015). 

 

Por consiguiente, el desarrollo del pensamiento científico en los párvulos deriva de una 

práctica docente basada en una pedagogía de la curiosidad, que incentive a los mismos a la 

permanente acción indagatoria de las cosas, la práctica de la duda intencional como fuente 

de estímulo para la búsqueda de las respuestas entre el conflicto cognitivo presentado en el 

qué hacer escolar. 

 

En este sentido, el propósito esencial del desarrollo del pensamiento científico conlleva a la 

exploración permanente de los niños en su entornos social y escolar, al contacto con la 

realidad y el ambiente donde se desenvuelve y la autonomía de comunicación de estos en la 

explicación de los fenómenos observables. Por ejemplo, la lluvia, el agua, sudar, comer, los 

procesos de ciencia explícito en estos actos constituyen una mirada ingenua y la primera 

pincelada de los científicos infantiles de la actualidad. 

 

Según Ortiz y Cervantes (2015) el pensamiento científico es un proceso en el que los niños 

relacionan el mundo y todo lo que esto implica, por ejemplo, cuidar a los animales, los 

alimentos que consumimos de la naturaleza, la seguridad y salud. La interacción con las 

cosas del medio permite que los estudiantes encuentren problemas cotidianos que serán 

solucionados para una práctica que facilite su convivencia sana y saludable. 

 

Esto conlleva entender que el pensamiento científico permite al niño el desarrollo de ideas 

y procesos de indagación que parten de su curiosidad y la necesidad de conocer, comprender 

su entorno y el mundo donde se relaciona, se ubica en un darse cuenta de las cosas y la 

resolución de acertijos. En este sentido señala Gómez y Gallardo  (2016)  “No se trata de 

crear pequeños científicos, sino de potenciar individuos con capacidad para utilizar la ciencia 

como algo cercano, interesante y capaz de producir satisfacciones” (p. 645). 

 

En este mismo orden de ideas Borjas, Galeano y Pinzón  (2018)   lo define como una 

actividad colectiva que permite la interacción entre personas y ambientes. Es decir, que para 
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que exista esta relación es necesaria la comunicación, debates y colaboración en función del 

desarrollo de capacidades y aprendizajes del niño (p. 51).  

 

En realidad, el pensamiento científico tiene como elemento principal la curiosidad, para 

poder desarrollar en los niños destrezas que aporten a su desarrollo integral. Dado que los 

docentes son los principales actores educativos están llamados a un cambio e innovación en 

la educación de los estudiantes, incentivarán en los niños la indagación y una cultura donde 

se rescaten actitudes en la que los estudiantes no teman preguntar e interrogar al maestro 

para satisfacer sus necesidades. Dado que la pedagogía de la pregunta aporta en el proceso 

de enseñanza aprendizaje.  

 

1.5.2 Práctica de la pedagogía de la pregunta, hacia el pensamiento científico  

 

En el sendero del reconocimiento del niño/a participante de la educación inicial, 

genuinamente explorador desde su naturaleza y por la propia caracterización de su periodo 

de vida, constituye un amplio paisaje de posibilidad el proporcionarle un sentido del 

pensamiento científico, por asociación de eventos experiencias o a partir del propio sentido 

de la pregunta como fuente de estímulo de la curiosidad. 

 

El docente requiere plantearse una pedagogía de la pregunta a partir del sentido platónico y 

freireriano para su uso pedagógico, permite estimular la individualidad y la interrelación 

social en la búsqueda de repuestas (Faudez, 2016).  En el camino pedagógico la pregunta es 

la herramienta clave al despertar del pensamiento científico de los niños, quienes por 

naturaleza exploran, observan, describen, identifican y andan en la búsqueda permanente de 

conocer y saber, bien sea a través de su repertorio sociocultural o de las diferentes estrategias 

y técnicas que utiliza el docente para tal fin, como los juegos, las canciones y otros. 

 

Del mismo modo el factor de ambientación de las instituciones de educación inicial,  

constituye un elemento esencial en el desarrollo del pensamiento científico de los niños/a, 

en este sentido, espacios como el rincón de la ciencia, donde muestran semilleros,  

germinación, las peceras, diferente rocas, texturas entre otros , ha permitido a través del 
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contacto entre los estudiantes y el ambiente, la apertura a la pregunta, formulación de 

hipótesis e incluso  accionar de procedimientos sencillos como fuente de solución a 

problemas cotidianos (Gómez & Gallardo, 2016). 

 

Es por ello, que el vínculo pedagógico del niño, docente y familia son necesarios en el 

desarrollo del pensamiento científico de los estudiantes, dado a que el intercambio de 

comunicación de los logros del niño en el sentido de la asociación y solución de situaciones 

cotidianas, el descubrimientos de escenarios naturales sencillo y la comparación con su 

realidad, hacen del estudiante un desarrollo integral  que constituye el complemento clave 

en el sendero de la indagación permanente como fuente de conocimiento y saber diario. 

 

1.5.3 Ventajas del pensamiento científico en la primera infancia 

 

Desde la perspectiva del desarrollo holístico e integral constituida en el marco jurídico de 

la educación inicial del Ecuador y dentro de la motivación intrínseca de este proceso de 

investigación es pertinente mencionar las ventajas del desarrollo del pensamiento científico 

de acuerdo a (Yépez, A., 2014):  

 

➢ Mejora la capacidad de razonamiento y la habilidad para pensar sobre 

nociones básicas complejas. 

➢ Permite resolver problemas en situaciones reales. 

➢ Propicia la construcción del propio aprendizaje. 

➢ Ejercita la capacidad deductiva para aprender a crear estrategias y soluciones 

propias. 

➢ Mejora la relación con el entorno físico y la percepción de los espacios, las 

partes y el todo. 
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1.5.4 Dimensiones del pensamiento científico  

 

Para la elaboración de los experimentos es importante darle un proceso o sentido encaminado 

a las dimensiones que conforman el pensamiento científico, se considera las siguientes:  

 

• Dimensión: problematización e hipótesis  

 

 Como menciona Quintanilla y otros (2010 ) esta dimención pretende generar preguntas o 

interrogantes que serán investigadas. Los estudiantes identifican un problema mediante la 

observación o el cuestionamiento del maestro, se involucra en una búsqueda de soluciones, 

donde se plantean diferentes ideas o criteriros a comprobar.  

 

Es labor del docente crear sircunstancias que despierten el interés de los estudiantes, se parte 

de una necesidad o de la explicación de hechos naturales, en donde los niños puedan 

relacionar los concimientos previos con las experiencias obtenidas durante la indagación de 

las posibles soluciones. El hecho de formular hipótesis conlleva al estudiante a:  

 

➢ Identificar el problema para buscar posibles soluciones.  

➢ Dar explicaciones coherentes de acuerdo a las experiencias previas.   

➢ Despertar el interés por investigar y comprobar las ideas como posibles soluciones.  

 

 Dimensión: metodológica  

 

En esta dimensión citada por Arhuis (2016) plantea que, una vez establecidas las hipótesis, 

serán verificadas o comprobadas y ¿cómo lo harán?, se diseña, se planifica y se ejecuta la 

investigación, en este caso por medio de la elaboración de los experimentos para observar 

cuáles son los resultados. El docente es el encargado de guiar a los estudiantes en la 

planificación de actividades que permitan comprobar las ideas planteadas y de esta manera 

demostrar si tenían razón o no.  
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• Dimensión: procesamiento de la información  

 

Según el XI Foro Latinoamericano de Educación (2017) esta dimensión es denominada, 

también, como “Hacer el pensamiento visible”, en el cual, se hace referencia a la 

importancia de genrar espacios o dinámicas de clase que promuevan, que las ideas y 

razonamientos de los estudiantes salgan a luz a través de la manipulación y 

experimentación, se expresa a través del lenguaje oral, escribo, simbólico, entre otros. 

Este proceso permite conocer al docente qué es lo que el niño comprendió y qué cosas 

no quedaron claras.  

 

Desde este punto el docente interviene como mediador para guiar al estudiante a 

encontrar las respuestas a problemas que han sucitado en este proceso. Permite relacionar 

la información que se tiene con la práctica, para que los estudiantes tomen conciencia de 

lo que realizan y puedan desarrollar destrezas y habilidades como:   

 

➢ Buscar infromación del medio que les rodea, de los materiales con los que 

interactúa o a su vez del maestro como un guía.    

➢ Observar detenidamiente el procedimiento para obtener información valiosa.  

➢ Responder a preguntas realizadas por los docentes, basadas en las experiencias 

que compartieron. 

➢ Relacionar la información que ya tenían con la nueva, para poder relacionarla y 

obetener nuevos conocimientos.  

 

En esta dimensión los niños ponen  en práctica los experimentos por medio de habilidades 

como la observación, el análisis, y experimentación, para poder  expresar sus ideas y 

criterios. Los estudiantes relacionan la información previa con la infomración porporcionada 

por la maestra mientras realizan los experimentos.  
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• Dimensión: conclusiones  

 

En esta etapa, se exponen los resultados obtenidos de los experimentos, con pensamientos 

coherentes basados en evidencias y que permitieron construir un nuevo conocimiento. Los 

estudiantes expresan con palabras, dibujos, mapas, debates, diálogos, etc. los conocimientos 

adquiridos durante la experiencia, en este punto, se han comprobado por medio de aciertos 

y errores si su teoría expuesta fue o no verdadera (Arhuis, 2016). El papel del docente es 

fundamental en esta dimensión, actúa como un mediador para que los estudiantes expresen 

sus ideas y de esta manera consoliden sus conocimientos.  

 

Todas estas dimensiones tratadas anteriormente agrupan destrezas relacionadas que serán 

cumplidas para obtener los beneficios del pensamiento científico, así como para que los 

estudiantes aprendan a resolver problemas cotidianos o dar explicaciones a fenómenos 

naturales.  

 

Actualmente es indispensable la necesidad de una sólida formación científica desde la 

educación inicial, debido a que la problemática aparece al momento de evaluar habilidades 

científicas en niños y jóvenes de educación media y superior, sin contar con que el 

pensamiento científico se desarrolla en base a un proceso que conlleva el despertar la 

curiosidad desde los primeros años de vida, ¿Cómo podemos exigir algo que no se 

fundamentó desde las bases de la educación?  

 

Muchos niños y jóvenes, se aburren en las clases de ciencias, debido a que no se genera un 

ambiente adecuado guiado por el docente, mucho menos  han puesto en práctica estrategias 

que incentiven la curiosidad y desarrollen el pensamiento científico. Por tal motivo, se toma 

los experimentos como un camino para desarrollar las habilidades del pensamiento 

científico, elaborados con una intencionalidad educativa, la cual, se fundamenta con los 

pasos para el desarrollo de este pensamiento. 

 

La relación estrecha entre la curiosidad infantil basada en experimentos y el desarrollo del 

pensamiento científico permite que la propuesta esté fundamentada en los ejes, objetivos, 
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perfile de salida, ámbitos que ofrece el currículo de educación inicial. Se tiene como 

principal visión el desarrollo integral de los estudiantes y su formación mediante la 

exploración.  
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CAPÍTULO II. DISEÑO METODOLÓGICO 

 

La investigación es cuantitativa, según (Hernández, 2014) “utiliza la recolección de datos 

para probar hipótesis con base en la medición numérica y el análisis estadístico, con el fin 

de establecer pautas de comportamiento y probar teorías”. La investigación aplicó una ficha 

de observación estructurada la misma que fue medida de manera numérica. Por esto que el 

enfoque es experimental/cuasiexperimental. En este tipo de estudios el grupo con el que se 

realiza la investigación está formado antes del experimento. 

 

Este diseño consiste en realizar una medición previa (pre test), administrar un estímulo o 

condición experimental a un grupo que en este caso son los 35 niños de educación inicial 2, 

para observar cuál es el nivel del grupo en estas variables por medio de la aplicación de un 

pos test.   

 

Tabla 3. Diseño de la investigación  

G1 0 X 0 

Grupo 1 Medición previa Estímulo o condición 

experimental 

Medición posterior 

35 niños de 

educación inicial 2 

Pre test  Aplicación del 

manual de 

experimentos  

Post test  

Fuente: Modificado a partir de Hernández (2014) 

 

En el cuadro anterior, se muestra el diseño aplicado mediante los experimentos, donde 

según  (Hernández, 2014):  

 

X: es el estímulo o condición experimental 

0: es una medición de los sujetos de un grupo, ya sea una prueba previa o posterior al 

tratamiento. 

La población está conformada por 35 estudiantes, 18 niñas y 17 niños del nivel Inicial 

subnivel 2 (4-5 años) de la Escuela de Educación Básica “Juan Pablo II”. La Escuela de 
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educación Básica “Juan Pablo II” está ubicada en el Barrio La Victoria, calles Legarda y 

García Mogrovejo. Para la recolección de la información, se utilizó como técnica la 

observación que está sustentada en el Currículo de educación Inicial, adecuada para cumplir 

con los objetivos de la investigación a la vez que responde a la edad de los niños.  

 

Para (Hernández, 2014) la observación “Es un método de recolección de datos consiste en 

el registro sistemático, válido y confiable de comportamientos y situaciones observables, a 

través de un conjunto de categorías y subcategorías”. Mediante la observación directa, se 

identificó la deficiente utilización de estrategias para la estimulación de la curiosidad infantil 

que permitan desarrollar el pensamiento científico.   

 

Gracias a este primer acercamiento, se pudo tener una visión de la problemática, para 

posteriormente llevar a cabo el diagnóstico y plantear la propuesta que en este caso es la 

aplicación de experimentos. De la misma manera la observación permite identificar la 

conducta de los niños o la respuesta de éstos ante el estímulo aplicado. La observación 

permitió obtener información veraz y real de lo ocurrido antes durante y después de la 

aplicación de los experimentos. 

 

Como instrumento, se elaboró una ficha de observación estructurada que fue modificada a 

partir de (Arhuis, 2016) adaptada para responder al contexto real de los estudiantes y 

validada con el Alfa de Cronbach. En la modificación, se suprimieron dos preguntas, se 

reestructuraron y cambiaron algunos términos.  

 

En el mismo sentido (Maturin, 2008) define la ficha de observación como:   

 

Un instrumento que sirve para registrar la observación estructurada que permite al 

que la realiza detectar la presencia o ausencia de un comportamiento. Las listas de 

cotejo o control, representan un instrumento de observación útil para evaluar aquellos 

comportamientos del estudiante referidos a ejecuciones prácticas donde, se recolecta 

información sobre datos en forma sistemática. Básicamente, este instrumento partirá 
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de un propósito específico y consiste en una lista de palabras con oraciones que 

señalan conductas negativas o positivas. Por lo tanto, destacan lo que el alumno ha 

hecho o dejado de hacer. Es conveniente para la construcción del instrumento, una 

vez conocido su propósito, realizar un análisis secuencial de tareas, según el orden 

natural en que suele aparecer el comportamiento. Contendrá aquellos conocimientos, 

procedimientos y actitudes que los alumnos desarrollarán durante el trabajo diario. 

 

En consecuencia, con ayuda de la ficha de observación, se registró la ausencia o presencia 

de ciertas conductas que toman los estudiantes frente a las actividades experimentales. La 

escala de medición fue fundamentada en la manera de evaluar a los estudiantes de educación 

inicial establecida por el Ministerio de Educación, se asigna una escala de valores y literales 

para su mejor interpretación y facilidad al momento de tabular los datos.  

 

Tabla 4. Medición de la variable  

Nivel educativo Escala Significado Características 

Educación inicial I Inicio El niño o niña, ha empezado a 

desarrollar los aprendizajes previstos o 

evidencia dificultades para el 

desarrollo de éstos, para lo cual 

necesita mayor tiempo de 

acompañamiento e intervención del 

docente, de acuerdo con su ritmo de 

aprendizaje.  

EP En Proceso El niño o niña está en proceso para 

lograr los aprendizajes previstos, para 

lo cual requiere acompañamiento del 

docente y del representante legal 

durante el tiempo necesario.  

A Adquirido El niño o niña evidencia el logro de 

aprendizajes previstos en el tiempo 

programado.  

Fuente: tomado a partir de Dirección Nacional de Currículo y Dirección Nacional de Inicial y Básica(citado en Ministerio 

de Educación, 2017) 
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En la ficha de observación, se asignaron valores numéricos a cada una de las escalas de la 

siguiente manera:  

• Inicio: 1 punto  

• En proceso: 2 puntos  

• Adquirido: 3 puntos 

 

Valor y letra de la escala: 

• Inicio: C 

• En proceso: B 

• Adquirido: A 

 

Una vez estructurada la ficha de observación, se realizó su aplicación y tabulación de 

resultados, para analizar los datos con el programa SPSS y verificar su validez y proceder a 

su aplicación en el pos test.  De acuerdo a (Hernández, 2014) “la validez, en términos 

generales, se refiere al grado en que un instrumento mide realmente la variable que pretende 

medir”. 

 

Mientras que la confiabilidad según (Hernández, 2014) “la confiabilidad de un instrumento 

de medición, se refiere al grado en que su aplicación repetida al mismo individuo u objeto 

produce resultados iguales”. Se obtiene un porcentaje de 0.914 en el Alfa de Cronbach. 

 

Tabla 5. Resultados Alfa de Cronbach  

 

Fuente: elaboración propia a partir del programa SPSS 
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PROPUESTA 
Gráfico 1. Portada  

 

Fuente: Elaboración y diseño propios. 
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Gráfico 2. Diseño de un modelo  

 

Fuente: Diseño y elaboración propia. Tomado de varios autores.  
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Gráfico 3. Sistema 

 

Fuente: Elaboración y diseño propios. Pasos del pensamiento científico según Fernández (2005). 
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Gráfico 4. Experimento 1 

 

Fuente: Diseño y elaboración propia. Experimento adaptado de Rodríguez & Botello (2010). 
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Gráfico 5. Experimento 1 

 

Fuente: Diseño y elaboración propia. Experimento adaptado de Rodríguez & Botello (2010). 
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Gráfico 6. Experimento 2 

 

 

Fuente: Diseño y elaboración propia. Experimento adaptado de Rodríguez & Botello (2010). 

 

Gráfico 7. Experimento 2 
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Fuente: Diseño y elaboración propia. Experimento adaptado de Rodríguez & Botello (2010). 
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Gráfico 8. Experimento 3 

 

Fuente: Diseño y elaboración propia. Experimento adaptado de Rodríguez & Botello (2010). 

 

 



48 
 

 
 

 

Gráfico 9. Experimento 3 

 

Fuente: Diseño y elaboración propia. Experimento adaptado de Rodríguez & Botello (2010). 
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Gráfico 10. Experimento 4 

 

Fuente: Diseño y elaboración propia. Experimento adaptado de Serrano & Siso (2008). 
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Gráfico 11. Experimento 4 

 

Fuente: Diseño y elaboración propia. Experimento adaptado de Serrano & Siso (2008). 
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Gráfico 12. Experimento 5 

 

Fuente: Diseño y elaboración propia. Experimento adaptado de Serrano & Siso (2008). 
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Gráfico 13. Experimento 5 

 

Fuente: Diseño y elaboración propia. Experimento adaptado de Serrano & Siso (2008). 
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Gráfico 14. Experimento 6 

 

Fuente: Diseño y elaboración propia. Experimento adaptado de Serrano & Siso (2008). 
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Gráfico 15. Experimento 6 

 

Fuente: Diseño y elaboración propia. Experimento adaptado de Serrano & Siso (2008). 
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Gráfico 16. Experimento 7 

 

Fuente: Diseño y elaboración propia. Experimento adaptado de Martínez & otros (2017). 
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Gráfico 17. Experimento 7 

 

Fuente: Diseño y elaboración propia. Experimento adaptado de Martínez & otros (2017). 
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Gráfico 18. Experimento 8 

 

Fuente: Diseño y elaboración propia. Experimento adaptado de López (2014). 
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Gráfico 19. Experimento 8 

 

Fuente: Diseño y elaboración propia. Experimento adaptado de López (2014). 
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Gráfico 20. Experimento 9 

 

Fuente: Diseño y elaboración propia. Experimento adaptado de Yupán & otros (2017). 
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Gráfico 21. Experimento 9 

 

Fuente: Diseño y elaboración propia. Experimento adaptado de Yupán & otros (2017). 
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Gráfico 22. Experimento 10 

 

Fuente: Diseño y elaboración propia. Experimento adaptado de Ministerio de Educación (2014). 
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Gráfico 23. Experimento 10  

 

Fuente: Diseño y elaboración propia. Experimento adaptado de Ministerio de Educación (2014). 
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Gráfico 24. Experimento 11 

 

Fuente: Diseño y elaboración propia. Experimento adaptado de Yupán & otros (2017). 
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Gráfico 25. Experimento 11 

 

Fuente: Diseño y elaboración propia. Experimento adaptado de Yupán & otros (2017). 
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Gráfico 26. Experimento 12 

 

Fuente: Diseño y elaboración propia. Experimento adaptado de Murguía & otros (2017). 
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Gráfico 27. Experimento 12  

 

Fuente: Diseño y elaboración propia. Experimento adaptado de Murguía & otros (2017). 
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Gráfico 28. Experimento 13 

 

Fuente: Diseño y elaboración propia. Experimento adaptado de Ministerio de Educación (2014). 
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Gráfico 29. Experimento 13  

 

Fuente: Diseño y elaboración propia. Experimento adaptado de Ministerio de Educación (2014). 
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Gráfico 30. Experimento 14 

 

Fuente: Diseño y elaboración propia. Experimento adaptado de Murguía & otros (2017). 
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Gráfico 31. Experimento 14 

 

Fuente: Diseño y elaboración propia. Experimento adaptado de Murguía & otros (2017). 
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Gráfico 32. Experimento 15 

 

Fuente:  Diseño y elaboración propia. Experimento adaptado de Fernández (2010) 
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Gráfico 33. Experimento 15 

 

Fuente: Diseño y elaboración propia. Experimento adaptado de Fernández (2010). 
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Gráfico 34. Bibliografía 

 

Fuente: Elaboración propia  
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Gráfico 35. Créditos  

 

Fuente: Diseño y elaboración propia.  
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CAPÍTULO III. ANÁLISIS DE LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACIÓN 

 

1.1 Procesamiento y análisis de la información sobre el diagnóstico realizado  

Análisis diagnóstico 

Resultados Pre-test (Pensamiento científico) 

Dimensión 1. Problematización e hipótesis 

 

Tabla 6. Dimensión 1. Problematización e hipótesis. Pre test  

Dimensión Indicador Escala 

Frecuen-

cia Porcenta-je 

Problematización 

e Hipótesis 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

Muestra interés ante hechos y fenómenos que 

le interesa 

Adquirido  30 41% 

En Proceso  38 51% 

Inicio  6 8% 

Describe un objeto a través de la observación 

Adquirido  18 24% 

En Proceso  54 73% 

Inicio  2 3% 

Intercambia ideas entre miembros de su 

equipo 

Adquirido  18 24% 

En Proceso  54 73% 

Inicio  2 3% 

Formula propias preguntas del hecho 

observado 

Adquirido  9 13% 

En Proceso  54 79% 

Inicio  5 8% 

Menciona soluciones para el problema de 

investigación 

Adquirido  21 28% 

En Proceso  54 71% 

Inicio  1 1% 

Realiza predicciones a través de su 

observación 

Adquirido  6 10% 

En Proceso  48 76% 

Inicio  9 14% 

Fuente: elaboración propia a partir de la ficha de observación  
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Gráfico 36. Dimensión 1. Problematización e hipótesis. Pre test 

 

Fuente: elaboración propia a partir de la ficha de observación  

Análisis:  

En la dimensión 1 el rango de frecuencia más repetitivo está ubicado en la escala de proceso, 

se obtiene el 79% en el indicador de formular preguntas del hecho observado, mientras que 

un 14% en el indicador de inicio que corresponde a realizar predicciones a través de su 

observación. La mayoría de los indicadores mantienen un rango del 70% en proceso, 

mientras que en inicio un porcentaje del 8% y 14%.  

 

Interpretación: 

Estos porcentajes permiten interpretar que algunos procesos como la observación, 

formulación de preguntas, descripción e intercambio de ideas no se han desarrollado y estos 

procesos son específicamente características del pensamiento científico.  

La mayoría de los niños frente a situaciones nuevas o desconocidas no sienten mayor 

inquietud por averiguar o indagar sobre algo nuevo. Se evidenció, también, una falta de 

iniciativa de parte de los estudiantes al presentar los experimentos, no sabían cómo 

reaccionar.  
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Análisis diagnóstico 

Resultados Pre-test (Pensamiento científico) 

Dimensión 2. Metodología  

Tabla 7. Dimensión 2. Metodología. Pre test  

Dimensión Indicador Escala Frecuencia Porcentaje 

Metodología  

 

 

 

 

 
 

Planifica actividades para 

la realización de 

experimentos con ayuda de 

la maestra 

Adquirido  12 18% 

En Proceso  48 72% 

Inicio  7 10% 

Selecciona instrumentos 

adecuados 

Adquirido  33 41% 

En Proceso  48 59% 

Inicio  0 0% 

Experimenta e interactúa 

con su entorno en el 

proceso de investigación 

Adquirido  27 35% 

En Proceso  50 64% 

Inicio  1 1% 

Fuente: elaboración propia a partir de la ficha de observación  

 

Gráfico 37. Dimensión 2. Metodología. Pre test 

 

Fuente: elaboración propia a partir de la ficha de observación  

 

Análisis:  

El indicador relacionado con la planificación de actividades para la realización de 

experimentos con ayuda de la maestra corresponde al más alto con un 72% de la escala en 

proceso, mientras que el menos desarrollado corresponde al mismo en un 10% de estudiantes 

que están en inicio.  
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Interpretación:  

Los porcentajes evidencian que a los niños les cuesta planificar actividades relacionadas con 

experimentos y no siguen un orden establecido, se evidencia una deficiencia en la 

planificación como destreza del pensamiento científico. Este proceso hace referencia a 

buscar una intencionalidad educativa cuyo objetivo es aprovechar cada uno de los pasos 

propuestos en la ejecución de los experimentos para el desarrollo del pensamiento científico.   

 

Análisis diagnóstico 

Resultados Pre-test (Pensamiento científico) 

Dimensión 3. Procesamiento de la información 

 

Tabla 8. Dimensión 3. Procesamiento de la información. Pre test  

 

 

 

 

 

Fuente: elaboración propia a partir de la ficha de observación  

 

Gráfico 38. Dimensión 3. Procesamiento de la información. Pre test 

 

Fuente: elaboración propia a partir de la ficha de observación  
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Dimensión 3. Procesamiento de la información

Dimensión  Indicador  Escala Frecuencia   

Procesamiento de 

la información  

 

 

 
 

Recopila información sobre 

características del objeto de 

estudio 

Adquirido  12 16% 

En Proceso  62 84% 

Inicio  0 0% 

Utiliza el cuaderno de 

experiencias como soporte en 

los diferentes momentos de la 

actividad 

Adquirido  0 0% 

En Proceso  52 85% 

Inicio  9 15% 
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Análisis:  

En la dimensión 3 existe un porcentaje equitativo de niños, se encuentran en proceso con un 

85%, mientras que el porcentaje más alto en inicio corresponde a un 15% en lo relacionado 

a la utilización del cuaderno de experiencias como soporte en los diferentes momentos de la 

actividad. 

 

Interpretación: 

 La mayoría de los niños presentan dificultades al sistematizar las actividades 

experimentales, sacar conclusiones o identificar lo más relevante de lo que realizaron, debido 

a que la aplicación de experimentos no ha sido guida con un fin educativo. Como docentes 

el uso de un cuaderno de experiencias ayuda a recordar o realizar una retroalimentación de 

los conocimientos y potenciar en los niños aprendizajes significativos.  

 

Análisis diagnóstico 

Resultados Pre-test (Pensamiento científico) 

Dimensión 4. Conclusiones  

 

Tabla 9. Dimensión 4. Conclusiones. Pre test  

Dimensión  Indicadores  Escala Frecuencia Porcentaje 

Conclusiones  

 

 

 
 

Formula conclusiones 

coherentes basadas en 

las evidencias 

Adquirido  12 17% 

En Proceso  58 80% 

Inicio  2 3% 

Total  72 100% 

Participa en diálogos 

o debates a partir de 

las conclusiones 

Adquirido  18 24% 

En Proceso  56 75% 

Inicio  1 1% 

Total  75 100% 

Fuente: elaboración propia a partir de la ficha de observación  
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Gráfico 39. Dimensión 4. Conclusiones. Pre test 

 

Fuente: elaboración propia a partir de la ficha de observación  

 

Análisis:  

En la dimensión 4 el porcentaje más alto corresponde a un 80% de niños que están en proceso 

en el indicador relacionado con formular soluciones coherentes basadas en las evidencias, 

mientras que el porcentaje más alto en inicio pertenece al 3% en el mismo indicador.  

 

Interpretación:  

A los niños les cuesta expresar las ideas o conclusiones que obtuvieron al momento de 

realizar los experimentos como un paso esencial del proceso del pensamiento científico, esto 

sucede porque en algunos casos sienten nervios o temor de expresar sus ideas.  
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Formula conclusiones coherentes basadas en las
evidencias

Participa en diálogos o debates a partir de las
conclusiones

Dimensión 4. Conclusiones 
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1.2 Resultados a partir de la propuesta  

 

Análisis diagnóstico 

Resultados Pos-test (Pensamiento científico) 

Dimensión 1. Problematización e Hipótesis 

 

Tabla 10. Dimensión 1. Problematización e hipótesis. Pos test  

Dimensión Indicador Escala Frecuencia Porcentaje 

Problematización e 

Hipótesis 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

Muestra interés ante hechos y 

fenómenos que le interesa 

Adquirido  63 69% 

En Proceso  28 31% 

Inicio  0 0% 

Describe un objeto a través de la 

observación 

Adquirido  24 31% 

En Proceso  54 69% 

Inicio  0 0% 

Intercambia ideas entre miembros 

de su equipo 

Adquirido  39 48% 

En Proceso  42 51% 

Inicio  1 1% 

Formula propias preguntas del 

hecho observado 

Adquirido  48 56% 

En Proceso  37 43% 

Inicio  1 1% 

Menciona soluciones para el 

problema de investigación 

Adquirido  51 59% 

En Proceso  36 41% 

Inicio  0 0% 

Realiza predicciones a través de su 

observación 

Adquirido  48 56% 

En Proceso  36 42% 

Inicio  1 1% 

Fuente: elaboración propia a partir de la ficha de observación  
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Gráfico 40. Dimensión 1. Problematización e hipótesis. Pos test  

 

Fuente: elaboración propia a partir de la ficha de observación  

 

Análisis:  

En la dimensión 1 con relación al pre test, se evidencia un incremento considerable en la 

escala de adquirido con un 69% de niños, en el indicador de interés ante hechos y fenómenos 

que le interesa, mientras que, se observa la disminución de la escala en inicio con el 1%. 

 

Interpretación:  

 Lo que significa que los experimentos han estimulado la curiosidad infantil logrado adquirir 

destrezas que desarrollan el pensamiento científico mediante la formulación de hipótesis. 

Además, de otros elementos que están en proceso como: observación, formulación de 

hipótesis y preguntas, por medio de las cuales los niños expresan sus inquietudes e ideas 

sobre las situaciones nuevas presentadas por la maestra.  
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Análisis diagnóstico 

Resultados Pos-test (Pensamiento científico) 

Dimensión 2. Metodología  

 

Tabla 11. Dimensión 2. Metodología. Pos test 

Dimensión  Indicador  Escala Frecuencia Porcentaje 

Metodología  

 

 

 

 

 
 

Planifica actividades 

para la realización de 

experimentos con 

ayuda de la maestra 

Adquirido  27 34% 

En Proceso  52 66% 

Inicio  0 0% 

Selecciona 

instrumentos 

adecuados 

Adquirido  62 69% 

En Proceso  28 31% 

Inicio  0 0% 

Experimenta e 

interactúa con su 

entorno en el proceso 

de investigación 

Adquirido  87 88% 

En Proceso  12 12% 

Inicio  0 0% 

Fuente: elaboración propia a partir de la ficha de observación  

 

Gráfico 41. Dimensión 2. Metodología. Pos test 

 

Fuente: elaboración propia a partir de la ficha de observación  

 

Análisis:  

El porcentaje más alto es 88% en la escala de adquirido en el indicador experimenta e 

interactúa con su entorno en el proceso de investigación, mientras que, en proceso, se 

observa el 66% en planificar las actividades para la realización de experimentos.  

34%
66%

0%
69%

31% 0%

88%

12% 0%

Adquirido En Proceso Inicio Adquirido En Proceso Inicio Adquirido En Proceso Inicio

Planifica actividades para la
realización de experimentos con

ayuda de la maestra

Selecciona instrumentos adecuados Experimenta e interactúa con su
entorno en el proceso de

investigación

Dimensión 2. Metodología 
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Interpretación:  

En esta dimensión disminuye en su totalidad el porcentaje de niños, se encuentran en inicio, 

lo que significa que la manipulación de materiales y relación con el entorno ha desarrollado 

habilidades de planificación. Se toma en cuenta que el interés de los niños ha despertado 

frente a los experimentos.  

  

Análisis diagnóstico 

Resultados Pos-test (Pensamiento científico) 

Dimensión 3. Procesamiento de información  

 

Tabla 12. Dimensión 3. Procesamiento de información. Pos test  

Dimensión  Indicador  Escala  Frecuencia  Porcentaje 

Procesamiento de 

la información 

 

 

 
 

Recopila información 

sobre características 

del objeto de estudio 

Adquirido  15 20% 

En Proceso  58 79% 

Inicio  1 1% 

Utiliza el cuaderno de 

experiencias como 

soporte en los 

diferentes momentos 

de la actividad 

Adquirido  45 56% 

En Proceso  30 38% 

Inicio  5 6% 

Fuente: elaboración propia a partir de la ficha de observación  

 

Gráfico 42. Dimensión 3. Procesamiento de información. Pos test 

 

Fuente: elaboración propia a partir de la ficha de observación  

20%

79%

1%

56%

38%
6%

Adquirido En Proceso Inicio Adquirido En Proceso Inicio

Recopila información sobre características del
objeto de estudio

Utiliza el cuaderno de experiencias como soporte
en los diferentes momentos de la actividad

Dimensión 3. Procesamiento de información 
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Análisis:  

El porcentaje más alto corresponde a la escala de proceso en el indicador recopila 

información sobre características del objeto de estudio, mientras que el 6% de niños se 

encuentran en inicio en utilizar el cuaderno de experiencias como soporte en los diferentes 

momentos de la actividad. 

 

Interpretación:  

 Aunque no es un porcentaje alto con relación al pre test, se nota un cambio en los niños que 

están en la escala de adquirido, se familiarizaron con el cuaderno de experiencias y su uso 

adecuado, lo que permitió cumplir con la retroalimentación de los procesos del pensamiento 

científico.  

 

Análisis diagnóstico 

Resultados Pos-test (Pensamiento científico) 

Dimensión 4. Conclusiones   

 

Tabla 13. Dimensión 4. Conclusiones. Pos test  

Dimensión  Indicador  Escala Frecuencia Porcentaje  

Conclusiones  

 

 

 

 
 

Formula 

conclusiones 

coherentes basadas 

en las evidencias 

Adquirido  75 79% 

En Proceso  20 21% 

Inicio  0 0% 

Participa en 

diálogos o debates 

a partir de las 

conclusiones 

Adquirido  39 48% 

En Proceso  42 51% 

Inicio  1 1% 

Fuente: elaboración propia a partir de la ficha de observación  
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Gráfico 43. Dimensión 4. Conclusiones. Pos test 

 

Fuente: elaboración propia a partir de la ficha de observación 

 

Análisis:  

La dimensión cuatro tiene como porcentaje más alto el 79% de niños en adquirido que 

corresponde al indicador de formula conclusiones coherentes basadas en las evidencias, 

mientras que, se observa el 1% de niños en inicio con relación a practicar diálogos o debates 

a partir de las conclusiones.  

 

Interpretación:  

Los estudiantes durante el proceso pudieron analizar la información y establecer relación de 

causa-efecto para poder obtener un resultado, se evidencia el desarrollo de conclusiones 

como parte del proceso para desarrollar el pensamiento científico.   

 

3.2. Prueba de Wilcoxon para la comprobación de hipótesis 

 

Tabla 14. Prueba de rango de Wilcoxon 

 N 

Rango 

promedio 

Suma de 

rangos 

resultados_postest - 

resultados_pretest 

Rangos negativos 1a 3,00 3,00 

Rangos positivos 34b 18,44 627,00 

Empates 0c   

Total 35   

79%

21% 0%

48% 51%

1%

Adquirido En Proceso Inicio Adquirido En Proceso Inicio

Formula conclusiones coherentes basadas en las
evidencias

Participa en diálogos o debates a partir de las
conclusiones

Dimensión 4. Conclusiones  
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a. resultados_postest < resultados_pretest 

b. resultados_postest > resultados_pretest 

c. resultados_postest = resultados_pretest 
Fuente: elaboración propia a partir del programa SPSS 

Tabla 15. Estadístico de prueba  

 

Estadísticos de pruebaa 

 

resultados_post

est - 

resultados_prete

st 

Z -5,117b 

Sig. asintótica (bilateral) ,000 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos negativos. 
Fuente: elaboración propia a partir del programa SPSS 

 

Conclusión:  

 

Con el nivel de significancia < 0,05; se concluye que existe diferencia significativa entre 

las calificaciones obtenidas por los alumnos en el pre y pos test, que son mayores las 

calificaciones en el pos test.  

 

Comprobación de la hipótesis 

 

Para la contrastación de la hipótesis, se trabajó en la aplicación de experimentos para el 

desarrollo del pensamiento científico, se utilizó la prueba estadística no paramétrica de 

Wilcoxon con un nivel de significancia de 5% que es igual al 0,05. En este sentido, los 

experimentos permitieron a los estudiantes despertar su curiosidad, trabajar en equipo y 

obtener aprendizajes significativos mientras desarrollaban su pensamiento científico.  

 

Después de aplicar la prueba estadística, se observó que el nivel de significancia es de 0,00 

el cual es menos que 0,05. Este resultado indica que existe una diferencia significativa entre 
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el logro de aprendizaje obtenido en el pre test con el logro del post test, con la aplicación de 

experimentos.  

 

Con este resultado, se comprueba la veracidad de la hipótesis y se afirma que la aplicación 

de experimentos que incentivan la curiosidad infantil permite el desarrollo del pensamiento 

científico en niños de educación inicial de la Escuela de Educación Básica “Juan Pablo II”.  

 

Tabla 16. Resumen de contrastes de hipótesis 

 

Fuente: elaboración propia a partir del programa SPSS 

 

Con un grado de significancia menos a 0,05 se rechaza la hipótesis y se aprueba la hipótesis 

alterna lo que significa que la estimulación de la curiosidad infantil basada en experimentos 

si desarrolla el pensamiento científico en estudiantes de educación inicial.  
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Normalidad  

Gráfico 44. Normalidad. Pre test  

 

Fuente: elaboración propia a partir del programa SPSS 

 

Gráfico 45. Normalidad. Pos test  

 

Fuente: elaboración propia a partir del programa SPSS 

 

De acuerdo a los gráficos de normalidad tanto en el pre y pos test, se observa que la 

distribución está caracterizada por su simetría alrededor de una media.  
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CONCLUSIONES  

 

• La fundamentación teórica, permite concluir que existen varios tipos de 

experimentos aplicados en educación inicial, lo cual, corrobora el beneficio de su 

aplicación en tempranas edades. Lo relevante en este estudio, es la asociación 

realizada con cada uno de los pasos para el desarrollo del pensamiento científico, un 

aporte significativo, que permite al docente tener una guía para la aplicación de 

experimentos con intencionalidad educativa planificada.    

 

• La caracterización de las estrategias didácticas utilizadas para la estimulación de la 

curiosidad en el nivel inicial, considera que las actividades experimentales cumplan 

con rasgos como: ser atrayente, interactiva, despiertan el interés o curiosidad en los 

estudiantes, además, que con su aplicación se desarrolla el pensamiento científico. 

Para la elaboración de los experimentos, se tomó en cuenta la edad de los estudiantes 

y la explicación de fenómenos naturales presentes en nuestro diario vivir.  

 

• El diseño del manual de experimentos proyecta resultados medibles con un pre test 

hasta un 68% en el desarrollo del pensamiento científico, mientras que posterior a su 

aplicación, se observa en un porcentaje del 81%, cambio significativo en indicadores 

que permiten visualizar un avance representativo. 

 

• La aplicación del manual de experimentos de manera frecuente y sistematizada 

permite que los estudiantes vean esta actividad como algo cotidiano, se despierta la 

curiosidad en los niños y se potencia habilidades del pensamiento científico, como la 

planificación, reflexión, formulación de hipótesis, comprobación y resolución de 

problemas.  
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RECOMENDACIONES  

 

• Socializar la propuesta con los docentes de educación inicial, para explicar la 

importancia del desarrollo del pensamiento científico desde la primera infancia, sus 

beneficios y resultados obtenidos a partir de la aplicación del manual de 

experimentos, para evidenciar el impacto de la investigación.  

  

• Variar el tiempo, los materiales o actividades del cuaderno de experiencias, depende 

del objetivo que busque desarrollar el docente y del contexto y necesidades de los 

estudiantes.  

 

• Es importante brindar capacitaciones sobre el uso adecuado del manual, en éste, se 

detalla la relación entre los pasos para el desarrollo pensamiento científico y los 

experimentos.  

 

• Se recomienda cumplir todos los pasos del manual de experimentos, fueron 

fundamentales para crear hábitos que desarrollen el pensamiento científico.  
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UNIVERSIDAD CATÓLICA DEL ECUADOR SEDE AMBATO 

CENTRO DE POSGRADOS 

Maestría en innovación en educación 

Pre-test modificado de (Aruhis, 2015) 
 

Objetivo: Implementar experimentos que incentiven la curiosidad infantil para el desarrollo del pensamiento científico en niños de educación inicial subnivel 

II de la Escuela de Educación Básica “Juan Pablo II” 

Fecha de aplicación: …………………………………. 

Instrucciones:  

• Leer detenidamente cada uno de los indicadores 

• Observar la conducta de los estudiantes durante la realización de los experimentos y evaluar de acuerdo a la siguiente escala: A (Adquirido), B (En 

proceso), C (Inicio) 
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CUADERNO DE EXPERIENCIAS  
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