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Resumen Ejecutivo

Como producto final de este trabajo se presenta una estrategia didactica para la mejora
de la lectura critica en la ensefianza de literatura en el Bachillerato General Unificado de
Chibuleo, estrategia que consta de técnicas, instrumentos, actividades y procedimientos para el
progreso y evaluacion de habilidades en la lectura critica de los estudiantes. Atiende con ello los
dominios de aprendizaje, buscando la formacién de educandos criticos, reflexivos y creativos que
interpreten, argumenten y propongan, a través del desarrollo de competencias cognitivas
basicas. Se elabord un cuestionario estructurado de preguntas cerradas para los docentes y
estudiantes, mismo que cont6 con el aval de validez y confiabilidad en base al juicio de expertos
en el tema, con el objeto de conocer las ventajas y requerimientos que se dieran en la aplicaciéon

de la estrategia didactica propuesta.

Como resultado de la investigacion, se ha logrado determinar que los docentes del area
de Literatura de la Unidad Educativa del Milenio “Chibuleo”, convergen de forma univoca la
consideracién de que los estudiantes comparten un nivel deficiente en el desarrollo de destrezas
de comprensién e interpretacidn textual, ya que no logran vislumbrar con certeza el significado

de los contenidos propuestos y adecuarlos de acuerdo a su propio criterio personal.
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Resumen

La presente investigacién tiene como objetivo desarrollar una estrategia didactica para
la mejora de la lectura critica en la ensefianza de literatura en el Bachillerato General Unificado
de Chibuleo, para que los estudiantes puedan comprender las consignas, reconocer las ideas
centrales de un texto y apropiarse de nuevos contenidos en el en el area de Literatura. Se
plantearon temas inherentes a pedagogia, proceso de ensefianza, didactica, areas de desarrollo,
lectura critica de un texto, a través de los cuales se plantea la necesidad de elaborar un esquema
didactico que conste de actividades que involucren la lectura interpretativa como premisa basica.
Se aplic6 una metodologia de investigacién descriptiva, misma que se realiz6 a través de la
elaboraciéon y aplicaciéon de un cuestionario estructurado de preguntas cerradas para los
docentes y estudiantes, mismo que cont6 con un juicio de expertos en el tema. Con los resultados
obtenidos, se ha elaborado y aplicado una estrategia didactica que consta de técnicas,
instrumentos, actividades y procedimientos para el desarrollo y evaluacién de habilidades de
lectura critica de los estudiantes, dicha estrategia abarca los dominios de aprendizaje, buscando
la formacién de educandos criticos, reflexivos y creativos que interpreten, argumenten y

propongan, a través del desarrollo de competencias cognitivas basicas.

Palabras Claves: Comprensidn lectora, criticidad, estrategia didactica, lectura, literatura
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Abstract

This research aims to develop a teaching strategy to improve critical reading in teaching
literature in the Genestest Unifiet Baccalaurate Program in Chibuleo, so that students can
understand the elements, recognizing the central ideas of a text and appropriate new contents in
the area of literature. Subjects related to education, teaching process, teaching, development
areas and critical text reading were developed through the need to develop a training scheme
consisting of activities involving the interpretive reading as a basic premise. A descriptive
research methodology was applied through the development and implementation of structured
closed questions for teachers and students, which had an expert opinion on the subject applied.
With the results of the investigation a teaching strategy was developed and implemented, which
consists of techniques, tools, activities and procedures for the development and evaluation of
critical reading skills of students. This strategy covers learning domains, seeking the formation of
critical, reflective and creative learners to interpret, argue and propose, through the development

of basic cognitive skills.

Keywords: reading comprehension, critical thinking, teaching strategy, reading, literature.
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Capitulo 1
1. Introduccion

1.1.- Presentacion del Trabajo

La mejora de la lectura critica en la ensefianza de literatura es de conocimiento general
para las autoridades y docentes de la Unidad Educativa del Milenio Intercultural Bilingiie
Chibuleo, ya que los estudiantes del BGU presentan dificultades para comprender las consignas,
reconocer las ideas centrales de un texto y apropiarse de nuevos contenidos en las distintas areas
de formacidon. Todo esto, permite cuestionar si estas irregularidades son las causas por las cuales
los estudiantes presentan mayor dificultad para expresarse en forma correcta, sepan interpretar
cualquier material que se le asigne ya sea dentro o fuera de la clase de manera independiente,
por lo que es importante que el estudiante pueda emitir criterios, puntos de vista, resumir y

argumentar; habilidades que deberian dominar al término del Bachillerato.

La razon principal para disefiar una estrategia didactica para la mejora de la lectura critica en la
ensefianza de Literatura en el Bachillerato General Unificado de Chibuleo radica en lograr que los
estudiantes desarrollen su capacidad para entender, comprender y adecuar un determinado
texto de acuerdo a su propio criterio. Se pretende crear en la clase, un ambiente enriquecedor,
ameno y cooperativo en el que el estudiante se sienta motivado para leer, adquirir
conocimientos y pueda expresar sus opiniones libremente, constituyéndose este como su Unico

beneficiario.

Por todo lo anteriormente expuesto, es importante implementar una Estrategia Didactica para la
mejora de la lectura critica en la ensefianza de Literatura en el Bachillerato General Unificado de
Chibuleo. Esta estrategia didactica disefiara técnicas, instrumentos, actividades y procedimientos
para el progreso y evaluacion de habilidades en la lectura critica de los estudiantes. Atendera con
ello los dominios de aprendizaje, buscando la formacién de educandos criticos, reflexivos y
creativos que interpreten, argumenten y propongan, a través del desarrollo de competencias

cognitivas basicas.

1.2.- Descripcion del Documento

El documento estd conformado por seis capitulos, de los cuales el Capitulo 1, se refiere a

la Introduccion, se ha procurado proporcionar una visién global de la tematica objeto del estudio,



a través del planteamiento de lineamientos tedrico - practicas que permitan sustentar la
investigacién desarrollada. En el Capitulo 2, del Planteamiento de la Propuesta de trabajo, se
determinan los aspectos basicos de la descripcion del problema, de las variable objeto de estudio,
y los objetivos de la investigacion. En el Capitulo 3, sobre el Marco Tedrico, se fijan los
lineamientos tedricos que permiten sustentar el desarrollo posterior de la investigacién y, sobre
todo, los antecedentes investigativos que sirvieron como base y fundamento para el desarrollo de
la presente propuesta investigativa. En el Capitulo 4, sobre la Metodologia, se fijan los aspectos
basicos de las directrices investigativas que se observaron durante la realizacién de la
investigacidon. En el Capitulo 5, de los resultados, se identifican las técnicas e instrumentos
didacticos generalmente conocidos y utilizados en distintos ambitos de ensefianza en el area de
Literatura y cuya estructura pueda ser adaptada de acuerdo a los lineamientos propios del
proceso de lectura critica, y en el Capitulo 6, de las Conclusiones y Recomendaciones, se hace
referencia al alcance obtenido tanto en la practica docente como en las actividades cotidianas de

enseflanza-aprendizaje en el area de Lengua y Literatura.



Capitulo 2
2. Planteamiento de la Propuesta de Trabajo

2.1.- Informacion Técnica Basica

Tema: Estrategia Didactica parala mejora de la Lectura Critica en la Ensefianza de Literatura en
el Bachillerato General Unificado de Chibuleo

Tipo de trabajo: Proyecto de Investigacion y Desarrollo de Grado

Clasificacion técnica del trabajo: Desarrollo

Autor: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Director: René Alonso Ayala Guamangate, Mg

Lineas de Investigacion, Innovacion y Desarrollo

Principal: Pedagogia, Andragogia, Didactica y/o Curriculo
2.2.- Descripcion del Problema

En la Unidad Educativa del Milenio “Chibuleo”,los docentes consideran que el tiempo que
el estudiante dedica a la lectura no es el 6ptimo y se ha observado que la lectura de obras
literarias es minima. El estudiantado y los maestros todavia no perciben la importancia de la
lectura en el proceso de formacién, asi como también la funcién que desempefia en la praxis

educativa.

Por otro lado,Jurado,F.&Bustamante,G. (2006) manifiestan que con la proliferacién de
informacion audiovisual, parece que la lectura se va quedando en un segundo plano. Asi en los
ultimos afios se ha observado como los estudiantes de BGU de Chibuleo leen cada vez menos y de
una forma poco comprensiva y critica. El vocabulario que manejan es cada dia mas escaso y
pobre, es alarmante la disminucién de la capacidad de comprensién y criticidad lectora, que se
observa en los jovenes actuales, provocada, entre otras causas, por la incursién en nuestra
sociedad de toda clase de medios audiovisuales, que compiten duramente con el tiempo de la
lectura de los estudiantes. En este sentido se puede afirmar que lo que lee no comprende. La
utilizacion de las frases, de las palabras, de los parrafos no se realiza desde una perspectiva de

comprensidn integral.

De acuerdo a Hernandez, A. &Quintero, A. (2007) expresan que el estado por su parte, no



ha hecho los suficientes esfuerzos por dotar a la poblacién estudiantil de medios de lectura y de
informacion suficientes y de buena calidad. El consumo de bienes culturales como son los textos
y los libros, es de los mas bajos en el continente y en el mundo. A la falta de materiales de
informaciéon impresos, se le agrega la resistencia que presentan los potenciales lectores al
ejercicio de la lectura, por considerarla de poca importancia para los fines practicos que exige la

vida y por cuanto carecen de motivacion en el hogar y en las instituciones educativas.

Es asi que, los estudiantes del Bachillerato de Chibuleo vienen arrastrando afio tras afio
esta problematica, por lo que es importante que tanto los docentes como los estudiantes
reconozcan el problema y este se convierta en compromiso por elevar el nivel de lectura critica
y asi ayudar a solucionar esta situaciéon que es muy evidente en el desarrollo del proceso de

ensefianza aprendizaje de la institucion.

Como conclusion, se considera que si se adopta el aprendizaje de la lectura critica, tal y
como se usa en el medio social, conservando su naturaleza y su complejidad como practica
educativa, es posible favorecer una formacién que permita poner al alcance de los estudiantes las
herramientas necesarias para que sean capaces de gestionar una verdadera lectura
critica(Sanz,C.L.2008), en la que el discente pueda aportar sus saberes, ademas de los que el
autor expone, interactuar con el texto, seguir sus indicaciones, observar sus caracteristicas y
elementos, advertir su intencionalidad y aportar conocimientos personales y habilidades de

relacionar los aspectos formales y conceptuales que cada texto intenta transmitir.

2.3.- Preguntas Basicas

¢(Como aparece el problema que se pretende solucionar?

Debido a un estancamiento de la lectura en un nivel textual, misma que ha retrocedido
los procesos cognitivos y de comprension, inferencia y criticidad en los estudiantes; los
estudiantes de BGU de Chibuleo leen cada vez menos y de una forma muy poco comprensiva y
critica. Al momento de leer, el estudiantado lo hace de manera mecanica y sin comprenderlo en
su totalidad. Ademas, el tiempo que el estudiante dedica a la lectura no es el éptimo y se ha

observado que la lectura de obras literarias es minima.



(Por qué se origina?

El crecimiento vertiginoso de nuevas tecnologias de la informacién sumada a la
prevalencia de un modelo educativo tradicional basado en el memorismo y comprension literal
del texto escrito, ha conllevado a la ausencia de un trasfondo comprensivo y critico que permita
adaptar los conocimientos adquiridos a la experiencia epistémica de estudiante. Asi como
también, la resistencia que presentan los estudiantes, potenciales lectores, al ejercicio de la

lectura, por considerarla de poca importancia para los fines educativos y practicos.

2.4.- Formulacion de Meta

Aplicar una estrategia didactica para la mejora de la lectura critica en la enseflanza de Literatura

en el Bachillerato General Unificado de Chibuleo.

2.5.- Objetivos

Objetivo General.

e Implementar una estrategia didactica para la mejora de la lectura critica en la ensefianza

de Literatura en el Bachillerato General Unificado de Chibuleo.

Objetivos Especificos.

e Fundamentar los mecanismos metodoldgicos, tedricos y practicos de la lectura critica en
la ensefianza de Literatura.

e Diagnosticar la situaciéon actual de los estudiantes en la asignatura de Lengua y
Literatura en torno al nivel de comprension y criticidad lectora del BGU de Chibuleo.

e Construir una estrategia didactica para la mejora de la lectura critica en la ensefianza de
Literatura en el BGU de Chibuleo.

e Aplicar la estrategia didactica para potenciar la lectura critica y su validaciéon en el BGU

de Chibuleo.



2.6.- Delimitacion Funcional

Pregunta 1. ;Qué sera capaz de hacer el producto final del proyecto de titulacion?

Permitird a los estudiantes comprender las consignas, reconocer las ideas centrales de
un texto y apropiarse de nuevos contenidos en el en el area de Literatura.

Favorecera una formacion que permita a los estudiantes comprender lo que leen y emitir
juicios criticos sobre ello, lo que influenciaria en su crecimiento personal y cognoscitivo.
Permitira a los estudiantes interactuar con el texto, seguir sus indicaciones, observar sus
caracteristicas y elementos, advertir su intencionalidad y aportar conocimientos
personales y desarrollar habilidades para relacionar los aspectos formales y
conceptuales que cada texto intenta transmitir. (Brenes, Y.2009).

Promovera la formacion de educandos criticos, reflexivos y creativos, que interpreten,
argumenten y propongan, a través del desarrollo de las competencias cognitivas basicas
del razonamiento, pensamiento auténomo, autoaprendizaje, soluciéon de problemas y de

esta manera permitir el desarrollo humano integral.



Capitulo 3
3. Marco Teorico

3.1.- Definiciones y Conceptos

3.1.1.- Pedagogia

Etimologicamente, la palabra pedagogia deriva del griego "Paidos" que significa nifio y
"Agein" que significa guiar, conducir (Mena, B. 2007). Se llama pedagogo a todo aquel que se
encarga de instruir a los nifios; se trata de un conjunto de saberes que buscan tener impacto en el
proceso educativo, en cualquiera de las dimensiones que este tenga, asi como en la comprensién

y organizacion de la cultura y la construccion del sujeto.

El trabajo investigativo estd contextualizado en el BGU de la Unidad Educativa
Intercultural Bilingiie Chibuleo en el marco del desarrollo de la lectura critica como base para
la ensefianza de la asignatura de Lengua y Literatura, disciplina que se desarrolla en el
Bachillerato General Unificado con una carga horaria de 4 horas semanales y bajo los

lineamientos de la malla curricular dela Educaciéon Intercultural Bilingiie del Ecuador.

Como Zabala, A., & Arnau, L. (2010) lo destaca:

Por practica docente se entiende el conjunto de estrategias y acciones empleadas por el
profesor en el proceso de enseflanza - aprendizaje. La actividad docente puede
comprenderse como un proceso en el que se articulan practicas de ensefanza y
aprendizaje orientadas a la formacion integral de individuos; la actividad docente se
concibe en un doble sentido: como practica de ensefianza, propia de cualquier proceso
formativo y como apropiacién del oficio de docente, cdmo iniciarse, perfeccionarse y/o

actualizarse en la practica de ensefar. (pp. 106-107)

3.1.1.1.- Operaciones y relaciones

Si se agrupan por etapas las operaciones que conforman la practica docente cotidiana, se
descubren claramente cuatro fases, que abarcan el inicio y final de una actividad educativa. Estas
etapas se caracterizan por un tipo predominante de operaciones y tienen una importancia
particular, segiin sus caracteristicas y finalidades.

Las cuatro fases pueden constituir un criterio de agrupaciéon de las operaciones que



conforman la practica docente, lo que facilitard su comprensién y analisis, conforme lo que se

seflala a continuacion:

Como Zabala, A, & Arnau, L. (2010) lo destaca, la planificacion docente consiste en un

proceso sistematico de caracter secuencial, desarrollado en las siguientes fases:

a)

b)

d)

Analisis de la situacion: En este punto, Zabala, A, & Arnau, L. (2010), sefiala que la
realizacion de la planificacion debe partir del estudio de la situacién actual, el saber
donde estamos, para lo cual debemos analizar los conocimientos con los que los
diferentes alumnos llegan al curso.

Establecimiento de objetivos: La formulaciéon de objetivos es una tarea fundamental
dentro del proceso de enseflanza-aprendizaje, pudiéndose distinguir entre objetivos
generales y unos mas especificos.

Eleccion de la metodologia didactica: Los métodos de ensefianza precisan, acorde con
Zabala, A., & Arnau, L. (2010), una multiplicidad de sistemas que se adapte al entorno, al
contenido y a los alumnos concretos a los que se dirige. Se recomienda combinar la
teoria y la practica de una forma estructurada.

Los medios didacticos: Los materiales didacticos son la principal fuente de informacion
académica y se componen de moédulos que desarrollan y guian el aprendizaje de las

asignaturas.

3.1.1.2.- Componentes Esenciales de la Docencia

Desde una perspectiva general de la pedagogiaArends, R.I. (2007), considera que los

profesores requieren dominar dos tipos de conocimiento: el conocimiento del contenido de la

asignatura y el conocimiento pedagdgico general: se ha previsto la necesidad de que los

profesionales de la docencia desarrollen un conocimiento, que es el resultado de la interaccién de

los dos anteriores, al que denomind conocimiento del contenido pedagégico de la asignatura,

mismo se refiere a las formas especificas de ensefiar una asignatura particular.

El conocimiento del contenido pedagdégico, incluye las formas de representar y formular

la asignatura que la hacen comprensible para los demas. El dominio de este tipo de contenido

comprende:

a) La concepcién global de la docencia de una asignatura.



b) El conocimiento de las estrategias y representaciones sobre la instruccién.
c) El conocimiento de las interpretaciones, el pensamiento y el aprendizaje de los estudiantes de
una asignatura.

d) El conocimiento del curriculo y los materiales curriculares.

Estos cuatro tipos de conocimiento, asi como las creencias del profesor acerca de la
ensefianza, se ponen en operacion en distintos niveles o dimensiones de la practica educativa y le

imprimen un sello particular.

La educacidn actual debe transformar sus procesos de formacidn, de investigacion y de
proyeccion social, romper con modelos pedagogicos pasivos y construir una nueva razén para la
practica pedagoégica abierta, flexible, que hoy se entiende como una expresion de los paradigmas

socioculturales, cientificos y tecnoldgicos vigentes.

La educacién en Chibuleo tiene como misiéon formar a estudiantes de algunas comunidades
indigenas de las parroquias de Santa Rosa, Juan Benigno Vela y Pilahuin, la mayoria de los
estudiantes son bilingiies ( Castellano - Kichwa). Los docentes tanto bilinglies como
monolingiies conocen la responsabilidad social y pretenden realizar una educacién que no esté

del todo apartada de los estandares nacionales e internacionales.

3.1.2.- Proceso de Enseiianza

Como proceso de ensefianzaCastellanos, D. (2004), define al movimiento de la actividad
cognoscitiva de los alumnos bajo la direccidon del maestro, hacia el dominio de los conocimientos,
las habilidades, los habitos y la formacién de una concepcién cientifica del mundo. Se considera
que en este proceso existe una relaciéon dialéctica entre profesor y estudiante, los cuales se
diferencian por sus funciones; el profesor debe estimular, dirigir y controlar el aprendizaje de
manera tal que el alumno sea participante activo, consciente en dicho proceso, o sea, "ensefar" y

la actividad del alumno es "aprender”.
El proceso de ensefianza produce un conjunto de transformaciones sistematicas en los
individuos, una serie de cambios graduales cuyas etapas se suceden en orden ascendente. Es, por

tanto, un proceso progresivo, dindmico y transformador.

En el proceso de ensefianza - aprendizaje del BGU de Chibuleo se observa la necesidad



de que el estudiantado se forme en un ambiente dindmico entre docente y alumno con el
objeto de que a mas de enriquecerse con los conocimiento cientificos, esta dindmica permita
crecer como personas y de esa manera puedan lograr la solucién de problemas, es decir, el

cambio de comportamiento del alumno, asi como también, del entorno.

3.1.2.1.- El Proceso de Ensefianza: sus componentes

El proceso de ensefianza abarca tres fases principales, correspondientes a otras tantas
tareas especificas del docente: la planificacién, la ejecuciéon y la evaluacién de la ensenanza
(Fernandez, ]J. 2011). En cada una de estas tres fases deben considerarse al menos siete
dimensiones de la ensefianza: los objetivos, el encuadre espacio-temporal, el sujeto que aprende,
los contenidos, los recursos, las estrategias didacticas y las estrategias de evaluacidon del

aprendizaje.

3.1.2.1.1.- Planificacion

Consiste en la realizaciéon de un trabajo previo a la iniciacién del respectivo nivel de
formacion, y que requiere de una planificacion(Fernandez, ]. et al, 2011). La planificacién
determina el nivel de organizacion de los distintos componentes que intervienen en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, generando la motivacién necesaria a fin de que el aprendizaje se lleve a

cabo con el maximo de esfuerzo de prevision y sobre todo, con el mas alto nivel de eficacia.

3.1.2.1.2.- Ejecucion

Radica en poner en practica lo que previamente se habia planificado (Fernandez, J. et al,
2011). Mientras otras fases del proceso educativo pueden llevarse a cabo en cualquier lugar, el
espacio fisico de la ejecucion es de manera especifica el aula de clase, en vista de lo cual es la

Unica fase que queda expuesta a los estudiantes.

3.1.2.1.3.- Evaluacion de la Ensefianza

En la tercera y ultima fase, el docente evaltia la eficacia de la ensefianza que impartid. Los
sistemas de evaluacién del aprendizaje de los alumnos son, entre otros: servir para valorar el
grado de cumplimiento de los objetivos educativos, diagnosticar errores conceptuales,

habilidades o actitudes de los alumnos o para analizar las causas de un aprendizaje deficiente y
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tomar las medidas correctoras oportunas.

Lograr que el acto de ensefiar y aprender sea sentido como un deber implica conseguir
que el individuo vea en la adquisicion de conocimientos su realizacidn, por cuanto mejorara su
capacidad de andlisis, de trabajo, de creacién. La antigua concepciéon del maestro como
transmisor y el estudiante como receptor se ha ido sustituyendo por la del alumno indagador,
como principal agente en la adquisicién de los conocimientos, reservandole al maestro la funcién
de orientador, facilitador, guia motivador del aprendizaje. De esta manera la principal funcién del

maestro es la de ensefiar a adquirir y a producir conocimientos.

3.1.2.2.- Clasificacidon y seleccion de metodologias didacticas

En las investigaciones sobre metodologias didacticas, segtin Ferreiro Gravié, R. (2006),la

eficacia de la metodologia depende de la combinacidén de muchos factores, entre éstos, destacan:

1.- Resultados de aprendizaje u objetivos previstos (objetivos sencillos frente a
complejos, conocimientos frente a destrezas y/o actitudes, etc.)

2.- Caracteristicas del estudiante (conocimientos previos, capacidades, motivacion,
estilo de aprendizaje, etc.)

3.- Caracteristicas del profesor (estilo docente, personalidad, capacidades docentes,
motivacidn, creencias, etc.)

4.- Caracteristicas de la materia a enseifiar (area disciplinar, nivel de complejidad,
caracter mas tedrico o practico, etc.)

5.- Condiciones fisicas y materiales (nimero de estudiantes, disposicion del aula,

disponibilidad de recursos, tiempo disponible, etc.). (pp. 184 - 185)

La asignatura Lengua y Literatura en el Bachillerato General Unificado de Chibuleo tiene
como objeto tratar temas de interés nacional e internacional relacionando temas, épocas y
conceptos, sin excluir conocimientos culturales, facilitando al estudiantado la comprensidn,
criticidad y disfrute del texto literario. Para ello, es importante que los docentes ensefien en su
clase contenidos con actividades pedagdgicas apropiadas, planteandose objetivos realizables
con una evaluaciéon permanente. Para ello, es importante la lectura critica, potenciar los
conocimientos adquiridos o desarrollados en el aula y reforzados con actividades de aprendizaje
individuales o grupales asistidas o no por el docente, aqui se sefiala un ejemplo que se podria

aplicar al bachillerato.
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Tabla N2 1: Contextualizacién de los personajes de la novela “Huasipungo”

OBJETO

Fomentar el
analisis,
construcciéon
y produccion
de los
conocimientos
del texto y
contexto
histoérico

nacional,

econdmico y

social de la
obra literaria

“Huasipungo”

OBJETIVO

Estimular a
los alumnos
areconocer
la
importancia
delos
contextos
en los cuales
los textos se
escriben y

se analizan.

3.1.3.- Didactica

CONTENIDO

Contexto
historico de la
novela
“Huasipungo”,

Jorge Icaza.

METODO

Inductivo
Deductivo
Analégico o

comparativo

Elaborado por: Lic. Mariana Paredes

FORMAS
DE
ENSENAR
Ejecucién
del plan
curricular a
través de:
contenidos,
destrezasy
recursos

didacticos.

RESULTADOS

Los resultados
son la evidencias
de las
competencias del
estudiantado, asi:
Los estudiantes
estaran en la
capacidad de:

- Interpretar los
diversos hechos
acontecidos en la
historia nacional.
- Construye
comentarios y
argumentos
sobre las
relaciones
histéricas sociales
de la época

nacional.

DidActica viene del griego didaktiké, arte de ensefiar. La palabra didactica fue empleada por

primera vez, con el sentido de ensefar, en 1629, por Ratke. Mas tarde, la didactica pas6 a ser

conceptuada como ciencia y arte de ensefiar, prestindose por consiguiente, a investigaciones

referentes a cémo ensefiar mejor.

La Didactica es la ciencia dela educacién que estudia e interviene en el proceso de ensefianza-

aprendizaje con el finde conseguir la formacion intelectual del educando.
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3.1.3.1.- Caracteristicas

—  Orientar la ensefianza de acuerdo con la edad evolutiva del alumno, de modo de ayudarlo
a desarrollarse y realizarse plenamente, en funcién de sus esfuerzos de aprendizaje.

— Orientar el planeamiento de las actividades de aprendizaje de manera que haya
progreso, continuidad y unidad, para que los objetivos de la educacién sean plenamente
logrados.

— Guiar la organizacidn de las tareas escolares para evitar la pérdida de tiempo y esfuerzos

inutiles (Comenio, ].A. 2006).

La asignatura Lengua y Literatura requiere de la Didactica en el proceso de enseflanza
aprendizaje, para ello es necesario que los docentes realicen actividades secuenciales, es decir
que todas las actividades educativas estén relacionadas entre si, también es preciso que el uso
de las técnicas no sean rutinarias y la seleccién de textos u obras sean adecuadas y orientadas,

en consideracion de la edad y los gustos estudiantiles.

3.1.3.2.- Objeto de Estudio

Como Fernandez, ]. (2011) lo sefala, el objeto material de la Didactica es el estudio del proceso
de ensefianza-aprendizaje. Y su objeto formal consiste en la prescripcion de métodos y

estrategias eficaces para desarrollar el proceso mencionado.

Es importante fortalecer la formaciéon profesional docente mediante una reflexiva
fundamentacién en torno a su metodologia de intervencién pedagégica a fin de facilitar la
operatividad y dinamismo en la practica educativa diaria, en el marco de una renovacién
profunda de los canones tradicionales de capacitacion, generando una identidad de actuacion
participativa en los docentes para modificar factores que afectan la calidad de la educacién en el

Bachillerato.

Es necesario sefalar que el propio sistema educativo se ha encargado de relegar el
campo de la investigacidn docente a un simple requerimiento administrativo, forzandola a
permanecer en un estado de somnolencia cognoscitiva. La actividad docente, enmarcada en el
esquema conductista tradicional, ha tolerado que la ensefianza sea concebida como un proceso
mecanico de recepcién de informacién, en ausencia de un trasfondo interpretativo que permita

adaptar los conocimientos adquiridos a la experiencia epistemoldgica de estudiante.
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3.1.4.- Estrategias, Técnicas y Actividades DidActicas

Segun Hidalgo, B. (2002):
La estrategia es primeramente una guia de accidn, en el sentido de que la orienta en la obtencién
de ciertos resultados. La estrategia da sentido y coordinacién a todo lo que se hace para llegar a
la meta mientras se pone en practica la estrategia, todas las acciones tienen un sentido, una

orientacion, la estrategia debe estar fundamentada en un método. (p. 72)

La estrategia es un sistema de planificaciéon aplicado a un conjunto articulado de
acciones, permite conseguir un objetivo, sirve para obtener determinados resultados. De manera
que no se puede hablar de que se usan estrategias cuando no hay una meta hacia donde se
orienten las acciones (Mena, B. et al, 2007). A diferencia del método, la estrategia es flexible

puede tomar forma con base en las metas a donde se quiere llegar.

Es asf que en la ensefianza - aprendizaje de la Literatura en el BGU es importante la
aplicacidn de estrategias didacticas, pues a través de ellas el estudiantado esta en la capacidad
de aprender, comprender y analizar, asi demostrar las competencias de aprendizaje en las
metas propuestas. Para ello la estrategia propuesta pretende aplicar la lectura desde lo mas
bésico hasta lo mas complejo y de esta manera lograr que los educandos participen de una
educacidon activa, tengan sus puntos de vista, emitan sus criterios y sobretodo que disfruten

leyendo.

Como Zabala, A., & Arnau, L. (2010) lo destaca:
La estrategia didactica es el conjunto de procedimientos, apoyados en técnicas de enseflanza, que
tienen por objeto llevar a buen término la accién didactica, es decir, alcanzar los objetivos de
aprendizaje. La estrategia de ensefianza se concreta en acciones o actividades del maestro para la
transmisiéon y el analisis de un conocimiento; y la estrategia de aprendizaje es el proceso
individual del alumno, que implica acciones o actividades "visibles e invisibles" para aprender

algo. Por lo tanto la estrategia de ensefianza es una y la estrategia de aprendizaje es otra. (p. 119)

En su aplicacién, la estrategia puede hacer uso de una serie de técnicas para conseguir
los objetivos que persigue. La técnica se limita mas bien a la orientacién del aprendizaje en areas
delimitadas del curso, mientras que la estrategia abarca aspectos mas generales del curso o de un

proceso de formacién completo.

Las técnicas son procedimientos que buscan obtener eficazmente, a través de una
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secuencia determinada de pasos o comportamientos, uno o varios productos precisos (Arends,
R.I. etal, 2007). Determinan de manera ordenada la forma de llevar a cabo un proceso, sus pasos
definen claramente cémo ha de ser guiado el curso de las acciones para conseguir los objetivos

propuestos.

3.1.4.1.- Criterios para la Seleccion de Estrategias y Técnicas Didacticas

Seguin Mena, B. (2007), existe una gama muy extensa de opciones en cuanto a estrategias
y técnicas didacticas, para lo cual el profesor debe identificar algunas caracteristicas basicas que
le puedan ser de utilidad para tomar decisiones sobre aquellas que sean un apoyo para lograr los

objetivos de su curso.

Es asi que, para la ensefianza- aprendizaje de la Literatura el docente se interese por
aquellas que conlleven tanto al estudiantado como al docente a apoyarse para la produccién de
conocimientos, asi como también, permitan que esas estrategias conlleven a emitir juicios

criticos sobre los contenidos o textos literarios estudiados.

Validez: Se refiere a la congruencia respecto a los objetivos, es decir a la relacién entre
actividad y conducta deseada. Una actividad es valida en la medida en que posibilite un cambio

de conducta, o mejora personal, del sujeto en la direccién de algin objetivo.

Comprensividad: También en relacién con los objetivos. Se refiere a si la actividad los
recoge en toda su amplitud, tanto en el &mbito de cada objetivo, como del conjunto de todos ellos.
Hay que proveer a los alumnos de tantos tipos de experiencias como areas de desarrollo se
intente potenciar (informacion, habilidades intelectuales, habilidades sociales, destrezas

motoras, creencias, actitudes, valores, etc.)

Variedad: es necesaria porque existen diversos tipos de aprendizaje y esta en funciéon

del criterio anterior.

Adecuacion: se refiere a la adaptacién a las diversas fases del desarrollo y niveles

madurativos del sujeto; es decir, de acuerdo a la edad o nivel de estudios de los educandos.

Relevancia o significacion: esta relacionado con la posibilidad de transferencia y

utilidad para la vida actual y futura.
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Como se mencion6 anteriormente, las exigencias que ofrece la sociedad contemporanea
frente al aprendizaje, requiriendo que sea auténomo, autorregulado y continuo, plantean, a su
vez, el desafio frente a la educaciéon, impulsando la busqueda de las estrategias que permiten
formar aprendices auténomos e independientes. En este contexto, la ensefianza de las estrategias
metacognitivas emerge como una parte integral de las practicas de la enseflanza dirigidas a

fomentar el aprendizaje autorregulado en los estudiantes.

Por tal motivo, el BGU de Chibuleo requiere de estrategias didacticas que ayuden a la
mejora de la educacidn intercultural y bilingiie , es por ello que la estrategia didactica para la
mejora de la lectura critica en el BGU ayudara de gran manera al proceso de ensefianza -
aprendizaje del estudiantado, pues a mas de enriquecerse como asignatura, ésta de alguna
manera sera como un eje transversal , mismo que desarrollara conocimiento, destrezas y
competencias en las que el estudiantado las empleara no sé6lo en Literatura sino en algunas areas

de estudio.

3.1.5.- Areas de Desarrollo

3.1.5.1.- Area del Lenguaje, Lectura y Escritura

Permite mostrar como el estudiante, en la adolescencia, va aprendiendo a comunicarse
desde que nace hasta que domina totalmente todos los aspectos de la comunicacién. Cémo
aprende a usar el lenguaje para interactuar con los demas y cdmo lo usa para construir el

conocimiento.

Se refiere a la recepcion y expresion de informacién, pensamientos e ideas por medios
verbales y no verbales. Esta area se divide en dos subareas principales: comunicacion receptiva y
comunicacion expresiva (Papalia, D.E. &Wendkos, S. 2008). La comunicacion receptiva implica la
discriminacidn y el significado. La comunicacién expresiva se divide en tres subgrupos: sonidos,

reglas gramaticales y utilizacion del significado.

3.1.5.1.1.- Area Cognitiva o de Inteligencia

Como Papalia, D.E. &Wendkos, S. (2008) lo indica, hace referencia a la destreza a través

de la cual es posible establecer una premisa basica sujeta a una verificacién posterior, realizada
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por medio de un razonamiento deductivo e inductivo.

3.1.5.1.3.- Area de Socializacién

Se refiere a un conjunto de capacidades y caracteristicas que permiten establecer

interacciones sociales significativas.

3.1.5.1.4.- Area de Autonomia Personal o Autoestima

La Autonomia radica en el sentido de si mismo, se basa en el conocimiento de lo que ha
sido y lo que se ha hecho y tiene por objetivo guiarnos a decidir lo que sera y hara. El
conocimiento de si mismo se inicia en la infancia en la medida en que el nifio se va dando cuenta
de que es una persona diferente de los otros y con la capacidad de reflexionar sobre si mismo y
sus acciones. A los 6-12 afios comienza a desarrollarse los conceptos del yo verdadero, quien soy
y elyo ideal, quien me gustaria ser, estructura que incluye los debe y los deberia, los cuales van a
ayudarlo a controlar sus impulsos (Papalia, D.E. &Wendkos, S. et al, 2008). Esta estructura va
integrando las exigencias y expectativas sociales, valores y patrones de conducta. Estas dos
estructuras en la medida en que se van integrando, deben ir favoreciendo el control interno de la

conducta del nifo.

3.1.5.1.5.- Area Emocional

Los cambios emocionales en los adolescentes son universales, aunque el grado de
intensidad varia de acuerdo a cada cultura igual como en el desarrollo fisico. En este desarrollo
los lazos efectivos pasan de la familia a quienes rodean a los adolescentes, es decir su grupo de

iguales.

Los jovenes presentan una lucha constante entre el aislamiento y la necesidad de
pertenecer a un grupo (ambivalencia afectiva), por ser independientes, etc.(Papalia, D.E.
&Wendkos, S. et al, 2008). Teniendo un alto grado de temor al fracaso, a equivocarse, al ridiculo,

al cambio, etc., junto con la inseguridad en la toma de sus propias decisiones.

Los docentes con frecuencia solicitan a los estudiantes que sinteticen los textos que lean,

que realicen restimenes o que enuncien la idea central de un parrafo, pero en pocas ocasiones
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dedican tiempo y esfuerzo para ensefiar lo que requerimos. Pasan buen tiempo haciendo
preguntas a los alumnos, pero no les ensefian cémo encontrar o deducir las respuestas. En lugar
de limitarse a hacer preguntas deberian demostrar practicamente céomo implementar los

diferentes procesos y aplicar las distintas habilidades de comprensidn e interpretacion del texto.

3.1.6.- Lectura

Segun Smith, F. (2009, pp. 33-34), la lectura debe ser concebida como un proceso mas
complejo que una simple decodificacién de signos y simbolos, es necesario propender hacia la
consecucion de objetivos y destreza que permitan al lector entender e interiorizar el contenido

asimilado como consecuencia de un proceso previo de comprensién lectora.

Las condiciones para ejercitar la practica lectora no siempre son propicias. Los maestros
consideran que hay otras actividades mas relevantes por efectuar en clases o extraescolarmente,
aun cuando para la realizacion de estas ultimas se tenga que leer, porque por ejemplo, llevar a
cabo una investigacién requiere necesariamente de la lectura; estudiar las notas o apuntes de la
clase, elaborar una monografia, contestar un cuestionario o hacer un resumen, también lo

necesitan.

3.1.6.1.- Tipos de Lectura

3.1.6.1.1.- Lectura Fonoldgica: SegunAlliende, F. &Condemarim, M. (2010), es
aquella en la cual se lee un libro, texto o parrafo en voz alta, conservando las reglas de lectura
que son; voz modulada, pronunciacién correcta de vocales, consonantes, acentos y el respeto de
comas y puntos y aparte. Ejemplo de lectura fonética es cuando se lee un poema, un cuento,

trabalenguas, ensayos, etc.

3.1.6.1.2.- Lectura Denotativa: Es aquella lectura en el cual una persona expone el
contenido de una investigacién o libro y trata de dar claridad a su lectura, incluyendo el
significado de determinada palabra que aparece en el contenido, es como descomponer el texto
agregando mas informacion, opinién, etc. (Alliende, F. &Condemarim, M. et al, 2010).Se puede
encontrar este tipo de lectura cuando un profesor da su clase o el alumno expone frente a su

grupo de estudio.

3.1.6.1.3.- Lectura Connotativa: El lector considera a dar su lectura de cierto contenido,
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toma en cuenta también graficas o imagenes que aparezcan y tratara de dar explicaciéon a

conceptos y al final dar una conclusiéon del tema.

3.1.6.1.4.- Lectura Literal: Literal significa leer al pie de la letra, es decir, tal cual esta
escrito. No se agrega a la lectura en voz alta ninguna explicacién u opinién, solo se lee el
contenido para compartir a los oyentes. Por ejemplo un articulo cientifico. Dentro de este tipo de

lectura se encuentra:

- Lectura Oral: Es aquella se manifiesta en voz alta, siendo agradable para quien lee y
quien escucha, y respetando las reglas de lectura.

- Lectura Silenciosa: Este tipo de lectura es aquella que se conoce como leer con la mente,
usualmente se la utiliza cuando se lee libros para estudio personal, mensajes del email o
teléfono, revistas, periddicos, etc.

- Lectura Reflexiva: Es aquella lectura en la cual se busca aprender algo nuevo, tratando
de complementar con la experiencia o bien investigando. Por ejemplo cuando se estudia
para un examen, no siempre es importante memorizar, también es necesario reflexionar
el contenido del texto para comprender mejor el porqué de su existencia (Alliende, F.
&Condemarim, M. et al, 2010).

- Lectura Rapida: En este caso, es cuando se lee entre lineas o parrafos, tratando de
entresacar lo mas relevante para el lector, puede hacerse en silencio o en voz alta.
Usualmente es de tipo informativo y personal. Es muy usada cuando se lee alguna
noticia.

- Lectura Diagonal: Se realiza cuando se lee entre lineas pero de forma descendente y de
derecha a izquierda, dnicamente buscando ciertas palabras, ya que el contenido en
general no importa. Ejemplo de ello, es cuando se requiere de recortar determinadas
palabras para ejercicios de estudiantes de primaria o preescolar.

- Lectura de Escaneo: Aqui estd lectura no obedece a ninguna regla, inicamente con el
uso de los ojos se revisa el contenido de arriba abajo y solo dura escasos segundos. Es
muy tipico cuando se busca cierta lectura o informaciéon en especial (Alliende, F.

&Condemarim, M. et al, 2010).

Si en las instituciones se adopta el aprendizaje de la lectura comprensiva e
interpretativa, tal y como se usa en el medio social, conservando su naturaleza y su complejidad
como practica social, es posible favorecer una formacién que permita a los alumnos su

crecimiento intelectual, afectivo y social y una preparacion integral y verdadera para la vida.
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3.1.6.2.- Componentes de la Lectura

3.1.6.2.1.- El Acceso Léxico

Como Lomas C., Osorio, A. & Tusén, A. (2007) lo destaca:
Hace referencia al proceso de reconocer una palabra como tal. Este proceso comienza con la
percepcion visual. Una vez que se han percibido los rasgos graficos (letras o palabras) puede
ocurrir un acceso léxico directo, cuando nos encontramos con una palabra familiar que
reconocemos de un solo golpe de vista; o bien un acceso léxico indirecto, cuando nos
encontramos términos desconocidos o dificiles de leer. Entonces hemos de acudir a nuestros
conocimientos sobre segmentacién de palabras, o atender a las condiciones contextuales que

hacen que el acceso léxico sea mas rapido. (pp. 212-214)

3.1.6.2.2.- La Comprension

Aqui se distinguen dos niveles:

1.- El mas elemental es la comprension de las proposiciones del texto. A las
proposiciones se las considera las unidades de significado y son una afirmacién abstracta acerca
de una persona u objeto (Lomas C., Osorio, A. & Tusoén, A. et al, 2007). La comprension de las
proposiciones se realiza a partir de la conjunciéon de los elementos textuales (informacién
proporcionada por texto mismo) y de los elementos subjetivos (conocimientos previos). Este
primer nivel, junto al acceso 1éxico es considerado micro proceso de la inteligencia y se realiza de

forma automatica en la lectura fluida.

2.- El nivel superior de la comprension es el de la integracion de la informaciéon
suministrada por el texto(Lomas C., Osorio, A. & Tuson, A. et al, 2007). Consiste en ligar unas
proposiciones con otras para formar una representaciéon coherente de lo que se esta leyendo
como un todo. Este nivel es consciente y no automatico y estd considerado como un macro

proceso.

En el presente es de gran preocupacion el nivel de lectura que se realiza en clase, el poco
uso de los libros de manera general, situacién que ha generado una resistencia en los estudiantes
frente al ejercicio de la lectura, lo cual permite cuestionar si estas irregularidades sean la causa
de que los estudiantes tengan tantas dificultades para expresarse de forma correcta, que sepan

interpretar cualquier material que se le asigne ya sea en clase o de manera independiente, que no
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sepan valorar, emitir criterios, puntos de vista, resumir, argumentar, comprender e interpretar

aquello que se lee, esto es, la capacidad de reconstruir el significado global del texto.

3.1.7.- Lectura y Critica de un Texto

Es conocido por todos que los que hablan o escriben no pueden hacer explicito todo lo
que desean comunicar. No necesitan hacerlo, puesto que ellos confian en que sus oyentes o
lectores completen cualquier vacio que pueda existir en el mensaje. En otras palabras confian en

que hagan inferencias.

Como Hernandez, A. & Quintero, A. (2007) lo indica, se podria definir como:
Inferencia a todas aquellas proposiciones agregadas y/o modificadas que generalizan, elaboran,
reordenan o conectan el texto original. Son huecos, contenidos ausentes o insuficientemente
manifiestos en el texto, espacios en blanco, etc. Distintos autores hacen regencia a que las
predicciones son informaciones no observadas, son procesos de pensamiento que van mas alla
del texto, son deducciones hechas por el que lee aunque los textos las omitan, estan implicitas,
son ademads aquello que el escritor no dice y que el lector sabe y agrega a lo que lee. (pp. 158-

159)

Se puede agregar ademas que las inferencias pueden activarse durante la lectura o
pueden elaborarse durante la reconstruccién de los contenidos de los textos. La inferencia
permite al profesor monitorear el grado de criticidad adquirido por los estudiantes una vez

desglosado el mismo y al momento de realizar una valoracién critica de lo leido.

En el nivel primario y en menor medida en el nivel medio, a veces alcanza con una
comprension minima y una buena memoria, pero a medida que accedemos al estudio de
tematicas mas complejas, una buena memoria no basta. Una verdadera lectura es inferencial y
critica. En ella el lector aporta sus saberes, ademas de los que el autor expone. Saber leer es saber
interactuar con el texto, seguir sus indicaciones, observar sus caracteristicas y elementos,
advertir su intencionalidad y aportar conocimientos personales y habilidades de relacionar los

aspectos formales y conceptuales que cada texto intenta transmitir.

3.1.7.2.- Niveles de Criticidad

a) Primaria: es la criticidad de las afirmaciones simples. En este nivel suele generar
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dificultades como la falta de vocabulario, simplemente no se sabe qué dice porque desconoce el
sentido de la palabra que emplea el autor. Esto se soluciona facilmente al recurrir al diccionario.
(Eco, U. 2011)Como los conceptos son universales y no siempre responden a objetos
representables graficamente, el escaso desarrollo del pensamiento abstracto (13/14 afios) puede

ser el origen de la no comprensién de determinadas afirmaciones.

b) Secundaria: es la criticidad de los ejes argumentativos del autor, de sus afirmaciones
principales, de sus fundamentos y de cdmo se conectan las ideas. En este nivel los fracasos
pueden tener por causa la no distincidn entre lo principal y lo secundario. Es muy comuin que el
lector se quede con el ejemplo y olvide la afirmacidn de caracter universal a la que éste venia a
ejemplificar (Eco, U. 2011). También dificulta la criticidad secundaria la falta de agilidad en el
pensamiento l6gico. El lector debe captar los nexos que unen las afirmaciones mas importantes

del texto.

c) Profunda: es la criticidad que supera el texto, llegando a captar las implicancias que el
mismo tiene respecto del contexto en que fue escrito, del contexto en que es leido, y respecto de
lo que “verdaderamente es” y/o de lo que “debe ser”. Esta criticidad implica un conocimiento
previo mds vasto por parte del lector. Cuanto mayor sea el bagaje de conocimientos con que el

lector aborde el texto tanto mas profunda podra ser su criticidad del mismo. (Eco, U. 2011).

Para ir dominando las estrategias responsables de la comprension lectora, no es
suficiente con explicarlas, es necesario ponerlas en la practica comprendiendo su utilidad. En
esta fase el docente debera tener siempre presente que su meta es lograr que sus estudiantes se
conviertan en lectores competentes y auténomos. Ese traspaso progresivo de responsabilidad al
estudiante es vital. No quiere decir que el docente se va a inhibir completamente, sino que su

papel es otro: el de guia, facilitador del proceso de interpretacion lectora.

3.1.7.3.- Estrategias Didacticas para Desarrollar Habilidades de Comprension

Lectora

Una habilidad se define como una aptitud adquirida para llevar a cabo una tarea con
efectividad. La teoria fundamental que subyace a este enfoque de la criticidad basada en las
habilidades, segin Hernandez, A. & Quintero, A. (2007), es que hay determinadas partes, muy

especificas, del proceso de criticidad que es posible ensefiar, como:
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3.1.7.3.1.- Habilidades de vocabulario: para ensefiar a los alumnos aquellas
habilidades que les permitirdn determinar por cuenta propia, con mayor independencia, el
significado de las palabras. Tales habilidades incluyen:
— Claves contextuales: el lector recurre a las palabras que conoce para determinar el
significado de alguna palabra desconocida.
— Andlisis estructural: el lector recurre a los prefijos, sufijos, las terminaciones inflexivas,
las palabras base, las raices verbales, las palabras compuestas y las contracciones para

determinar el significado de las palabras (Wolfgang, 1. 2007).

3.1.7.3.2.- Destrezas en el uso del diccionario.

3.1.7.3.3.- Identificacion de informacién importante en el texto:

— Identificacion de los datos narrativos mas importantes.

— Identificacion de la idea central y los detalles que la sustentan.

— Identificacién de las relaciones entre las diferentes ideas contenidas en el material: el
lector aprende a reconocer e interpretar las siguientes estructuras expositivas:
descripcién, agrupacion, causa y efecto, aclaraciéon, comparacion (Wolfgang, 1. et al,

2007).

3.1.7.3.4.- Procesos y habilidades para relacionar el texto con las Experiencias

Previas

— Inferencias: se ensefia al lector a utilizar la informaciéon que ofrece el autor para
determinar aquello que no se explicita en el texto. El alumno deberd apoyarse
sustancialmente en su experiencia previa.

— Lectura critica: se ensefia al lector a evaluar contenidos y emitir juicios a medida que lee.
Se enseiia al lector a distinguirla opiniones, hechos, suposiciones, prejuicios y la
propaganda que pueden aparecer en el texto.

— Regulacion: se ensefia a los alumnos ciertos procesos para que determinen a través de la
lectura si lo que leen tiene sentido. Una vez que hayan asimilado tales procesos, seran
capaces de clarificar los contenidos a medida que leen (Brenes, Y. 2009). Esto se puede
conseguir a través e resumenes, clarificaciones, formulacién de preguntas y

predicciones.
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La indagaciéon desarrollada es capaz de generar un gran impacto en el quehacer
pedagégico, ya que como herramienta de aprendizaje y evaluacidn contribuira significativamente
a mejorar las practicas tradicionales de evaluacion y elevar el nivel de desempefio del estudiante
en la tarea de comprension, interpretacion y aplicacion del conocimiento en cualquier disciplina

en la que se aplique.

3.1.7.4.- Estrategias de Criticidad Lectora

Segin Brenes, Y. (2009), existe un acuerdo generalizado en considerar que las
estrategias responsables de la criticidad durante la lectura que se pueden fomentar en
actividades de lectura compartida son las siguientes:

— Formular predicciones del texto que se va a leer
— Plantearse preguntas sobre lo que se ha leido
— Aclarar posibles dudas acerca del texto

— Resumir las ideas del texto

De lo que se trata es que el lector pueda establecer predicciones coherentes acerca de lo

que va leyendo, que las verifique y se implique en un proceso activo de control de la criticidad.

Es necesario fortalecer el proceso de ensefianza y aprendizaje en la comprension e
interpretacion textual de los alumnos de la institucion educativa en mencién, buscando la
formaciéon de educandos criticos, reflexivos y creativos que interpreten, argumenten y
propongan, a través competencia cognitivas basicas que permitan, desde el desarrollo humano

integral, contribuir con la transformacion social y cultural de nuestro contexto local.

3.1.7.5.- Fases del Proceso de Comprension Lectora

1.- Prelectora:

e Habilidad para escoger el modo de lectura pertinente: En el medio circulan
diferentes tipos de textos: narrativos, informativos, explicativos, etc. (Alliende, F.
&Condemarim, M. et al, 2010). Este hecho, junto a los intereses y necesidades de
informacion del lector determinan cémo debe leer un texto, es decir, la velocidad de
lectura a usar, la aplicaciéon de habilidades apropiadas y las estrategias para resolver
incoherencias de significado o deficiencias en la criticidad.

e Habilidad para desarrollar la percepcion y la observacion rapida de indicios: el
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desarrollo de la habilidad para percibir y observar rapidamente indicios le permite al
lector ubicar con mayor facilidad el tema del texto, buscando las pistas que faciliten su
criticidad global (Alliende, F. &Condemarim, M. et al, 2010). La aplicacién de esta
habilidad cognitiva propicia la agilidad en los procesos de asociacion, correspondencia,

relacion y clasificacion”.

Habilidad para activar conocimientos previos sobre un tema: Esta habilidad permite
al estudiante recurrir a conocimientos adquiridos del tema tratado en la lectura, lo cual
le ayudara a predecir aspectos del contenido y a poner en practica la capacidad de
evocacién, asociacion y relaciéon, que a su vez permitirdn el desarrollo de nuevos

esquemas cognitivos.

2.- Habilidades durante la lectura:

Habilidad para hacer anticipacion en la lectura: La capacidad de predecir o suponer
lo que ocurrira, como sera un texto, coémo continuard o cémo puede acabar, partiendo de
pistas gramaticales, l6gicas o culturales, es una actividad que cambia la actitud del lector

y lo mantiene activo y despierto.

Habilidad para hacer anticipacidon y captacién rapida de palabras: Esta habilidad se
refiere al campo visual de los estudiantes, es decir a su capacidad de captar varias
palabras en un solo golpe de vista, con lo que se mejora la velocidad lectora sin ir en

detrimento de la criticidad.

Habilidad para hacer presuposiciones o inferencias: Esta habilidad consiste en leer
lo que no aparece explicito en el texto, es decir, leer entre lineas, reconocer la intencién

del autor, los sobreentendidos y los supuestos.

Habilidad para deducir el significado de las palabras: Esta habilidad pretende que
los estudiantes puedan hacer una lectura continua, sin abandonar el texto porque no
entienden alguna palabra, no pueden darle sentido o integrarla a la estructura del

mismo.

Habilidad para ejercitar la memoria operativa a corto plazo: La memoria operativa a

corto plazo desempefia un papel trascendental durante la lectura porque nos permite

25



recordar durante unos segundos lo que venimos leyendo, lo que nos interesa y
necesitamos en el momento para seguir leyendo (Alliende, F. &Condemarim, M. et al,

2010).

e Habilidad para leer textos, iconos y graficos: Consiste en un proceso de
decodificacién visual de imagenes, cuyo significado debe guardar relacién con el

contexto semantico del texto en que se utiliza.

La proliferacién de un modelo educativo basado en la comprensién literal del texto
escrito ha tolerado que el leer sea relacionado entender letras y sonidos. Antes se pensaba que si
se podia decodificar, el resultado directo era la comprension lectora, proceso que se creia
automatico o mecanico. Asi, se demuestra que la decodificacién es esencial en este proceso pero
no es lo unico, no garantiza el desarrollo de las habilidades que relacionan lenguaje y
pensamiento, situacién que ha incidido en la involucién de procesos cognitivos de comprension,

inferencia y criticidad.

3.- Poslectoras: Integracion de la Informaciéon

e Habilidad para dar sentido y coherencia a lo leido: Esta habilidad hace referencia ala

coherencia o cohesion lineal, es decir, 1a conexién que hay entre las ideas del texto.

e Habilidades para identificar palabras claves: Las palabras claves son el hilo

conductor de la lectura, sin ellas, el texto pierde sentido.

e Habilidad para reconocer la idea principal: Para desarrollar la habilidad de construir
y deducir la ideaprincipal es necesario fijar los objetivos de lectura, identificar el tema

tratado en eltexto y buscar las palabras claves.

e Habilidad para hacer resumen: Al resumir se pretende reproducir brevemente la
lectura realizada a través de las ideas principales (Alliende, F. &Condemarim, M. et al,
2010). Algunas reglas para realizar resimenes son: omitir la informacién obvia,
innecesaria o redundante seleccionar las ideas principales; generalizar en una idea
global los contenidos centrales del texto y construir o integrar los elementos, de modo
que un concepto reuna datos dispersos.

e Habilidad para hacer analisis critico del texto: Lo que se pretende con estahabilidad
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es desarrollar la capacidad de dialogar con el texto leido, que consiste enasumir una
posicién a favor o en contra de lo que dice el texto, cuestionarlo,complementarlo con

saberes propios o reconocer las intenciones del autor.

Ensefiar estrategias de comprensidn lectora contribuira a dotar a los estudiantes de los
recursos necesarios para aprender. Se pretende crear en la clase, un ambiente enriquecedor,
ameno y cooperativo en el que el alumno se sienta motivado para adquirir conocimientos y

pueda expresar sus opiniones libremente, erigiéndose este como su tinico beneficiario.

3.2.- Estado del Arte

Conforme lo indica Jurado, F.& Bustamante, G.(2006) sobre la lectura en América Latina,
son millones de personas que no saben leer y un porcentaje de los que saben, tienen muchas
dificultades para comprender e interpretar lo que leen, situacién que compete a cada uno de los
docentes. Mas aun, en las escuelas principalmente rurales, los educadores y educadoras se
encargan de excluir progresivamente del derecho democratico de la educacién a muchos nifios y

nifias con la justificacién de que no saben leer, en especial en los primeros afios.

Al interior de los planteles educativos en Ecuador se produce otro tipo de fendmeno: los
estudiantes no estdn acostumbrados a la practica de la lectura, porque en su entorno familiar se
privilegia la televisién. Adicionalmente, en los hogares de bajos recursos no existen bibliotecas
familiares que inciten a leer. La tinica fuente de lectura es el texto obligado en las unidades
educativas por los docentes, que funcionan a modo de verdaderas enciclopedias informativas, y
que son utilizadas para todas las areas del conocimiento. En este sentido se puede afirmar que lo
que lee no se comprende. La utilizacién de las frases, de las palabras, de los parrafos no se realiza

desde una perspectiva de comprensién integral.(Guerrero Grijalva,V.2010,p.19).

Es asi que en el ambito nacional,Guerrero Grijalva, V. M.en su trabajo de investigacion
realizado en los estudiantes del Sexto Afno de Educacion Basica de la Escuela “Ricardo Descalzi”

del Cantén Ambato durante el Periodo Noviembre 2009 - Marzo 2010,determiné que:

Los docentes de la instituciéon no estan aplicando técnicas activas para desarrollar una mejor
comprension lectora en sus estudiantes, razén por la cual una de las grandes responsabilidades
del maestro en su intento de mejorar la habilidad comprensiva de sus alumnos debe consistir en

desarrollar la informacién requerida antes de que lean cualquier cosa, y en vista de lo
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comprobado, se procedié a aplicar técnicas activas para el mejoramiento del nivel de lectura
comprensiva de los estudiantes, entre las que se incluyeron actividades tales como leer entre
lineas, identificar parrafos, reconocer ideas principales y secundarias, inferir el final de un
cuento, etc. A medida que la capacidad lectora de los alumnos fue madurando, se apoyaron
progresivamente en su propia informacién previa y reconocieron la necesidad de contar con

informacion adicional antes de leer otros materiales bibliograficos.(p.67)

Si bien el trabajo de investigacion antes referido, procura determinar de forma muy
general los postulados basicos del proceso de lectura comprensiva, no circunscribe su campo de
accién a una asignatura en particular; limita su intervenciéon al mero sefialamiento de los
recursos necesarios para mejorar el nivel de comprension y criticidad lectora de los estudiantes

sin mediar estrategia didactica alguna.

Por otro lado, es necesario resaltar en el trabajo de investigacién realizado por
Guachambala Cando,M.A. y desarrollado en los nifios del tercer ciclo de la escuela “San
Buenaventura” en el Cantén Pelileo, Parroquia Salasaca, Caserio Huamanloma en el periodo

Diciembre 2009 Febrero 2010, se determiné como resultado de la investigacién de campo, que:

Los alumnos realizan una lectura mecanica, no funcional, ya que los docentes no seleccionan sus
lecturas para hacerlas significativas; los nifios no practican la lectura comprensiva en sus
hogares; las estrategias de mejoramiento de una lectura no son variadas, haciendo de ellas algo
mecanico y aburrido; no se provee de espacios adecuados para que el niflo coleccione libros,
revista y forme su pequeia biblioteca o su rincén de lectura; y al no saber leer en forma

comprensiva, el rendimiento escolar tiende a bajar en las otras areas de estudio. (pp. 87-89)

En vista de lo sefialado, se procedié a disefiar una guia didactica que incluy6 actividades
tales como circulos de estudio, talleres grupales, juegos interpretativos, etc., en los que se
observo que los estudiantes se vieron motivados a participar de forma activa y critica en el
abordaje de lecturas de distintas y variadas tematicas, mismas que fueron desarrolladas en el

area de Lenguaje y Comunicacién.(Guachambala Cando, M.A et al, p.34)

A diferencia de las investigaciones antes referidas, ésta procura fijar su campo de acciéon
en una asignatura en particular, Lengua y Literatura, pero fundamenta sus actividades en
técnicas aplicables a cualquier area de formacion sin distincién alguna de sus fines curriculares.

Ademas, no establece los objetivos de cada una de las técnicas que se han disefiado ni procura
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determinar la forma en que se evaluard y comprobara el nivel de comprension lectora, y por

ende, de criticidad de los estudiantes.

De acuerdo a otros trabajos de investigacion tomados como referencia, la propuesta
investigativa que se pretende desarrollar a partir del plan establecido, tiene como fin dltimo el de
proporcionar no so6lo técnicas que contemplen la incorporacion de instrumentos y técnicas
didacticas para desarrollar destrezas de comprensién lectora, sino que se procurara fijar de
forma detallada los objetivos, metas, destrezas y competencias que se esperan fortalecer en los
discentes, y ademas, se diseflaran técnicas e instrumentos de evaluaciéon que permitiran tanto a
estudiantes como a docentes, conocer aquellos aspectos que requieran ser corregidos y

fortalecidos, respectivamente.
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Capitulo 4
4. Metodologia

4.1.- Diagndstico
Encuesta realizada a los Docentes y Estudiantes de la Unidad Educativa del

Milenio "Chibuleo”

Se ha optado por realizar un estudio cualitativo no probabilistico, ya que es una técnica
de muestreo donde los sujetos se seleccionan a base del conocimiento y juicio del investigador, y
sobre todo, debido a que el investigador ha optado por realizar el trabajo de campo en un lugar
determinado, proximidad geografica, y desde ahi desarrolla el estudio a los individuos de la
poblacion seleccionada, ademas, porque no existen razones fundamentales que diferencien a los

individuos accesibles de los que forman el total de la poblacién.

La observacion del area de Literatura, ha permitido determinar un verdadero problema
para los estudiantes que mantienen la lengua kichwa, por la dificultad en entender los signos
lingiiisticos, orales o escritos, esto se puede evidenciar en el salon de clase directamente, mas aun
en el desarrollo de tareas o trabajos, debido a que los estudiantes que hablan el kichwa mezclan

las palabras o son mal escritas e interpretadas.

Asimismo, las condiciones para ejercitar la practica lectora en la instituciéon no siempre
son propicias. Los maestros consideran que hay otras actividades mas relevantes por efectuar en
clases o extraescolarmente, aun cuando para la realizacién de estas ultimas se tenga que leer,
porque por ejemplo, llevar a cabo una investigaciéon requiere necesariamente de la lectura;
estudiar las notas o apuntes de la clase, elaborar una monografia, contestar un cuestionario o

hacer un resumen, también la presuponen.

Partiendo de esta premisa, se propone disefiar una estrategia didactica para la mejora de
la lectura critica en la ensefianza de Literatura en el Bachillerato General Unificado de Chibuleo.
Esta estrategia didactica disefiara técnicas, instrumentos, actividades y procedimientos para el
progreso y evaluacién de habilidades en la lectura critica de los estudiantes. Atendera con ello los
dominios de aprendizaje, buscando la formacién de educandos criticos, reflexivos y creativos que
interpreten, argumenten y propongan, a través del desarrollo de competencias cognitivas

basicas.
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4.2.- Métodos

Se aplic6 la modalidad cualitativa, cuantitativa y descriptiva:

Modalidad cualitativa y cuantitativa: se utilizaron técnicas de recoleccion de datosa
través de la aplicacién de encuestas disefiadas para obtener informacién que permita conocer y

diagnosticar las caracteristicas propias de los objetivos de la investigacion desarrollada.

Enfoque descriptivo: se logr6 determinar los aspectos basicos observados en los

sujetos seleccionados para la realizacion del trabajo de campo.

La encuesta se llevd a cabo en las instalaciones de Unidad Educativa del Milenio
“Chibuleo”, y fue aplicada a docentes y a estudiantes del BGU en el area de Lengua y Literatura, a
fin de obtener el registro de incidentes de comportamiento que tienen lugar en el curso normal
de los acontecimientos, y, que son destacados como significativos para describir los

comportamientos predominantes en la poblacién sujeto de estudio.

Para la presentaciéon de datos, como resultado del trabajo de campo, se aplicé la
modalidad cuantitativa, se procuré utilizar tres formas distintas para facilitar su comprension:

presentacion grafica, escrita y tabular. (Proafio, J. 2006)

Para la construccidn de la estrategia didactica, en primera instancia, se determinaron las
bases epistemolégicas propias de la comprension lectora y critica, cuya fundamentacion tedrica
permita sentar los lineamientos basicos para una posterior aplicacién practica de sus postulados

pedagogicos.

Posteriormente, se identificaron las técnicas e instrumentos didacticos generalmente
conocidos y utilizados en distintos ambitos de ensefianza en el area de Literatura y, cuya
estructura pueda ser adaptada de acuerdo a los lineamientos propios del proceso de lectura

critica.

A continuacion, se procurd establecer herramientas didacticas necesarias que faciliten la

ensefianza de Literatura para BGU.

Se aplicé la estrategia didactica disefiada con los instrumentos, procedimientos y

31



actividades didacticas que incorporen tanto los postulados tedricos de la lectura critica y los

lineamientos curriculares del 4rea de Literatura para BGU.

Método General

La investigacion se desarrollé bajo una premisa cualitativa, cuantitativa y descriptiva.
Se elabor6 un cuestionario estructurado de preguntas cerradas para los docentes, a fin
de demostrar la necesidad de implementar una estrategia didactica para la mejora de la lectura
critica en el Bachillerato General Unificado, mismo que cont6 con el aval de validez y

confiabilidad en base al juicio de expertos en el tema.

Como método especifico, se ha optado por el de investigacidon-accion, ya que se trata de
un estudio que parte de una situacion social con el fin de mejorar la calidad de la accién dentro de
la misma. La entiende como una reflexién sobre las acciones humanas y las situaciones sociales
vividas por el profesorado que tiene como objetivo ampliar la comprension (diagnéstico) de los
docentes de sus problemas practicos. Las acciones van encaminadas a modificar la situacién una

vez que se logre una comprensién mas profunda de los problemas.

Se evalu6 de forma procesual la aplicacidn de la estrategia didactica, a fin de conocer su
verdadero impacto en las actividades cotidianas de lectura tanto dentro como fuera de las aulas

de clase, y adecuarlas a las necesidades y requerimientos de los estudiantes.

4.3.- Materiales y Herramientas

El proceso de investigacidn se inicié con la recolecciéon de datos aplicando encuestas,
mediante cuestionario con preguntas abiertas, cerradas y mixtas, orientado a la recopilacién de

informacion auténtica, veraz y apropiada para lograr un analisis efectivo.

Se elabor6 un cuestionario de preguntas cerradas mismas que contaron con el aval de
validez y confiabilidad en base al juicio de expertos en el tema con el objeto de recopilar
opiniones que permitieron en lo posterior disefiar técnicas, actividades y procedimientos de

ensefianza, aprendizaje y evaluacién que fueron incluidos las estrategias de lectura critica.
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4.4.- Poblacion y Muestra

La poblacién estudiantil del Bachillerato General Unificado de Chibuleo es de 7 paralelos
(203 estudiantes) y las unidades muestrales que participaran en la realizacién de la investigacion
de campo estan conformadas por 3 paralelos de Segundo Afio del BGU (85 estudiantes) y con la

participacién de 45 docentes del plantel.
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Interpretacion de datos de la encuesta

Encuesta realizada a docentes de Chibuleo.
1.- ;Procura que los estudiantes lean, entiendan y diferencien los textos literarios y no literarios
en relacién a las funciones del lenguaje

Tabla No. 2: Funciones del lenguaje

8 )
: g
Funciones del Lenguaje = g
3 o
S [}
<3 [y
Siempre 7 15,56%
Frecuentemente 11 24,44%
Ocasionalmente 22 48,89%
Nunca 5 11,11%
TOTAL 45 100%

Fuente: Encuesta realizada a docentes

Elaboracion: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Figura No. 1: Funciones del lenguaje

5

‘ m Siempre
M Frecuentemente
B Ocasionalmente

M Nunca

Fuente: Tabla No. 2

Elaboracién: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Analisis

El 15,56% de los docentes encuestados sostiene siempre procurar que los estudiantes lean,
entiendan y diferencien los textos literarios y no literarios en relaciéon a las funciones del
lenguaje, en tanto que el 24,44% aseveran hacerlo frecuentemente, el 48,89% lo hace de forma
ocasional, y el 11,11% restante asegura nunca hacerlo.

Interpretacion

La mayoria de los docentes encuestados sostiene procurar que los estudiantes lean, entiendan y
diferencien los textos literarios y no literarios en relaciéon a las funciones del lenguaje, pero
apenas de forma ocasional, es decir, no plantean actividades que permiten a los discentes
enfrentarse con textos que contienen diversidad de connotaciones lingiiisticas que los motivan a

comprender con minuciosidad los contenidos propuestos.
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2.- (Educa para que la lengua y la literatura esté en funcion del desarrollo sociocultural

responsable y critico del pensamiento y la comunicacién?

Tabla No. 3: Desarrollo Sociocultural

8 2
Q
Desarrollo Sociocultural g *E
3 3
2 s
3 [y
Siempre 4 8,89%
Frecuentemente 24 53,33%
Ocasionalmente 14 31,11%
Nunca 3 6,67%
TOTAL 45 100%

Fuente: Encuesta realizada a docentes

Elaboracioén: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Figura No. 2: Desarrollo Sociocultural
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‘ ' H Siempre
M Frecuentemente

B Ocasionalmente

® Nunca

Fuente: Tabla No. 3

Elaboracion: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Analisis

El 8,89% de los docentes encuestados asegura siempre educar para que la lengua y la literatura
esté en funcién del desarrollo sociocultural responsable y critico del pensamiento y la
comunicacion, en tanto que el 53,33% asevera hacerlo frecuentemente, el 31,11% lo hace de

forma ocasional, y el 6,67% restante asegura nunca hacerlo.

Interpretacién

La mayoria de los docentes encuestados asegura educar para que la lengua y la literatura esté en
funcién del desarrollo sociocultural responsable y critico del pensamiento y la comunicacién, tan
solo frecuentemente, lo cual repercute de forma indiscutible en que los discentes no sean capaces
de vislumbrar y descubrir en cada uno de los textos proporcionados aquella nociéon divergente

con los paradigmas establecidos.
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3.- (Conoce los procesos y los elementos lingiiisticos y socioculturales que entran en juego
en la comunicacion literaria?

Tabla No. 4: Elementos Lingiiisticos

s 2
Elementos Lingiiisticos % g
5 g
2 5
=5 (a9}
Siempre 4 8,89%
Frecuentemente 10 22,22%
Ocasionalmente 26 57,78%
Nunca 5 11,11%
TOTAL 45 100%

Fuente: Encuesta realizada a docentes

Elaboracién: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Figura No. 3: Elementos Lingiiisticos
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M Frecuentemente

M Ocasionalmente

M Nunca

Fuente: Tabla No. 4

Elaboracién: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva
Analisis
El 8,89% de los docentes encuestados conoce siempre los procesos y los elementos lingtiisticos y
socioculturales que entran en juego en la comunicacion literaria, en tanto que el 22,22% asevera

hacerlo frecuentemente, el 57,78% lo hace de forma ocasional, y el 11,11% restante asegura

nunca hacerlo.

Interpretacion

La mayoria de los docentes encuestados conoce, apenas de forma ocasional, los procesos y los
elementos lingiiisticos y socioculturales que entran en juego en la comunicacion literaria, en vista
de lo cual, no se proporciona a los estudiantes los conocimientos y procedimientos basicos que
les permitan distinguir, diferenciar y comprender las distintas variantes literarias propias de un
texto cuya connotacién se fundamente en acontecimientos propios del entorno en que se

desenvuelven.

36



4.- ;Escribe diversos tipos de textos (informativos, argumentativos y criticos), a partir de
la estructura lingiiistica y de las condiciones socioculturales de los actos comunicativos
con los estudiantes?

Tabla No. 5: Estructura Lingiiistica

s 2
Estructura Lingiiistica = g
g 2
L 5
=3 ~
Siempre 3 6,67%
Frecuentemente 16 35,56%
Ocasionalmente 23 51,11%
Nunca 3 6,67%
TOTAL 45 100%

Fuente: Encuesta realizada a docentes

Elaboracion: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Figura No. 4: Estructura Lingiiistica
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Fuente: Tabla No. 5

Elaboracién: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva
Analisis
El 6,67% de los docentes encuestados asevera siempre escribir diversos tipos de textos a partir
de la estructura lingiiistica y de las condiciones socioculturales de los actos comunicativos con los
estudiantes, en tanto que el 35,56% asevera hacerlo frecuentemente, el 51,11% lo hace de forma

ocasional, y el 6,67% restante asegura nunca hacerlo.

Interpretacion

La mayoria de los docentes encuestados asevera escribir, de forma ocasional, diversos tipos de
textos a partir de la estructura lingiiistica y de las condiciones socioculturales de los actos
comunicativos con los estudiantes, debido a que no determinan estrategias que permitan a los

discentes enfrentarse con textos que contienen diversidad de connotaciones lingiiisticas que los

motivan a comprender con minuciosidad los contenidos propuestos.
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5.- (Procura que los estudiantes aprendan las competencias lingiiisticas que les permitan
comprender y elaborar textos orales de tipo informativo, argumentativo y critico?

Tabla No. 6: Competencias Lingiiisticas

< Q
. [3) ('?
Competencias £ 3
o 3 8
Lingtiisticas o =
3 v
Siempre 4 8,89%
Frecuentemente 12 26,67%
Ocasionalmente 27 60%
Nunca 2 4,44%
TOTAL 45 100%

Fuente: Encuesta realizada a docentes

Elaboracion: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Figura No. 5: Competencias Lingiiisticas

2 4
‘ D m Siempre
M Frecuentemente

M Ocasionalmente

M Nunca

Fuente: Tabla No. 6

Elaboracion: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Analisis

El 8,89% de los docentes encuestados afirma siempre procurar que los estudiantes aprendan las
competencias lingliisticas que les permitan comprender y elaborar textos orales de tipo
informativo, argumentativo y critico, en tanto que el 26,67% asevera hacerlo frecuentemente, el

60% lo hace de forma ocasional, y el 4,44% restante asegura nunca hacerlo.

Interpretacion

La mayoria de los docentes encuestados afirma, ocasionalmente, procurar que los estudiantes
aprendan las competencias lingliisticas que les permitan comprender y elaborar textos orales de
tipo informativo, argumentativo y critico, por lo cual, no se encuentran plenamente
familiarizados con un nivel de lectura que les permita adaptar el contenido objeto de estudio a

otros contextos literarios.
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6.- ;(Los estudiantes expresan su punto de vista sobre lo leido?

Tabla No. 7: Expresiéon Oral

S %)
.z Q T
Expresion = 8
=
Oral 3 o
| o
<3 [y
Siempre 6 13,33%
Frecuentemente 10 22,22%
Ocasionalmente 18 40%
Nunca 11 24,44%
TOTAL 45 100%

Fuente: Encuesta realizada a docentes

Elaboracién: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Figura No. 6: Expresion Oral
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Fuente: Tabla No. 7

Elaboracion: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Anadlisis

El 13,33% de los docentes encuestados sostiene que los estudiantes siempre expresan su punto

de vista sobre lo leido, en tanto que el 22,22% asevera hacerlo frecuentemente, el 40% lo hace de

forma ocasional, y el 24,44 % restante asegura nunca hacerlo.

Interpretacion

La mayoria de los docentes encuestados sostiene que los estudiantes expresan su punto de vista
sobre lo leido, pero apenas de forma ocasional, ya que no logran deducir con facilidad y certeza el

contenido y la idea central del texto objeto de estudio y de esta forma, apropiarse de la base

epistémica de lo leido.
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7.- (Utiliza estrategias para descubrir las intencionalidades ideolégicas y el contexto
politico, social y cultural del autor?

Tabla No. 8: Contexto Literario

< 2
Contexto & 8
) =)
= o)
Literario @ o
| o
=3 ~
Siempre 4 8,89%
Frecuentemente 12 26,67%
Ocasionalmente 21 46,67%
Nunca 8 17,78%
TOTAL 45 100%

Fuente: Encuesta realizada a docentes

Elaboracion: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Figura No. 7: Contexto Literario
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Fuente: Tabla No. 8

Elaboracién: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Analisis

El 8,89% de los docentes encuestados asevera siempre utilizar estrategias para descubrir las
intencionalidades ideoldgicas y el contexto politico, social y cultural del autor, en tanto que el
26,67% asevera hacerlo frecuentemente, el 46,67% lo hace de forma ocasional, y el 17,78%

restante asegura nunca hacerlo.

Interpretacién

La mayoria de los docentes encuestados asevera utilizar, ocasionalmente, estrategias para
descubrir las intencionalidades ideolégicas y el contexto politico, social y cultural del autor, es
decir, no proporcionan los recursos didacticos que permitan a los estudiantes emitir un juicio
divergente en relacion con el texto estudiado, y asi ser critico con los paradigmas socioculturales,

cientificos y tecnoldgicos vigentes.
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8.- (Ha tenido estudiantes que logren descubrir el sentido implicito o explicito y las ideas
subyacentes del texto literario?

Tabla No. 9: Sentido Literario

< 2
Sentido = 8
[} =}
= 15
Literario ot o
S o
<3 [y
Siempre 6 13,33%
Frecuentemente 3 6,67%
Ocasionalmente 19 42,22%
Nunca 17 37,78%
TOTAL 45 100%

Fuente: Encuesta realizada a docentes

Elaboracion: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Figura No. 8:Sentido Literario
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Fuente: Tabla No. 9

Elaboracién: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Analisis

El 13,33% de los docentes encuestados afirma que siempre ha tenido estudiantes que logren
descubrir el sentido implicito o explicito y las ideas subyacentes del texto literario, en tanto que
el6,67% haberlos tenido frecuentemente, el 42,22% de forma ocasional, y el 37,78% restante

asegura nunca haberlos tenido.

Interpretacion

La mayoria de los docentes encuestados afirma que no ha tenido estudiantes que logren
descubrir el sentido implicito o explicito y las ideas subyacentes del texto literario, ya que, es de
conocido énfasis, en la institucién, la importante preocupacién por las dificultades de los
estudiantes en los distintos niveles de BGU, para comprender las consignas, reconocer las ideas

centrales de un texto y apropiarse de nuevos contenidos literarios.
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9.- (Tiene estudiantes que escriben resimenes de textos, ensayos argumentativos,
expositivos, de analisis y critica literaria?

Tabla No. 10: Expresion Literaria Escrita

Expresion Literaria o o
= Iz
Escrita g §
S 5
<3 [=»
Siempre 6 13,33%
Frecuentemente 3 6,67%
Ocasionalmente 19 42,22%
Nunca 17 37,78%
TOTAL 45 100%

Fuente: Encuesta realizada a docentes

Elaboracién: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Figura No. 9: Expresion Literaria Escrita
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Fuente: Tabla No. 10

Elaboracidn: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva
Analisis
El 13,33% de los docentes encuestados asegura siempre tener estudiantes que escriben
resumenes de textos, ensayos argumentativos, expositivos, de andlisis y critica literaria, en tanto
que el 6,67% haberlos tenido frecuentemente, el 42,22% de forma ocasional, y el 37,78%

restante asegura nunca haberlos tenido.

Interpretacion

La mayoria de los docentes encuestados asegura que no tiene estudiantes que escriben
resumenes de textos, ensayos argumentativos, expositivos, de andlisis y critica literaria, debido a
que los estudiantes no cuentan con competencias lingiiisticas que les permitan comprender y
elaborar textos orales de tipo informativo, argumentativo y critico, por lo cual, no se encuentran
plenamente familiarizados con un nivel de lectura que les permita adaptar el contenido objeto de

estudio a otros contextos literarios.
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10.- ;Ha establecido criterios de evaluacion que permitan valorar el nivel de
comprension, dominio y critica literaria del texto en estudio de los estudiantes?

Tabla No. 11: Criterios de Evaluacion

Criterios de Evaluacion

Frecuencia
Porcentaje

Siempre 3 6,67%

Frecuentemente 4 8,89%

Ocasionalmente 26 57,78%

Nunca 12 26,67%

TOTAL 45 100%

Fuente: Encuesta realizada a docentes

Elaboracién: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Figura No. 10: Criterios de Evaluacién
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Fuente: Tabla No. 11

Elaboracion: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Analisis

El 6,67% de los docentes encuestados siempre ha establecido criterios de evaluacién que
permitan valorar el nivel de comprension, dominio y critica literaria del texto en estudio de los
estudiantes, en tanto que el 8,89% lo ha hecho frecuentemente, el 57,78% de forma ocasional, y

el 26,67% restante asegura nunca haberlo hecho.

Interpretacién

La mayoria de los docentes encuestados no ha establecido criterios de evaluacién que permitan
valorar el nivel de comprensidn, dominio y critica literaria del texto en estudio de los estudiantes,
por lo cual, no existe unificacidon de criterios para la evaluacion, ya que cada uno utiliza formas

y/o métodos diferentes de evaluar prevaleciendo el método tradicional.

43



Encuesta realizada a Estudiantes
1.- ;Maneja usted con facilidad la redaccién y la ortografia al momento de producir un
ensayo?

Tabla No. 12: Redaccién y Ortografia

Redaccion y Ortografia

Frecuencia
Porcentaje

Si 21 24,7%
No 26 30,59%
A Veces 38 44,7%

TOTAL 85 100%

Fuente: Encuesta realizada a estudiantes

Elaboracién: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Figura No. 11: Redaccién y Ortografia
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Fuente: Tabla No. 12

Elaboracién: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Analisis
El 24,7% de los estudiantes asegura manejar con facilidad la redacciéon y la ortografia al
momento de producir un ensayo, en tanto que el 30,59% asevera no hacerlo, y el 44,7% restante
asegura hacerlo pero tan solo a veces.
Interpretacion

La mayoria de estudiantes asegura manejar con facilidad la redaccién y la ortografia al momento
de producir un ensayo, pero tan solo a veces, lo cual refleja el por qué los estudiantes tienen
tantas dificultades para expresarse de forma correcta, que sepan interpretar cualquier material
que se le asigne ya sea en clase o de manera independiente, que no sepan valorar, emitir criterios,
puntos de vista, resumir, argumentar, comprender e interpretar aquello que se lee, esto es, la

capacidad de reconstruir el significado global del texto.
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2.- (Al momento de leer un texto realiza el analisis y la sintesis y extrae con facilidad las
ideas, los contenidos implicitos o explicitos?

Tabla No. 13: Andlisis y Sintesis

o} )
T 5} 5
Andlisis y = 3
= )
Sintesis o t
| o
<3 =y
Si 19 22,35%
No 24 28,23%
A Veces 42 49,41%
TOTAL 85 100%

Fuente: Encuesta realizada a estudiantes

Elaboracién: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Figura No. 12: Andlisis y Sintesis

W Si

H No

B A Veces

Fuente: Tabla No. 13

Elaboracién: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva
Analisis
El 22,35% de los estudiantes afirma que al momento de leer un texto realiza el analisis y la
sintesis y extrae con facilidad las ideas, los contenidos implicitos o explicitos, en tanto que el

28,23% asevera no hacerlo, y el 49,41% restante asegura hacerlo pero tan solo a veces.

Interpretacion

La mayoria de estudiantes afirma que al momento de leer un texto realiza el andlisis y la sintesis
y extrae con facilidad las ideas, los contenidos implicitos o explicitos, pero tan solo a veces, ya
que no cuentan con habilidades que les permitan relacionar lenguaje y pensamiento, situacion
que ha incidido en la involucién de sus procesos cognitivos de comprensidn, inferencia y

criticidad.
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3.- (Frente a un texto literario, adopta una postura critica y da sus opiniones?

Tabla No. 14: Postura Critica

8 Q
Postura Critica = 8
) =
= 5]
2 5
=) =
Si 21 24,7%
No 28 32,94%
AVeces 36 42,35%
TOTAL 85 100%

Fuente: Encuesta realizada a estudiantes

Elaboracién: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Figura No. 13: Postura Critica
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B A Veces

Fuente: Tabla No. 14

Elaboracién: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Analisis
El 24,7% de los estudiantes afirma que, frente a un texto literario, adopta una postura critica y da
sus opiniones, en tanto que el 32,94% asevera no hacerlo, y el 42,35% restante asegura hacerlo

pero tan solo a veces.

Interpretacion

La mayoria de estudiantes asevera que, frente a un texto literario, adopta una postura critica y da
sus opiniones, pero tan solo a veces, debido a que no se les proporciona actividades que les
permitan interactuar con el texto, seguir sus indicaciones, observar sus caracteristicas y
elementos, advertir su intencionalidad y aportar conocimientos personales y habilidades de

relacionar los aspectos formales y conceptuales que cada texto intenta transmitir.
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4.- ;Identifica con claridad el contexto sociocultural, politico, histdrico, econémico del
texto literario y al autor?

Tabla No. 15: Contexto Social

< 2
Contexto Social = 8
) =
3 3
e 5
3 ~
Si 16 18,82%
No 35 41,18%
A Veces 34 40%
TOTAL 85 100%

Fuente: Encuesta realizada a estudiantes

Elaboracién: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Figura No. 14: Contexto Social
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H No

B A Veces

Fuente: Tabla No. 15

Elaboracién: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Analisis
El 18,82% de los estudiantes afirma que son capaces de identificar con claridad el contexto
sociocultural, politico, histérico, econémico del texto literario y al autor, en tanto que el 41,18%

asevera no hacerlo, y el 40% restante asegura hacerlo pero tan solo a veces.

Interpretacion

La mayoria de estudiantes afirma que no son capaces de identificar con claridad el contexto
sociocultural, politico, histérico, econdmico del texto literario y al autor, ya que los docentes no
incentivan en los estudiantes el entendimiento de los aspectos semdanticos de la informacién
ensefiada a fin de desarrollar un proceso auténomo de construccién y apropiacion del significado

de lalectura.
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5.- (Escribe Ud. resiimenes de textos, ensayos argumentativos, expositivos de analisis y
critica literaria?

Tabla No. 16: Andlisis y Critica Literaria

oot (5}
I Zas [3) E
Analisis y Critica £ S
= @
Literaria 3 2
—~ o
= =
Si 18 21,18%
No 30 35,3%
A Veces 37 43,53%
TOTAL 85 100%

Fuente: Encuesta realizada a estudiantes

Elaboracién: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Figura No. 15: Analisis y Critica Literaria
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B A Veces

Fuente: Tabla No. 16

Elaboracion: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Analisis
El 21,18% de los estudiantes asegura escribir resimenes de textos, ensayos argumentativos,
expositivos de analisis y critica literaria, en tanto que el 35,3% asevera no hacerlo, y el 43,53%

restante asegura hacerlo pero tan solo a veces.

Interpretacion

La mayoria de estudiantes asegura escribir resimenes de textos, ensayos argumentativos,
expositivos de analisis y critica literaria, pero tan solo a veces, en vista de que los docentes no
procuran guiar la competencia lectora de los estudiantes hacia la construccién de una
interpretacion del mensaje escrito a partir de la informacién que proporcionen el texto y los

conocimientos previos de los estudiantes.
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6.- ;{Conoce Ud. los procesos asi como los elementos lingiiisticos y socioculturales que
entran en juego en la comunicacion literaria?

Tabla No. 17: Elementos Lingiiisticos y Socioculturales

Elementos

oo} 0]
Lingtisticos y § %
Socioculturales @ s

[ o

<3 =¥
Si 8 9,41%
No 42 49,41%
A Veces 35 41,18%
TOTAL 85 100%

Fuente: Encuesta realizada a estudiantes

Elaboracién: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Figura No. 16: Elementos Lingiiisticos y Socioculturales
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W A Veces

Fuente: Tabla No. 17

Elaboracién: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Analisis
El 9,41% de los estudiantes asegura conocer los procesos asi como los elementos lingiiisticos y
socioculturales que entran en juego en la comunicacion literaria, en tanto que el 49,41% asevera

no hacerlo, y el 41,18% restante asegura hacerlo pero tan solo a veces.

Interpretacion

La mayoria de estudiantes afirma no conocer los procesos asi como los elementos lingiiisticos y
socioculturales que entran en juego en la comunicacion literaria, por lo cual, no son capaces de
identificar y entender la informacién contenida en un texto y determinar el sentido de la lectura,

y por ende, determinar las variantes sociolingiiisticas implicitas en un texto literario.
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7.- (Comprende reflexiva y criticamente los diversos tipos de textos sean estos
informativos, argumentativos y criticos entregados por el profesor?

Tabla No. 18: Comprension Reflexiva y Critica

o 2
Comprensidn Reflexiva = 3

= |3
y Critica § 5

= oo
Si 21 24,7%
No 37 43,53%
A Veces 27 31,76%
TOTAL 85 100%

Fuente: Encuesta realizada a estudiantes

Elaboracién: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Figura No. 17: Comprension Reflexiva y Critica
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Fuente: Tabla No. 18

Elaboracién: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Analisis
El 24,7% de los estudiantes asegura comprender reflexiva y criticamente los diversos tipos de
textos sean estos informativos, argumentativos y criticos entregados por el profesor, en tanto que

el 43,53% asevera no hacerlo, y el 31,76% restante asegura hacerlo pero tan solo a veces.

Interpretacion

La mayoria de estudiantes asegura no comprender reflexiva y criticamente los diversos tipos de
textos sean estos informativos, argumentativos y criticos entregados por el profesor, debido a
que la ensefanza de contenidos ha dirigido su atencién hacia los contenidos programaticos,

desconociendo la importancia didactica que radica en el fomento de la comprension literaria.
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8.- ;Participa en un debate en base de la estructura del texto literario?

Tabla No. 19: Debate Literario

Debate Literario

Si 19
No 41
A Veces 25
TOTAL 85

Frecuencia

Porcentaje

22,35%
48,24%
29,41%

100%

Fuente: Encuesta realizada a estudiantes

Elaboracién: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Figura No. 18: Debate Literario
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Fuente: Tabla No. 19

Elaboracién: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Analisis

El 22,35% de los estudiantes asegura participar en debates en base de la estructura del texto

literario, en tanto que el 48,24% asevera no hacerlo, y el 29,41% restante asegura hacerlo pero

tan solo a veces.

Interpretacion

La mayoria de estudiantes no participan en un debate en base de la estructura del texto
literario, ya que su actividad del estudiante se ha visto reducida a la recepcion mecanica de
informacion, olvidando que la premisa basica del verdadero aprendizaje radica en comprender e

interpretar aquello que se estudia, esto es, la capacidad de reconstruir el significado global del

texto cuando es sujeto de evaluacion.
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9.- (Reconoce las formas lingiiisticas particulares con las que se construye el discurso y
texto literario?

Tabla No. 20: Formas Lingtiisticas

Formas Lingiiisticas

Frecuencia
Porcentaje

Si 11 12,94%
No 39 45,88%
A Veces 35 41,18%

TOTAL 85 100%

Fuente: Encuesta realizada a estudiantes

Elaboracién: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Figura No. 19: Formas Lingiiisticas
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Fuente: Tabla No. 20

Elaboracién: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Analisis
El 12,94% de los estudiantes asegura reconocer las formas lingiiisticas particulares con las que se
construye el discurso y texto literario, en tanto que el 45,88% asevera no hacerlo, y el 41,18%

restante asegura hacerlo pero tan solo a veces.

Interpretacion

La mayoria de estudiantes no reconoce las formas lingiiisticas particulares con las que se
construye el discurso y texto literario, ya que la practica docente concentre su actividad en la
simple imparticién de contenidos programaticos, impidiendo que los estudiantes puedan tener
una nocién mucho mas clara y concreta de los conocimientos que estdn aprendiendo y sean

capaces de relacionarlos con situaciones reales que se presentan en su vida cotidiana.
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10.- ;El docente conoce y procura que los estudiantes construyan el significado de

palabrasy usen un lenguaje adecuado en la expresion oral?

Tabla No. 21: Lenguaje Adecuado

o]
Lenguaje Adecuado %
g
2
23
Si 14
No 41
A Veces 30
TOTAL 85

Porcentaje

16,47
48,24%
35,3%

100%

Fuente: Encuesta realizada a estudiantes

Elaboracién: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Figura No. 20: Lenguaje Adecuado
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B A Veces

Fuente: Tabla No. 21

Elaboracién: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Analisis

El 16,47% de los estudiantes asegura que los docentes conocen y procuran que estos construyan

el significado de palabras y usen un lenguaje adecuado en la expresién oral, en tanto que el

48,24% asevera no hacerlo, y el 35,3% restante asegura hacerlo pero tan solo a veces.

Interpretacion

La mayoria de estudiantes afirman que los docentes no conocen ni procuran que estos
construyan el significado de palabras y usen un lenguaje adecuado en la expresion oral, porque

no ofrecen a los estudiantes las herramientas necesarias para analizar el contexto comprensivo

de la lectura y, al mismo tiempo, integrarlo como parte de su proceso de aprendizaje.
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Capitulo 5
5. Resultados

5.1.- Producto Final del Proyecto

Estrategia didactica parala mejora de la lectura critica en la ensefianza de

literatura en el bachillerato general unificado de Chibuleo

Estrategia de lectura critica

Nivel o cursos: Segundos aiios de Bachillerato General Unificado

Duracidn:
un periodo de 80 minutos ( texto seleccionado)

seis periodos de 80 minutos (obra completa)

3. Objetivos
e Desarrollar en los alumnos del Bachillerato General Unificado la comprensidn, la
reflexion y la criticidad sobre textos y obras literarias.
e Desarrollar en los alumnos del Bachillerato general Unificado la capacidad de emitir

juicios de valor independientes y defender sus ideas.

4. Motivacion
e Técnica visual :Se motivara al estudiantado a través de videos referentes al tema u obra a
leerse.
e Técnica oral: Se dialogara con el estudiantado sobre el tema de las lecturas u obras a

estudiar.

5. Desarrollo de componentes de lectura

5.2 Actividades especificas.

Fase 1: Realizacion de talleres de lectura con preguntas sobre el contenido
exacto del texto.

A. Requerimientos: Comprension del vocabulario
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b)

<)

Por contexto: descubrir el significado de las palabras desconocidas por el significado de
las palabras enlazadas).

Uso de sindnimos y anténimos: Significados parecidos o idénticos y significados
opuestos.

Por radicacién: deducir el significado aplicando la etimologia de la palabra.

B. Taller de lectura:

Cuento: “La sefiora del perrito”

Autor: Anton Chejov.

1.
2.
3.
4,
5.

;Cuantos hijos tuvo el sefior Dmitrich Gurov?

Cual fue la razén para que Dmitrich sea infiel a su esposa?

;Qué detalles de la sefiora del perrito hicieron conocerle que estaba casada?
(En qué ciudad se desarrolla este cuento?

;Qué tiempo durd la relacion entre la sefiora del perrito y Dmitrich?.

Lectura inferencial

Fase 2: Ubicacion el texto u obra literaria en la escuela literaria, tipo de texto y

género.

OBRA O TEXTO GENERO- TIPO DE ESCUELA LITERARIA

LITERARIO TEXTO.

CARACTERISTICAS | CARACTERISTICAS

Cuento “La sefiora

del perrito”
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Fase3: Extraer las ideas principales y secundarias.

A .Orientaciones:
a) Inferir lasideas por parrafos de un texto seleccionado.
b) Inferir lasideas por capitulos de una obra literaria.
c) Inferir lasideas por estrofas de un texto poético.

d) Inferir las ideas por actos de un texto dramatico.

Ejemplo:
OBRA IDEA DE IDEA IDEAS IDEAS DE
LITERARIA | INTRODUCCION | CENTRAL SECUNDARIAS CONCLUSION

Leyenda:
“La pastora
y el condor”

Fase 4: Analizar los elementos de la obra o texto literario.

Titulo de la obra, el autor su nacionalidad y época, tipo de narrador, estilo narrativo.

Ejemplo:

TITULO DE GENERO ELEMENTOS DE LA OBRA O ESTILO

LA OBRA TEXTO NARRATIVO

-

(0]} ¢! Género lirico

-

Tema, efectos, figuras

literarias, posicion del yo

poético y del ti imaginario.
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FASE 5: Aplicacion de la Lectura Critica

Valorar la obra o texto literario y descubrir los motivos y argumentos a través de consignas.
CONSIGNA: comprensidn, analisis y explicacion de las ideas o temas por parte del estudiantado.
A. Requerimientos

Formar grupos de trabajo hasta de 4 personas y realizar consignas en cada grupo con la
orientacién del docente. Para ello es importante tomar en cuenta los temas que tratan el texto u

obra literaria.

Ejemplo:

OBRA CONSIGNA 1 CONSIGNA 2 CONSIGNA 3

Texto - obra:
“Cumandd”

Romeo y Julieta Escribir un Argumentar sobre Valorar sobre las

comentario las diferencias de decisiones
sobre amor clases sociales personales ante el
incomprendido. referentesala destino

obra.

Veinte poemas de
amor y una

cancion

desesperada.
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6. Recursos: textos seleccionados, obras literarias completas.

7. Evaluacion.

Objetivos de evaluacion.
a) Demostrar el conocimiento y la comprension de textos u obras literarias por parte del
estudiantado
b) Desarrollar la capacidad de andlisis, sintesis y valoracion de la lectura por parte de los
estudiantes del BGU.
c) Expresar dominio en el vocabulario y préactica de las habilidades lingiiisticas y de

escritura y presentacion adecuada.

Rubrica de evaluacion para el género narrativo y dramatico

Instrumento: Ensayo

Extension 1000 a 1500 palabras.

Desarrollo del tema en forma eficaz, conocimiento y

comprension del texto leido

Manejo del registro (vocabulario) y lenguaje claro,

variado y correcto.




Riibrica de evaluacion para el género poético

Actividad escrita: Presentacion escrita del anélisis literario de un poema o conjunto de poemas
de un autor.

Extension: 500 a 1000 palabras.

Presentacion del analisis literario ( rima, métrica,

ritmo)

Identificacion y analisis del yo poético y los efectos que

producen en el lector.

5.2.- Evaluacion Preliminar

A fin de determinar el nivel impacto - beneficio y repercusion didactica positiva de la
estrategia didactica disefiada, se ha elaborado una ficha de observacidn, a través de la cual se ha
evaluado al término de cada bloque curricular el alcance obtenido tanto en la practica docente
como en las actividades cotidianas de ensefianza-aprendizaje en el drea de Lengua y Literatura, a
fin conocer las potencialidades y requerimientos pedagogicos de la estrategia didactica disefiada.
Criterio 1: Entiende y diferencia los textos literarios y no literarios en relaciéon a las funciones

del lenguaje (referencial, expresiva, connotativa, poética, metalingiiistica)



Tabla No. 22: Funciones del Lenguaje

g 2

Funciones del § %

Lenguaje g E

Insuficiente 17 20%
Suficiente 19 22,35%
Satisfactorio 38 44,7%
Destacado 11 12,94%
TOTAL 85 100%

Fuente: Ficha de observacion

Elaboracidn: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Figura No. 21: Funciones del Lenguaje

- 5

M Insuficiente

m Suficiente

M Satisfactorio

M Destacado

Fuente: Tabla No. 22

Elaboracién: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva
Analisis
El 20% de los estudiantes observados entiende y diferencia de forma insuficiente los textos
literarios y no literarios en relacion a las funciones del lenguaje, en tanto que el 22,35% lo hace
de forma suficiente, el 44,7% de forma satisfactoria, y el 12,94% restante lo hace de forma

destacada.

Interpretacion
La mayoria de estudiantes entiende y diferencia satisfactoriamente los textos literarios y no
literarios en relacion a las funciones del lenguaje, a pesar de que ain persiste la nociéon de que

basta con el entendimiento del texto como fin tltimo del proceso de comprensién lectora.
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Criterio 2:Conoce los procesos y los elementos lingiiisticos y socioculturales que entran en juego
en la comunicacidn literaria

Tabla No. 23: Elementos Lingiiisticos

] 2

= 5]

Elementos g g

=1 [5)

Lingiiisticos E E
Insuficiente 12 14,11%
Suficiente 22 25,88%

Satisfactorio 34 40%

Destacado 17 20%

TOTAL 85 100%

Fuente: Ficha de observacion

Elaboracidn: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Figura No. 22: Elementos Lingiiisticos

M Insuficiente
B Suficiente

B Satisfactorio

B Destacado

Fuente: Tabla No. 23

Elaboracién: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Analisis

El 14,11% de los estudiantes observados conoce insuficientemente los procesos y los elementos
lingiifsticos y socioculturales que entran en juego en la comunicacién literaria, en tanto que el
25,88% lo hace de forma suficiente, el 40% de forma satisfactoria, y el 20% restante lo hace de

forma destacada.

Interpretacion
La mayoria de estudiantes conoce satisfactoriamente los procesos y los elementos lingiiisticos y
socioculturales que entran en juego en la comunicacién literaria, no obstante, presentan

dificultades en la toma del tiempo para desarrollar este tipo de actividades.
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Criterio 3: Escribe diversos tipos de textos (informativos, argumentativos y criticos), a partir de

la estructura lingiiistica y de las condiciones socioculturales de los actos comunicativos

Tabla No. 24: Diversidad de Textos

Diversidad de Textos

Frecuencia
Porcentaje

Insuficiente 19 22,35%

Suficiente 14 16,47%

Satisfactorio 38 44,7%

Destacado 14 16,47%

TOTAL 85 100%

Fuente: Ficha de observacion

Elaboracidn: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Figura No. 23: Diversidad de Textos

M Insuficiente
B Suficiente

B Satisfactorio

M Destacado

Fuente: Tabla No. 24

Elaboracidn: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Analisis

El 22,35% de los estudiantes observados escribe insuficientemente diversos tipos de a partir de
la estructura lingiiistica y de las condiciones socioculturales de los actos comunicativos, en tanto
que el 16,47% lo hace de forma suficiente, el 44,7% de forma satisfactoria, y el 16,47% restante

lo hace de forma destacada.

Interpretacién

La mayoria de estudiantes escribe diversos tipos de a partir de la estructura lingiiistica y de las
condiciones socioculturales de los actos comunicativos, sin embargo, cabe sefialar que su
vocabulario es ain muy limitado y no logran expresar con claridad su verdadera intencion

interpretativa de la lectura.
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Criterio 4: Reconoce las formas lingliisticas particulares con las que se construye el discurso y
texto literario

Tabla No. 25: Formas Lingtiisticas

Formas Lingiiisticas

Frecuencia
Porcentaje

Insuficiente 12 14,11%

Suficiente 41 48,24%

Satisfactorio 21 24,7%

Destacado 11 12,94%

TOTAL 85 100%

Fuente: Ficha de observacion

Elaboracidn: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Figura No. 24: Formas Lingiiisticas

12

¥ Insuficiente
B Suficiente
W Satisfactorio

M Destacado

Fuente: Tabla No. 25

Elaboracidn: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Analisis

El 14,11% de los estudiantes observados reconoce insuficientemente las formas lingiiisticas
particulares con las que se construye el discurso y texto literario, en tanto que el 48,24% lo hace
de forma suficiente, el 24,7% de forma satisfactoria, y el 12,94% restante lo hace de forma

destacada.

Interpretacion

La mayoria de estudiantes reconoce suficientemente las formas lingiiisticas particulares con las
que se construye el discurso y texto literario, pero hay que mencionar que aun existe cierta
resistencia por parte de los discentes hacia la concepcién de la literatura como materia de

interés.
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Criterio 5:Conocen competencias lingiiisticas que les permitan comprender y elaborar textos
orales de tipo informativo, argumentativo y critico

Tabla No. 26: Formas Lingtiisticas

) 2
= s
Formas g 5
=] (=)
Lingiiisticas E E
Insuficiente 21 24,7%
Suficiente 16 18,82%
Satisfactorio 35 41,18%
Destacado 13 15,3%
TOTAL 85 100%

Fuente: Ficha de observacion

Elaboracidn: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Figura No. 25: Formas Lingiliisticas

13

H Insuficiente
B Suficiente

B Satisfactorio

B Destacado

Fuente: Tabla No. 26

Elaboracidn: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Analisis

El 24,7% de los estudiantes observados conoce de forma insuficiente competencias lingliisticas
que les permitan comprender y elaborar textos orales de tipo informativo, argumentativo y
critico, en tanto que el 18,82% lo hace de forma suficiente, el 41,18% de forma satisfactoria, y el

15,3% restante lo hace de forma destacada.

Interpretacion
La mayoria de estudiantes conoce de forma satisfactoria competencias lingiiisticas que les
permitan comprender y elaborar textos orales de tipo informativo, argumentativo y critico, a

pesar de los cual, su argumentacién no alcanza aun un nivel literario y critico contemporaneo.
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Criterio 6: Utiliza estrategias para descubrir las intencionalidades ideolégicas y el contexto
politico, social y cultural del autor

Tabla No. 27: Intencionalidad Ideolégica

« 2
L = 8
Intencionalidades g 5
5] (=]
Ideolodgicas E E
Insuficiente 19 22,35%
Suficiente 32 37,65%
Satisfactorio 17 20%
Destacado 17 20%
TOTAL 85 100%

Fuente: Ficha de observacion

Elaboracidn: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Figura No. 26: Intencionalidad Ideolégica

M Insuficiente
M Suficiente
B Satisfactorio

M Destacado

Fuente: Tabla No. 27

Elaboracién: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Analisis

El 22,35% de los estudiantes observados utiliza insuficientemente estrategias para descubrir las
intencionalidades ideoldgicas y el contexto politico, social y cultural del autor, en tanto que el
37,65% lo hace de forma suficiente, el 20% de forma satisfactoria, y el 20% restante lo hace de

forma destacada.

Interpretacion

La mayoria de estudiantes wutiliza suficientemente estrategias para descubrir las
intencionalidades ideoldgicas y el contexto politico, social y cultural del autor, pero cabe sefialar
que, no logran sintetizar sus ideas en torno a una sola premisa, sino que atn interponen varios

criterios que no son los suyos propios.
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Criterio 7: Escribe resimenes de textos, ensayos argumentativos, expositivos, de analisis y
critica literaria

Tabla No. 28: Intencionalidad Ideolégica

« 2

= g

Ensayos % §

Argumentativos E E
Insuficiente 16 18,82%

Suficiente 34 40%
Satisfactorio 19 22,35%
Destacado 16 18,82%

TOTAL 85 100%

Fuente: Ficha de observacion

Elaboracidn: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Figura No. 27: Intencionalidad Ideolégica

M Insuficiente
B Suficiente

B Satisfactorio

B Destacado

Fuente: Tabla No. 28

Elaboracién: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Analisis

El 18,82% de los estudiantes observados escriben insuficientemente resimenes de textos,
ensayos argumentativos, expositivos, de andlisis y critica literaria, en tanto que el 40% lo hace de
forma suficiente, el 22,35% de forma satisfactoria, y el 18,82% restante lo hace de forma

destacada.

Interpretacion
La mayoria de estudiantes escriben suficientemente resimenes de textos, ensayos
argumentativos, expositivos, de andlisis y critica literaria, sin embargo, el nivel de semantica y

ortografia aun presenta determinados errores que pueden ser corregidos en lo posterior.
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Criterio 8:Participa en un debate en base de la estructura del texto literario

Tabla No. 29: Debates

Debates

Frecuencia
Porcentaje

=
O

Insuficiente 22,35%

[\
()}

Suficiente 30,59%

w
[uiy

Satisfactorio 36,47%

Destacado 9 10,58%

TOTAL 85 100%

Fuente: Ficha de observacion

Elaboracion: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Figura No. 28: Debates

‘ M Insuficiente
B Suficiente

B Satisfactorio

M Destacado

Fuente: Tabla No. 29

Elaboracién: Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva

Analisis
El 22,35% de los estudiantes observados participa en los debates en base de la estructura del
texto literario, en tanto que el 30,59% lo hace de forma suficiente, el 36,47% de forma

satisfactoria, y el 10,58% restante lo hace de forma destacada.

Interpretacion
La mayoria de estudiantes participa en los debates en base de la estructura del texto literario, sin
embargo, su nivel de sustentaciéon y defensa de su tesis ain carece de fundamento epistémico

literario.

67



A continuacion se presenta la didactica de aplicacién de la estrategia didactica

RUBRICA DE EVALUACION PARA EL GENERO
POETICO
ACTIVIDAD ESCRITA Presantacion escrita del analsis
Merano de un Posma O Corgunto de posmss de un autor. .
Extenaion: 500 a 1000 palabras -

'r" DURACION:

» Un porodo de 80 minutos
> { 1exto seleccionndo)

p Duatro pecocons de B0 renulos
(obra cormpleta)

Autor:
& Lic. Mariana Elizabeth Paredes Siva
Director:
g ‘ ’ Ambato — Ecuado e
- "
=] Abril 2016
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& Dessarrodine on los surroos: det BachBenn Ge:
CHOBCIRE B NI UCIH DSEOMreiwries y o

G0 un X0

FASE 1
RE.
PREGUNTAS SOBRE EL CONTENIDO EXACTO
DEL TEXTO.
A REQUERIMIENTOS:
Comp del
¥ Por ol sigs Je s desco-
por et sig do fan p

» Lbodomyum WMO

y g

» Por Vv deduck of sigl SO la Q
de la palabea.

8. TALLER DE LECTURA:
CUENTO: "La sefora oel parrio”

AUTOR Anton Chajov.

LCudnios hijos tuvo & sedor Dmitrich Gurov?
Cudl e la razon pars gue Dmitiich sea infiel &

esposa’?
¢mmuumumm co
m”mm

LEn qué cudad so desarmolla este cuento?
;.omwmummum g

FASE 3 e
EXTRAER LAS IDEAS PRINCIFALES ¥ SECUNDAHIAS.
Onertaciones

inferir as deas por parrados do un texto selecoonada.
Inforll las deas por capBulcs de Una obra Inerans,

RECURSOS.

Textos seksccks u cbran =
Diocionarion.

EVALUACION.
Otativon da evishmcion

FASE 4

ANALIZAR LOS ELEMENTOS DE LA DERA O TEXTO LITERARKD.
Tituds Ont @ 00en, of Sedor s nacsonalidod y Apoce. o de

esrrsackor, eido Parmative.

p Domoatrar ol conocimiano y 1a CoOmponsion da tex1as
u obras Iterarias por parta Sel estudiantaco.

» Desarrofar la capacicad do analims, sinteals y
valormcion de In lectura por et de o astuckanios
el BGL

At COMIreG on ol Vocabulurio v practics de lks
26 IngUEsticas v de ascriiura y praseniacon
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5.3.- Analisis de Resultados

Como corolario de la aplicaciéon de la ficha de observaciéon para la evaluacién de la
eficacia e impacto de la estrategia didactica impartida, se ha logrado vislumbrar que, a pesar de
que ha sido de conocimiento general para las autoridades y docentes de la Unidad Educativa del
Milenio Intercultural Bilingiie Chibuleo las dificultades que presentan los estudiantes del BGU,
para comprender las consignas, reconocer las ideas centrales de un texto y apropiarse de nuevos
contenidos en las distintas areas de formacion, de cierta forma, se ha logrado que los estudiantes
se conviertan en lectores autosuficientes, ademas de crear en la clase, un ambiente enriquecedor,
ameno y cooperativo en el que el estudiante se siente motivado para adquirir conocimientos y

pueda expresar sus opiniones libremente.

Es por esto que, con el disefio de la estrategia didactica para la mejora de la lectura
critica en la ensefianza de Literatura en el Bachillerato General Unificado de Chibuleo, se ha
atendido de forma efectiva el desarrollo y abordaje de los dominios de aprendizaje, promoviendo
la formacién de estudiantes criticos, reflexivos y creativos capaces de interpretar, argumentar y

proponer, a través del desarrollo de competencias cognitivas basicas.
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Capitulo 6
6. Conclusiones y Recomendaciones

6.1.- Conclusiones

e Lamayoria de los docentes no procura que los estudiantes lean, entiendan y diferencien
los textos literarios y no literarios en relacion a las funciones del lenguaje, ya que no han
fundamentado los mecanismos metodoldgicos, tedricos y practicos de la lectura critica
en la ensefianza de Literatura, es decir, no plantean actividades que permiten a los
discentes enfrentarse con textos que contienen diversidad de connotaciones lingiiisticas
que los motivan a comprender con minuciosidad los contenidos propuestos, lo cual
repercute de forma indiscutible en que los discentes no sean capaces de vislumbrar y
descubrir en cada uno de los textos proporcionados aquella nocién divergente con los

paradigmas establecidos.

e Ademas, como resultado de diagnéstico realizado en relacion a la situacién actual de los
estudiantes en la asignatura de Lengua y Literatura en torno al nivel de comprensién y
criticidad lectora del BGU de Chibuleo, se logré determinar que los maestros no
promueven en los estudiantes el aprendizaje de competencias linglisticas que les
permitan comprender y elaborar textos orales de tipo informativo, argumentativo y
critico, por lo cual, no se encuentran plenamente familiarizados con un nivel de lectura
que les permita adaptar el contenido objeto de estudio a otros contextos literarios, a fin
de que sean capaces de deducir con facilidad y certeza el contenido y la idea central del

texto objeto de estudio y de esta forma, apropiarse de la base epistémica de lo leido.

e No se proporciona los recursos didacticos que permitan a los estudiantes emitir un juicio
divergente en relaciéon con el texto estudiado, y asi ser critico con los paradigmas
socioculturales, cientificos y tecnolégicos vigentes, lo cual refleja el por qué los
estudiantes tienen tantas dificultades para expresarse de forma correcta, que sepan
interpretar cualquier material que se le asigne ya sea en clase o de manera
independiente, que no sepan valorar, emitir criterios, puntos de vista, resumir,
argumentar, comprender e interpretar aquello que se lee, esto es, la capacidad de
reconstruir el significado global del texto, de lo cual se deriva la necesidad de construir y
aplicar una estrategia didactica para la mejora de la lectura critica en la ensefianza de

Literatura en el BGU de Chibuleo.
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6.2.- Recomendaciones

Definir estrategias didacticas que permitan a los estudiantes identificar con claridad el
contexto sociocultural, politico, histérico, econémico del texto literario y al autor, y
promover el desarrollo de habilidades que permitan a los estudiantes relacionar
lenguaje y pensamiento, a fin de incidir en la evoluciéon de sus procesos cognitivos de
comprensidn, inferencia y criticidad lectora a fin de fundamentar los mecanismos

metodolégicos, tedricos y practicos de la lectura critica en la ensefianza de Literatura.

Establecer actividades que incentiven a los estudiantes a interactuar con el texto, seguir
sus indicaciones, observar sus caracteristicas y elementos, advertir su intencionalidad y
aportar conocimientos personales y habilidades de relacionar los aspectos formales y
conceptuales que cada texto intenta transmitir, con el objetivo de incentivar en los
discentes el entendimiento de los aspectos semanticos de la informacion ensefiada a fin
de desarrollar un proceso auténomo de construccién y apropiacion del significado de la

lectura.

Disefar técnicas, instrumentos y procedimientos de evaluacién de comprension lectora a
fin de aplicarlos y determinar el nivel real de desempefio del estudiante en la tareas de
comprension, interpretacion y aplicacion del conocimiento en cualquier disciplina en la
que se aplique y mejorar las practicas tradicionales de evaluaciéon a través de la
implementacién de criterios cualitativos en el proceso de diagnéstico y estimacién de

conocimientos adquiridos por los estudiantes.

72



APENDICE A

CATOLICA g,

o 4, UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR SEDE AMBATO
& % .
& ’g DEPARTAMENTO DE INVESTIGACION Y POSTGRADOS
= o
2{ s ENCUESTA
o, S
[ ~.. O

Sp = S
s R\
€15 s s

Objetivo: Diagnosticar la situacion actual de los estudiantes en
la asignatura de Lengua y Literatura en torno al nivel de comprension y criticidad lectora del BGU

de Chibuleo.
Dirigido a: Personal Docente
Conteste cada pregunta asignandole las escalas de valoracion propuestas:

1.- ;(Procura que los estudiantes lean, entiendan y diferencien los textos literarios y no literarios
en relacion a las funciones del lenguaje (referencial, expresiva, connotativa, poética,
metalingiifstica)

Siempre ( ) Frecuentemente ( ) Ocasionalmente ( ) Nunca ( )
2.- ;(Educa para que la lengua y la literatura esté en funcion del desarrollo sociocultural
responsable y critico del pensamiento y la comunicacién?

Siempre ( ) Frecuentemente ( ) Ocasionalmente ( ) Nunca ( )
3.- ;Conoce los procesos y los elementos lingiiisticos y socioculturales que entran en juego en la
comunicacion literaria?

Siempre ( ) Frecuentemente ( ) Ocasionalmente ( ) Nunca ( )
4.- ;Escribe diversos tipos de textos (informativos, argumentativos y criticos), a partir de la
estructura lingiiistica y de las condiciones socioculturales de los actos comunicativos con los
estudiantes?

Siempre ( ) Frecuentemente ( ) Ocasionalmente ( ) Nunca ( )
5.- (Procura que los estudiantes aprendan las competencias lingiiisticas que les permitan
comprender y elaborar textos orales de tipo informativo, argumentativo y critico?

Siempre () Frecuentemente ( ) Ocasionalmente ( ) Nunca ( )
6.- ;Los estudiantes expresan su punto de vista sobre lo leido?

Siempre ( ) Frecuentemente ( ) Ocasionalmente ( ) Nunca ( )
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7.- ¢(Utiliza estrategias para descubrir las intencionalidades ideoldgicas y el contexto politico,
social y cultural del autor?

Siempre ( ) Frecuentemente ( ) Ocasionalmente ( ) Nunca ( )

8.- (Ha tenido estudiantes que logren descubrir el sentido implicito o explicito y las ideas
subyacentes del texto literario?

Siempre ( ) Frecuentemente ( ) Ocasionalmente ( ) Nunca ( )

9.- ;(Tiene estudiantes que escriben resumenes de textos, ensayos argumentativos, expositivos,
de analisis y critica literaria?

Siempre ( ) Frecuentemente ( ) Ocasionalmente ( ) Nunca ( )
10.- ;Ha establecido criterios de evaluacion que permitan valorar el nivel de comprension,

dominio y critica literaria del texto en estudio de los estudiantes?

Siempre ( ) Frecuentemente ( ) Ocasionalmente ( ) Nunca ( )
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APENDICE B

UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR SEDE AMBATO
DEPARTAMENTO DE INVESTIGACION Y POSTGRADOS
ENCUESTA

Loy o - . . N :
615 y1s resn© Objetivo: Diagnosticar la situacidn actual de los estudiantes en la
asignatura de Lengua y Literatura en torno al nivel de comprension y criticidad lectora del BGU

de Chibuleo.
Dirigido a: Estudiantes de BGU
Conteste cada pregunta asignandole las escalas de valoracién propuestas:

1.- ;{Maneja usted con facilidad la redaccion y la ortografia al momento de producir un ensayo?
Si() No( ) AVeces( )

2.- ;Al momento de leer un texto realiza el andlisis y la sintesis y extrae con facilidad las ideas,

los temas implicitos o explicitos?

Si() No( ) A Veces( )

3.- (Frente a un texto literario, adopta una postura critica y da sus opiniones?

Si() No( ) A Veces( )

4.- ;ldentifica con claridad el contexto sociocultural, politico, histérico, econémico del texto
literario y al autor?

Si() No( ) A Veces( )
5.- ¢Escribe Ud. resimenes de textos, ensayos argumentativos, expositivos de andlisis y critica
literaria?

Si() No( ) A Veces( )
6.- ;Conoce Ud. los procesos asi como los elementos lingiiisticos y socioculturales que entran en
juego en la comunicacién literaria?

Si() No( ) A Veces( )
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7.- (Comprende reflexiva y criticamente los diversos tipos de textos sean estos informativos,

argumentativos y criticos entregados por el profesor?

Si() No( ) A Veces( )

8.- ;Participa en un debate en base de la estructura del texto literario?

Si() No( ) A Veces( )

9.- ;Reconoce las formas lingiiisticas particulares con las que se construye el discurso y texto
literario?

Si() No( ) A Veces( )

10.- ;El docente conoce y procura que los estudiantes construyan el significado de palabrasy

usen un lenguaje adecuado en la expresion oral?

Si() No( ) A Veces( )
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APENDICE C

UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR SEDE AMBATO
DEPARTAMENTO DE INVESTIGACION Y POSTGRADOS

OBSERVACION

%
g
5
&
Objetivo: Diagnosticar la situacion actual de los estudiantes en la

asignatura de Lengua y Literatura en torno al nivel de

"Rty s

comprension y criticidad lectora del BGU de Chibuleo.

Dirigido a: Estudiantes de BGU
Conteste cada pregunta asignandole las escalas de valoracion propuestas (Lista de Cotejo):
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APENDICE D

Imagen 1. Encuesta a docente bilingiie del | Imagen 2. Encuestas a docentes bilingiies de

Bachillerato de Chibuleo Chibuleo

Imagen 3. Encuesta a docentes

monolingiies de Chibuleo
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Imagen 5. Encuesta a una estudiante del | Imagen 6. Encuesta a un estudiante de

Bachillerato de Chibuleo Chibuleo

Imagen 7. Aplicaciéon de la estrategia

didactica
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Imagen 9. Demostracion de la lectura critica | Imagen 10. Exposicion grupal estudiantil

en participaciones estudiantiles sobre las consignas y temas inferidos de

las obras literarias

BT W B 2 T ETO 1) IR oy (B - EN | Imagen 12. Evaluacion escrita sobre la

propuesta aplicada estrategia aplicada

Imagen 13. Evaluacion sobre la propuesta aplicada
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RESUMEN FINAL

Estrategia Didactica para la mejora de la Lectura Critica en la Ensefianza de Literatura en el

Bachillerato General Unificado de Chibuleo.

Lic. Mariana Elizabeth Paredes Silva
77paginas

Proyecto dirigido por: René Alonso Ayala Guamangate, Mg.

Como producto final de este trabajo se presenta una estrategia didactica para la mejora
de la lectura critica en la ensefianza de literatura en el Bachillerato General Unificado de
Chibuleo, estrategia que consta de técnicas, instrumentos, actividades y procedimientos para el
progreso y evaluacion de habilidades en la lectura critica de los estudiantes. Atiende con ello los
dominios de aprendizaje, buscando la formacién de educandos criticos, reflexivos y creativos que
interpreten, argumenten y propongan, a través del desarrollo de competencias cognitivas
basicas. Se elabor6é un cuestionario estructurado de preguntas cerradas para los docentes y
estudiantes, mismo que cont6 con el aval de validez y confiabilidad en base al juicio de expertos
en el tema, con el objeto de conocer las ventajas y requerimientos que se dieran en la aplicacién

de la estrategia didactica propuesta.
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