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Resumen/Abstract

El ritmo del mundo actual nos presenta varios desafios y retos dentro del ambito educativo y
como docentes nos es necesario ahondar nuestros esfuerzos en pos de una mejora en el
sistema educativo, de ahi surge el objetivo que tiene el presente trabajo investigativo, que es
la implementacion de una metodologia diferente e innovadora para la ensefianza de la
asignatura de Educacién para la Ciudadania aplicando el Aprendizaje Basado en Problemas,
metodologia que pretende romper con el esquema tradicional, permitiendo a los estudiantes
Iro. De bachillerato de la Unidad Educativa “Atahualpa” una educacion activa, colaborativa
y de caracter constructivista, donde el estudiante es el principal actor y generador de su
aprendizaje. El Aprendizaje Basado en Problemas como metodologia aplicada en la
ensefianza de la asignatura de Educacion para la Ciudadania, busca transformar el modelo
tradicional usado por varios afios en nuestro pais, busca que tanto el rol docente y del
estudiante cambien mediante la busqueda de posibles soluciones diferentes problematicas
sociales reales, impulsando a un trabajo colaborativo y activo en escenarios 0 espacios que
les permita plantearse diferentes objetivos e hipotesis de estudio en pos de posibles
soluciones, ademdas que posibilite al estudiante la blasqueda de nuevos aprendizajes
motivados y auténomos y que aporten al desarrollo de habilidades reflexivas, analiticas,
argumentativas y critica fundamentada en bases informativas confiables y solidas
enmarcadas bajo lineamientos en valores como el respeto, la tolerancia y empatia hacia la
opinion del otro. Por su parte el rol docente se basa en la habilidad para poder guiar y apoyar
en el proceso de aprendizaje al estudiante, lo que amerita una constante actualizacion y
dominio de los conceptos, contenidos y realidades de la asignatura pues su reto sera satisfacer
las diferentes interrogantes de sus estudiantes de manera adecuada brindandoles las
herramientas de investigacion y del proceso de aprendizaje necesarias para encontrar las

XV



soluciones al problema. La propuesta plantea tres FASES: 1. PLANIFICACION
(Planificacion, Organizacion de grupos y Presentacion de la metodologia y el problema,
resuelve dudas, indica el tiempo y los criterios de evaluacion) 2. DESARROLLO
(Planteamiento y analisis del problema a trabajar, Lluvia de ideas, Formulacion de hipétesis
y deteccion de brechas de aprendizaje, Formulacion del objetivo de aprendizaje,
Investigacion) y 3. CIERRE (Generacién, presentacidn de resultados, Evaluacion). Mediante
la implementacién de una metodologia cualitativa (encuestas a docentes y estudiantes)
relacionados al tema como fundamento de este trabajo donde se evidencio la necesidad de
un cambio metodoldgico para la ensefianza de la asignatura de Educacién para la Ciudadania
como una propuesta innovadora basada en la resolucién de problemas.

Palabras Claves: APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS, EDUCACION PARA LA
CIUDADANIA, METODOLOGIA, PROCESO DE ENSENANZA — APRENDIZAJE.
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Abstract

The rhythm of the current world presents us with several challenges and challenges within
the educational field and as teachers it is necessary to deepen our efforts in pursuit of an
improvement in the educational system, hence the objective of the present investigative work,
which is the implementation of a different and innovative methodology for teaching the
subject of Education for Citizenship applying Problem-Based Learning, a methodology that
aims to break with the traditional scheme, allowing students 1st. From high school of the
Educational Unit "Atahualpa™ an active, collaborative and constructivist education, where
the student is the main actor and generator of their learning. Problem-Based Learning as a
methodology applied in the teaching of the subject of Education for Citizenship, seeks to
transform the traditional model used for several years in our country, seeks that both the
teacher and student roles change by searching for different possible solutions real social
problems, promoting collaborative and active work in scenarios or spaces that allows them
to consider different objectives and study hypotheses in pursuit of possible solutions, as well
as allowing the student to search for new, motivated and autonomous learning that
contributes to the development of Reflective, analytical, argumentative and critical skills
based on reliable and solid informational bases framed under guidelines in values such as
respect, tolerance and empathy towards the opinion of the other. For its part, the teaching
role is based on the ability to guide and support the student in the learning process, which
warrants constant updating and mastery of the concepts, contents and realities of the subject,
since their challenge will be to satisfy the different questions of their students in an
appropriate way by providing them with the research tools and the learning process necessary
to find the solutions to the problem. The proposal raises three PHASES: 1. PLANNING
(Planning, Organization of groups and Presentation of the methodology and the problem,
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resolves doubts, indicates the time and evaluation criteria) 2. DEVELOPMENT (Approach
and analysis of the problem to work, Rain of ideas, Formulation of hypotheses and detection
of learning gaps, Formulation of the learning objective, Research) and 3. CLOSURE
(Generation, presentation of results, Evaluation). Through the implementation of a
qualitative methodology (surveys of teachers and students) related to the subject as the basis
of this work where the need for a methodological change for the teaching of the subject of
Education for Citizenship was evidenced as an innovative proposal based on the Problem
resolution.

Keywords: PROBLEM-BASED LEARNING, EDUCATION FOR CITIZENSHIP,
METHODOLOGY, TEACHING PROCESS - LEARNING.
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INTRODUCCION
En referencia al ritmo actual de un mundo globalizado y en constante cambio se hace

necesario que el campo educativo no quede aislado de esta transformacion, es imperante
impulsar posibles cambios con respecto al rol docente y su actitud frente a un aprendizaje y
actualizacién constante y el desarrollo de nuevas habilidades de ensefianza que rompan con
el esquema tradicional de ensefianza — aprendizaje. El Aprendizaje Basado en Problemas ha
ido posicionandose en el campo educativo como una estrategia innovadora que busca en los
estudiantes el desarrollo de habilidades integrales que les permitan desarrollarse como
ciudadanos activos, es decir que los estudiantes sean los principales actores de sus

aprendizajes motivados a un aprendizaje haciendo.

En un contexto poco favorecedor la sociedad Latinoamericana ha relegado el estudio de
ciudadania en pos de diferentes metas mismas que han dado como resultado el poco interés
por involucrase en el campo social y la practica de valores que permitan un relacionamiento
social adecuado donde el individualismo y de desinterés por las diferentes problematicas
sociales es parte de nuestra cotidianidad, esto se ha evidenciado en los resultados descritos
por la AIE Estudio sobre Educacion Civica y Ciudadania Internacional - Informe
latinoamericano 2016, donde pocos paises son los interesados en involucrarse en estudios
que permitan un analisis sobre la situacion social y las posibles oportunidades de cambio

desde los salones de clase.

El Aprendizaje Basado en Problemas, como una alternativa metodoldgica para la ensefianza
de la asignatura de Educacién para la Ciudadania, nace con el objetivo de ser una guia y
herramienta innovadora para el docente, donde su rol educativo lo involucre mas en el
desarrollo de destrezas participativas y de liderazgo en su préctica cotidiana, ademas, esta
metodologia busca una participacion activa por parte de docentes y estudiantes y un cambio
no solo de actitud frente a un modelo de ensefianza tradicional vigente ya por muchos afios
en nuestro pais, sino también que busca incentivar la participacion e involucramiento en la
obtencién de nuevos aprendizajes, aplicables en la vida diaria mediante el trabajo
colaborativo, la investigacion y la bdsqueda de probables soluciones frente a situaciones
problematicas sociales reales y el fortalecimiento de capacidades de analisis, sistematizacion,
critica y argumentacion de diferentes posturas que son producto de un trabajo grupal e

individual enmarcado en el respeto, tolerancia y empatia.
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El presente estudio ha trabajado una propuesta estructurada en cinco capitulos, el

CAPITULO 1 trabaja en el Planteamiento del Problema, Preguntas de Investigacion, los

objetivos general y especifico y la Justificacion; el CAPITULO 11, aborda el Marco Tedrico,

Antecedentes, Importancia de innovar el proceso de ensefianza de Educacion para la
Ciudadania, Aprendizaje Basado en problemas como propuesta innovadora, con respecto al

CAPITULO 111, se plantea el Marco Metodologico (enfoque, disefio, poblacion y muestra

y las técnicas e instrumentos de analisis de datos), por su parte, en el CAPITULO 1V, se

presenta el analisis e interpretacion de resultados, en el CAPITULO V, se presenta la

Propuesta Metodol6gica, Denominacion y definicién de la propuesta, Justificacion de la
propuesta, Descripcion de los destinatarios y responsables, Objetivos General y Especificos,
Fundamentos, Contenidos de la asignatura Educacion para la Ciudadania, Recursos previos,
Propuesta de indice de “Guia Metodoldogica”, modelos de planificacion anual y modelos de
evaluacion para la implementacion de Aprendizaje Basado en Problemas fianlizando con las
conclusiones, recomendaciones, bibliografia, ademds, se adjuntan como anexos los
instrumentos de medicion tanto de docentes como de estudiantes de la Unidad educativa

“Atahualpa” y que fueron usados para este trabajo.



CAPITULO I:
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Formulacién del Problema.

El Aprendizaje basado en Problemas (ABP) busca ser aplicada a casos reales mediante la
adquisicion de nuevas habilidades para el debate y argumentacion, valoracion al trabajo en
equipo promueve un aprendizaje significativo en donde los estudiantes podran hallar nuevos
aprendizajes y conocimientos en funcion de la basqueda de soluciones. En el proceso de
ensefianza—aprendizaje de la asignatura de Educacion para la Ciudadania se atraviesa una
gran dificultad para alcanzar las metas planteadas, misma que estd muy ligada al método
pedagdgico que se estd usando por los docentes de esta asignatura y otras disciplinas que
estan estrechamente vinculadas como Historia, Filosofia y que son parte del area de Estudios
Sociales y que estan descritas dentro del Curriculo Nacional implementado desde el 2016,
donde se plantea la ensefianza de Educacion para la Ciudadania como contribuyente al Perfil

de Salida de un Estudiante Bachiller, enfocandose en la especificamente en:

(...) compresion del significado historico, politico y juridico de los conceptos de
ciudadania y derechos, elementos esenciales sobre los que descansa una democracia
radical y social, con base en el respeto a las diferencias culturales y la critica de las
desigualdades y de toda forma de discriminacion y exclusion, considerando la proteccion
de la vida humana ante las arbitrariedades del poder politico, econémico, mediatico, etc.,
en funcién de la lucha por la equidad e igualdad de oportunidades y el Buen Vivir, en el
contexto de la formacién del Estado y la nacién como productos de conflictos humanos
con caracteristicas socioeconémicas y culturales propias, y en el marco del cual se inserta
la declaracion constitucional del Ecuador como un Estado plurinacional e intercultural.
(MINISTERIO DE EDUCACION , 2016)

Lastimosamente las visiones expuestas no se estan logrando puesto que en cada periodo
escolar se evidencia el desinterés de los y las estudiantes, docentes y por el mismo sistema
educativo actual, los estudiantes la ven como una materia poco atractiva, memoristica y en
algunos casos como una materia de poca relevancia, los docentes por su parte tratan de

cumplir con los objetivos en poco tiempo que ha sido designado por Ministerio de Educacion,



ajustandose al cumplimiento de cubrir con los 36 temas asignados y limitdndose a una
ensefianza tradicional, en un sistema tecnologico que desarrolla de manera inimaginable
posturas individualistas, se fortalece la percepcion de que el ser humano esta destinado a la
produccion y obtencién de bienes materiales sin importar la existencia del otro, la
convivencia y relacién social. En este contexto, resalta la importancia en que se trabaje en el
campo metodoldgico y que se busquen alternativas que nos permitan cambiar este panorama.
Autores como Fernando Lopez Noguero afirman que los mejores métodos que se deben
plantear en el campo educativo son los métodos participativos, de ahi que esta investigacion
busca proponer una alternativa innovadora para el aprendizaje de la asignatura de Educacién
para la Ciudadania como disciplina del area de Ciencias Sociales aplicando el Aprendizaje

Basado en Problemas.

Dentro de las conclusiones realizadas por la UNESCO en su publicacién “EDUCACION
PARA LA CIUDADANIA MUNDIAL EN AMERICA LATINA Y EL CARIBE: Hacia un
mundo sin muros: educacion para la ciudadania mundial en el ODS 4 — Agenda E2030”
(2018), se reconoce la deuda que se tiene como Regidn con respecto a los derechos de sus
ciudadanos y ciudadanas, ademas se reconoce que lastimosamente somos una de las regiones
con mas desigualdad social a nivel mundial, mismo que se manifiesta en diferentes esferas
de la sociedad y es frente a esta problematica que se hace necesario fortalecer y fomentar una
educacion distinta, que no de continuidad a este fendmeno social de desigualdad y exclusion,
sino que, de prioridad a los intereses de la ciudadania desde las aulas, el reto es crear espacios
donde los y las estudiantes desde nifios/as sean sujetos sociales con voz y voto, no solo sujetos
receptores de conocimientos, los salones de clase deben convertirse en los primeros espacios
de participacion, conocimiento de estructuras de poder, y la plena practica y ejercicio activo
de sus derechos como ciudadanos, es decir que deben ser respetados como personas activas
con cada una sus caracteristicas que los hace Unicos, reconociendo que como region la
diversidad cultural es una de las mas grandes riquezas que poseemos y que penosamente ha
servido como herramienta para la exclusion, la discriminacion y la vulneracion de derechos.
Se hace necesario repensar el objetivo que tiene la educacién y plantearse nuevas metas que
permitan una verdadera transformacion en el ambito educativo, que no solo implique sumar

0 quitar asignaturas del curriculo, sino que estén encaminadas a un empoderamiento de los



estudiantes como representantes activos, transformadores y constructores del convivir social
caracterizado por ser beneficioso, respetuoso y equitativo para todos y todas, y que permitan
una relacion social armonica desde el conocimiento y empoderamiento de nuestros derechos

gue como ciudadanos poseemos.

A nivel de pais no estamos desligados de esta realidad, misma que se ha manifestado en
situaciones repetitivas de corrupcion, desigualdad y abuso de poder y que se han convertido
en parte de la cotidianidad, una cotidianidad aceptada por muchos de manera conformista, el
sistema social y cultural se desarrolla con el paradigma de que esto es normal y de cierto
modo lo acepta, todos como sociedad hemos estado involucrados de una u otra manera en

este circulo vicioso.

En el altimo periodo escolar 2019-2020 se ha evidenciado que los estudiantes de bachillerato,
especificamente los estudiantes primer afio de Bachillerato General Unificado de la Unidad
Educativa “Atahualpa” demuestran poco interés por las asignaturas de Estudios Sociales y
sus disciplinas, obteniendo bajo rendimiento académico, conocimientos memoristicos y de
corto plazo, débil capacidad de analisis y pensamiento critico frente a fenébmenos sociales
contextuales, fragil memoria histérica y poca capacidad de toma de decisiones ante su rol
social. Esto ha sido un fenomeno que ha tomado fuerza a lo largo de los afios puesto que
todas las asignaturas ligadas a las Ciencias Sociales han sido relegadas y tomadas como
asignaturas de relleno y de poca importancia frente a otras asignaturas, de ahi nace el interés
de realizar una propuesta que aporte a un mejor desempefio docente brindandole una
metodologia contraria a la tradicional que permita alcanzar los objetivos descritos en el
Curriculo propuesto por el Ministerio de Educacion. Esta investigacion se realizara en la
Unidad Educativa “Atahualpa”, puesto que en los tltimos periodos se ha evidenciado un gran
incremento en promedios bajos a los estandares minimos requeridos, también evidenciado
en el poco interés que los y las estudiantes tienen, lo que ha generado un limitado desarrollo
del pensamiento critico y analitico, limitado dominio de conocimientos elementales sobre
como se ha desarrollo de la sociedad y la importancia que tiene el involucrarse dentro de este
desarrollo, en general se presenta un desconocimiento y no empoderamiento de los roles

sociales que tenemos las personas y como ciudadanos. Es importante también repensar en el



valor de la ensefianza de ciudadania por parte de los docentes y desde el mismo ente

regulador.

Preguntas de Investigacion

e ;Cudles son las estrategias que actualmente emplean los docentes en la asignatura de
Educacion para la Ciudadania con estudiantes de primero de Bachillerato de la Unidad
Educativa "Atahualpa” en el periodo 2019-2020?

e ;Cual es la situacion actual referida a los procesos de aprendizaje de la asignatura de
Educacion para la Ciudadania que presentan los estudiantes de primero de Bachillerato
General Unificado, de la Unidad Educativa "Atahualpa” para el periodo 2019-2020?

e ;Como estaria disefiada una propuesta pedagogica para el aprendizaje de Educacion para
la Ciudadania basado en el enfoque Aprendizaje Basado en Problemas (A.B.P.) dirigido
a estudiantes de primero de Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa
"Atahualpa™ para el periodo 2019-2020?

1.2 Objetivos de la Investigacion

1.2.1 Objetivo General.
Generar una propuesta metodologica para la ensefianza-aprendizaje de Educacién para la
Ciudadania basado en el enfoque "A.B.P." Aprendizaje Basado en Problemas, dirigido para
estudiantes de primero de Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa
"Atahualpa” para el periodo 2019-2020.

1.2.2 Objetivos Especificos
Analizar sobre la situacion actual referida a los métodos y procesos de ensefianza -
aprendizaje usados por los docentes de la asignatura de Educacion para la Ciudadania y el
impacto en los estudiantes de primero de Bachillerato General Unificado, de la Unidad
Educativa "Atahualpa" para el periodo 2019-2020.

Fundamentar la importancia del método “A.B.P” Aprendizaje Basado en Problemas, como

un instrumento innovador de ensefianza — aprendizaje para los docentes de primero de



Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa "Atahualpa™ para el periodo 2019-
2020.

Describir una propuesta metodologica para el proceso de ensefianza - aprendizaje de
Educacion para la Ciudadania basado en el enfoque "A.B.P." Aprendizaje Basado en
Problemas, dirigido para estudiantes de primero de Bachillerato General Unificado de la
Unidad Educativa "Atahualpa" para el periodo 2019-2020.

1.3 Justificacion de la Investigacion
La ensefianza de Ciencias Sociales en Bachillerato General Unificado se subdivide en
Filosofia, Historia y Educacion para la Ciudadania, esta Gltima asignatura de gran relevancia
puesto que brinda a los estudiantes una visién amplia y contextualizada de la sociedad donde
vive, su evolucion historica, desarrollo e identidad, su rol social frente a las diferentes
situaciones, el reconocimiento de valores democraticos, ciudadanos y de convivencia, su
incorporacion en el Curriculo Nacional ha sido un logro y como asignatura ha ido
transformandose sin embargo, no ha logrado generar el impacto requerido en los estudiantes
de bachillerato pues su andlisis y estudio no se ha tratado como una necesidad social sino

como una asignatura memoristica y de poco analisis.

El ser humano esta en un constante proceso de aprendizaje, desde su concepcién hasta el
Gltimo dia de su vida, las instituciones educativas han sido parte de ese proceso y son las
encargadas de brindar las herramientas necesarias para el desarrollo integral que como
personas necesitamos, de ahi la importancia de generar una busqueda constante sobre que
métodos, estrategias, recursos y entornos son los adecuados para este proceso de continuo
aprendizaje. A lo largo del tiempo, penosamente, el sistema educativo no ha sido capaz de
lograr en sus estudiantes dicho desarrollo integral esto en gran parte por el uso de métodos
tradicionalistas de ensefianza, frete a esta problematica la UNESCO refiere que:
Es de capital importancia aumentar los esfuerzos encaminados a reforzar la funcion que
desempefia la educacién en la plena realizacion de los derechos humanos, la paz, el
gjercicio responsable de la ciudadania local y mundial, la igualdad de género, el
desarrollo sostenible y la salud. Los contenidos de dicha educacion han de ser adecuados

y contemplar aspectos tanto cognitivos como no cognitivos del aprendizaje. Los

conocimientos, capacidades, valores y actitudes que necesitan los ciudadanos para vivir



una vida fructifera, adoptar decisiones fundamentadas y asumir un papel activo tanto en
el dmbito local como el mundial a la hora de afrontar y resolver los problemas
planetarios, pueden adquirirse mediante la educacién para el desarrollo sostenible (EDS)
y la educacion para la ciudadania mundial que a su vez incluye la educacion para la paz
y los derechos humanos-, la educacion intercultural y la educacién para la comprension
internacional. (UNESCO, 2017, pag. 14) .

En este contexto como educadores debemos hacer frente a un gran reto sobre el trabajo que
debemos realizar para poder cumplir con las metas planteadas y proporcionar a nuestros
estudiantes las herramientas necesarias para su buen desarrollo en sociedad. Desde este punto
de vista y dentro de las objetivos que se desean alcanzar a nivel de Latinoamérica, estas se
pueden lograr mediante el impulso de una contextualizacion nacional de metas dirigidas a
nivel global “Meta 4.7 — Garantizar un aprendizaje pertinente para el ejercicio de la
ciudadania global” (UNESCO, 2017, pag. 16). Ademas que se precisa una revision de los
lineamientos de estudio establecidos a nivel educativo, no solo de sus contenidos sino
también los relacionados a la metodologia y las practicas dentro del salén de clase, por lo que
amerita una postura abierta al cambio y a un continuo aprendizaje, la constante busqueda de
nuevos mecanismos de ensefianza por parte de los docentes y esto posibilitara alcanzar
verdaderos y significativos aprendizajes en los estudiantes. Para esta investigacion es
importante tomar como elementos de estudio dos aspectos: el aprendizaje de la asignatura de
Educacion para la Ciudadania, disciplina del area de Ciencias Sociales y el Aprendizaje
Basado en Problemas como estrategia metodoldgica e innovadora para la ensefianza de la

misma.

A lo largo de la historia el estudio de temas relacionados al desarrollo social de nuestro pais
y los roles que como ciudadanos debemos cumplir ha ido modificandose hasta la actualidad.
Lastimosamente por diferentes factores (sociales, culturales y politicos) se ha podido
evidenciar una fuerte desvalorizacion de la asignatura Educacion para la Ciudadania. En
primer lugar, se trata del reconocimiento de la importancia que tiene la materia dentro del
proceso de aprendizaje dentro del sistema educativo;

El objetivo de la educacion para la ciudadania se hizo explicito ya en la Declaracion

Universal de los Derechos Humanos (1948) y se reforzo en la Convencion sobre los

derechos del nifio (1989) asi como en otros acuerdos internacionales. El derecho a la



educacién implica la formacidn en el respeto de los derechos humanos, conocimiento y
respeto por la propia identidad cultural, asi como por culturas diferentes. Asimismo, los
nifios deben prepararse para ser ciudadanos responsables aportando a un contexto de paz,
tolerancia e inclusién. (Articulos 28 y 29, Convencion derechos del nifio, 1989)
(REALC/UNESCO, 2013)
En este sentido el Ecuador mantiene en vigencia el Curriculo Nacional 2016, mismo que esta
encaminado al cumplimiento del Perfil de Salida del Bachiller expresado en tres valores: la
justicia, la innovacion y la solidaridad y la asignatura de Educacién para la Ciudadania
pretende formar jovenes que se involucren en el campo politico, histérico y juridico, y de
esta forma lograr que cada persona llegue a ser un ciudadano en pleno goce de sus derechos,
que asuma su rol de manera activa en la construccién de una sociedad que viva en
democracia, equidad e inclusion, asumiendo de manera activa lo expresado en la
Constitucion. Ademas de esto, el Curriculo Nacional mantiene un lineamiento constructivista
basado en aprendizaje participativo en donde e estudiante es quien construye el conocimiento
de manera activa y que permite la adaptacion del mismo, al contexto donde se desarrolle, de
ahi la importancia de que como maestros implementemos tacticas efectivas que posibiliten a
los estudiantes alcanzar destrezas, aprendizajes y dominios significativos para su desarrollo
integral. Los Gltimos resultados expuestos por el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa
(INEVAL) 2018, revelan que méas del 50% de estudiantes alcanzan puntajes encajados
dentro de insuficiente y elemental esto con respecto al campo social, 1o que evidencia una
problemética social y el compromiso civico que tienen los jovenes. Por su parte Lisa Reppell,
2019, expresa que “No hubo evidencia en ninguno de los casos estudiados de que las
estrategias nacionales de politicas juveniles hayan mejorado el compromiso civico y politico
de la juventud mas alla de un proceso inicial de desarrollo cooperativo” (USAID, 2019, pag.
3). Ademas sefiala la importancia de priorizar como area de investigacion “El rol de la
educacion civica en modelos de participacion para el fortalecimiento de la participacion y de
un entorno propicio” (USAID, 2019, pag. 5). Como pais, el ambito educativo es uno de los
elementos con mas relevancia a tomar en cuenta, fomentar la identidad, respeto al otro, y
cumplir los diferentes roles sociales que no estan limitados solo al ejercer el derecho del voto,
nos permitiran un debate mas justo, que limite, no excluya y dé mas oportunidades de

aprender del pasado para fortalecer un mejor futuro. A lo largo de nuestra historia la


http://www.evaluacion.gob.ec/

participacion de la poblacion joven y adolescente en diferentes contextos de conmocion
social ha sido muy evidente, pero, también ha sido muy criticada frente al desconocimiento
del porqué de sus protestas o desacuerdos, sin embargo, el papel de los jovenes ha sido de
mucha importancia y se ha evidenciado a lo largo de los afios, las protestas de octubre/2019,
los jovenes fueron quienes haciendo uso de la tecnologia marcaron un rompimiento entre lo
que los medios de comunicacion (poder) informaban frente a otra realidad vista desde otros
0jos, jovenes en proceso de profesionalizacion, que con sus mandiles y apoyados en sus
aprendizajes prestaban ayuda a heridos y a quien lo necesitara, jovenes que frente al
desempleo, la corrupcion y la desigualdad social, gritaban y expresaban su descontento, y
fue en este contexto que la academia también expreso pensamiento, esto bajo su
conocimiento y analisis, Franklin Ramirez, docente de la FLACSO, en una entrevista
realizada por un medio alternativo independiente “En retrospectiva” el 10 de octubre de 2019,
hace énfasis en la importancia y la legitimidad de la protesta y la importancia de mantenerse

informados y practicar valores como la solidaridad, generosidad y posturas de alianza.

Durante los 12 dias de movilizaciones varias expresiones de generosidad y empatia fue
manifiesta por muchos jovenes, movilizandose y apoyando a grupos indigenas, en diferentes
puntos, brindando acogida humanitaria, las universidades, teniendo como protagonistas a
muchos de sus estudiantes, jovenes médicos, enfermeros/as, trabajadores sociales, abogados
y psicologas, motivando a la poblacion a unirse, haciendo uso de la tecnologia y de los medios
alternativos para mantenerse comunicados, frente a grupos de adolescentes sorprendidos por
los acontecimientos, mismos que no habian visto hace ya varios afios, y de cierto modo
mirando de lejos lo que sucedia porque en parte no entendian lo que sucedia, ni los porqués,
pero que disfrutaban de aquellos dias que no debian ir a su institucion educativa. Segun los
datos estadisticos del Instituto Nacional de Estadisticas y Censos, INEC, las y los
adolescentes y jovenes en Ecuador cubren un 32% de la poblacion, poblacién que vive bajo
contextos de desigualdad, desempleo, por su parte el Ministerio de Inclusién Econémica y
Social (MIES), afirma que seis de cada diez jovenes empleados lo hacen en trabajos
temporales e informales, frente a esto se enfatiza la importancia del conocimiento y en si de
la educaciéon como elemento que permite ampliar las oportunidades para poder desarrollarse
en una sociedad poco equitativa, el valor e importancia que tiene el debate sustentado como
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medio para llegar a acuerdos que posibiliten el desarrollo y bien comun sin tener que sostener

paradigmas y contextos de corrupcion.

La pandemia provocada por el Covid-19 en relacion a la educacion, ha propiciado varios
escenarios de analisis y de replantearse objetivos como la formacion ciudadana y el abordaje
de las Ciencias Sociales en las mallas curriculares actuales, puesto que como sociedad
estamos viviendo un contexto en el que se requiere habilidades de participacion social bien
fundamentadas, que sean resultado del analisis y el pensamiento critico y la importancia que
tiene el conocimiento y la comprension de los Derechos Humanos en situaciones de crisis, la
educacion ha debido replantearse de manera rapida su continuidad en un mundo globalizado
y digital, y el ejercicio ciudadano de miles de estudiantes debe ser fortalecido no solo a escala
nacional, puesto que nuestros derechos y deberes no han desaparecido sino que se han
digitalizado. Entonces entender que la calidad educativa debe asegurar el aprendizaje y una
practica activa de los derechos humanos, la democracia y la igualdad. “La pandemia actual
ha evidenciado como los complejos procesos de globalizacion son promovidos por fuerzas
financieras y economicas con poca o ninguna legitimidad democratica” (HELD, 2016, citado
en (Fischman, 2020) de ahi la importancia de dar a los gobiernos legitimidad y a la educacién
la herramientas necesarias para ejercer roles sociales basados en valores éticos que den como
resultado un bien comin global, lastimosamente en este tiempo de pandemia se ha hecho
evidente una profunda demostracion de paradigmas excluyentes, poco sensibles ante la
realidad de millones de personas que gracias a la inequidad y desigualdad social han debido
sujetarse a normas de aislamiento carentes de recursos para subsistir y se ha dado mas fuerza
a la division de clase sociales, el nacionalismo y la movilidad humana, en entornos sociales
de miedo. “La pandemia del COVID-19 se ha entremezclado y ha acusado problemas civicos
de caracter global previamente existentes como el incremento de la desigualdad, el aumento
del populismo autoritario o la difusién de la vigilancia digital.” (Fischman, 2020) esto como
educadores nos debiera abrir un escenario de oportunidad para analizar y reflexionar, sobre

aquellas practicas que no nos permiten un desarrollo social adecuado.

El Aprendizaje Basado en Problemas es un método que ha ido ganando relevancia ya no solo
dentro del campo de la medicina, que fue cuna del mismo, sino que esta siendo implementado
a otras disciplinas dentro del campo educativo como una estrategia cuyo objetivo es

potencializar las capacidades de los estudiantes, dandoles un rol diferente al comunmente
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asignado, no solo al estudiante, sino también al docente. “Esta estrategia resulta ser afin con
areas de conocimiento relacionadas con medicina, humanidades, ciencias basicas, ciencias
sociales e ingenieria.” (Subdireccion de Curriculum y Evaluacion, 2017, pag. 21). Esta
metodologia busca en una problematica la motivacion para la investigacion y analisis de
informacion, promoviendo un trabajo grupal, la toma de decisiones, el pensamiento critico y
de debate sustentado de los estudiantes, ademas que promueve valores indispensables para

el desarrollo de este método como: el respeto y la tolerancia.
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CAPITULO II:
FUNDAMENTACION TEORICA

2.1 Antecedentes de la Investigacion

El Aprendizaje Basado en Problemas como metodologia para la ensefianza—aprendizaje en
el Ecuador se ha venido aplicando con diferentes asignaturas, sin embargo, ha sido poco
explorada y experimentada en la asignatura de Educacion para la Ciudadania como tal, pues
esta asignatura ha ido evolucionando y cambiando de nombre a lo largo de los afios y es
desde la ultima actualizacion curricular 2016 que es impartida a estudiantes de primero y
segundo de bachillerato unificado a nivel nacional, siguiendo una vinculacion
interdisciplinaria en el area de Estudios Sociales. Estar a cargo de la ensefianza de la
asignatura de Educacién para la Ciudadania es muy significativo segin lo reflejan los
resultados descritos por la AIE Estudio sobre Educacion Civica y Ciudadania Internacional
- Informe latinoamericano 2016, donde se reconoce la importancia de la educacion como un
posibilitador para vencer la pobreza y la desigualdad y fortalecer la democracia,
lastimosamente solo cinco paises de Latinoamérica (Colombia, Chile, Republica
Dominicana, Paraguay, México y Guatemala) buscan participar en estas investigaciones y a
su vez intentan fortalecer sus sistemas educativos, sin embargo, los resultados obtenidos por
este estudio afirman que cerca de la mitad de estudiantes no poseen conocimientos basicos
de ciudadania, por otra parte, varios sistemas educativos se han limitado a incluir una
asignatura mas en el Curriculo sin tomar en el contexto educativo propio de cada lugar y no
se brinda la importancia necesaria para su implementacion. En torno a esto el curriculo
nacional 2016, promociona el desarrollo de metodologias que se fijen en los tiempos y ritmos
de aprendizaje de los estudiantes, mismos que promueven un aprendizaje experimental, el
trabajo en equipo, la participacion, el pensamiento racional y critico, el trabajo colaborativo
e individual, mediante la investigacion y argumentacion, caracteristicas que abren un camino
para la implementacion del Aprendizaje Basado en Problemas como una metodologia
favorecedora, pero que aun no se ha realizado a profundidad en esta asignatura.

Como referencia regional, en Per(, Rodriguez (2017) ha llevado a cabo un trabajo
investigativo titulada “Aprendizaje basado en problemas en el desarrollo del pensamiento
critico y el rendimiento académico en Formacion Ciudadana y Civica, 20167, estudio
dedicado al analisis de la incidencia que tiene el Aprendizaje Basado en Problemas en el
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desarrollo de un pensamiento critico y el desenvolvimiento académico de estudiantes del 5°
grado de educacion secundaria de la Institucién Educativa N° 0013 Bernardo O"Higgins,
especificamente en el area de Formacion Ciudadana y Civica, en el periodo 2016. Cuya
investigacion se fundamentd en el analisis de PEI de la institucion y en los resultados
académicos finales de los estudiantes, mismos que evidenciaron problemas en el desarrollo
de pensamiento critico y contextualizacion de contenidos a la vida real, viendo como una
estrategia apropiada al ABP para su mejoramiento. (Saenz, 2017)

Otra investigacion realizada en la region es el realizado por Vidal, Castillo & Castillo,
titulado “El Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) en Ciencias Sociales: resultados de
una experiencia en estudiantes de postgrado en Chile” trabajo realizado con la participacion
de once estudiantes (2015) y dieciséis (2016) quienes desarrollaron contenidos del area de
Estudios Sociales y que validé al ABP como herramienta beneficiosa y apropiada, pensado
en base a cuatro macro competencias que son: pensamiento critico, comunicacion,
emprendimiento, trabajo grupal y la responsabilidad social mediante la investigacion. (Vidal,
Castillo, & Castillo, 2018)

“EL APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS (ABP) COMO METODOLOGIA DE
ENSENANZA EN EL DESARROLLO DE HABILIDADES PARA LA VIDA CON
ESTUDIANTES DE BACHILLERATO GENERAL UNIFICADO DE LA UNIDAD
EDUCATIVA DEL MILENIO "SIMON PLATA TORRES" DE ESMERALDAS” trabajo
realizado en el 2019, se enfocd en el analisis de la metodologia ABP en el proceso de adquirir
habilidades para la vida, realizando un trabajo de tipo descriptivo sobre la importancia que
tiene la préctica del Aprendizaje Basado en Problemas en los salones de clase con estudiantes
que cursan el bachillerato, poblacion de 117 estudiantes seleccionada de forma intencionada,
pertenecientes a la Unidad Educativa del Milenio “Simoén Plata Torres”, especificamente del
subnivel de Bachillerato General Unificado, cuyas edades se encuentran entre 15 y 18 afos.
El 63% corresponde al género femenino y el 37% al género masculino, se menciona como
habilidades para la vida los enunciados por el curriculo nacional dando la importancia del rol
social que debieran desarrollar los estudiantes como el desarrollo del pensamiento critico y
reflexivo, mismo que sera de beneficio en torno a la adquisicion de aprendizajes sostenibles y

graduales a lo largo de su vida.
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Por su parte, Salas (2020) en su investigacion “PRACTICAS PEDAGOGICAS
INNOVADORAS: UNA PROPUESTA DE FORMACION DOCENTE EN EL MARCO
DEL PROYECTO INNOV- ACCION XXI”, investigacion sera de tipo proyectivo, cuya
poblacion a estudiar serdn 40 docentes, donde se menciona la importancia que tiene la
innovacion en el marco docente actual, una educacion activa por parte de los estudiantes,
esto en un contexto de implementacion del proyecto “INNOVACCION XXI” practicado por
tres afios en el Colegio San Gabriel, y que, pretende brindar al cuerpo docente un guia nutrida
de varios métodos pedagodgicos innovadores, en dicha investigacién se menciona al
Aprendizaje Basado en Problemas como una metodologia propicia en la busqueda de
soluciones a problemas reales mediante un trabajo colaborativo y participativo activo, como
requisito indispensable para el desarrollo ciudadano integral, donde se menciona que una
debilidad en la practica de la ensefianza es la no exposicion de situaciones problematicas
reales que les permita un aprendizaje contextualizado y cita “El aprendizaje basado en
problema busca recrear situaciones que puedan ser de caracter familiar para el estudiante,
junto al andlisis detenido de la situacién y sumado a la busqueda de diferentes opciones que

dirijan a su resolucion efectiva” (Salas, 2020)

En referencia lo ya expuesto, el Curriculo Nacional actualizado en el 2016 por el Ministerio
de Educacidn, herramienta que pretende brindar a los docentes la informacion necesaria sobre
las metas a conseguir y como poder alcanzarlos, ademas, busca establecer un referente sobre
el cual se pueda distinguir la calidad del sistema y su experticia para lograr las metas
educativas planteadas, expresa su meta a alcanzar como “Perfil de Salida del bachiller”,
misma que se centra en tres valores fundamentales, la Justicia: entendido como el
involucramiento social democratico, equitativo e inclusivo, una actuacién ética y moral,
relacionamiento social basado en el respeto y responsabilidad no solo con las personas sino
también con el entorno natural, discernimiento y cumplimiento de deberes, derechos y
obligaciones, para lo cual se hace necesario un conocimiento de la constitucionalidad y
contexto no solo a nivel de pais sino a nivel global, la Innovacion: que asume el impulso
voluntario a investigar con curiosidad e impetu y asi promover y generar posibles soluciones
creativas y contextualizadas, tambien como una forma de alcanzar nuevos conocimientos que
permitan un raciocinio l6gico, critico y a su vez como la base para llevar una vida organizada

e independiente y la Solidaridad: este valor busca promover responsabilidad social,

15



tolerancia y respeto, valorizacion por nuestras raices y todo lo que involucra ser un pais
multicultural y multiétnico y el respeto hacia lo diferente y la posibilidad de vivir en armonia
con los demas, dichos valores son el motivo para esta investigacion puesto que tienen un
vinculo muy estrecho con la importancia de la ensefianza no tradicional de todas las
asignaturas, pero en especial las relacionadas al &rea de Estudios Sociales, en este caso la

asignatura de Educacién para la Ciudadania.

De ahi la necesidad de la busqueda de un conocimiento profundo, claro del entorno social y
su evolucion para poder entenderlo, apreciarlo y valorarlo, permitir un involucramiento
directo en la construccion de estos aprendizajes por parte de los estudiantes, desarrollando
destrezas que permitan un reconocimiento de su pueblo originario, sus valores culturales y
sociales (democracia y ciudadania), y que den como resultado el fortaleciendo de la identidad

propia y la capacidad de analisis de contextos mas amplios y globales.

2.2 Bases Teoricas.

2.2.1 Ensefanza de Ciudadania en las instituciones educativas.

La asignatura de Educacion para la Ciudadania, no solo es parte disciplinaria de las Ciencias
Sociales, su importancia esta en el reconocimiento de la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos (1948), y se fortalece con la implementacion de otros acuerdos
reconocidos internacionalmente donde se hace evidente el valor de la formacion en el respeto
y reconocimiento de derechos ciudadanos, identidad cultural, roles y participacion ciudadana
para una convivencia en sociedad. En la actualidad varias organismos como la Organizacion
de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura — UNESCO, Estudio
Internacional de Educacion Civica y Formacion Ciudadana — ICCS y la Asociacion
Internacional para la Evaluacion del Logro Educativo — IEA, buscan dar realce y visibilizar
el rol de la Educacion para la Ciudadania en el contexto educativo, analizar el
desenvolvimiento y habilidad de los estudiantes en su ejercicio como ciudadanos,
fortaleciendo el reconocimiento de las instituciones, la organizacion democratica, los
diferentes aspectos y situaciones enmarcados en el desarrollo de su entorno social,
impulsando el pensamiento critico, argumentativo y sustentado y el respeto hacia los demas.
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“Existe un creciente interés por la educacion para la ciudadania mundial (GCE, por sus
siglas en inglés) como un paradigma estructurado que sintetiza como la educacion puede
desarrollar los conocimientos, capacidades, valores y actitudes que los educandos
necesitan para garantizar sociedades mas justas, pacificas, tolerantes e inclusivas. La
Iniciativa Mundial “La educacion ante todo” (GEFI, por sus siglas en inglés), de la
Secretaria General de las Naciones Unidas, puesta en marcha en el 2012, ha sido
fundamental en materia de sensibilizacion sobre la GCE, reconociendo la educacion
como una manera de “fomentar la ciudadania mundial” como una de sus tres areas
prioritarias. La GCE adopta un enfoque multifacético, empleando conceptos y
metodologias ya aplicadas en otras areas, incluyendo la educacién en derechos humanos,
la educacion para la paz, la educacion para el desarrollo sostenible y la educacién para
la comprension internacional” (UNESCO, Estrategia de Educacion de la Unesco , 2015).
Para este fin la UNESCO, se ha planteado promover dialogos sobre politicas para enfocadas
en la Educacion para la Ciudadania Mundial, con especialistas en la materia, apoyar la
incorporacion de la materia a los sistemas educativos que aun no lo tienen, “apoyar la
implementacion de pedagogias transformadoras, participativas y centradas en el educando,
que fomenten el desarrollo de capacidades clave, como el pensamiento critico y la resolucion
de problemas; y apoyara el desarrollo profesional de docentes y educadores basadas en la
investigacion y la contextualizacion respectiva” (UNESCO, Estrategia de Educacion de la
Unesco , 2015).

“La ciudadania se construye a través de la participacion y del trabajo en grupo en pos de un
objetivo comun que sea factible de alcanzarse y proyectarse en otros. Esto solo se puede
realizar bajo un régimen democratico que ensefie a respetar las diferencias y compartir las
cosas que se tienen en comun. Hablar de educacion, democracia, ciudadania es hablar del
hombre, de la persona en necesaria relacion con sus semejantes, quienes conviven formando
sociedades y comunidades. Esta relacionada con la naturaleza social que deriva de la propia

indigencia humana” (Guanipa, 2019, pag. 80)

La situacién actual de la ensefianza de Educacién para la Ciudadania a pesar de ser una
asignatura de gran importancia dentro del contexto educativo, segun los Ultimos estudios
realizados por el Estudio Internacional de Educacién Civica y Formacion Ciudadana — ICCS,
revelan que en cinco paises pertenecientes a Latinoamérica (Pert y Republica Dominicana,

Chile, Colombia y México) se evidenci6 que aproximadamente la mitad los estudiantes no
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lograron demostrar conocimientos sélidos y especificos sobre instituciones, conocimientos
civicos y de ciudadania, realidad que también se evidencia en la cotidianidad ecuatoriana,
donde se observa poco interés y participacion en asuntos civicos por parte de los estudiantes,
conocimientos poco significativos, a corto plazo y memoristicos, poco desarrollo de
pensamiento critico y argumentativo sobre conocimientos basicos descritos en el curriculo
vigente fijados como ejes tematicos, esto se lo evidencia en el alto indice de estudiantes que

no alcanzan los puntajes minimos al momento de ser evaluados.

Dentro del campo Social se evaltan a nivel nacional los siguientes ejes tematicos:

1. “Integracion de los procesos historicos en la construccion de la sociedad.

2. Construccidn de los procesos de la convivencia social.

3. Relacion entre los seres humanos y su espacio”. (Instituto Nacional de Evaluacion
Educativa (INEVAL), 2020)

De acuerdo a los informes de las evaluaciones Ser Bachiller dados pertenecientes al periodo
2018-2019 a nivel nacional el promedio en el campo Social es de 7,62 puntos sobre 10,
colocando a los estudiantes en el nivel de logro Elemental. (Instituto Nacional de Evaluacion
Educativa (INEVAL), 2019)

Y en los ultimos Resultados Ser Bachiller (Costa) 2019-2020 publicados por el Instituto
Nacional de Evaluacién Educativa (INEVAL), dentro de los Niveles de logro alcanzados por
los estudiantes en Estudios Sociales reflejan los resultados:

RURAL.: Insuficiente 16%, Elemental 52%, Satisfactorio 25% y Excelente 6%

URBANO: Insuficiente 17%, Elemental 53%, Satisfactorio 24% y Excelente 6% (Instituto
Nacional de Evaluacion Educativa, 2021)

Las destrezas que se evallan han ido actualizandose en cada periodo, sin embargo, estos
estan ligados al perfil de salida del bachiller ecuatoriano, ejes que buscan profundizar y
dominar conocimientos necesarios y que estan ligados a los tres valores justicia, innovacion

y solidaridad y son tomados en cuenta para la elaboracién de dichas evaluaciones.

Los métodos utilizados por los docentes para la ensefianza segln las premisas anteriores, se
puede visualizar la importancia que tiene la metodologia de ensefianza empleada por los
maestros del area de Estudios Sociales especificamente de la asignatura de Educacion para

la Ciudadania impartida a estudiantes de bachillerato puesto que tiene relacién directa con el
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rendimiento estudiantil y la construccién de aprendizajes relevantes en los estudiantes y su
incidencia en el cumplimiento del Perfil de Salida del Bachiller, descritos en el Curriculo
vigente desde el 2016. Esto se enlaza a una constante busqueda de un cambio metodoldgico
pedagogico de ensefianza que genere nuevos espacios y escenarios de aprendizaje que de
cierta manera reemplacen los métodos tradicionales y generen cambios en los roles tanto de
estudiantes como de docentes y que se promuevan diferentes formas de aprender. Por su parte
la UNESCO, 2015, dentro de su estrategia de educacion se plantea como meta N°5, un 2030
donde la totalidad de los estudiantes hayan alcanzado los conocimientos, las capacidades, los
valores y las actitudes necesarias para la construccion de una sociedad sostenible y de paz
apoyandose en la “Educacion para la ciudadania mundial y la educacion para el desarrollo
sostenible” como uno de sus pilares, ademas objetivos busca impulsar “nuevas tematicas”
que no solo se relacionan al uso de las TICs, sino que vean como eje primordial el desarrollo
del campo de la Educacion para la Ciudadania, como elemento de desarrollo integral de una
persona, de ahi la importancia de buscar y realizar planes y estrategias ejecutables que apoyen
el alcance de dichos objetivos y las instituciones educativas que cumplen un rol muy
importante como fuente de acceso a esta formacion sin ningun tipo de excepcién hacia los
estudiantes.

Los métodos de ensefianza siempre estaran muy ligados a otros elementos como la
planificacion, objetivos, contenidos, medios, procesos de evaluacion y retroalimentacion, en
donde cada uno también promueva una actualizacién e innovacion con el fin del alcance de
matas claras y especificas de desarrollo en los estudiantes.

Los métodos desempefian un papel esencial en su interaccion con el resto de los
componentes, para garantizar el logro de los objetivos que se proponen; las formas de
organizacion son el componente integrador del proceso en el que estan presentes y se
concretan tanto los métodos como el resto de los componentes de dicho proceso (Seijo,
Iglesias, Hernandez, & Hidalgo, 2010, pag. 3)

Los docentes que alcancen con éxito su meta y cumplan con su verdadero rol seran aquellos
que logren formas de ensefianza que rompan con lo tradicional e impulsen una participacion
activa y reflexiva de sus estudiantes donde de promueva un desarrollo integral de los mismos

como personas sociales y participativas.
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Los contextos sociales estan en constante cambio y movimiento y los centros educativos no
pueden darse el lujo de no involucrarse dentro de estos procesos. En un contexto mas
delimitado, especialmente en el desarrollo de los paises latinoamericanos, se ha podido
evidenciar un sinnimero de eventos donde el bien comdn no es una constante, sino que la
corrupcion ha marcado ain mas la desigualdad social y los problemas sociales cada vez
parecen agudizarse mas, en un contexto donde se limita a la democracia al simple hecho de
ir a las urnas de manera “obligatoria” de los ciudadanos pero se ha ido debilitando una real
participacion social y democrética de la ciudadania porque no se ha logrado desde los salones
de clase empoderar e interiorizar un verdadero sentido de ciudadania, frente a esta realidad
Torres, Alvarez, Obando, 2013 nos dicen:
(...) las instituciones educativas deben reafirmar su papel de primer orden en la
formacién ciudadana, abierta a todos los alumnos y alumnas sin discriminacion,
integrando el reconocimiento de la diversidad sociocultural con las diferencias
individuales. Se pretende, asi, la consecucién de objetivos orientados a la igualdad de
derechos y al reconocimiento de las diferencias, asi como a la consideracion y desarrollo
de la capacidad y responsabilidad del estudiantado para participar activamente en la
transformacion de la sociedad. (Torres, Alvarez, Rodriguez, & Del Roble, 2013, pag.
152)
Entonces, “La escuela esté en la obligacion de ensefiar a ser, ensefiar a aprender, ensefiar a
hacer y, finalmente, ensefiar a convivir”. Delors, 1996, citado en (Ramirez, Sanabria, Zavala,
& Ys, 2019, pag. 73) frente a esto, observamos la importancia que tienen las instituciones
educativas quienes deberan fomentar y fortalecer este aprendizaje ciudadano en cada uno de
sus estudiantes sin dejar de lado sus realidades familiares y sociales, es asi que (Delors,1996)
expresa “la cohesion de toda sociedad humana procede de un conjunto de actividades y de
proyectos comunes, pero también de valores compartidos, que constituyen otros tantos
aspectos de la voluntad de vivir juntos”. (Ramirez, Sanabria, Zavala, & Ys, 2019, pag. 73)
entonces, este se convertira en el punto de partida sobre el cual como ciudadanos crearemos
este vinculo social donde la escuela y la familia serén el centro del convivir social en base a
la empatia, respeto e integridad humana.
Segun Manzano, 2015 determina que los docentes de Estudios Sociales utilizan como
estrategia didactica la Ensefianza Tradicional esto ha influenciado el bajo rendimiento

académico y la apatia hacia el area de Ciencias Sociales y sus disciplinas. Ademas, los
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estudiantes de Educacién Basica Superior consideran que aprenden mejor con la guia del
docente y con trabajos grupales, lo cual permite a la estrategia propuesta, mejorar el

aprendizaje, haciéndolos desarrollar su pensamiento critico. (Manzano, 2015, pag. 50)
Ademas, en investigaciones realizadas por Arias & Arroyave, 2017, destacan que:

(...) los estudiantes desarrollaron el pensamiento social por medio de préacticas
reflexivas que les permiti6 analizar, argumentar y tomar una posicion critica frente a las
representaciones que tenian inicialmente; por ello es importante crear espacios desde las
aulas de clase ideales, donde se analicen situaciones y eventos que se suscitan en los
ambientes escolares y sociales para asi fomentar el desarrollo del pensamiento social y

su estructuracion. (Arias & Arroyave, 2017, pag. 125)

Por otro lado, la ensefianza en ciudadania debe estar caracterizada por una actualizacién y
ubicacion contextual, es decir que debe buscarse la no manipulacion de la realidad que se
estudia, sino que debe estar enmarcada dentro de hechos reales enmarcados dentro de la

realidad social en el que se desarrollan.

Lucas & Delgado, 2018, concluyen que:

“Segtin Cotton (2001), los contenidos que se proponen en las aulas en relacion con la
educacion para la ciudadania se presentan desconectados de los problemas reales a los que
se enfrentan los estudiantes, lo que desencadena su pérdida de interés e implicacion”. Por su
parte Navarro (2012) y De Alba (2007), sostienen que “la educacion para la ciudadania que
desarrolla la mayor parte del profesorado de Ciencias Sociales es una ciudadania pasiva y
reproductora del sistema”. (Lucas & Delgado, 2018, pag. 12)

Frente a esto, se fortalece la necesidad de pensar en un cambio entre una metodologia
tradicional por una metodologia que busque la reflexion y un rol participativo por parte de
los docentes y estudiantes, esto debido a que los resultados no son los esperados
especificamente en los dominios relacionados al campo social, es decir fortalecer
metodologias innovadoras que nos permitan alcanzar los objetivos planteados por el ente
educativo.

Inmerso en el proceso de ensefianza-aprendizaje se resalta como prioritario poner la puesta
en préctica de métodos y estrategias eficaces para alcanzar conocimientos significativos en

los estudiantes y que estos conocimientos puedan ser evidenciados no solo en una evaluacion,
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sino que, pueda ser percibida en el desarrollo integral de un estudiante y en su accionar
cotidiano.

La contextualizacion de escenarios reales para lograr aprendizajes significativos en los
estudiantes, impulsa a un compromiso y valoracion de las posibles soluciones vy
problematicas ocurridos en la sociedad, de ahi que la implementacién del Aprendizaje
Basado en Problemas donde:

"Este planteamiento metodoldgico exige la revision de diversas técnicas y habilidades de las
ciencias sociales para llevar a cabo el andlisis de diferente tipo de imagenes y documentacion
grafica y escrita. Asi se promueve un interés en el alumnado universitario sobre el
conocimiento y dominio de las destrezas de estas disciplinas, aplicados a la resolucion de
estos problemas”. (Garcia de la Vega, 2010).

Lo que, para Brown, 2018 y Blasco, 2019 significa que, partiendo del desarrollo del
pensamiento analitico, capacidad critica y creativa se podria pensar en cambios actitudinales
y comportamentales en las personas y que esto convertiria a la educacién como un ente
transformador.

Para Vidal, Castillo G, Castillo C, 2018 es facil asumir que los métodos de ensefianza
“clasica” o tradicional, puesto se enfocan en los contenidos y en la evaluacion que solo mide
la memorizacion de datos e informacion y no significa un aprendizaje que le posibilite al
estudiante el alcance de otros niveles de aprendizaje, este método de ensefianza es limitante
puesto que los docentes son los actores activos en el salon de clase y los estudiantes son
“receptores pasivos” entonces entra en juego la capacidad de adaptacion e innovacion por
parte de los profesionales educadores y el método de ensefianza “A. B. P.” Aprendizaje
Basado en Problemas, como método que hace posible la solucion de diferentes problematicas
y que esta a su vez se replique en los estudiantes.

“En este contexto, la metodologia de ABP constituye una respuesta importante en la
formacién de profesionales competentes. Esta empodera y responsabiliza a los estudiantes
en cuanto a la gestion del conocimiento, pero también representa un desafio para los docentes
en cuanto significa una modernizacion de sus técnicas de ensefianza y un constante re
evaluacion de las mismas, ya que implica relegar su rol protagonico a un rol de facilitador y
de apoyo.” (Carla Vidal F., 2018)
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2.2.2 Aprendizaje Basado en Problemas, una Propuesta Innovadora.
En un mundo globalizado y que se desarrolla de manera acelerada se hace necesario la

implementacion de nuevas estrategias que puedan ser implementadas de manera real en el
sistema educativo, por esta razon, en el campo educativo, se plantean estrategias
metodoldgicas que incluyen la utilizacion de medios y recursos inmersos en el proceso
ensefianza - aprendizaje que impulsen en el estudiante el desarrollo del pensamiento critico
y su involucramiento directo en la construccion del aprendizaje, es decir, que aprenda
haciendo y que dichos conocimientos sean trascendentales en su desarrollo, de ahi se ha
planteado el uso del Aprendizaje Basado en Problemas como una estrategia renovadora para
la ensefianza de la asignatura de Educacion para la Ciudadania, aunque sus inicios se dieron
en el campo de la medicina en Estados Unidos, este método ha ido desarrollandose en
diferentes campos de la educacion justamente porque uno de sus objetivos es promover en el
“estudiante un rol activo en la construccion del aprendizaje ya que su funcion es esencial en
el proceso de intercambio de pensamientos entre el facilitador y estudiante” (Lara, Lara, Lara,
& Bonilla, 2019). En la actualidad otras disciplinas relacionadas con conocimientos de
humanidades, ciencias basicas, ciencias sociales e ingenieria, han aplicado este método para
alcanzar los objetivos propuestos por curriculos vigentes. Segin Campusano & Diaz (2017)
El Aprendizaje Basado en Problemas fomenta el alcance de nuevos conocimientos vy
competencias partiendo de la resolucion de problemas, mediante la organizacion y uso de
estimulos para el aprendizaje. (Campusano & Diaz, 2017)

Si bien es cierto que dentro del campo educativo se ha vuelto necesario generar una
actualizacién profunda, sistematica y contextualizada, esta actualizacién debe enfocarse en
cambios reales y significativos dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, donde los roles
de los actores fomenten una capacitacion de estrategias correspondientes al ABP, y que sus
objetivos se centren en la resolucion de conflictos a través de la investigacion, y que este
interés por darle a solucidn a los diferentes conflictos sean el impulso y motivacion para que

todos los actores se involucren en un aprendizaje participativo y activo.

Se propone al Aprendizaje Basado en Problemas como estrategia innovadora, puesto que su
aplicacion en el campo social ha creciendo obteniendo resultados positivos, y aun se busca
perfeccionar y mejorar este método, especialmente porque busca un cambio significativo y

comprometido con respecto a los roles tradiciones y repetitivos usados por el sistema
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educativo ya usado por varios afos, esto significa que docentes y estudiantes deben estar
dispuestos a un cambio de mentalidad y posicion frente a su capacitacion, participacion y

actuacion en este proceso de ensefianza aprendizaje.

2.2.2.1 Definicion del Aprendizaje Basado en Problemas.

El aprendizaje Basado en Problemas es definido como una metodologia que esta
incursionando en varias disciplinas o areas diferentes a la de sus inicios. Para Barrows, 1986,
El aprendizaje Basado en problemas es: “el empleo didactico de un problema como punto de
partida para la adquisicion e integracion de nuevos conocimientos y competencias™ citado
(Campusano & Diaz, 2017). Por su parte, EI Aprendizaje Basado en Problemas, segun
Figueroa, Rozash, & Rozas (2018) es una metodologia de ensefianza — aprendizaje en donde
el educando y maestro cambian su rol en el proceso, en primera instancia el estudiante
mediante el planteamiento de preguntas o problemas debe identificar conocimientos como
posibles respuestas o soluciones fortaleciendo el trabajo grupal, el dialogo y la
contextualizacion de informacion con criterio propio, reflexivo y critico. (Figueroa, Rozasb,
& Rozas, 2018)

Para Saenz, (2016) EI A.B.P. es una estrategia de innovacion que minimiza el proceso de
aprendizaje, centrada en la manera de ensefianza del docente, su preocupacion se centra en
el estudiante, es decir, cbmo aprende, de qué manera construye su aprendizaje etc. haciendo
que el estudiante se desenvuelva de manera més activo en la construccion de sus aprendizajes.
(Saenz, 2016)

“El Aprendizaje Basado en Problemas es una estrategia innovadora que actualmente se esta
utilizando para generan en los estudiantes un aprendizaje para la vida, este método pone al
educando como centro de su propio aprendizaje, permitiéndole que desarrollo multiples
habilidades y adquiera un pensamiento critico y reflexivo.” (Bautista M. M., 2019)

“La esencia conceptual del ABP se ve sustentada en la Psicologia cognitiva que se encuentra
interlineada con los fundamentos psicopedagdgicos, que sostiene la suficiente movilizacion
emocional y afectiva del estudiante, para que este ponga su disposicion en aprender,
investigar, descubrir y analizar conflictos cognitivos, y asi el estudiante, evaluara su propia
conducta de aprendizaje, que le conlleva a un posterior analisis de problemas y resultados
obtenidos” (Lara, Lara, Lara, & Bonilla, 2019)
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Bajo estas premisas podemos referir al ABP como una estrategia apropiada y propicia para
el fortalecimiento de la asignatura “Educacion para la Ciudadania” pues pretende incentivar
a los estudiantes a una busqueda y construccion de conocimientos nuevos Yy significativos

para su desarrollo integral.

2.2.2.2 Fundamentacion del Aprendizaje Basado en Problemas.
En afios pasados la educacion mantenia la premisa que el estudiante era un receptor de
informacion misma que debia ser codificada dependiendo de la capacidad memoristica de
cada educando en oposicion a este paradigma, el Aprendizaje Basado en Problemas se
fundamenta en el paradigma constructivista, pues su mirada se encamina a un aprendizaje
propio por parte de los estudiantes, motivado por su docente — guia quien plantea un conflicto
y motiva a su resolucién mediante la indagacion. (Paredes, 2016)
Para Lara, Lara, Lara, & Bonilla (2019) El Aprendizaje Basado en Problemas, se encamina
como una metodologia constructivista en oposicion a un aprendizaje donde el estudiante es
un receptor o almacenador de informacion y de conocimientos, en base a esto se propone una
transformacion en referencia a la percepcion, actuar y rol que tienen docentes y estudiantes
en el &mbito educativo.
Si bien es cierto el Aprendizaje Basado en Problemas no es una metodologia reciente,
también es cierto que esta demuestra un estrecho vinculo con el modelo constructivista
planteado por el Curriculo vigente en nuestro pais, que propone un manejo los aprendizajes
y ejes trasversales relacionando dentro del proceso de ensefianza—aprendizaje el trabajo en
equipo, la creacion de nuevos espacios de interaprendizaje y que ademas promueve el
desarrollo de un pensamiento critico y analitico de la informacion.
En consecuencia, el Aprendizaje Basado en Problemas se caracteriza por:

« Ser una metodologia innovadora para el proceso de aprendizaje.

« Plantear problemas como el centro de la organizacion y estimulo para el aprendizaje.

« Fomentar una actitud positiva nueva hacia el aprendizaje.

« Estimular el trabajo en equipos para generar nuevos aprendizajes. (Campusano &

Diaz, 2017)

2.2.2.3 Fases de método Aprendizaje Basado en problemas.

En oposicion a las estrategias de ensefianza-aprendizaje tradicionales, el A.B.P. toma como

punto de partida un problema a solucionar por los actores activos que son los estudiantes y
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es el motor que impulsa la busqueda de posibles soluciones a través de la indagacion a
posibles respuestas, e investigacion de la informacion necesaria en torno al problema.

Para su implementacion Escribano & Del Valle (2008) sefiala que se debe desarrollar
procesos de trabajo individual y colaborativo guiados por el guia (docente) para la busqueda
y comprension y sistematizacion de contenidos béasicos de la asignatura, para lo que su

implementacion se propone seguir los siguientes pasos:

lHustracion 1.- “Pasos del proceso de aprendizaje en el ABP ”

FUENTE: (Escribano & Del Valle, 2008)
Ademas, se propone un proceso de “siete pasos”:

1. “Presentacion del problema: escenario del problema.
2. Aclaracion de terminologia.

Identificacion de factores.

Generacion de hipotesis.

Identificacion de lagunas de conocimiento.

Facilitacién del acceso a la informacion necesaria.

N o g b~ w

Resolucion del problema o identificacion de problemas nuevos. Aplicacion del

conocimiento a problemas nuevos”.

Por su parte Campusano & Diaz, 2017, proponen un proceso de 10 fases

1. Fase de disefio de los problemas: Se plantean el problema, mismo que se convertira
en el promotor los aprendizajes u objetivos planteados por asignatura.
2. Fase preliminar: Se definen las reglas de trabajo y las caracteristicas de los roles y

se establece el momento mas oportuno para aplicar los problemas, en terminando el
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10.

tiempo que deben invertir los estudiantes en el trabajo de solucionar el problema.
Estos antecedentes deben ser compartidos y claros.

Fase de lectura y andlisis del problema: Se busca que el estudiante verifique su
comprension del escenario mediante la discusion del mismo dentro de su equipo de
trabajo.

Fase de lluvia de ideas y formulacion de hipdtesis: Los estudiantes usualmente
tienen teorias o hipotesis sobre las causas del problema o ideas de como resolverlo.
Estas deben enlistarse y ser aceptadas o rechazadas, segin el avance de la
investigacion.

Fase de deteccion de brechas de aprendizaje: Se debe realizar una lista de todo
aquello que el equipo conoce acerca del problema o situacion y de lo que creen se
debe saber para resolverlo. Debe sefialarse que el docente vigila y orienta la
pertinencia de estos temas con los aprendizajes esperados.

Fase de establecimiento de procedimiento a seguir: Debe listarse todo aquello que
debe hacerse para resolver el problema. En otras palabras, implica la planeacion de
una estrategia de investigacion para responder a las brechas y solucionar el problema.
Fase de definicion del problema: Consiste en la elaboracion de declaraciones que
expliquen lo que el equipo desea resolver, producir, responder, probar o demostrar.
Fase de obtencion de informacion: El equipo localizara, acopiard, organizara,
analizara e interpretara la informacion de diversas fuentes confiables que aporten a la
potencial solucion del problema.

Fase de generacion y presentacion de resultados: El equipo presentara un reporte o
una presentacion oral en la cual se muestran las recomendaciones, predicciones,
inferencias o aquello que sea conveniente en relacion a la solucion del problema.
Fase de evaluacion: Muchas actividades pueden ser evaluadas en el ABP, por
ejemplo, una presentacion individual o de equipo, mapas conceptuales, los
conocimientos adquiridos, el proceso, etc. Se recomienda incorporar una evaluacion

del aporte individual y del equipo, ademéas del desarrollo de los aprendizajes esperados de

la asignatura, ya sea que lo evalte el docente, se utilice la coevaluacién o la autoevaluacion”

(Campusano & Diaz, 2017)
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Al analizar las dos propuestas, observamos de manera general, coincidencias en las fases 1,
2,3,4,5,6, 7y 8, concretdndose los aciertos en: 1. El planteamiento de un problema (eje del
trabajo), 2. Informacion sobre normas, términos y bases del proceso. 3. Identificacion y
comprension de escenarios. 4. Formulacion de hip6tesis o posibles soluciones. 5. Exposicion
de conocimientos previos, y 8. Busqueda de informacion. También se distingue que existen
diferencias en las fases presentacion y evaluacion del proceso, fases que son importante en
el proceso A.B.P. resultado de esto se formula un proceso de 3 fases, distribuidas en 10 sub
fases:

llustracion 2.- Fases del Aprendizaje Basado en Problemas

o Planificacidn,
* Organizacidn de grupos.

¢ Prosentacion de la metodologla y el problema, resuelve dudas, indica ol
tiempo y los criterios de evaluacion,

¢ Planteamiento y andlisis del problema a trabajar.
¢ Lluvia de ideas
o Formulacion de hipdtesis y deteccion de brechas de aprendizaje,

4« Formulacidon del objetivo de aprendizaje.
4 * Investigacion,

e Generaclon, presentacion de resultados,
* Evaluacion,

Fuente: propia
2.2.2.4 Estrategias de Ensefianza — Rol del Docente.

El planteamiento del Aprendizaje Basado en problemas se busca un cambio significativo
sobre el rol que debe cumplir el docente, mismo que deja de lado el método tradicional donde
su funcién elementan es el brindar el conocimiento a sus estudiantes de manera magistral,
segun Ortiz & Travieso (2017) "Un aspecto esencial que distingue el cambio en el rol del

profesor, es su funcion como tutor que implica:

e Tener un conocimiento de la materia, pero también un conocimiento pedagdgico
especifico.

e En la interaccion con los estudiantes prestar apoyo afectivo y dedicar esfuerzo
sustancial en motivar al estudiante.

e Comprometerse a que en cada sesion de tutoria las demandas de los estudiantes sean

mayores.
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e Debe manifestar altas expectativas por sus estudiantes y favorecer la generacion de

explicaciones por parte de ellos". (Ortiz & Travieso, 2017)

Pérez, 2019, sobre el papel que tiene el docente expresa que, para la implementacion de este
método se hace necesario que el “abandone su rol pasivo y convencional y se convierta en
un tutor, alguien que no ofrece informacion de forma directa, sino mas bien que estimula a
los estudiantes a la basqueda y hallazgo de respuestas. Debe ademés saber investigar,
retroalimentar, tener claro el problema y su enmarcacion tedrica y curricular. El tutor evalGa
preparacion, organizacion y aportes de los alumnos, evaluacion como retroalimentacion de
fortalezas y debilidades.”. (Pérez, 2019)

En concordancia a estas premisas, un cambio profundo compromete al docente a un cambio
en torno a su rol tradicional, ahora lo convierte en un tutor o guia, sin que esto lo exima de
responsabilidad en la generacién de nuevos conocimientos en sus estudiantes, mas bien lo
motiva a una mejor capacitacion y actualizacion de conocimientos, ademas, de una

preparacion constante de sus clases a lo largo de toda su préactica docente.

2.2.2.5 Estrategias de Aprendizaje — Rol del Estudiante.

Para la aplicacion del Aprendizaje Basado en problemas no solo el docente debe

comprometerse aun cambio de paradigma y mentalidad, los estudiantes también deben estar

dispuesto a abandonar su rol pasivo de receptor por una posicion que le permita aprender a

partir de sus propias experiencia e indagacion, debe considerarse el sentido constructivista

que pretende el ABP, frete a esto Madrid (2018) expresa
...los estudiantes superan el rol tradicionalmente asignado, basado en la pasividad y la
memorizacidn, por un rol activo centrado en la construccién de su propio conocimiento
y adquisicion de habilidades transversales destacando entre ellas: las habilidades de
escucha activa, la practica de normas de trabajo y responsabilidad de grupo, el trabajo
en equipo compartiendo objetivos y rolles, busqueda activa de la informacion,
comprensién y aceptacion de responsabilidades, manejo y distribucién adecuada del

tiempo, y el analisis del problema en su contexto (Madrid, 2018)

Sobre la responsabilidad del estudiante expresa que, el estudiante “prepare la sesion
aplicando conocimientos previos, sea curioso, participe y contribuya al trabajo del grupo; es

decir, que sea colaborativo, tenga habilidades interpersonales y comportamiento profesional,
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ayude a sus compafieros y contribuya al proceso del grupo, que haga evaluaciones criticas en

donde analice problemas y genere hipétesis” (Mejia, 2018)

El estudiante pasa de ser el receptor de conocimientos a generador de los mismos.

Dentro de los recursos que el Aprendizaje Basado en Problemas necesita son que docentes y
estudiantes se permitan un cambio con respecto a los roles que cumple cada uno en el proceso
de ensefianza — aprendizaje para su implementacidn, y en respuesta a las premisas expuestas

y de acuerdo a nuestro contexto, mencionamos las siguientes:

e Espacios con capacidad de hasta cuarenta estudiantes, para un trabajo en grupos (no
mas de siete personas)

e Para el o los docentes que trabajaran con este método se hace necesario proveerlo de
un ayudante (dependiendo del nimero de grupos).

e Facilitar el acceso a la biblioteca, centro de computo para la busqueda de informacion.

e Espacios éptimos para un trabajo en grupos o equipos (mesas Y sillas adecuadas)

En concordancia a una educacién virtual, es necesario que:
e Docentes y estudiantes tengan el acceso necesario a fuentes de informacién
confiables y verificables.
e Acceso a los recursos tecnoldgicos necesarios para facilitar el trabajo colaborativo.
e Fortalecer la aplicacion de normas y accionares en un marco de respeto, empatia y
tolerancia.
2.2.2.6 Evaluacion
La evaluacion constituye en parte primordial en el proceso de aprendizaje que debe no solo
tomarse en cuenta al finalizar el ciclo escolar, sino que debe estar inmerso en cada etapa,
ademas, si se promueve un cambio de mentalidad frente al método tradicional, también se
debe tomar en cuenta que no se puede limitar a una evaluacion con base estructurada, sino
que debe evidenciar aquellas destrezas alcanzadas por los estudiantes y que por su puesto
fueron planteadas en la planificacion y desarrollo de contenidos por parte del docente, es
decir que la evaluacion debe ser continua, Calvopifia & Bassante sefialan “Los sistemas

actuales de evaluacion que se basan mas en medir conocimientos que habilidades de
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razonamiento y de reflexion y participacion activa” (Calvopifia & Bassante, 2016) por su
lado, Campusano & Diaz (2017) expresan “una presentacion individual o de equipo, mapas
conceptuales, los conocimientos adquiridos, el proceso, etc. Se recomienda incorporar una
evaluacion del aporte individual y del equipo, ademas del desarrollo de los aprendizajes
esperados de la asignatura, ya sea que lo evalle el docente, se utilice la coevaluacion o la

autoevaluacion” (Campusano & Diaz, 2017)
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CAPITULO IlII:
MARCO METODOLOGICO.

3.1 Tipo de Investigacién
Para este trabajo se ha escogido una Investigacion Proyectiva. Para Hurtado (2012) "Este tipo

de investigacion propone soluciones a una situacion determinada a partir de un proceso de
indagacion. Implica explorar, describir, explicar y proponer alternativas de cambio, mas no
necesariamente ejecutar la propuesta". “Para que un proyecto se considere investigacion
proyectiva, la propuesta debe estar fundamentada en un proceso metodico de busqueda e
indagacién de conocimiento nuevo, que recorre los estadios descriptivo, comparativo,
analitico, explicativo y predictivo de la investigacion”. (Hurtado, 2010, pag. 572). Por su
parte Bautista, 2009, define a la investigacion proyectiva como “Proyectos Factibles” pues
estos se caracterizan por ser una propuesta que da soluciones a diferentes problematicas
mediante la realizacién de métodos o procesos aplicables. “Este tipo de investigacion intenta
proponer soluciones a una situacion, determinada. Implica explorar, describir, explicar y
proponer una alternativa de cambio mas no necesariamente ejecutar la propuesta” (Bautista
M. E., 2009, pag. 30)
3.2 Disefio de la Investigacion

El disefio que esta investigacion pertenece al Disefio de Fuente Mixta, Hurtado dice que este
tipo de fuente es donde “Se estudia el evento a través de la combinacion de datos
proporcionados por fuentes vivas o materiales, y también datos obtenidos de documentos”.
(2010, pag. 694)

Segun la temporalidad a esta investigacion podemos decir que serd de Disefio de
Contemporaneo Evolutivo, para Hurtado este tipo de disefio “Consisten en recolectar datos
en varios momentos del tiempo con el fin de reconstruir el proceso de cambio del evento. Al
igual que los disefios transeccionaldes, pueden ser tanto contemporaneos como

retrospectivos”. (2010, pag. 694)
3.3 Unidades de Estudio

En consideracién a lo expuesto por Hurtado "El conjunto de seres que poseen la caracteristica
0 evento a estudiar y que se enmarcan dentro de los criterios de inclusion conforman la

poblacion” (2012, pag. 143). Por su parte Bautista define a la Unidad de Estudio como el
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“conjunto limitado de individuos, objetos, etc., que pertenecen a una misma clase por poseer
caracteristicas similares” (2009, pag. 35)

Para esta investigacion se tomara como unidad de estudio a la poblacion conformada por
nueve Docentes del &rea de Ciencias Sociales y cuarenta estudiantes (aprox.) matriculados

en primer afio de bachillerato A y B de la Unidad Educativa “Atahualpa”

3.4 Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos
Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Informacion "Las técnicas tienen que ver con los
procedimientos utilizados para la recoleccion de los datos, es decir, el como. Estas pueden
ser de revision documental, observacion, encuesta y técnicas socio métricas, entre otras. Los
instrumentos representan la herramienta con la cual se va a recoger, filtrar y codificar la
informacion, es decir, el con qué. Los instrumentos, pueden estar ya elaborados e incluso
normalizados, como es el caso de los test y algunas escalas.” (Hurtado, 2012, pag. 156). Por
su parte Hernandez dice “Recolectar los datos implica elaborar un plan detallado de
procedimientos que nos conduzcan a reunir datos con un proposito especifico.” (2014, pag.

198)

Para lograr cumplir con los objetivos planteados por esta investigacion se ha dispuesto usar
dos técnicas, la de Encuesta y como instrumento el Cuestionario. Los cuestionarios
“consisten en un conjunto de preguntas relacionadas con el evento de estudio. Su
caracteristica es que tales preguntas pueden ser dicotomicas, de seleccion, abiertas, tipo

escala o tipo ensayo”. (Hurtado, 2012, pag. 160)

3.5 Técnicas de Analisis de Datos
La técnica de andlisis de informacion serd Estadistica Basica Descriptiva. "Estadistica
descriptiva es la parte de la estadistica que permite analizar todo un conjunto de datos, de los
cuales se extraen conclusiones valederas, Unicamente para ese conjunto. Para realizar este
analisis se procede a la recoleccion y representacion de la informacion obtenida” (Hurtado,
2012). Con respecto a esto Gomez expone que una vez que el investigador obtuvo y organizé
la informacion requerida “se requiere analizar y valorar su utilidad para los objetivos de la
investigacion. En este sentido, la tarea del investigador se simplifica cuando se analiza la
informacion, si es que se encuentra correctamente estructurada y organizada, ya que el
investigador observara de forma directa y facil, las relaciones o vinculos establecidos entre

los aspectos o elementos que integran la informacion de su investigacion” (2012, pag. 71).
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3.6 Operacionalizacién de Variables

Bachillerato General Unificado

. DEFINICION
OBJETIVOS ESPECIFICOS VARIABLE DIMENSIONES | INDICADORES
NOMINAL

1. Analizar sobre la situacion | Métodos de | Conjunto de  métodos | Dimension Conocimiento
actual referida a los metodos y | ensefianza- aplicados para el proceso de | Cognitiva Destrezas
procesos de ensefianza - | aprendizaje utilizados | ensefianza - aprendizaje de .

Aprendizajes
aprendizaje usados por los |en la asignatura de | la asignatura de Educacion
. - . . Dimension Interés
docentes de la asignatura de | Educacién para la | para la Ciudadania.

. . . . . interpersonal i
Educacion para la Ciudadania y | Ciudadania. P Interaccion
el impacto en los estudiantes de Nivel socio-
primero de Bachillerato General econémico
Unificado, de la  Unidad Dimension social | Clima escolar
Educativa "Atahualpa” para el S

pa-p Motivacion
periodo 2019-2020.

. Fundamentar la importancia del | Relevancia del | Relevante en virtud de que | Desarrollo Conocimiento
método “A.B.P” Aprendizaje | Aprendizaje Basado | posibilita la construccion de | progresivo del Aplicacion en la
Basado en Problemas, como un | en Problemas en la | conocimientos nuevos en | estudiante vida diaria.
instrumento  innovador  de | asignatura de | un proceso caracterizado . .

Contexto escolar | Convivencia
ensefianza —aprendizaje paralos | Educacion para la | por ser activo, inclusivo, escolar
docentes de primero de | Ciudadania. participativo y critico que
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Bachillerato General Unificado

de la Unidad Educativa
"Atahualpa™ para el periodo
2019-2020.

de la Unidad Educativa fomenta el desarrollo de Actitudes frente al
"Atahualpa™ para el periodo nuevos roles sociales. contexto social
2019-2020. actual.

. Describir una propuesta | Propuesta pedagogica | Procesos pedagogicos | Planificacion. Objetivos
metodoldgica para el proceso de | fundamentada en el | encaminados a la Contenidos
ensefianza - aprendizaje de | método “A.B.P. | implementacion del
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CAPITULO IV:
PRESENTACION Y ANALISIS DE DATOS
Los instrumentos de investigacion han sido aplicados a docentes y estudiantes pertenecientes
a la Unidad Educativa “ATAHUALPA” y se presenta la siguiente interpretacion y andlisis
de resultados.
4.1 Resultado de la Encuestas Realizada a Estudiantes de Bachillerato General
Unificado de la Unidad Educativa “Atahualpa”

Pregunta N° 1. - Las clases de Educacion para la Ciudadania estan bien preparadas por parte

del docente.

Tabla 1.- El docente prepara de manera adecuada la asignatura.

SIEMPRE 22 44 %
CASI SIEMPRE 14 28 %
A VECES / 14 %
CASI NUNCA 5 10 %
NUNCA 2 4 %

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes
Elaborado por: Alexandra Rengel

Gréfico 1.- El docente prepara de manera adecuada la asignatura.

LAS CLASES DE EDUCACION PARA LA
CIUDADANIA ESTAN BIENPREPARADASPOR
PARTE DEL DOCENTE.

l ' - - =
SIEMPRE CASI A VECES CASI NUNCA
SIEMIPRE NUNCA

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Andlisis. La tabla de resultados indica que los estudiantes perciben que las clases de

Educacion para la Ciudadania estan bien preparadas por parte del docente en el siguiente
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rango: SIEMPRE 44 %, CASI SIEMPRE 28%, A VECES 14%, CASI NUNCA 10% y
NUNCA 4%

Interpretacion. Estos resultados nos muestran que el porcentaje de estudiantes que afirman
que le docente prepara sus clases de la asignatura de manera correcta no alcanza el 50%, esto
nos permite pensar en que el docente de Educacion para la Ciudadania necesita una mejor
preparacion y dominacién de la asignatura especialmente en su estrategia metodoldgica.
Pregunta N° 2. - Las explicaciones de la clase son claras e innovadoras para su mejor
comprension.

Tabla 2.- El docente explica de manera clara e innovadora los contenidos de la asignatura
para su mejor comprension.

SIEMPRE 8 16 %
CASI SIEMPRE 10 20 %
A VECES 26 52 %
CASI NUNCA 5 10 %
NUNCA 1 2%

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes
Elaborado por: Alexandra Rengel

Gréfico 2.- El docente explica de manera clara e innovadora los contenidos de la asignatura
para su mejor comprension.

LAS EXPLICACIONESDE LA CLASE SON
CLARASE INNOVADORASPARA SU MEJOR
COMPRENSION.

SIEMPRFE CASI A VECES CASI NUNCA

IEMPRE NUNCA

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.
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Andlisis. Los resultados demuestran que las explicaciones de la clase son claras e
innovadoras para su mejor comprension en el siguiente rango: SIEMPRE 16%, CASI
SIEMPRE 20%, A VECES 52%, CASI NUNCA 10% y NUNCA 2%

Interpretacion. Estos resultados nos muestran que un gran porcentaje de estudiantes afirman
que el docente no imparte sus clases de manera clara e innovadora, esto nos indica que las
clases son rutinarias o tienen un mismo ritmo de estudio por ende esto no seria un aspecto
favorecedor para un aprendizaje significativo en los estudiantes pues se estaria siguiendo con
el modelo metodoldgico tradicional.

Pregunta N° 3. - Durante las clases unicamente interviene el docente, es expositiva y

memoristica.

Tabla 3.- El docente expone su clase de manera expositiva y memoristica los contenidos de
su asignatura.

SIEMPRE 19 38 %
CASI SIEMPRE 17 34 %
A VECES 8 16 %
CASI NUNCA 6 12%
NUNCA 0 0%

ToTAL 50 100 %

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes
Elaborado por: Alexandra Rengel

Graéfico 3.- El docente expone su clase de manera expositiva y memoristica los contenidos
de su asignatura.

DURANTE LAS CLASES UNICAMENTE
INTERVIENE EL DOCENTE,ES EXPOSITIVA Y
MEMORISTICA.

——ig
SIEMPRE AS] A VECES CAS! NUNCA
EMPRE NUNCA

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes
Elaborado por: Alexandra Rengel
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Andlisis. Los resultados demuestran que el Docente es quien interviene y su intervencion es
expositiva y memoristica arrojando los siguientes resultados: SIEMPRE 38%, CASI
SIEMPRE 34%, A VECES 16%, CASI NUNCA 12% y NUNCA 0%

Interpretacion. Los estudiantes han expresado que el docente es quien imparte su clase de
manera expositiva y memoristica dejando de lado la participacion activa de los estudiantes
aspecto importante donde ellos tienen la oportunidad para exponer sus ideas y ser incluirlos
en el proceso de ensefianza-aprendizaje y en conjunto con el docente generar conocimientos
y toma de decisiones en los aspectos de relevantes en la materia.

Pregunta N° 4. - El docente de esta asignatura me motiva a participar en clase y exponer

mis puntos de vista.

Tabla 4.- El docente motiva a los estudiantes a participar y exponer sus puntos de vista en
la clase.

SIEMPRE 9 18 %
CASI SIEMPRE 11 22%
A VECES 17 34 %
CASI NUNCA 13 26 %
NUNCA 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes
Elaborado por: Alexandra Rengel
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Grafico 4.- El docente motiva a los estudiantes a participar y exponer sus puntos de vista en
la clase.

EL DOCENTE DE ESTA ASIGNATURA ME
MOTIVAA PARTICIPAREN CLASE Y
EXPONER MIS PUNTOS DE VISTA.

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes
Elaborado por: Alexandra Rengel

Analisis. Los resultados demuestran que el docente de la asignatura motiva a participar en
clase y exponer mis puntos de vista en los siguientes rangos: SIEMPRE 18%, CASI
SIEMPRE 22%, A VECES 34%, CASI NUNCA 26% y NUNCA 0%

Interpretacion. Segun estos resultados obtenidos observamos el porcentaje de estudiantes
que creen que el docente de esta asignatura crea espacios de participacion y exposicion en
clase permitiendo a los estudiantes puntos de vista es muy bajo siendo la motivacién parte
importante del proceso de ensefianza-aprendizaje pues es la base sobre el cual los estudiantes
se predisponen e interesan por aprender de ahi la importancia en que como docentes se preste
mas atencion a este aspecto e incluir al estudiantado y ser parte del aprendizaje, intercambiar

ideas y enriquecer los conocimientos.

Pregunta N° 5. - Para la clase, el maestro promueve la investigacion y contextualizacion de

los temas tratados para facilitar el aprendizaje.
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Tabla 5.- El docente promueve la investigacion y contextualizacién de los contenidos
tratados en clase.

SIEMPRE 22 44 %
CASI SIEMPRE 13 26 %
A VECES 8 16 %
CASI NUNCA 4 8 %
NUNCA 3 6 %

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Gréfico 5.- El docente promueve la investigacion y contextualizacion de los contenidos
tratados en clase.

PARA LA CLASE,EL MAESTRO PROMUEVE
LA INVESTIGACIONY CONTEXTUALIZACION
DE LOSTEMASTRATADOS PARA FACILITAR

ELL APRENDIZAJE.

IEMPRT CASL A VECES CAS| NUNCA
SIEMPRE N N A

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.
Analisis. Los resultados demuestran que el docente promueve la contextualizacién de los
temas tratados para facilitar el aprendizaje en los siguientes rangos: SIEMPRE 18%, CASI
SIEMPRE 18%, A VECES 36%, CASI NUNCA 24% y NUNCA 4%
Interpretacion. Los resultados reflejan que el docente es el centro del proceso de ensefianza-
aprendizaje, ademés se limita a la revision de contenidos de manera superficial y no se
profundiza mediante la contextualizacion e investigacion, si reconocemos que estos aspectos
permiten desarrollar procesos sistematicos y organizados que en definitiva buscan dar

solucién a diferentes problematicas o interrogantes, entonces prestar atencion a estos dos
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aspectos nos permitira aumentar los conocimientos y lograr enfocarnos en aprendizajes que
permitan a los estudiantes la resolucién de problemas reales y concretos.

Pregunta N° 6. - EI modo de impartir las clases de este docente me motiva continuar
aprendiendo.

Tabla 6.- El docente imparte la asignatura de tal forma que motiva al estudiante a seguir
aprendiendo.

SIEMPRE 7 14 %
CASI SIEMPRE 13 26 %
A VECES 21 42 %
CASI NUNCA 6 12 %
NUNCA 3 6 %

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Graéfico 6.- El docente imparte la asignatura de tal forma que motiva al estudiante a seguir
aprendiendo.

EIMODODE IMPARTIR LAS CLASES DE ESTE
DOCENTE ME MOTIVACONTINUAR
APRENDIENDO.

'ECES C A
N1

SIEMPRE ASl] NUNC/
NUNCA

ASI

C I AN
SIEMPRE

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Analisis. Los resultados demuestran que la forma de impartir la asignatura del docente
motiva continuar aprendiendo a los estudiantes en los siguientes rangos: SIEMPRE 14%,
CASI SIEMPRE 26%, A VECES 42%, CASI NUNCA 12% y NUNCA 6%
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Interpretacion. Los resultados reflejan que la estrategia usada por el docente no alcanza un
porcentaje mayor al 50% como elemento motivador hacia el estudiantado, este elemento debe
ser reconocido y tomado en cuenta por parte de los docentes como eje fundamental puesto
que la motivacion permite lograr espacios de interés y predisposicién a aprender, puesto que
en la practica se ha evidenciado que se alcanzan las metas siempre y cuando los estudiantes

deseen aprender en niveles de mayor profundidad y complejidad.
Pregunta N° 7. - El docente ha mostrado con claridad los objetivos de la asignatura.

Tabla 7.- El docente muestra con claridad los objetivos de la asignatura.

SIEMPRE 11 22 %
CASI SIEMPRE 10 20 %
A VECES 22 44 %
CASI NUNCA 4 8 %
NUNCA 3 6 %

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Grafico 7.- El docente muestra con claridad los objetivos de la asignatura.

EL DOCENTE HAMOSTRADO CON
CLARIDADLOS OBIJETIVOSDE LA
ASTIGNATURA

STEMITR CANI \ ) \ UNCA
EMPRI] 1 sUA

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.
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Andlisis. Los resultados demuestran que el docente muestra con claridad los objetivos de la
asignatura en los siguientes rangos: SIEMPRE 22%, CASI SIEMPRE 20%, A VECES 44%,
CASI NUNCA 8% y NUNCA 6%.

Interpretacion. Estos resultados muestran que los docentes no muestran claridad de los
objetivos que persigue la asignatura, esto nos permite ratificar la importancia de que los
docentes del area sean capacitados, conozcan los objetivos que persigue y curriculo vigente
y que éste sea contextualizado y adaptado a cada realidad, sabiendo que de esto dependera

que los estudiantes logren entender sus roles como ciudadanos.

Pregunta N° 8. - El docente esta disponible y dispuesto a atender dudas e inquietudes sobre

la asignatura.

Tabla 8.- El docente se muestra disponible y dispuesto a solventar dudas sobre la
asignatura.

SIEMPRE 25 50 %
CASI SIEMPRE 11 22 %
A VECES 7 14 %
CASI NUNCA 4 8 %
NUNCA 3 6 %

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.
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Grafico 8.- El docente se muestra disponible y dispuesto a solventar dudas sobre la
asignatura.

EL DOCENTE ESTA DISPONIBLE Y
DISPUESTO A ATENDER DUDASE
INQUIETUDES SOBRE LA ASIGNATURA.,

SIEMPRI CASI A VECES CASI NUNCA
SIEMPRI NUNCA

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Analisis. Los resultados muestran que el docente esta disponible y dispuesto a atender dudas
e inquietudes sobre la asignatura con los siguientes rangos: SIEMPRE 50%, CASI SIEMPRE
22%, A VECES 14%, CASI NUNCA 8% y NUNCA 6%.

Interpretacion. Estos resultados nos muestran una buena predisposicion por parte del
docente de la asignatura a solventar dudas e inquietudes que tienen los estudiantes ya que
esto permitiria ademas de la construccion del conocimiento posibilitara el desarrollo social y
afirmaria el rol del docente como un profesional con conocimientos amplios sobre la
asignatura de tal modo que puede aclarar dudas y guiar a sus estudiantes a desarrollar
estrategias para acercarse al conocimiento es decir asesorarlo sobre la forma de conseguir y
usar la informacion sobre un determinado tema, aspecto que se debe fortalecer ain mas.
Pregunta N° 9. - Las horas de estudio y trabajo que hay que dedicar a esta asignatura me

permiten desarrollar habilidades como trabajo en equipo y respeto.
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Tabla 9.- El tiempo destinado al estudio y trabajo de la asignatura permite desarrollar
habilidades como el trabajo en equipo y respeto.

SIEMPRE 11 22 %
CASI SIEMPRE 8 16 %
A VECES 26 52 %
CASI NUNCA 4 8 %
NUNCA 1 2 %

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Gréfico 9.- El tiempo destinado al estudio y trabajo de la asignatura permite desarrollar
habilidades como el trabajo en equipo y respeto.

ILAS HORAS DE ESTUDIOY TRABAJO QUE
HAY QUE DEDICAR A ESTA ASIGNATURA
ME PERMITENDESARROLLAR
HABILIDADES COMOTRABAJOEN
EQUIPO Y RESPETO.

SIEMPRE CASI A VECES CASI NUNCA
SIEMPRE NUNCA

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.
Andlisis. Los resultados muestran que el docente esta disponible y dispuesto a atender dudas
e inquietudes sobre la asignatura con los siguientes rangos: SIEMPRE 22%, CASI SIEMPRE
16%, A VECES 52%, CASI NUNCA 8% y NUNCA 2%.

Interpretacion. Segun la tabla de resultados nos muestran que el tiempo destinado al estudio
y trabajo de la asignatura permite desarrollar habilidades como el trabajo en equipo y respeto
solo a veces, esto nos muestra que es necesario promover actividades y espacios donde se
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permita el trabajo en equipo y de esta forma direccionar un trabajo basado en el respeto mutuo

entre pares y desarrollar valores como el respeto hacia los criterios de los demas.
Pregunta N° 10. - Con esta asignatura he aprendido cosas que considero valiosas para mi

formacién ciudadana y que las puedo poner en practica en mi vida cotidiana.

Tabla 10.- Con la asignatura de Educacion para la Ciudadania el estudiante ha aprendido
cosas que considera valiosas para su formacion ciudadana y que podra poner en préactica
en la vida cotidiana.

SIEMPRE 25 50 %
CASI SIEMPRE 13 26 %
A VECES 7 14 %
CASI NUNCA 4 8 %
NUNCA 1 2 %

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Gréfico 10.- Con la asignatura de Educacién para la Ciudadania el estudiante ha aprendido
cosas que considera valiosas para su formacion ciudadana y que podra poner en préctica
en la vida cotidiana.

CON ESTA ASIGNATURA HE APRENDIDO

COSAS QUE CONSIDERO VALIOSAS PARA

MI FORMACION CIUDADANAY QUE LAS

PUEDO PONEREN PRACTICA EN MI VIDA
COTIDIANA.

L=

SIEMPRE CASI A VECES CASI NUNCA
SIEMPRE NUNCA

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.
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Andlisis. Los resultados muestran que con los contenidos aprendidos en la asignatura se
aprenden cosas valiosas para la formacién ciudadana y que se pueden poner en practica en la
vida cotidiana divididos de la siguiente forma: SIEMPRE 14%, CASI SIEMPRE 16%, A
VECES 50%, CASI NUNCA 18% y NUNCA 2%.

Interpretacion. Segun la tabla de resultados muestran que los estudiantes no perciben una
conexion entre los contenidos de la asignatura Educacion para la Ciudadania y la vida diaria,
aspecto que se debe tomar en cuenta como una herramienta que permita incorporar o

contextualizar los aprendizajes y promover la participacion activa en la préctica.

Pregunta N° 11. - Las actividades realizadas en esta asignatura me han servido para saber
cual es mi rol como ciudadano, trabajo en equipo, uso de la informacion, capacidad critica y
de argumentacion.

Tabla 11.- Las actividades realizadas en la asignatura han servido para conocer cual es su

rol como ciudadano, trajo en equipo, uso de la informacion, capacidad critica y
argumentacion.

SIEMPRE 12 24 %
CASI SIEMPRE 8 16 %
A VECES 13 26 %
CASI NUNCA 9 18 %
NUNCA 8 16 %

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.
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Grafico 11.- Las actividades realizadas en la asignatura han servido para conocer cual es
su rol como ciudadano, trajo en equipo, uso de la informacion, capacidad critica y

argumentacion.
LAS ACTIVIDADES REALIZADASEN ESTA
ASTGNATURA ME HAN SERVIDOPARA
SABERCUALES MIROL COMO
CIUDADANO, TRABAJOEN EQUIPO,USO

DE LA INFORMACION, CAPACIDAD
CRITICAY DE ARGUMENTACION,

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Analisis. Los resultados muestran que las actividades realizadas en la asignatura han servido
para conocer cual es su rol como ciudadano, trajo en equipo, uso de la informacion, capacidad
critica y argumentacion en los siguientes porcentajes: SIEMPRE 24%, CASI SIEMPRE
16%, A VECES 26%, CASI NUNCA 18% y NUNCA 16%.

Interpretacion. Segun la tabla de resultados la mayoria de estudiantes piensan que las
actividades realizadas en la asignatura no aportan a conocer cual es su rol como ciudadano,
trabajo en equipo, uso de la informacion, capacidad critica y argumentacion, situacion que
se debe tomar en cuenta ya que uno de los objetivos relevantes del curriculo es que los
estudiantes logren un desarrollo de habilidades que permitan la construccion de

conocimientos siendo protagonistas de los mismos.

Pregunta N° 12. — La asignatura es evaluada con un examen de conocimientos memoristicos

al finalizar cada unidad.
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Tabla 12.- La asignatura se evalla con un examen de conocimientos memoristicos al
finalizar cada unidad.

SIEMPRE 29 58 %
CASI SIEMPRE 15 30 %
A VECES 6 12 %
CASI NUNCA 0 0 %
NUNCA 0 0 %

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Gréfico 12.- La asignatura se evalGa con un examen de conocimientos memoristicos al
finalizar cada unidad.

LA ASIGNATURAES EVALUADA CONUN
EXAMEN DE CONOCIMIENTOS
MEMORISTICOS AL FINALIZAR CADA
UNIDAD.

SIEMPRIE CASI A VECES CAS! NUNCA
SIEMPRE NUNCA

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Anélisis. La tabla de resultados nos indica que la evaluacion que realiza el docente de la
asignatura corresponde a una evaluacion memoristica y acumulativa en el siguiente

porcentaje: SIEMPRE 58%, CASI SIEMPRE 30%, A VECES 12%, CASI NUNCA 0% y
NUNCA 0%.

Interpretacion. En correspondencia a los resultados obtenidos podemos observar que la

evaluacion se lo realiza de una forma tradicional mismo que no corresponde a una evolucion
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de la educacion donde la evaluacion tiene como objetivo ser parte continua del proceso
educativo donde la retroalimentacion es una de las bases importante para la toma de
decisiones y mejorar cualquier tipo de aspecto que permita el un avance en la calidad y

rendimiento.

Pregunta N° 13. — El docente evalla mis aprendizajes durante todo el proceso de

construccion de conocimientos.

Tabla 13.- El docente evalUa los aprendizajes durante todo el proceso de construccion de
conocimientos.

SIEMPRE 0 0 %
CASI SIEMPRE 0 0 %
A VECES 6 12 %
CASI NUNCA 16 32 %
NUNCA 28 56 %

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Gréfico 13.- El docente evalla los aprendizajes durante todo el proceso de construccién de
conocimientos.

EL DOCENTEEVALUA MISAPRENDIZAJES
DURANTETODO EL PROCESODE
CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTOS.

A VECES NUNCA

SIEMPRE CASI CASI
SIEMPRE NUNCA
Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.
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Andlisis. Los resultados nos muestran que la evaluacion se ejecuta durante todo el proceso
de construccion del conocimiento de la siguiente manera: SIEMPRE 0%, CASI SIEMPRE
0%, A VECES 12%, CASI NUNCA 32% y NUNCA 56%.

Interpretacion.

En correspondencia a los resultados obtenidos evidenciamos que la evaluacion se ha limitado
a una evaluacion de cierre al final de la unidad y no mide ni recopila aquellos datos o
informacion importante para una mejora del proceso de ensefianza, cambiar el significado
que tiene la evaluacion es un reto a cambiar, pue no se trata solo en una actividad que recoge
datos y asigna una calificacion, sino que pretende obtener informacion de manera sistematica
y objetiva cuyo fin siempre debe ser mejorar el proceso en favor de la construccion de
aprendizajes de manera conjunta y significativa.

Pregunta N° 14. — Mis habilidades de trabajo en equipo, uso de la informacidn, capacidad
critica y de argumentacion son valorados y evaluados por el docente.

Tabla 14.- El docente valora y evallUa las habilidades de trabajo en equipo, uso de la
informacion, capacidad critica del estudiante.

SIEMPRE 7 14 %
CASI SIEMPRE 7 14 %
A VECES 19 38 %
CASI NUNCA 14 28 %
NUNCA 3 6 %

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.
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Grafico 14.- El docente valora y evalla las habilidades de trabajo en equipo, uso de la
informacion, capacidad critica del estudiante.

MIS HABILIDADES DE TRABAJOEN EQUIPO,
USO DE LA INFORMACION, CAPACIDAD
CRITICAY DE ARGUMENTACION SON

VALORADOSY EVALUADOS POREI
DOCENTE,

6%
SIEMPRSE \ AV c A SUNCA

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Andlisis. Los resultados nos muestran que la percepcion del estudiante frente evaluacion
realizada por el docente valora y evalla las habilidades de trabajo en equipo, uso de la
informacion, capacidad critica del estudiantado, obteniendo los siguientes resultados:
SIEMPRE 14%, CASI SIEMPRE 14%, A VECES 38%, CASI NUNCA 28% y NUNCA 6%.
Interpretacion.

En concordancia con los resultados obtenidos el docente en un porcentaje poco favorecedor
no valora ni evalUa las habilidades de trabajo en equipo, uso de la informacion, capacidad
critica del estudiante, aspecto que no enriqueceria la labor docente ni el desarrollo integral
de los estudiantes, objetivo que busca el Aprendizaje Basado en Problemas, fortalecer una
educacioén basada en competencias mediante el desarrollo de habilidades cognitivas,
argumentativas y criticas sin dejar de lado el respeto por lo diferente, cualidades esenciales
para la resolucion de problemas no solo dentro del aula sino en la vida cotidiana.

Pregunta N° 15.—  Segun su criterio, cree usted que los conceptos mencionados a

continuacién, son promovidos en la asignatura de Educacion para la Ciudania.
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Tabla 15.- El docente de la asignatura de Educacion para la Ciudadania trabaja conceptos
promovidos por el Curriculo Nacional (2016) con los estudiantes.

. Construccion El Estado,
Ciudadania D\t/agzt:g_r:sma, de una funciones,
y derechos. limita ch o ngs democracia estructura y
’ plurinacional. componentes.
MUY DE
ACUERDO 27 54 25 50 23 46 28 56
DE ACUERDO | 20 40 22 44 20 40 18 36
NI DE
ACUERDORNL | 3 6 |3 6 |7 14 |2 4
DESACUERDO
EN
DESACUERDO 0 0 0 0 0 0 2 4
MUY EN
DESACUERDO 0 0 0 0 0 0 0 0
50 100% 50 100% 50 100% 50 100%

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Gréfico 15.- El docente de la asignatura de Educacion para la Ciudadania trabaja conceptos
promovidos por el Curriculo Nacional (2016) con los estudiantes.

Segun su criterio, cree usted que los conceptos mencionados a continuacion,
son promovidos en la asignatura de Educacién para la Ciudania.

9 56%
60 54% 50% .
50 44% 46%
40% 40% 36%
40 2
30
20 14%
10 6% 6% 4% 4%
Ciudadania y Democracia, Construccion El Estado,
derechos. ventajas y de una funciones,
limitaciones. democracia estructuray
plurinacional. componentes.

= MUY DE ACUERDO = DE ACUERDO = NI DE ACUERDO NI EN DESACUERDO ®EN DESACUERDO = MUY EN DESACUERDO

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.
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Andlisis. Los resultados muestran que los contenidos trabajados por el docente de la

asignatura de Educacién por la Ciudadania como son revisados en el siguiente grado de

porcentajes:

Ciudadania y derechos. MUY DE ACUERDO 54%, DE ACUERDO 40%, NI DE
ACUERDO NI EN DESACUERDO 6%, EN DESACUERDO 0%, MUY EN
DESACUERDO 0%.

Democracia, ventajas y limitaciones. MUY DE ACUERDO 50%, DE
ACUERDO 44%, NI DE ACUERDO NI EN DESACUERDO 6%, EN
DESACUERDO 0%, MUY EN DESACUERDO 0%.

Construccién de una democracia plurinacional. MUY DE ACUERDO 46%, DE
ACUERDO 40%, NI DE ACUERDO NI EN DESACUERDO 14%, EN
DESACUERDO 0%, MUY EN DESACUERDO 0%.

El Estado, funciones, estructura y componentes. MUY DE ACUERDO 56%, DE
ACUERDO 36%, NI DE ACUERDO NI EN DESACUERDO 4%, EN
DESACUERDO 4%, MUY EN DESACUERDO 0%.

Interpretacion. Segun la tabla de resultados muestran que la gran mayoria de estudiantes

piensan que los contenidos Ciudadania y derechos, Democracia, ventajas y limitaciones,

Construccion de una democracia plurinacional y El Estado, funciones, estructura y

componentes, son trabajados en clase por los docentes, esto es un aspecto positivo puesto

que son los mismos contenidos impulsados por el Curriculo Nacional (2016) vigente, y que

aportan al Perfil de salida del bachiller.

Pregunta N° 16. — De las siguientes estrategias didacticas ¢Cuél o cudles cree que debiera

ser aplicada para la ensefianza de la asignatura de Educacion para la Ciudadania?
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Tabla 16.- Estrategia didactica que debiera ser aplicada para la ensefianza de la asignatura
de Educacion para la Ciudadania.

Clases magistrales 14 28 o
(tradicional)
Exposicion 12 24 %
Memoristica 4 8 %
Aprendizaje basado 20 40 %
en problemas.

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Gréfico 16.- Estrategia didactica que debiera ser aplicada para la ensefianza de la
asignatura de Educacion para la Ciudadania.

DE LAS SIGUIENTES ESTRATEGIAS
DIDACTICAS ;CUAL O CUALES CREE QUE
DEBIERA SER APLICADA PARA LA
ENSENANZA DE LA ASIGNATURA DE
EDUCACION PARA LA CIUDADANIA?

IEMPRE CASL A VECES CASI

SIEMPRE NUUNCA

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Analisis. Los resultados nos muestran que los estudiantes prefieren las siguientes estrategias
didacticas en el siguiente rango de respuestas: Clases magistrales (tradicional) 28%,
Exposicion 24%, Memoristica 8% y Aprendizaje basado en problemas 40%
Interpretacion.

Segun los resultados obtenidos interpretamos un acomodamiento en el uso de una estrategia
didactica que promueva una actualizacion favorecedora del proceso de ensefianza-
aprendizaje, sin embargo, también se observa un acercamiento a una estrategia diferente poco
trabajada con el estudiantado como lo es el Aprendizaje Basado en Problemas, mismo que
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no busca descartar todo proceso antes desarrolladas, sino que busca potenciar otras
competencias en los estudiantes y docentes de la asignatura.

Pregunta N° 17. — En su institucion educativa se realizan actividades diferentes, creativas,
participativas relacionadas a dar solucion a problemas sociales reales en la asignatura de
Educacion para la Ciudadania.

Tabla 17.- La institucion educativa realizan actividades diferentes, creativas, participativas
relacionadas a dar solucion a problemas sociales reales en la asignatura de Educacion para
la Ciudadania.

SIEMPRE 9 18 %
CASI SIEMPRE 9 18 %
A VECES 19 38 %
CASI NUNCA 6 12 %
NUNCA 7 14 %

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Gréfico 17.- La institucion educativa realizan actividades diferentes, creativas,
participativas relacionadas a dar solucion a problemas sociales reales en la asignatura de
Educacion para la Ciudadania.

ENSUINSTITUCIONEDUCATIVA SE REALIZAN
ACTIVIDADES DIFERENTES, CREATIVAS,
PARTICIPATIVAS RELACIONADAS A DARSOLUCION
A PROBLEMASSOCIALESREALESEN LA
ASIGNATURA DE EDUCACION PARA LA CIUDADANIA

CA A VECES NUNCA

SIEMPRE CASI

SEEMPRE NUNCA

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.
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Analisis. Los resultados nos muestran la institucion educativa realizan actividades diferentes,
creativas, participativas relacionadas a dar solucion a problemas sociales reales en la
asignatura de Educacion para la Ciudadania obteniendo las siguientes respuestas: SIEMPRE
18%, CASI SIEMPRE 18%, A VECES 38%, CASI NUNCA 12%, NUNCA 14%.
Interpretacion.

Segun los resultados obtenidos interpretamos que a la institucién educativa le favoreceria
realizar actividades diferentes, creativas, participativas relacionadas a dar solucién a
problemas sociales reales como aspecto positivo en el fortalecimiento de desarrollo de
competencias integrales para los estudiantes.

Pregunta N° 18. — Para usted es importante INNOVAR las estrategias didacticas usadas
para la ensefianza de la asignatura de Educacién para la Ciudadania.

Tabla 18.- Es importante para usted INNOVAR las estrategias didacticas usadas para la
ensefianza de la asignatura de Educacion para la Ciudadania.

SIEMPRE 24 48 %
CASI SIEMPRE 12 24 %
A VECES 9 18 %
CASI NUNCA 4 8 %
NUNCA 1 2 %

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.
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Grafico 18.- Es importante para usted INNOVAR las estrategias didacticas usadas para la
ensefianza de la asignatura de Educacion para la Ciudadania.

PARAUSTED ESIMPORTANTE INNOVAR LAS
ESTRATEGIASDIDACTICASUSADAS PARA LA
ENSENANZA DE LA ASIGNATURA DE EDUCACION
PARA LA CIUDADANIA

l ' ' - -

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Andlisis. Los resultados nos muestran los estudiantes es importante INNOVAR las
estrategias didacticas usadas para la ensefianza de la asignatura de Educacion para la
Ciudadania en el siguiente grado de porcentajes: SIEMPRE 48%, CASI SIEMPRE 24%, A
VECES 18%, CASI NUNCA 8%, NUNCA 2%.

Interpretacion.

Segun los resultados obtenidos para los estudiantes es importante INNOVAR las estrategias
didacticas usadas para la ensefianza de la asignatura de Educacion para la Ciudadania, esto
podria mejora la préctica docente, ampliar el alcance de logros y resultados positivos
cognitivos; mejorando la calidad educativa y apoyar la satisfaccion de las demandas exigidas
en un mundo globalizado que esta en constante cambio. En general el cambio, actualizacion
e implementacién de nuevas estrategias didacticas permitiran una mejora del proceso

ensefianza-aprendizaje.
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4.2 Resultado de la Encuestas Realizada a Docentes del Area de Estudios Sociales de
Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa “Atahualpa”
Pregunta N° 1. - Usted prepara con antelacion y de manera profunda las clases de Educacion

para la Ciudadania.

Tabla 19.- Como docente prepara con anticipacion y de manera adecuada las clases de
Educacion para la Ciudadania.

SIEMPRE 8 89 %
CASI SIEMPRE 1 11%
A VECES 0 0%
CASI NUNCA 0 0%
NUNCA 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Gréfico 19.- Como docente prepara con anticipacion y de manera adecuada las clases de
Educacion para la Ciudadania.

Usted prepara con antelacion y de manera profunda las
clases de Educacion para la Ciudadania.

89%

11%
wide i it

SIEMPRE CASH SIEMPRE AVECES CAS! NUNCA NUNCA

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Andlisis. La tabla de resultados indica que el docente prepara sus clases de Educacién para
la Ciudadania con anticipacion y de manera profunda en el siguiente rango: SIEMPRE 89 %,
CASI SIEMPRE 11%, A VECES 0%, CASI NUNCA 0% y NUNCA 0%
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Interpretacion. Estos resultados nos muestran que en su mayoria los docentes preparan sus
clases de Educacién para la Ciudadania con anticipacion esto nos permite pensar en que como
docentes dominan los contenidos de la asignatura.

Pregunta N° 2. - Las explicaciones que usted da a la clase son claras e innovadoras para su
mejor comprension.

Tabla 20.- Como docente sus clases son claras e innovadoras para su mejor comprension.

SIEMPRE 8 89 %
CASI SIEMPRE 1 11 %
A VECES 0 0%
CASI NUNCA 0 0%
NUNCA 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel

Gréfico 20.- Como docente sus clases son claras e innovadoras para su mejor comprension.

Las explicaciones que usted da a ka clase son claras ¢
Innovadoras parasu mejor compreunsion.

89%

11%
wlille il el

SIENIPRE CAS) SIEMPRE A VECES CAS] NUNCA NUNCA

Fuente: Encuesta aplicada a docentes
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Anélisis. Los resultados demuestran que las explicaciones de la clase son claras e
innovadoras para su mejor comprension en el siguiente rango: SIEMPRE 89%, CASI
SIEMPRE 11%, A VECES 0%, CASI NUNCA 0% y NUNCA 0%
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Interpretacion. Estos resultados nos muestran que un gran porcentaje de docentes afirman
que imparte sus clases de manera clara e innovadora, esto bien podria ser resultado del
contexto de emergencia que atravesamos, misma que nos ha impulsado a buscar promover

aprendizajes usando diferentes estrategias de manera virtual.
Pregunta N° 3. - Durante las clases Unicamente interviene el docente, es expositiva y
memoristica.

Tabla 21.- El docente expone su clase de manera expositiva y memoristica los contenidos de
su asignatura.

SIEMPRE 0 0%
CASI SIEMPRE 1 11%
A VECES 3 33%
CASI NUNCA 3 33%
NUNCA 2 22 %

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Gréfico 21.- El docente expone su clase de manera expositiva y memoristica los contenidos
de su asignatura.

Durante Ias clases auicamente interviene el docente, es
expositiva v memoristica,

33% A%
22%
11%
-

SIEMPRE CAS! SIEMPRE A VECES CASI NUNCA NUNCA

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel

Analisis. Los resultados demuestran que el Docente es quien interviene y su intervencion es
expositiva y memoristica arrojando los siguientes resultados: SIEMPRE 0%, CASI
SIEMPRE 11%, A VECES 33%, CASI NUNCA 33% y NUNCA 22%
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Interpretacion. Los docentes han expresado que imparte su clase de manera expositiva y
memoristica sin dejar de lado la participacion activa de los estudiantes aspecto importante
donde los tienen la oportunidad para exponer sus hallazgos y ser incluirlos en el proceso de
ensefianza-aprendizaje y juntos generar conocimientos y toma de decisiones en los aspectos
de relevantes en la materia sin embargo la percepcion de los estudiantes no es acorde a estos

resultados.

Pregunta N° 4. - Usted motiva a participar en sus clases y exponer los diferentes puntos de

vista de los estudiantes.

Tabla 22.- EIl docente motiva a participar en sus clases y exponer los diferentes puntos de
vista de los estudiantes.

SIEMPRE 9 100 %
CASI SIEMPRE 0 0%
A VECES 0 0%
CASI NUNCA 0 0%
NUNCA 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel

Gréfico 22.- El docente motiva a participar en sus clases y exponer los diferentes puntos de
vista de los estudiantes.

Usted motiva a participar en sus clases y exponer los
diferentes puntos de vista delos estudiantes.

100%
!

A ol =l iR

SIEMPRE CASI SIEMPRE A VECES CASE NUNCA NUNCA

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel
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Andlisis. Los resultados demuestran que el docente de la asignatura motiva a participar en
clase y exponer mis puntos de vista en los siguientes rangos: SIEMPRE 100%, CASI
SIEMPRE 0%, A VECES 0%, CASI NUNCA 0% y NUNCA 0%

Interpretacion. Segun estos resultados obtenidos se observa que los docentes de Educacion
para la Ciudadania crea espacios de participacion y exposicién en clase permitiendo a los
estudiantes puntos de vista es muy bajo siendo la motivacion parte importante del proceso
de ensefianza-aprendizaje pues es la base sobre el cual los estudiantes se predisponen e
interesan por aprender de ahi la importancia en que como docentes se preste mas atencion a
este aspecto e incluir al estudiantado y ser parte del aprendizaje, intercambiar ideas y

enriquecer los conocimientos.

Pregunta N° 5. - Usted promueve la investigacion y contextualizacion de los temas tratados

para facilitar el aprendizaje.

Tabla 23.- El docente promueve la investigacion y contextualizacion de los temas tratados
para facilitar el aprendizaje.

SIEMPRE 6 67 %
CASI SIEMPRE 3 33%
A VECES 0 0%
CASI NUNCA 0 0%
NUNCA 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.
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Grafico 23.- El docente promueve la investigacion y contextualizacion de los temas tratados
para facilitar el aprendizaje.

Usted promueve la investigacion v contextualizacion de los
temas tratados para facilitar el aprendizaje,
67%
33%
200 Uy —
SIEMPRE CASH SIEMPRE A VECES CASI NUNCA NUNCA

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Andlisis. Los resultados demuestran que el docente promueve la contextualizacién de los
temas tratados para facilitar el aprendizaje en los siguientes rangos: SIEMPRE 67%, CASI
SIEMPRE 33%, A VECES 0%, CASI NUNCA 0% y NUNCA 0%

Interpretacion. Los resultados reflejan que el docente en un porcentaje considerable
contextualiza los contenidos para propiciar el aprendizaje de los estudiantes, esto se
contrapone a la percepcion del estudiantado, razon por la cual se haria necesaria un cambio
de enfoque donde no se limite a una revisién de contenidos de manera superficial, no
profunda, ni contextualizada mediante la investigacion, si reconocemos que estos aspectos
permiten desarrollar procesos sistematicos y organizados que en definitiva buscan dar
solucion a diferentes problematicas o interrogantes, entonces prestar atencion a estos dos
aspectos nos permitird aumentar los conocimientos y lograr enfocarnos en aprendizajes que
permitan a los estudiantes resolver problemaéticas reales y concretos.

Pregunta N° 6. - El modo de impartir sus clases motivan al estudiante a continuar

aprendiendo.
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Tabla 24.- El docente imparte la asignatura de tal forma que motiva al estudiante a seguir
aprendiendo.

SIEMPRE 6 67 %
CASI SIEMPRE 3 33%
A VECES 0 0%
CASI NUNCA 0 0%
NUNCA 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Gréfico 24.- El docente imparte la asignatura de tal forma que motiva al estudiante a seguir
aprendiendo.

El modo de impartir sus clases motivan al estudiante a
continuar aprendiendo.

67%

3%

e P N

SIEMPRE CASE SIEMPRE A VECES CASI NUNCA NUNCA

Fuente: Encuesta aplicada docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Analisis. Los resultados demuestran que la forma de impartir la asignatura del docente
motiva continuar aprendiendo a los estudiantes en los siguientes rangos: SIEMPRE 67%,
CASI SIEMPRE 33%, A VECES 0%, CASI NUNCA 0% y NUNCA 0%.

Interpretacion. Los resultados reflejan que como docentes existe una bisqueda de motivar
a los estudiantes a seguir aprendiendo, sin embargo, esto ha sido poco receptado por los

estudiantes, este aspecto es fundamental a tomar en cuenta fortalecer dentro de proceso de
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ensefianza-aprendizaje, esto como resultado de un trabajo conjunto con padres, estudiantes y

docentes, todos en pos de alcanzar las metas trazadas.
Pregunta N° 7. - Muestra y domina con claridad los objetivos de la asignatura.

Tabla 25.- El docente muestra y domina con claridad los objetivos de la asignatura.

SIEMPRE 7 78 %
CASI SIEMPRE 2 22%
A VECES 0 0%
CASI NUNCA 0 0%
NUNCA 0 0%

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Graéfico 25.- El docente muestra con claridad los objetivos de la asignatura.

Muestray domina con claridad los objetivos dela
asignatura.

78%

SIEMPRE CASH SIEMPRE A VECES CASI NUNCA NUNCA

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Analisis. Los resultados demuestran que el docente muestra con claridad los objetivos de la
asignatura en los siguientes rangos: SIEMPRE 78%, CASI SIEMPRE 22%, A VECES 0%,
CASI NUNCA 0% y NUNCA 0%.

Interpretacion. Estos resultados reflejan uno de los elementos basicos a dominar es los
conocimientos al 100% de los objetivos que persigue la asignatura de Educacion para la
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Ciudadania dentro del Curriculo Nacional y también estar empapados de las exigencias de
un mundo globalizado, esto con el afan de una verdadera contextualizacién que permita a

los estudiantes entender e interiorizar sus roles como ciudadanos.

Pregunta N° 8. - Esta disponible y dispuesto a atender dudas e inquietudes sobre la
asignatura.

Tabla 26.- El docente esta disponible y dispuesto a atender dudas e inquietudes de los
estudiantes sobre la asignatura.

SIEMPRE 8 89 %
CASI SIEMPRE 1 11 %
A VECES 0 0 %
CASI NUNCA 0 0 %
NUNCA 0 0 %

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Gréfico 26.- El docente esta disponible y dispuesto a atender dudas e inquietudes de los
estudiantes sobre la asignatura

Esta disponible v dispuesto a atender dudas e inquietndes
sobre la asignatura.

89%

11%
allle  wiil iR

SIEMPRE CAS| SIEMPRE A VECES CAS! NUNCA NUNCA

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.
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Andlisis. Los resultados muestran que el docente esta disponible y dispuesto a atender dudas
e inquietudes sobre la asignatura con los siguientes rangos: SIEMPRE 89%, CASI SIEMPRE
11%, A VECES 0%, CASI NUNCA 0% y NUNCA 0%.

Interpretacion. En concordancia con las respuestas de los estudiantes se visibiliza una buena
predisposicion por parte del docente de la asignatura a solventar dudas e inquietudes
elemento esencial que facilita la construccion del conocimiento, el desarrollo social y que
por su puesto reafirmaria el rol profesional del docente.

Pregunta N° 9. - Promueve usted que las horas de estudio y trabajo que deben dedicar los
estudiantes a esta asignatura les permite desarrollar habilidades como trabajo en equipo y

respeto.

Tabla 27.- El docente promueve que las horas de estudio y trabajo que deben dedicar los
estudiantes a esta asignatura les permite desarrollar habilidades como trabajo en equipo y

respeto.
[OPCIONES  [FRECUENCIA  [PORCENTAJE |
SIEMPRE 7 78 %
CASI SIEMPRE 1 11 %
A VECES 1 11 %
CASI NUNCA 0 0 %
NUNCA 0 0 %

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.
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Grafico 27.- El docente promueve que las horas de estudio y trabajo que deben dedicar los
estudiantes a esta asignatura les permite desarrollar habilidades como trabajo en equipo y
respeto.

Promueve usted que las horas de estudio y trabajo que

deben dedicar los estudiantes a esta asignatura les permite
desarrollar habilidades como trabajo en equipo y respeto.

78%

' ‘ 0‘}_’( - vU‘/'!

SIEMPRE CAS! SIEMPRE A VECES CASI NUNCA NUNRCA

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Andlisis. Los resultados muestran que el docente esta disponible y dispuesto a atender dudas
e inquietudes sobre la asignatura con los siguientes rangos: SIEMPRE 78%, CASI SIEMPRE
11%, A VECES 11%, CASI NUNCA 0% y NUNCA 0%.

Interpretacion. Un porcentaje muy positivo afirma un interés en designar actividades que
permitan desarrollar habilidades como el trabajo en equipo y respeto, sin embargo, si
comparamos las respuestas obtenidas por los estudiantes, si es necesario replantearse en un
marco contextualizado en la pandemia, la creacion de espacios donde se permita el trabajo
en equipo y de esta forma direccionar un trabajo basado en el respeto mutuo entre pares y
desarrollar valores como el respeto hacia los criterios de los demas, esto se podria lograr de
mejor manera con el uso de las nuevas tecnologias lo que haria pertinente una capacitacion

y actualizacion de conocimientos en docentes.

Pregunta N° 10. - Los contenidos impartidos en la asignatura son valiosos para la formacion

ciudadana y pueden ponerse en practica en la vida cotidiana de los estudiantes.
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Tabla 28. — Los contenidos impartidos en la asignatura de Educacion para la Ciudadania
han aportado al estudiante con cosas que considera valiosas para su formacion ciudadana
y que podra poner en practica en la vida cotidiana.

SIEMPRE 6 67 %
CASI SIEMPRE 3 33 %
A VECES 0 0 %
CASI NUNCA 0 0 %
NUNCA 0 0 %

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Gréfico 28.- Los contenidos impartidos en la asignatura de Educacion para la Ciudadania
han aportado al estudiante con cosas que considera valiosas para su formacion ciudadana
y que podra poner en practica en la vida cotidiana.

Los contenidos impartidos en la asignatura son valiosos
para la formacion cindadana y pueden ponerse en priactica
en b vida cotidiana de los estudiantes,
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Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Analisis. Los resultados muestran que con los contenidos aprendidos en la asignatura se
aprenden cosas valiosas para la formacion ciudadana y que se pueden poner en practica en la
vida cotidiana divididos de la siguiente forma: SIEMPRE 67%, CASI SIEMPRE 33%, A
VECES 0%, CASI NUNCA 0% y NUNCA 0%.

Interpretacion. Segln la tabla de resultados podemos evidenciar que los contenidos
promovidos en la asignatura son favorables y aportan a la formacion ciudadana del
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estudiantado cuando estos se vuelven vivenciales por lo tanto esto significaria un aspecto a

continuar fortaleciendo mediante una adecuada contextualizacion de contenidos.

Pregunta N° 11. - Las actividades realizadas en esta asignatura han servido para que los
estudiantes sepan cuél es su rol como ciudadanos, trabajar en equipo, uso de la informacion,
capacidad critica y de argumentacion.

Tabla 29.- Las actividades realizadas en esta asignatura han servido para que los
estudiantes sepan cual es su rol como ciudadanos, trabajar en equipo, uso de la informacion,
capacidad critica y de argumentacion.

SIEMPRE 7 78 %
CASI SIEMPRE 2 22 %
A VECES 0 0 %
CASI NUNCA 0 0 %
NUNCA 0 0 %

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Gréfico 29.- Las actividades realizadas en esta asignatura han servido para que los
estudiantes sepan cudl es su rol como ciudadanos, trabajar en equipo, uso de la informacion,
capacidad critica y de argumentacion.

Las actividades realizadas en esta asignatura han servido
para que los estudiantes sepan cual es su rol como
cludadanos, trabajar en equipo, uso de la informacion,
capacidad critica y de argumentadon.

78%

22%
SIEMPRE CASI SIEMPRE A VECES CASI NUNCA NUNCA

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.
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Andlisis. Los resultados muestran que las actividades realizadas en la asignatura han servido
para conocer cual es su rol como ciudadano, trajo en equipo, uso de la informacion, capacidad
critica y argumentacién en los siguientes porcentajes: SIEMPRE 78%, CASI SIEMPRE
22%, A VECES 0%, CASI NUNCA 0% y NUNCA 0%.

Interpretacion. Segun la tabla de resultados los docentes creen que muestran las actividades
realizadas en la asignatura son un aporte significativo con respecto al rol ciudadano de los
estudiantes, trabajo en equipo, uso de la informacion, capacidad critica y argumentacion, sin
embargo, se hace necesario fortalecer este aspecto con el fin que los estudiantes alcancen un
desarrollo de habilidades que permitan la construccion de conocimientos siendo
protagonistas por si mismos, esto permitira fortalecer una participacion mas activo por parte

de los estudiantes.

Pregunta N° 12. — Los conocimientos son evaluados con un examen de conocimientos

memoristicos al finalizar cada unidad y quimestre.

Tabla 30.- Los conocimientos son evaluados con un examen de conocimientos memoristicos
al finalizar cada unidad y quimestre.

SIEMPRE 3 33 %
CASI SIEMPRE 3 3 %
A VECES 3 33 %
CASI NUNCA 0 0 %
NUNCA 0 0 %

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.
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Grafico 30.- La asignatura se evalGa con un examen de conocimientos memoristicos al
finalizar cada unidad.

Los conocimientos son evaluados con un examen de
conocimientos memoristicos al finalizar cada unidad y
quimestre,

33% 33% 33%
| | 1% — )
SIEMPRE CAS! SIEMPRE A VECES CASI NUNCA NUNCA

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Andlisis. La tabla de resultados nos indica que la evaluacion que realiza el docente de la
asignatura corresponde a una evaluaciéon memoristica y acumulativa en el siguiente
porcentaje: SIEMPRE 33%, CASI SIEMPRE 33%, A VECES 33%, CASI NUNCA 0% y
NUNCA 0%.

Interpretacion. En correspondencia a los resultados obtenidos podemos observar que la
evaluacién continua siendo realizada de una manera tradicional, pese a que nos encontramos
vivenciado un nuevo contexto de ensefianza, donde se ha insistido en un cambio de
estrategias no solo de ensefianza, sino de todos los elementos inmersos (planificacion,
evaluacion, retroalimentacion, etc.) por esta razon este también es una aspecto a tomar en
cuenta para fortalecer y desarrollarlo de tal forma en que se vuelva una herramienta de apoyo

estratégica al momento de tomar decisiones acertadas por parte de los docentes del area.

Pregunta N° 13. — Los conocimientos son evaluados durante todo el proceso de construccion

de conocimientos.
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Tabla 31.- El docente evalGa los aprendizajes durante todo el proceso de construccion de
conocimientos.

SIEMPRE 0 0 %
CASI SIEMPRE 4 4 %
A VECES 5 56 %
CASI NUNCA 0 0 %
NUNCA 0 0 %

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Gréfico 31.- El docente evalUa los aprendizajes durante todo el proceso de construccion de
conocimientos.

Los conocimientos son evaluados durante todo ¢l proceso de
construccion de conocimientos.

56%

0% a
SIEMPRE CASE SIENPRE A VECES CASL NUNCA NUNCA

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Anélisis. Los resultados nos muestran que la evaluacion es ejecutada durante todo el proceso
de construccion del conocimiento de la siguiente manera: SIEMPRE 0%, CASI SIEMPRE
44%, A VECES 56%, CASI NUNCA 0% y NUNCA 0%.

Interpretacion.

En correspondencia a los resultados obtenidos evidenciamos que la evaluacion se ha limitado
a una evaluacion de cierre, no es un elemento del proceso de ensefianza-aprendizaje basico
en la retroalimentacion ni para la toma de decisiones, por lo tanto, se hace necesario darle

una nuevo valor y significado a la evaluacién como herramienta basica para un cambio que
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aporte al desarrollo y fortalecimiento de habilidades de los estudiantes y como eje
fundamental para la toma de decisiones oportunas, positivas y acordes al contexto propio por
parte del docente, todo en pos de una mejor calidad educativa.

Pregunta N° 14. — Las habilidades de trabajo en equipo, uso de la informacién, capacidad
critica y de argumentacion de los estudiantes son valorados y evaluados durante el proceso
de ensefianza aprendizaje.

Tabla 32.- El docente valora y evaltua las habilidades de trabajo en equipo, uso de la
informacion, capacidad critica del estudiante.

SIEMPRE 8 89 %
CASI SIEMPRE 1 11 %
A VECES 0 0 %
CASI NUNCA 0 0 %
NUNCA 0 0 %

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Grafico 32.- El docente valora y evalta las habilidades de trabajo en equipo, uso de la
informacion, capacidad critica del estudiante.

Las habilidades de trabajo en equipo, uso de la
Informacion, capacidad criticay de argumentacion de los
estudiantes son valorados y evaluados durante el proceso de
ensenanza aprendizaje.

89%
/

11%
sl <l =l

SIEMPRE CAS] SIEMPRE A VECES CASI NUNCA NUNCA

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.
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Andlisis. Los resultados nos muestran que la percepcion del estudiante frente evaluacion
realizada por el docente valora y evalla las habilidades de trabajo en equipo, uso de la
informacion, capacidad critica del estudiantado, obteniendo los siguientes resultados:
SIEMPRE 89%, CASI SIEMPRE 11%, A VECES 0%, CASI NUNCA 0% y NUNCA 0%.

Interpretacion.

En concordancia con los resultados obtenidos el docente si toma en cuenta aspectos como el
trabajo en equipo, uso de la informacion y la capacidad critica de los estudiantes, aunque esto
se contraponga a la percepcion que tiene el estudiantado, por lo cual se hace necesaria un
replanteo de estrategia misma que permita un desarrollo de habilidades cognitivas,

argumentativas y criticas, fomentando el respeto y empatia al otro.

Pregunta N° 15.—  Segln su criterio, cree usted que los conceptos mencionados a

continuacién, son promovidos en la asignatura de Educacion para la Ciudania.

Tabla 33.- El docente de la asignatura de Educacion para la Ciudadania trabaja conceptos
promovidos por el Curriculo Nacional (2016) con los estudiantes.

_ ) e Construccién El Egtado,
Ciudadania . de una funciones,
y derechos ventajas y democracia estructura y
’ limitaciones. ..
plurinacional. componentes.
MUY DE
ACUERDO 7 78 7 78 9 100 7 78
DE ACUERDO | 2 22 2 22 0 0 2 22
NI DE
ACUEERNDO NI 0 0 0 0 0 0 0 0
DESACUERDO
EN
DESACUERDO 0 0 0 0 0 0 0 0
MUY EN
DESACUERDO 0 0 0 0 0 0 0 0
9 100% 9 100% 9 100% 9 100%

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.
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Grafico 33.- El docente de la asignatura de Educacién para la Ciudadania trabaja conceptos
promovidos por el Curriculo Nacional (2016) con los estudiantes.

ACEUN SU CTIteTo, Cree usicd que los cong cplos nencionados a contmuacion, son promovidas en ln asignoturn

de Educacion para fa Cludania

ya Y18 114,
I "y 0O 0% ' " Pe 0N s e 0% [ 3" ll'. 0% 0%

Ciudadania y Democradia, Construccion El Estado,
derechos. ventajas y de una funciones,
limitaciones. democracia estructura y
plurinacional. componentes.

SMUY DE ACUERDO s DEACULRDO ®NIDE ACUERDO NI EN DESACUERDO NDESACUERDD MUY EN DESACUERDO

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Andlisis. Los resultados muestran que los contenidos trabajados por el docente de la

asignatura de Educacién por la Ciudadania como son revisados en el siguiente grado de

porcentajes:

Ciudadania y derechos. MUY DE ACUERDO 78%, DE ACUERDO 22%, NI DE
ACUERDO NI EN DESACUERDO 0%, EN DESACUERDO 0%, MUY EN
DESACUERDO 0%.

Democracia, ventajas y limitaciones. MUY DE ACUERDO 78%, DE
ACUERDO 22%, NI DE ACUERDO NI EN DESACUERDO 0%, EN
DESACUERDO 0%, MUY EN DESACUERDO 0%.

Construccién de una democracia plurinacional. MUY DE ACUERDO 100%, DE
ACUERDO 0%, NI DE ACUERDO NI EN DESACUERDO 0%, EN
DESACUERDO 0%, MUY EN DESACUERDO 0%.
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e EIl Estado, funciones, estructura y componentes. MUY DE ACUERDO 78%, DE
ACUERDO 22%, NI DE ACUERDO NI EN DESACUERDO 0%, EN
DESACUERDO 0%, MUY EN DESACUERDO 0%.

Interpretacion. Segun la tabla de resultados muestran que un porcentaje significativo cree
que los contenidos Ciudadania y derechos, Democracia, ventajas y limitaciones,
Construccion de una democracia plurinacional y El Estado, funciones, estructura y
componentes, son trabajados en clase, aspecto positivo puesto que son los mismos contenidos
impulsados por el Curriculo Nacional (2016) vigente, y que aportan al Perfil de salida del
bachiller.

Pregunta N° 16. — De las siguientes estrategias didacticas ¢Cuél o cuéles cree que debiera
ser aplicada para la ensefianza de la asignatura de Educacion para la Ciudadania? Marque en
el cuadro que usted crea mejor.

Tabla 34.- Estrategia didactica que debiera ser aplicada para la ensefianza de la asignatura
de Educacion para la Ciudadania.

Clases magistrales 1 11 %
(tradicional)
Exposicion 0 0 %
Memoristica 0 0 %
Aprendizaje basado 8 89 %
en problemas.

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.
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Grafico 34.- Estrategia didactica que debiera ser aplicada para la ensefianza de la
asignatura de Educacion para la Ciudadania.

De las siguientes estrategias didacticas ;Cuil o cuales cree
que debiera ser aplicada para la ensefanza de la asignatura
de Educacion para la Ciudadania? Marque en el cuadro
que usted crea mejor.

8005

11%

s oa o
CLASES EXPOSICION MEMORISTICA APRENDIZAIE
MAGISTRALES BASADO EN
(TRADICIONAL) PROBLEMAS

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.
Andlisis. Los resultados nos muestran que los estudiantes prefieren las siguientes estrategias
didacticas en el siguiente rango de respuestas: Clases magistrales (tradicional) 11%,

Exposicion 0%, Memoristica 0% y Aprendizaje basado en problemas 89%.
Interpretacion.

Segun los resultados obtenidos podemos deducir que la implementacion de una estrategia
diferente a la trabajada hasta el momento seria favorecedora tanto para docentes como para

estudiantes, de ahi la importancia que es conocerla y dominarla.

Pregunta N° 17. — En su préactica fomenta actividades diferentes, creativas, participativas
relacionadas a dar solucidn a problemas sociales reales en la asignatura de Educacion para la

Ciudadania.
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Tabla 35.- El docente fomenta actividades diferentes, creativas, participativas relacionadas
a dar solucién a problemas sociales reales en la asignatura de Educacién para la
Ciudadania.

SIEMPRE 6 67 %
CASI SIEMPRE 3 33 %
A VECES 0 0 %
CASI NUNCA 0 0 %
NUNCA 0 0 %

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Gréafico 35.- El docente fomenta actividades diferentes, creativas, participativas
relacionadas a dar solucion a problemas sociales reales en la asignatura de Educacion para
la Ciudadania.

En su practica fomenta actividades diferentes, creativas,
participativas relacionadas a dar solucion a problemas
sociales reales en la asignatura de Educacion para la
Ciundadania.

67%
]

33%

aliln il -8

SIEMPRE CASI SIEMPRE A VECES CASI NUNCA NUNCA

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.
Andlisis. Los resultados nos muestran que el docente impulsa a realizar actividades
diferentes, creativas, participativas relacionadas a dar solucion a problemas sociales reales
en la asignatura de Educacion para la Ciudadania obteniendo las siguientes respuestas:
SIEMPRE 67%, CASI SIEMPRE 33%, A VECES 0%, CASI NUNCA 0%, NUNCA 0%.
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Interpretacion.

Seguln los resultados obtenidos interpretamos una buena predisposicion por parte de los
docentes hacia el cambio o implementacién de aspectos nuevos dentro del campo educativo,
mismo que este en concordancia a la realidad propia de cada contexto, esto como un aliciente
de no resistencia y elemento positivo para el desarrollo de competencias integrales para los
estudiantes y docentes.

Pregunta N° 18. — Cree usted es importante INNOVAR las estrategias didacticas usadas
para la ensefianza de la asignatura de Educacion para la Ciudadania.

Tabla 36.- Importancia de INNOVAR las estrategias didacticas usadas para la ensefianza
de la asignatura de Educacion para la Ciudadania.

SIEMPRE 6 67 %
CASI SIEMPRE 3 3 %
A VECES 0 0 %
CASI NUNCA 0 0 %
NUNCA 0 0 %

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.

Graéfico 36.- Importancia de INNOVAR las estrategias didacticas usadas para la ensefianza
de la asignatura de Educacién para la Ciudadania.

Cree usted es importante INNOVAR las estrategias didacticas
usadas para la ensefianza de Ia asignatura de Educacion para Ia
Ciudadania

67%

33%

allde ol ll

SIEMPRE CAS| SIEMPRE A VECES CASI NUNCA NUNCA

Fuente: Encuesta aplicada a docentes.
Elaborado por: Alexandra Rengel.
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Analisis. Los resultados reflejan la relevancia que tiene para los maestros INNOVAR las
estrategias didacticas usadas para la ensefianza de la asignatura de Educacion para la
Ciudadania en el siguiente grado de porcentajes: SIEMPRE 67%, CASI SIEMPRE 33%, A
VECES 0%, CASI NUNCA 0%, NUNCA 0%.

Interpretacion.

Segun los resultados obtenidos para los docentes es importante INNOVAR los métodos y
estrategias usadas para la ensefianza de la asignatura de Educacion para la Ciudadania, este
aspecto es favorecedor y positivo, puesto que es el eje inicial para el cambio e
implementacion de nuevas estrategias metodolégicas y por ende nos permitira un cambio en
el campo educativo.

Triangulacion de informacion de las encuestas

Esta investigacion realiza la siguiente triangulaciéon como una técnica de comparacion de
informacion recopilada con los instrumentos de medicion, encuestas realizadas a estudiantes
de ler. Afio de Bachillerato y docentes del area de Estudios Sociales, responsables de la
asignatura de Educacion para la Ciudadania” de la Unidad Educativa “Atahualpa” y reforzar
las conclusiones obtenidas de las encuestas descritas a continuacion:

— De acuerdo a las respuestas obtenidas entre docentes y estudiantes no existe un
acuerdo sobre el dominio, planificacién, explicacion y exposicién de las clases de
Educacién para la Ciudadania, puesto que los docentes expresan que realizan estas
actividades de tal forma que dominan los contenidos de la asignatura, sin embargo,
los estudiantes no perciben esta realidad, de ahi la importancia de potencializar en
primera instancia la planificacion esto como una herramienta que permita crear un
vinculo entre lo tedrico y la practica, para esto y de acuerdo al contexto de virtualidad
gue estamos vivenciado se hace necesaria la busqueda de nuevas estrategias que nos
permitan prepararnos en un campo mas amplio, secuenciar y segmentar de manera
sistematica y funcional los conocimientos y los objetivos que persigue la asignatura

y llegar a los estudiantes de mejor manera.
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El potenciamiento del rol del estudiante en la construccién de conocimientos esta
muy ligado a su participacion activa en los espacios de aprendizaje, esta participacion
debe ser fruto de la investigacion, contextualizacion y la capacidad argumentativa de
estudiantes motivados a aprender y que se pretende sea el protagonista del proceso de
aprendizaje, como educador el docente es quien promueve las tareas de un equipo
para que éste pueda cumplir exitosamente con los objetivos de un programa de
ensefianza, mismo que se plantea previo el inicio de clases y esto hace posible un
nuevo papel con respecto al docente.

El proceso de educacion amerita el cumplimiento de ciertas funciones por parte de
docentes, estudiantes y familia, enfocandonos en el rol docente, es importante resaltar
que como tal su predisposicion y accesibilidad de manera responsable hacia los
estudiantes pues sera quien guie y de seguimiento en todo el proceso de ensefianza-
aprendizaje y el estudiante no pierda los objetivos planteados especialmente cuando
estos son llevados de la teoria a la practica y que posicione los aprendizajes de manera
positiva dentro del rol ciudadano de los estudiantes.

La evaluacidn con parte valiosa del proceso educativo ha ido evolucionando y esto es
positivo, en la actualidad esta busca ser mas flexible y contextualizada, esto haciendo
referencia a que como docentes prestar atencidén y ser minuciosos al observar las
diferentes realidades de los estudiantes y a tratarlos como personas individuales
capaces que desarrollar diferentes habilidades, es necesario enfocarse en los procesos,
tiempos, espacios en los que el estudiantado; ademas, es necesario ver a la evaluacion
como un elemento de mejora que no se encarga de manera limitada a la asignacion
de una calificacion medida con una evaluacion acumulativa, sino como una fuente de
informacidn que permita tomar decisiones de manera oportuna, favorable y de mejora
no solo para docentes sino también para los estudiantes, en conclusion la evaluacion
debe promover un enfoque constructivista, contextualizado y verificador del alcance
de logros de aprendizaje.

Los ejes tematicos que persigue la asignatura de Educacién para la Ciudadania son
considerados por docentes y estudiantes muy valiosos e importantes en el desarrollo

social y son elementos esenciales perseguidos por el Curriculo Nacional vigente, pues
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se enfocan en conceptos como democracia, derechos, igualdad, identidad cultural,
diversidad e interculturalidad y realidad nacional esto como fuente de
contextualizacion del estudiante en la realidad ecuatoriana, esta aceptacion nos
permite fortalecer estos ejes de manera adecuada y que sean provechosos en la vida
social de cada ciudadano,

El Aprendizaje Basado en Problemas como estrategia metodoldgica en la ensefianza
de Educacién para la Ciudadania se enfocara en el rol de los estudiantes y docentes
de ahi la importancia de su aceptacion en la implementacion, pues debe posicionarse
como una estrategia cuya finalidad sea amigable, generadora del desarrollo de
conocimientos, habilidades y actitudes aplicables a la vida real, donde los estudiantes
podréan obtener ciertas herramientas que les permitiran analizar, valorar, argumentar
y enfrentase a situaciones y problemas sociales, esto en contraposicién a una
estrategia tradicional donde los conocimientos generados son aprendidos de manera
memoristica y a corto plazo.

La innovacion es otro elemento en el que concuerdan docentes y estudiantes como
punto de partida para en el proceso de ensefiar y aprender, esto no solo se limita a la
implementacion de actividades realizadas a la ligera, mas bien amerita una serie de
cambios y entendimiento donde son participes todos los miembros de la comunidad
educativa, esta innovacion debe romper con viejos paradigmas tradicionales y
posicionarse en un campo constructivista y abarcar aspectos tecnol6gicos, didacticos,
pedagdgicos, procesuales y de pensamiento, es decir que busca dar un giro en el
significado de “Ensenar y aprender”, darle un valor en el sentido de la incorporacion
e implementacion de estrategias metodoldgicas, materiales, espacios, contenidos y

procesos dentro del proceso ensefianza-aprendizaje.
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CAPITULO V:
PRESENTACION DE LA PROPUESTA,

APRENDIZAJE DE EDUCACION PARA LA CIUDADANIA: UNA PROPUESTA
METODOLOGICA BAJO EL APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS

5.1 Descripcion de la Propuesta. )
Para esta investigacion se propuso el tema: “APRENDIZAJE DE EDUCACION PARA LA

CIUDADANIA: UNA PROPUESTA METODOLOGICA BAJO EL APRENDIZAJE
BASADO EN PROBLEMAS”

El aprendizaje de los contenidos trabajados en la asignatura de Educacion para la Ciudadania,
son de gran importancia para el desarrollo del estudiante, en un mundo cambiante y envuelto
en problematicas en las que como personas y ciudadanos debemos involucrarnos y el
contexto educativo tiene como objetivo lograr el desarrollo de conocimientos que permitan
el desarrollo de pensamiento independiente, critico y analitico sobre dichas realidades.

Esta propuesta busca ser una guia metodologia basada en el Aprendizaje Basado en
Problemas, para maestros o educadores de la asignatura de Educacion para la Ciudadania de
la Unidad Educativa “Atahualpa”, como herramienta que les permita la posibilidad de
innovar este proceso de ensefianza-aprendizaje y posibilite en los estudiantes la oportunidad
de aprender de manera diferente, desarrollar habilidades de investigacion y analisis, fomentar
el pensamiento critico y contribuir de alguna manera en la formacion de ciudadanos
participativos y comprometidos con su contexto social conociendo y entendiendo cual es su

rol dentro de la sociedad.

5.2 Justificacion de la Propuesta.

Dentro del Curriculo Nacional (2016) se plantea el tratamiento de la asignatura de Educacion
para la Ciudadania como disciplina perteneciente al area de Ciencias Sociales, y es parte del
proyecto de construccion del Perfil de Salida del bachiller, sin embargo, los resultados
alcanzados no son los esperados y se ven reflejados en el bajo rendimiento de los estudiantes
tanto en la asignatura como en las evaluaciones SER BACHILLER. Por otro lado, es
pertinente fortalecer la labor docente mediante una propuesta que le posibilita el logro de
objetivos de la asignatura en los estudiantes perseguidos a nivel nacional y las organizaciones

internacionales como la UNESCO.
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Esta propuesta busca generar la oportunidad de plantearse una diferente e innovadora forma
de ensefiar ciudadania y la creacion de espacios de aprendizaje donde los estudiantes sean los
principales actores, aun mas en un contexto que nos ha impulsado a buscar nuevas estrategias
metodoldgicas que se posicionen de manera positiva en el desarrollo de los estudiantes,
brindandoles la posibilidad de desenvolverse como ciudadanos responsables en cada uno de
sus contextos sociales.

Esta propuesta busca, ademas, ser un instrumento que promueve el aprendizaje propio, la
investigacion, la capacidad argumentativa y critica, sin dejar de lado la participacion activa
y trabajo en equipo, bajo ejes de respeto, tolerancia y empatia hacia los demas, habilidades

que en la vida cotidiana son de una invaluable importancia.

5.3 Objetivos

Objetivo General

Proponer una guia metodologica para el proceso de ensefianza - aprendizaje de Educacion
para la Ciudadania basado en el enfoque "A.B.P." Aprendizaje Basado en Problemas,
dirigido para estudiantes de primero de Bachillerato General Unificado de la Unidad
Educativa "Atahualpa”

Objetivos Especificos

— Promover la aplicacion del método “A.B.P” Aprendizaje Basado en Problemas, como
un instrumento innovador de ensefianza — aprendizaje de la asignatura de Educacion
para la Ciudadania para docentes de primero de Bachillerato General Unificado de la
Unidad Educativa "Atahualpa" mediante una “Guia Metodoldgica”

— Distinguir los contenidos de la asignatura de “Educacion para la Ciudadania” de 1ro,
de BGU y ejemplificar a manera de Planificacion Anual y Rubricas de Evaluacion la
aplicacion de Aprendizaje Basado en Problemas.

— Apoyar la ejecucion del Aprendizaje Basado en Problemas como una metoddloga que
promueve la investigacion, la capacidad argumentativa y critica, la participacién
activa y trabajo en equipo, el respeto, tolerancia y empatia hacia los demaés en los
estudiantes de 1ro de BGU de la UE “Atahualpa”
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5.4 Beneficiarios
El Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) se ha convertido en un medio metodologico

alternativo e innovador que pretende cambiar los modelos educativos de la educacion
secundaria en este caso para maestros del area de Sociales, encargados de impartir la
asignatura de Educacion para la Ciudadania en el Bachillerato General Unificado quienes
aplicando esta metodologia de manera adecuada desarrollaran nuevas habilidades como
docentes guias, ademas de ser un gran aporte para la institucion educativa, siendo la principal
motivacion los logros que se pueden alcanzar en los estudiantes de 1ro. de bachillerato de la

Unidad Educativa “Atahualpa” y sus familias como beneficiarios indirectos.

5.5 Responsables con el adecuado desarrollo de la propuesta
Los responsables para que este método logre sus objetivos seran: autoridades de la
institucion, docentes del area de Ciencias Sociales, estudiantes de la UE “Atahualpa” puesto
que para la generacion de cambios se hace necesario trabajar en equipo, diagnosticar,
planificar, ejecutar y evaluar la propuesta.

5.6 Fundamentos
El contexto social se caracteriza por constantes cambios que ameritan reforzar el proceso de
ensefianza — aprendizaje, la UNESCO motiva a incrementar cambios que posibiliten la
calidad educativa mediante proceso donde los estudiantes participen, generen conocimientos
propios producto de la investigacion, analisis y resolucion de problemas reales, por su parte
el curriculo nacional también plantea objetivos educativos relacionados a valores sociales
que permita a las personas desarrollarse de manera integral en la sociedad, bajo estas
premisas, se propone la metodologia “A.B.P.” Aprendizaje Basado en Problemas como una
herramienta que permita y posibilite que la ensefianza de la asignatura Educacion para la
Ciudadania, genere aprendizajes basados en la resolucion de problemas sociales reales,
capacidades para una buena toma de decisiones, participacion social alineado en valores tales
como el respeto, la tolerancia y trabajo en equipo.
El aprendizaje Basado en problemas es una metodologia centrada en un problema mismo que
se convertird en el estimulo de una actitud positiva para el estudiante frente al aprendizaje.

Ademas, la resolucion de problema se enfocara en la investigacion y analisis de fuentes, el

88



trabajo en equipo donde se respete la opinidn del otro, y se argumenta el criterio propio para
llegar a consensos.

Esto método ABP busca plantear problemas que sean reales, en este caso se plantearia
problemas sociales reales o que se acerquen mucho a la realidad, se procede a la bisqueda

de informacidn para generar posible resolucidn, descrito en las siguientes fases:
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5.7 Propuesta de Fases

Fases

Descripcion

Habilidades y valores a
desarrollar

1. Planificacion.

2. Organizacién de grupos.

3. Presentacion de la
metodologia y el problema,
resuelve dudas, indica el
tiempo y los criterios de
evaluacién.

PLANIFICACION

El docente define los objetivos del aprendizaje, el
problema real y el tiempo para trabajarlo previa la
presentacion y aplicacion A.B.P.

Dependiendo del nimero de estudiantes, el docente los
divide en grupos (pequefios) y les pide que elijan un
moderador y un secretario.

Esta fase es muy importante, pues los docentes-guias debe
explicar de manera clara los roles que se manejaran en esta
nueva metodologia tanto para docentes como para
estudiantes y sus diferentes fases.

Responsabilidad.

Permite a cada estudiante
responsabilizarse de su propio
aprendizaje.

Empatia.

Genera en los estudiantes la
habilidad ponerse en los zapatos
del otro, por lo tanto, activa su
interés por trabar en equipo,
fomenta la colaboracion y la
comunicacion respetuosa en una
sociedad diversa en todo sentido.
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4. Planteamiento y analisis del
problema a trabajar.

5. Lluvia de ideas

6. Formulacion de hipotesis y
deteccion de brechas de
aprendizaje.

7. Formulacién del objetivo de
aprendizaje.

8. Investigacion.

Los estudiantes analizan el caso o problema y lo expresan
mediante una pregunta o interrogante, esta pregunta debe
ser contextualizada a situaciones veraces y relaciona temas
especificos al problema inicial.

Cada grupo de estudiantes se relnen y expresan su
conocimiento sobre el tema esto les permite detectar
aquellos conocimientos que ameritan profundizar,
investigar y fortalecer.

Los estudiantes relacionan sus ideas y plantean posibles
respuestas al problema, este trabajo debe ser consensuado,
debatido y argumentado.

El docente debe cumplir su rol de guia y prestar el soporte
hacia los grupos de trabajo.

Los estudiantes identifican que deben investigar para dar
solucion o respuesta al problema. Esto les permitird
plantearse una estrategia para encontrar la solucion a la
problematica y organizar la investigacion.

Cada uno de los estudiantes, de manera individual deben
buscar la informacion necesaria en las diferentes fuentes
bibliograficas, los hallazgos deben poder ser relacionarlas
con otras asignaturas, para esto cada uno debe desarrollar
su capacidad critica y creativa.

Trabajo en equipo.

El trabajo en equipo posibilita
que los estudiantes desarrollen
habilidades de liderazgo y trabajo
en equipo.

Trabajo individual.

Las actividades individuales
hacen posible que aquellos
estudiantes mas  avanzados

desarrollen un nivel de logro alto,
y que todos se involucren en la
resolucién del problema
interiorizando sus hallazgos vy
relacionandolos de acuerdo a sus
propios contextos haciendo que
los contenidos propuestos en el
curriculo tomen mas relevancia.

Motivacion.
Cada estudiante se sentird
responsable de su propio

aprendizaje pues esta relacionado
a su vida diaria, esto lo motiva a
un aprendizaje mas cercano de
los conceptos o conocimientos.
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9. Generacion, presentacion de | En este paso los estudiantes deben exponer los diferentes

resultados. hallazgos y llegar a consensos a manera de conclusion. En
algunos casos se evidencia que los hallazgos no son
suficientes o no encajan en el cumplimiento de los
objetivos planteados, entonces es importante egresar al
paso anterior.

El objetivo de este paso es que los estudiantes puedan
argumentar sobre los resultados que obtuvieron y como
Ilegaron hasta ahi para dar la solucion de los problemas
designados. El propdsito es que de manera grupal y
organizada se discuta cada situacion y comprender su
razén de ser y sobre este contexto buscar y plantear la
respuesta o posible solucion.
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10. Evaluacion Esta evaluacion se realiza mediante una rubrica y se
motiva a los propios estudiantes a evaluar su propio
trabajo.
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5.8 Contenidos de la Asignatura Educacion para la Ciudadania.
Los contenidos se han tomado del Curriculo Priorizado implementado de acuerdo a la
necesidad surgida por la emergencia sanitaria.

UNIDAD TEMA DESTREZAS
UNO Ciudadaniay — CS.EC.5.1.1. Determinar el origen y evolucion
derechos

historica del concepto “ciudadania” en la Grecia y
la Roma antigua.

— CS.EC.5.1.2. Determinar el origen y evolucion
historica del concepto “derechos” a partir de la
organizacion politica de la sociedad (polis).

— CS.EC.5.1.3. Analizar los procesos histéricos que
propiciaron la Declaracion de los Derechos del
Hombre y del Ciudadano, mediante el analisis
multicausal de los mismos.

— CS.EC.5.1.4. Discutir los procesos histéricos que
propiciaron la Declaracion de los Derechos de la
Mujer y la Ciudadana, mediante el analisis
multicausal de los mismos.

— CS.EC.5.1.5. Determinar la trascendencia de la
Declaracion Universal de los Derechos Humanos,
desde la comprensiéon de su significado politico.

— CS.EC.5.1.7. Identificar y analizar cada una de las
diferentes generaciones de derechos y el contexto
histérico de su surgimiento.

— CS.EC.5.1.6. Reconocer la igualdad natural de los
seres humanos y la proteccion de la vida frente a la
arbitrariedad del poder desde el analisis politico.

— CS.EC.5.1.9. Explicar el principio de igualdad, a
través del ejercicio del sufragio universal como

condicion de participacion igualitaria.
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DOS

La democracia
moderna

CS.EC.5.2.1. Contextualizar el nacimiento de la
democracia moderna, considerando los procesos
histéricos que la alumbraron.

CS.EC.5.2.2. Explicar la democracia moderna
mediante el analisis de su significado radical:
inexistencia de titulos naturales para gobernar,
como el principio de filiacién, el buen nacimiento,

el linaje, la riqueza, la edad o la meritocracia.

TRES

La democraciay
la construccion
de un Estado
plurinacional

CS.EC.5.3.5. Determinar la evolucion historica de
las demandas sociales de los pueblos vy
nacionalidades, en funcion de la construccion de un
Estado incluyente y sostenible.

CS.EC.5.3.6. Reconocer la democracia como forma
paradojica, a partir de su dificultad para concretar
las expectativas sociales (igualdad social, movilidad

social, autonomia del individuo).

CUATRO

El Estadoy su
organizacion

CS.EC.5.4.1. Reconocer el surgimiento y evolucion
del Estado como forma de control social.
CS.EC.5.4.2. Identificar y analizar el rol de cada
uno de los componentes del Estado: fuerzas
armadas, derecho (leyes), tribunales de justicia,
burocracia, carceles, aparatos ideoldgicos (medios
de comunicacion), etc., y su impacto en las distintas
clases sociales.

CS.EC.5.4.3. Diferenciar Estado, nacién y gobierno
a traves de la identificacion de sus funciones

especificas y su rol histérico.
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5.9 Recursos Previos.
El Aprendizaje Basado en Problemas amerita que docentes y estudiantes se permitan un

cambio con respecto a sus roles en el proceso de ensefiar y aprender para su implementacion,
tales como:
e Espacios con capacidad de hasta cuarenta estudiantes méaximo por paralelo, para un
trabajo en equipos (no mas de siete personas)
e Para el o los docentes que trabajaran con este método se hace necesario proveerlo de
un ayudante (dependiendo del nimero de grupos).
e Facilitar el acceso a la informacion confiable (bibliotecas, buscadores, etc.) para la
busqueda de informacion.
e Espacios Optimos para un trabajo en grupos o equipos (medidas de bioseguridad,

mesas Y sillas adecuadas, acceso a internet y dispositivos digitales)

5.10 Propuesta de Indice de “Guia Metodolégica”

e “Aprendizaje Basado en Problemas” ;Qué es?

e Caracteristicas.

e Funcionalidad.

e Rol docente.

e Rol del estudiantado.

e Fases de la metodologia.

e Consejos para su implementacion.

e Anexos:
Modelo Planificacion Curricular Anual.
Rubricas de Evaluacion.

e Bibliografia
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5.11 Modelo de Planificacion Curricular por Unidad Didactica
Este modelo est& adaptado a las matrices otorgadas por el Ministerio de Educacion en respuesta a la emergencia sanitaria.
PARCIAL UNO.

1. DATOS INFORMATIVOS:

DOCENTE AREA / ASIGNATURA CURSO PARALELO TIEMPO

Educacion para la Ciudadania | 1ro de Bachillerato 10 Semanas

1. PLANIFICACION

EJE TRANSVERSAL / INSTITUCIONAL

Los determinados por la institucion educativa.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

— Determinar el origen y significacion de los conceptos de ciudadania y derechos, como sustratos esenciales sobre los que descansa la democracia
y el modelo latinoamericano de republica, en funcién de la construccién permanente de la igualdad y la dignidad humanas.

— Analizar, comprender y valorar la importancia y trascendencia histérica de la Declaracion de los Derechos del Hombre y del Ciudadano, de la
Declaracién de los Derechos de la Mujer y la Ciudadana y de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos en la construccion de las
democracias modernas, para comprender su fundamento y estructura.

CRITERIOS DE EVALUACION

— Explica la evolucion historica de la ciudadania, los derechos y las declaraciones de derechos reconociendo su relacion con el individuo, la
sociedad y poder politico.

— Examina la igualdad natural y su traduccidn juridica como base fundamental del reconocimiento de oportunidades, derechos y obligaciones en
diferentes espacios politicos, sociales 0 comunitarios, sin distincién a ningin grupo social.

2. ORIENTACIONES METODOLOGICAS

CONTENIDOS ESENCIALES ACTIVIDADES PROBLEMA RECURSOS EVALUACION
TEMA: — Organizacion de grupos. Presencial: ACTIVIDADES
Ciudadania y derechos Dependiendo del nimero de estudiantes, se | — Textos del | — Planificacion de
divide al curso en grupos pequefios (7 personas Estudiante. trabajo.
SUBTEMAS: maximo) y elijen un moderador y un secretario. | — Material — Debate y
— Origen y evolucion histérica del concepto complement planificacion.
“ciudadania” en la Grecia y la Roma antigua. —Planteamiento y anélisis del problema a ario del Organizadores
— Origen y evolucion histérica del concepto | trabajar. estudiante. gréficos.
“derechos” a partir de la organizacion politica de | Analizar el problema y las interrogantes. — Guia docente
la sociedad (polis).
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— Procesos historicos que propiciaron la Declaracién
de los Derechos del Hombre y del Ciudadano,
mediante el andlisis multicausal de los mismos.

— Procesos historicos que propiciaron la Declaracion
de los Derechos de la Mujer y la Ciudadana,
mediante el anélisis multicausal de los mismos.

— Declaracion Universal de los Derechos Humanos,
desde la comprensidn de su significado politico.

— lgualdad natural de los seres humanos y la
proteccion de la vida frente a la arbitrariedad del
poder desde el analisis politico

PROBLEMA

En Ecuador existe un creciente desinterés por tratar
conceptos de ciudadania y derechos, la relacion entre
individuo, sociedad y poder politico y su practica en
diferentes espacios politicos o sociales.

Para esto se plantea trabajar en los siguientes
interrogantes:

— ¢Cuadl es la evolucidn histdrica de la ciudadania,
los derechos y las declaraciones de derechos
reconociendo su relacion con el individuo, la
sociedad y poder politico?

— ¢Existe la igualdad natural y su traduccién juridica
como base fundamental del reconocimiento de
oportunidades, derechos y obligaciones en
diferentes  espacios politicos, sociales o0
comunitarios, sin distincion a ninglin grupo social?

—Lluvia de ideas

Exposicion de todos los integrantes sobre sus
ideas y percepciones del tema sobre todo se
debe tomar en cuenta que todos entiendan y
tengan claro cudl es el problema a trabajar.

—Formulacién de hipotesis y deteccion de
brechas de aprendizaje.

Por lo general existen diferentes puntos de vista
(hipbtesis) sobre las causas y posibles
soluciones al problema, la funcion del secretario
es tomar apuntes de todas las ideas mismas que
seran aprobadas o desechadas segln avance la
investigacion.

—Formulacién del objetivo de aprendizaje.
En base a las ideas planteadas, es momento de
determinar una estrategia de trabajo y definir el
objetivo de aprendizaje para resolver el
problema como equipo.

—Investigacion.

En equipo se inicia la investigacion,
recoleccidn, seleccion, organizacion, analisis e
interpretacion de informacion, esta busqueda
debe ser guiada pues debe ser recopilada de
fuentes confiables.

—Generacion, presentacion de resultados.

El equipo debe presentar un reporte con los
hallazgos relacionados a la solucion del
problema.

— Material

complement

ario
docente

del

— Material de

papeleria.

— Acceso
internet.

Virtual:

— Acceso
internet
(bibliotecas
y
buscadores)

— Acceso
medios
digitales.

— Acceso
plataformas
digitales.

a

a

a

a

— Informe de

avances y
hallazgos.

Informe  final-

Presentacion de
propuesta
(Solucion)
Informe  grupal
en base a las
diferentes fases
trabajadas.

(presentaciones,
videos,
herramientas
web, etc.)
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SEGUNDO PARCIAL

1. DATOS INFORMATIVOS:

DOCENTE AREA / ASIGNATURA CURSO PARALELO TIEMPO

Educacion para la Ciudadania | 1ro de Bachillerato 10 Semanas

2. PLANIFICACION

EJE TRANSVERSAL / INSTITUCIONAL

Los determinados por la institucion educativa.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

— Caracterizar y analizar la democracia moderna como experiencia y practica social, ademas de politica, sustentada en sus distintas formas de
manifestacion y relacién con la configuracion de una cultura plurinacional.

— Determinar el origen y significacion de los conceptos de ciudadania y derechos, como sustratos esenciales sobre los que descansa la
democracia y el modelo latinoamericano de replblica, en funcion de la construccion permanente de la igualdad y la dignidad humanas.

CRITERIOS DE EVALUACION

— Examina el origen y caracteristicas de la democracia moderna (representativa y deliberativa), reconociendo la complementariedad y
ventajas 0 desventajas que hay entre ellas, asi como el papel del ciudadano, partiendo del estudio de diversas fuentes y casos.

— Explica el desarrollo de la democracia en el pais, identificando los procesos inclusivos, las limitaciones en la concrecion de demandas
sociales, los alcances y mecanismos de accion.

3. ORIENTACIONES METODOLOGICAS

CONTENIDOS ESENCIALES ACTIVIDADES PROBLEMA RECURSQOS EVALUACION
TEMA: — Organizacion de grupos. Presencial: ACTIVIDADES
La democracia y la construccion de un Estado | Dependiendo del nimero de estudiantes, se | — Textos del | — Planificacion de
plurinacional divide al curso en grupos pequefios (7 personas Estudiante. trabajo.
maximo) y elijen un moderador y un secretario. | — Material — Elaboracion de
SUBTEMAS: complemen Organizadores
— Nacimiento de la democracia moderna, procesos | —Planteamiento y andlisis del problema a tario  del graficos.
historicos que la generaron. trabajar. estudiante. | — Informe de
Analizar el problema y las interrogantes. — Material avances y
— Lademocracia moderna, analisis de su significado complemen hallazgos.
radical: inexistencia de titulos naturales para | —Lluvia de ideas tario  del | — Informe  final-
gobernar, como el principio de filiacion, el buen | Exposicion de todos los integrantes sobre sus docente Presentacion de
nacimiento, el linaje, la riqueza, la edad o la | ideas y percepciones del tema sobre todo se | — Material de propuesta
meritocracia y plurinacionalidad. papeleria. (Solucion)
PROBLEMA
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En Ecuador existe un desconocimiento generalizado
sobre el origen y contradicciones de la democracia
moderna entre “soberania del pueblo y democracia
para todos”, sus limitaciones evidenciada en la
“corrupcion, exclusion social y surgimiento de nuevas
elites de poder vy el rol ciudadano.

Para esto se plantea trabajar en los siguientes
interrogantes:

¢Cudl es el origen y caracteristicas de la
democracia moderna (representativa vy
deliberativa)?

¢Cudles son las ventajas 0 desventajas de la
democracia naciente 'y la democracia
moderna, asi como el papel del ciudadano,
partiendo del estudio de diversas fuentes y
casos?

¢Cual es el desarrollo de la democracia en el
pais, procesos inclusivos, limitaciones en la

concrecion de demandas sociales, alcances y
mecanismos de accion?

debe tomar en cuenta que todos entiendan y
tengan claro cual es el problema a trabajar.

—Formulaciéon de hipoétesis y deteccion de
brechas de aprendizaje.

Por lo general existen diferentes posiciones
(hipGtesis) sobre las causas y posibles
soluciones al problema, la funcion del secretario
es tomar apuntes de todas las ideas mismas que
seran aprobadas o desechadas segln avance la
investigacion.

—Formulacién del objetivo de aprendizaje.
En base a las ideas planteadas, es momento de
determinar una estrategia de trabajo y definir el
objetivo de aprendizaje para resolver el
problema como equipo.

—Investigacion.

En equipo se inicia la investigacion,
recoleccidn, seleccion, organizacion, analisis e
interpretacion de informacion, esta blsqueda
debe ser guiada pues debe ser recopilada de
fuentes confiables.

—Generacion, presentacion de resultados.

El equipo debe presentar un reporte con los
hallazgos relacionados a la solucion del
problema.

— Acceso a
internet.

Virtual:

— Acceso a
internet
(bibliotecas
y
buscadores
)

— Acceso a
medios
digitales.

— Acceso a
plataforma
s digitales.

— Informe

grupal
en base a las
diferentes fases
trabajadas.
(presentaciones,
videos,
herramientas
web, etc.)
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TERCER PARCIAL

1. DATOS INFORMATIVOS:

DOCENTE AREA / ASIGNATURA CURSO PARALELO TIEMPO

Educacion para la Ciudadania | 1ro de Bachillerato 10 Semanas

2. PLANIFICACION

EJE TRANSVERSAL / INSTITUCIONAL

Los determinados por la institucion educativa y en concordancia con los principios del Buen Vivir.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

— Caracterizar y analizar la democracia moderna como experiencia y practica social, ademés de politica, sustentada en sus distintas
formas de manifestacion y relacion con la configuracion de una cultura plurinacional.

— Utilizar los medios de comunicacién y las TIC para obtener, analizar y contrastar informacion que recoja diferentes enfoques y puntos
de vista, con el fin de construir un pensamiento critico, fundamentado, estructurado, coherente y riguroso.

CRITERIOS DE EVALUACION

— Examina los beneficios de la cultura nacional fundamentada en la plurinacionalidad, valorando los aportes de cada cultura y sus luchas
sociales y politicas por alcanzar la plenitud en la construccién y cumplimiento de sus derechos, en pos de una sociedad intercultural.
— Examina las formas y postulados del republicanismo en contraste con otras formas de comprender la democracia, partiendo del analisis

de casos.
3. ORIENTACIONES METODOLOGICAS

CONTENIDOS ESENCIALES ACTIVIDADES PROBLEMA RECURSOS EVALUACION

TEMA: — Organizacion de grupos. Presencial: ACTIVIDADES

La democracia y la construccion de un Estado | Dependiendo del nimero de estudiantes, se | — Textos del | — Planificacion

plurinacional divide al curso en grupos pequefios (7 personas Estudiante. de trabajo.

méaximo) y elijen un moderador y un secretario. | — Material — Elaboracion de

SUBTEMAS: complement Organizadores

— Evolucion historica de las demandas sociales de | —Planteamiento y andlisis del problema a ario del | gréficos.
los pueblos y nacionalidades, en funcion de la | trabajar. estudiante. — Informe de
construccion de un Estado incluyente y sostenible. | Analizar el problema y las interrogantes. — Material avances y

complement hallazgos.

— La democracia como forma paradojica, a partir de | — Lluvia de ideas ario del | — Informe final-
su dificultad para concretar las expectativas | Exposicion de todos los integrantes sobre sus docente Presentacion de
sociales (igualdad social, movilidad social, | ideas y percepciones del tema sobre todo se
autonomia del individuo).
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PROBLEMA

En Ecuador existe un desconocimiento generalizado
sobre el origen y contradicciones de la democracia
moderna entre “soberania del pueblo y democracia
para todos”, sus limitaciones evidenciada en la
“corrupcion, exclusion social y surgimiento de nuevas
elites de poder vy el rol ciudadano.

Para esto se plantea trabajar en los siguientes
interrogantes:

— ¢Cuadles son los beneficios de la cultura nacional
fundamentada en la plurinacionalidad, valor de los
aportes de cada cultura y sus luchas sociales y
politicas por alcanzar la plenitud en la construccion
y cumplimiento de sus derechos, en pos de una
sociedad intercultural?

— ¢Cudles son las formas y postulados del
republicanismo en contraste con otras formas de
comprender la democracia, partiendo del andlisis
de casos?

debe tomar en cuenta que todos entiendan y
tengan claro cual es el problema a trabajar.

—Formulaciéon de hipoétesis y deteccion de
brechas de aprendizaje.

Por lo general existen diferentes ideas
(hipétesis) sobre las causas y posibles
soluciones al problema, la funcion del secretario
es tomar apuntes de todas las ideas mismas que
seran aprobadas o desechadas segln avance la
investigacion.

—Formulacién del objetivo de aprendizaje.
En base a las ideas planteadas, es momento de
determinar una estrategia de trabajo y definir el
objetivo de aprendizaje para resolver el
problema como equipo.

—Investigacion.

En equipo se inicia la investigacion,
recoleccidn, seleccion, organizacion, analisis e
interpretacion de informacion, esta blsqueda
debe ser guiada pues debe ser recopilada de
fuentes confiables.

—Generacion, presentacion de resultados.

El equipo debe presentar un reporte con los
hallazgos relacionados a la solucion del
problema.

— Material
papeleria.

— Acceso
internet.

Virtual:

— Acceso
internet
(bibliotecas
y
buscadores)

— Acceso
medios
digitales.

— Acceso
plataformas
digitales.

de

a

a

a

a

propuesta
(Solucion)

— Informe grupal
en base a las
diferentes fases
trabajadas.
(presentaciones
: videos,
herramientas
web, etc.)
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CUARTO PARCIAL

1. DATOS INFORMATIVOS:

DOCENTE AREA / ASIGNATURA CURSO PARALELO

TIEMPO

Educacion para la Ciudadania | 1ro de Bachillerato

10 Semanas

2. PLANIFICACION

EJE TRANSVERSAL / INSTITUCIONAL

Los determinados por la institucion educativa.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

— Utilizar y valorar el didlogo como forma de aproximacion colectiva, reconociendo y practicando sus valores intrinsecos como el respeto
mutuo, la tolerancia, el sentido autocritico y demas valores democraticos.
— Utilizar los medios de comunicacién y las TIC para obtener informacion que recoja diferentes enfoques y puntos de vista, con el fin de
construir un pensamiento critico, fundamentado, estructurado, coherente y riguroso.

CRITERIOS DE EVALUCAION

— Explica la evolucidn histdrica del Estado como forma de control social, identificando los mecanismos e instituciones que emplea para
ejercer dicho control, y las funciones que lo diferencian de nacion y gobierno.

3. ORIENTACIONES METODOLOGICAS

CONTENIDOS ESENCIALES ACTIVIDADES PROBLEMA RECURSOS EVALUACION

TEMA: — Organizacion de grupos. Presencial: ACTIVIDADES

El Estado y su organizacién Dependiendo del ndmero de estudiantes, se | — Textos del | — Planificacion
divide al curso en grupos pequefios (7 personas Estudiante. de trabajo.

SUBTEMAS: maximo) y elijen un moderador y un secretario. | — Material — Elaboracion de

— Surgimiento y evolucion del Estado como forma complement Organizadores
de control social. —Planteamiento y anélisis del problema a ario del graficos.

— El estado y el rol de cada uno de los componentes | trabajar. estudiante. — Informe de
del Estado: fuerzas armadas, derecho (leyes), | Analizar el problemay las interrogantes. — Material avances y
tribunales de justicia, burocracia, céarceles, complement hallazgos.
aparatos ideoldgicos (medios de comunicacion), | —Lluvia de ideas ario del | — Informe final-
etc., y su impacto en las distintas clases sociales. | Exposicién de todos los integrantes sobre sus docente Presentacion de

— Diferencia entre Estado, nacion y gobierno, | ideas y percepciones del tema sobre todo se | — Material de propuesta
funciones especificas y rol histdrico. debe tomar en cuenta que todos entiendan y papeleria. (Solucion)

PROBLEMA

tengan claro cual es el problema a trabajar.
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En Ecuador existe poco interés y conocimiento sobre
el significado de Estado, sus formas de ejercer poder y
control social y sobre todo existe un débil
involucramiento de la sociedad joven en los aspectos
sociales y la aplicacion de su rol ciudadano.

Para esto se plantea trabajar en los siguientes
interrogantes:

— ¢Cuéles son los beneficios de la cultura nacional
fundamentada en la plurinacionalidad, valor de los
aportes de cada cultura y sus luchas sociales y
politicas por alcanzar la plenitud en la construccion
y cumplimiento de sus derechos, en pos de una
sociedad intercultural?

— ¢Cudl es la evolucion histérica del Estado como
forma de control social?

— ¢Cuales son los mecanismos e instituciones que el
Estado usa para ejercer control?

— ¢Cuadles son las funciones del estado?

— ¢Qué diferencia al Estado de nacion y gobierno?

—Formulaciéon de hipoétesis y deteccion de
brechas de aprendizaje.

Por lo general existen diferentes puntos de vista
(hipétesis) sobre las causas y posibles
soluciones al problema, la funcion del secretario
es tomar apuntes de todas las ideas mismas que
seran aprobadas o desechadas segln avance la
investigacion.

—Formulacién del objetivo de aprendizaje.
En base a las ideas planteadas, es momento de
determinar una estrategia de trabajo y definir el
objetivo de aprendizaje para resolver el
problema como equipo.

—Investigacion.

En equipo se inicia la investigacion,
recoleccidn, seleccion, organizacion, analisis e
interpretacion de informacion, esta blsqueda
debe ser guiada pues debe ser recopilada de
fuentes confiables.

—Generacion, presentacion de resultados.

El equipo debe presentar un reporte con los
hallazgos relacionados a la solucion del
problema.

— Acceso
internet.

Virtual:

— Acceso
internet
(bibliotecas
y
buscadores)

— Acceso
medios
digitales.

— Acceso
plataformas
digitales.

a

a

a

a

— Informe grupal

en base a las
diferentes fases
trabajadas.
(presentaciones
, videos,
herramientas
web, etc.)
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5.12 Evaluacion y Seguimiento.
Para la evaluacion del Aprendizaje basado en Problemas segun Diaz (2006) se pueden

considerar tres momentos de valoracion:

e EIl acompafiamiento y monitoreo del trabajo del grupo y de la participacion de sus
integrantes, esto se puedo evaluar mediante la observacion y registros ordenados (listas
de comprobacidn, escalas de estimacion, entrevistas, diario del profesor)

e La revision del producto final realizado por el equipo de trabajo, los estudiantes podran
evidenciar sus hallazgos, conclusiones, métodos alcanzados mediante un informe o
ensayo.

e La valoracion de la exposicion, esta debe ser grupal y estard relacionada a los
conocimientos alcanzados sobre la problematica y el cémo estos dan respuestas a
interrogantes tanto al docente como a otros estudiantes.

Para dar cumplimiento a la propuesta de evaluacion se propone realizar una valoracion por
parte del docente mediante tres rubricas de seguimiento, donde se defina de manera

cualitativa de manera gradual los logros de los estudiantes y grupos de trabajo.

Cada rubrica aportara con un porcentaje a la nota final, estructurada de la siguiente manera:

Rubrica N°1. Evaluacion del proceso de interaccion cooperativa al interior | 3 puntos
de un grupo de trabajo “A.B.P.”
Rubrica N°2. Evaluacién del proceso de Aprendizaje. 3 puntos

Rubrica N°3. Evaluacién de Exposicion Oral. 4 puntos

TOTAL | 10 puntos

104



5.13 Modelo de Rubricas

Modelo de Evaluacidon del proceso de interaccion cooperativa al interior de un grupo de trabajo “A.B.P.”

GRUPO:

CALIFICACION:

CRITERIOS

SATISFACTORIO
(0,75 Punto)

POCO SATISFACTORIO
(0,50Punto)

MEJORABLE
(0,25 Puntos)

NOTA
TOTAL

INTERRELACION

Respeta las opiniones de los
demés, considera a  sus
comparieros y mantiene buenas
relaciones con todos los
miembros del grupo.

En ocasiones no respeta las
opiniones de los demas,
mayormente es considerado con
sus comparieros y mantiene
buenas relaciones con la
mayoria.

No respeta las opiniones de los
deméas, mayormente no su
interaccion no es considerada y
la relacién con algunos de sus
compafieros no es buena.

PARTICIPACION

Participa activamente, en forma
constante, hay disposicion para
trabajar.

El 75% de integrantes participan
activamente casi siempre vy
habitualmente muestran
disposicion para trabajar.

El 50% de integrantes participan
en forma inconstante y su
disposicion para trabajar es
irregular.

RESPONSABILIDAD

Siempre asiste a las reuniones
programadas puntualmente,
cumple con las tareas designadas
y aporta algo mas.

Siempre acude a las reuniones
programadas, casi siempre es
puntual, casi siempre cumple con
las tareas designadas y casi
siempre aporta algo mas.

A faltado al menos una vez a las
reuniones  programadas, no
siempre es puntual, en ocasiones
no ha cumplido las tareas
designadas y  ocasionalmente
aporta algo més.

DINAMICA
TRABAJO

DEL

Presenta informacion relevante,
bibliografia, actual y variada,
aporta diferentes conceptos sobre
el temay sus ideas son aceptadas
por el grupo.

Casi siempre presenta
informacion,  bibliografia y
variada, aporta conceptos e ideas,
que casi siempre son aceptados
por el grupo.

No siempre presenta
informacion, bibliografia,
variada y actualizada,

casualmente aporta conceptos e
ideas sobre el tema, que no
siempre son aceptadas.
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Rubrica N°2. Modelo de Evaluacién del proceso de Aprendizaje.

GRUPO:
CALIFICACION:
CRITERIO EXCELENTE SATISFACTORIO SATISFACTORIO CON | NECESITA MEJORAR | PUNTOS
(1 Punto) (0,75 Puntos) RECOMENDACIONES | (0,25 Punto)
(0,50 Puntos)
ORGANIZACION Registra, clasifica vy | Registra, selecciona Yy | Registra, clasificay ordena | Las actividades
DE INFORMES ordena todas las | ordena la mayoriade veces | algunas de las actividades | encomendadas vy  los
actividades las acciones | encomendadas en conjunto | resultados de aprendizaje

encomendadas y  los
hallazgos de aprendizaje.

encomendadas y  los
resultados de aprendizaje.

con los resultados de

aprendizaje.

no  son registrados,
clasificados ni ordenados.

AVANCES DEL
APRENDIZAJE

Demuestra haber
adquirido
significativamente los
Conocimiento de manera

integral y lo evidencia

Demuestra haber
adquirido
significativamente los
Conocimiento de manera

integral y lo evidencia

Demuestra haber
adquirido
significativamente los
Conocimiento de manera

integral y lo evidencia

No demuestra la
adquisicion profunda

y significativa del
conocimiento

y lo evidencia mediante

mediante  organizadores | mediante organizadores, mediante organizadores, organizadores graficos,

graficos, esquemas, | esquemas, graficos u esquemas, graficos u esquemas, graficos u

gréficos entre otros. otros otros. otros
PERTINENCIA Incluye diversidad de | Incluye fuentes de | Incluye algunas Incluye fuentes de
BIBLIOGRAFICA, fuentes bibliograficas y informacion como: fuentes de informacion | informacién poco
CRITICA Y | material: noticias, | noticias, articulos y lo como: pertinentes, no
ARGUMENTATIVA | publicaciones y relaciona con lo noticias, articulos y lo relacionadas a lo

articulos aprendido en nuevas relaciona con lo aprendido.

relacionandolos con lo situaciones de la vida | aprendido en situaciones

aprendido en situaciones | diaria. de la vida diaria.

de la vida diaria.

TOTAL
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Rubrica N°3. Modelo de Evaluacién de Exposicion Oral.

GRUPO:

CALIFICACION:

CRITERIO LOGRADO MEDIANAMENTE LOGRADO NO LOGRADO PUNTOS
(0,80 Punto) (0,50 Puntos) (0,30 Punto)

ESTRUCTURA El trabajo es expuesto siguiendo un orden e | El orden de la exposicién en ocasiones no | El orden de la exposicion no es lo
hilo l18gico: se evidencia con claridad el | es suficientemente claro, se dificulta | suficientemente clara, se dificulta
tema, desarrollo, resumen y conclusiones. identificar el tema, desarrollo, resumen y | identificar el tema, desarrollo, resumen y
Las ideas estan bien estructuradas, lo que | conclusiones o alguna de sus partes no | conclusiones o alguna de sus partes no
ayuda al entendimiento de la propuesta de | cumple la funcién que debe tener. cumple la funcién que debe tener.
solucion al problema. En ocasiones las ideas no estan bien | En  ocasiones la ideas no son

estructuradas por lo que se dificulta su | suficientemente estructuradas y con ello se
comprension de la propuesta de solucion al | dificulta su comprensién de la propuesta de
problema. solucion al problema.

PERSUASION Cada expositor capta la atencion y mantiene | El trabajo estd bien orientado, pero los | Los expositores no captan la atencion del
el interés del auditorio y se expresan del | expositores no saben captar suficientemente | auditorio y muestran de manera incoherente
mismo modo a lo bien la atencion e interés del auditorio y no | la informacion a lo largo de la exposicion.
largo de la exposicion (tono, grado de son lo bastante coherentes a lo largo de la
certeza). exposicion.

CAPACIDAD Los expositores desarrollan el objetivoy los | Los contenidos y el objetivo del problema | Los contenidos y el objetivo del problema

CRITICA Y contenidos problema con capacidad critica | no siempre se presentan lo bastante claros, | son confusos, la capacidad critica y

ARGUMENTATIVA

y con argumentos claros y consistentes y los
contenidos son relevantes a la solucion del
problema.

la capacidad critica y los argumentos no son
claros ni consistentes. La exposicion
contiene alguna informacion redundante o
falta informacion relevante.

argumentativa  es  inconsistente y
contradictorios.

La exposicion contiene mucha informacion
redundante y carece de informacion

relevante.

RECURSOS O Los recursos o material de apoyo | Los recursos o0 material de apoyo | Losrecursos o material de apoyo presentan
MATERIAL DE (documentos, diapositivas, esquemas, etc.), | (documentos, diapositivas, esquemas, etc.), | numerosos errores de forma y de contenido
APOYO. no presentan errores de forma o contenidoy | presentan algunos errores de forma o | y no dtiles para la comprension de la
son Utiles para la comprension de la | contenido, esto dificulta la comprension de | exposicion.
exposicion. la exposicion.
DOMINIO DEL Los expositores responden con seguridad y | Los expositores no siempre responden con | Los expositores no responden con rigor ni
TEMA conocimiento las preguntas que formulan | seguridad y conocimiento las preguntas que | conocimiento las preguntas que formulan

los asistentes finalizada la exposicion.

formulan los asistentes finalizada la

exposicion.

los asistentes finalizada la exposicion
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En concordancia a los resultados obtenidos en esta investigacion se presentan las siguientes

conclusiones y recomendaciones:

Conclusiones

Mediante el analisis de los resultados obtenidos, concluimos que los métodos
aplicados en el proceso educativo y que son usados por los profesionales educadores
de la asignatura de Educacién para la Ciudadania de la Unidad Educativa "Atahualpa"
contintan muy vinculados a un método tradicional, sin desmerecer el gran esfuerzo
que se esta realizando por implementar nuevas estrategias en respuesta a la realidad
que a nivel mundial se esta viviendo por la pandemia, este se ha visto limitado por
diferentes factores como el un débil manejo y dominio de otros métodos y poca
capacitacion y actualizacion docente, dando como resultado que el impacto que se
logra en los estudiantes no permita el desarrollo de habilidades destrezas que se
puedan poner en practica en su vida como ciudadanos.

El Aprendizaje Basado en Problemas “A.B.P.” como metodologia innovadora de
ensefianza se posiciona como un método que sitta al estudiante en el eje central y
protagonista del aprendizaje y promueve el desarrollo de conocimientos, habilidades,
actitudes y destrezas ttiles y practicas para su vida cotidiana, el “A.B.P.” parte del
planteamiento de problemas para la adquisicion de nuevos conocimientos y al
docente como un guia que le permite lograr las metas trazadas como el desarrollo de
un pensamiento analitico, argumentativo y critico, habilidades para trabajar en equipo
y valores como el respeto y la empatia por lo diferente lo que le permitira ejecutar su
rol como ciudadano, profesional y como persona capaz de tomar posturas y decisiones
acertadas en su entorno social.

El Aprendizaje Basado en Problemas basa la construccién del conocimiento en el
constructivismo y en la postura de que se aprende haciendo, es decir que resalta la
importancia de la experiencia personal de cada individuo y la relacion con su entorno,
esto rompe el paradigma de un aprendizaje memoristico, receptivo y pasivo con el
cual se ha trabajado por mucho tiempo, esto concuerda con la postura de docentes y

estudiantes de la Unidad Educativa “Atahualpa” que concuerdan en la necesidad de
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un cambio e implementacion de nuevas formas de ensefiar y aprender, en un cambio
y real de roles que les permita desenvolverse de forma diferente y practica como

ciudadanos.

Recomendaciones
— El docente de la asignatura de Educacion para la Ciudadania debe mantener una

postura positiva y abierta a una constante actualizacidn de conocimientos y sobre todo
el deseo de querer convertirse de un profesor tradicional a un tutor o guia que es parte
del grupo de aprendizaje y que por lo tanto debe estar a la altura de las exigencias
cognitivas que se presentan en la actualidad.

— La implementacion del A.B.P amerita que el docente guia posibilite espacio de
participacion, reflexion, analisis y critica de sus estudiantes y esto a su vez le permitira
mantener un ambiente motivador hacia alcanzar y generar aprendizajes nuevos Yy el
logro de objetivos y metas conjuntas.

— Si como docente se ha considerado el Aprendizaje Basado en Problemas como una
metodologia efectiva para impartir la asignatura de Educacion para la Ciudadania,
este debe estar dispuesto a una busqueda constante de informacion esto con el fin de
obtener siempre un amplio espectro de informacion que le permita desarrollar un
pensamiento analitico y critico.

— Laformacion de grupos de trabajo (pequefios) tiene como objetivo trabajar de manera
maés directa con los estudiantes y considerarlos como ejes principales y responsables
de su educacion, sin embargo, esto compromete al docente a ejercer un papel
integrador, de direccionamiento y retroalimentacion constante, sin dejar de prestar
atencion el desarrollo de habilidades de trabajo colaborativo y valores como el respeto
y la empatia hacia sus compafieros como requisitos para alcanzar las metas trazadas
dentro esta metodologia.

— El dominio y conocimiento de los elementos del proceso educativo son muy
importantes y el diagndstico, planificacion, evaluacion y retroalimentacion no estan
excluidos, por tal razén el docente debe manejarlos y estar muy consciente de su
trascendencia e impacto en sus estudiantes, pues de ahi nacen los objetivos y metas

que se persiguen en cada proceso de ensefianza-aprendizaje.
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ANEXQOS
DISENO DE INSTRUMENTOS

CUESTIONARIO DE MEDICION DE ACEPTACION DE ESTRATEGIA
METODOLOGICA USADA EN LA ASIGNATURA DE EDUCACION PARA LA

CIUDADANIA - ESTUDIANTES.

Este es un cuestionario que pretende recolectar informacidn sobre los niveles de aprendizaje adquiridos

en 1ro. de bachillerato en la asignatura de Educacién para la Ciudadania y la metodologia utilizada por

los docentes encargados de la asignatura. Se garantiza que todos los datos otorgados por su persona

son de gran importancia y seran utilizados inicamente con fines académicos.

Le pedimos leer las preguntas y marcar con una X la opcién que usted crea segun su criterio.

PREGUNTAS

SIEMPRE

CASI
SIEMPRE

A VECES

CASI
NUNCA

NUNCA

Las clases de Educacidn para la Ciudadania estan bien preparadas por parte del

L docente.
5 Las expligaciones de la clase son claras e innovadoras para su mejor
comprension.
Durante las clases Unicamente interviene el docente, es expositiva y
3. memoristica.
El docente de esta asignatura me motiva a participar en clase y exponer mis
4. puntos de vista.
5 Para la clase, el maestro promueve la investigacion y contextualizacion de los
' temas tratados para facilitar el aprendizaje.
6 El modo de impartir las clases de este docente me motiva continuar
' aprendiendo.
7. El docente ha mostrado con claridad los objetivos de la asignatura.
8 El docente esta disponible y dispuesto a atender dudas e inquietudes sobre la
' asignatura.
9 Las horas de estudio y trabajo que hay que dedicar a esta asignatura me
' permiten desarrollar habilidades como trabajo en equipo y respeto.
10 Con es}a a§ignatura he aprendido cosas que coqsidero \_/al_iosas para mi
" | formacién ciudadana y que las puedo poner en practica en mi vida cotidiana.
Las actividades realizadas en esta asignatura me han servido para saber cual es
11. | mi rol como ciudadano, trabajo en equipo, uso de la informacién, capacidad
critica y de argumentacion.
La asignatura es evaluada con un examen de conocimientos memoristicos al
12. | finalizar cada unidad.
El docente evalta mis aprendizajes durante todo el proceso de construccion de
13| conocimientos.
14, Mis habilidades de trabajo en equipo, uso de la informacion, capacidad critica

y de argumentacion son valorados y evaluados por el docente.

15. Segun su criterio, cree usted que los conceptos mencionados a continuacion, son promovidos en la

asignatura de Educacion para la Ciudania.
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NI DE ACUERDO
MUY DE EN MUY EN
CONCEPTOS DE ACUERDO NI EN
ACUERDO DESACUERDO DESACUERDO DESACUERDO
a. Ciudadania y
derechos.
b. Democracia, ventajas
y limitaciones.
Construccion de
C. una democracia
plurinacional.
El Estado,
d funciones,
’ estructura y
componentes.
16. De las siguientes estrategias didacticas ¢ Cual o cuales cree que debiera ser aplicada para la ensefianza de
la asignatura de Educacion para la Ciudadania? Marque en el cuadro con una X.
Clases Exposicion. Memoristica Aprendizaje
magistrales basado en
(tradicional) problemas.
CASI CASI
PREGUNTAS SIEMPRE SIEMPRE A VECES NUNCA NUNCA
En su institucion educativa se realizan actividades diferentes, creativas,
17. | participativas relacionadas a dar solucién a problemas sociales reales en la
asignatura de Educacion para la Ciudadania
18 Para usted es importante INNOVAR las estrategias didacticas usadas para la

ensefianza de la asignatura de Educacion para la Ciudadania.

Usted ha finalizado, reciba un agradecimiento por su ayuda hacia esta esta investigacion.
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CUESTIONARIO DE MEDICION DE ACEPTACION DE ESTRATEGIA
METODOLOGICA USADA EN LA ASIGNATURA DE EDUCACION PARA LA
CIUDADANIA - DOCENTES

Este es un cuestionario que pretende recolectar informacidn sobre los niveles de aprendizaje adquiridos
en 1ro. de bachillerato en la asignatura de Educacion para la Ciudadania y la metodologia utilizada por
los docentes encargados de la asignatura. Se garantiza que todos los datos otorgados por su persona
son de gran importancia y seran utilizados inicamente con fines académicos.

Le pedimos leer las preguntas y marcar con una X la opcion que usted crea segun su criterio.

CASI CASI
PREGUNTAS SIEMPRE | o\ ooe| AVECES| | Uhca | NUNCA
1 Usted prepara con antelacion y de manera profunda las clases de Educacion
' para la Ciudadania.
2 Las explicacione§ que usted da a la clase son claras e innovadoras para su
mejor comprension.
3. Durante las clases usted interviene de manera expositiva y memoristica.

Usted motiva a participar en sus clase y exponer los diferentes puntos de vista
4. de los estudiantes.

Usted promueve la investigacion y contextualizacion de los temas tratados

5. para facilitar el aprendizaje.

6. El modo de impartir sus clases motivan al estudiante a continuar aprendiendo.
7. Muestra y domina con claridad los objetivos de la asignatura.

8. Esta disponible y dispuesto a atender dudas e inquietudes sobre la asignatura.

Promueve usted que las horas de estudio y trabajo que deben dedicar los
9. estudiantes a esta asignatura les permiten desarrollar habilidades como trabajo
€en equipo y respeto.

Los contenidos impartidos en la asignatura son valiosos para la formacion

10. ciudadana y pueden ponerse en practica en la vida cotidiana de los estudiantes

Las actividades realizadas en esta asignatura han servido para que los
11. estudiantes sepan cual es su rol como ciudadanos, trabajar en equipo, uso de
la informacion, capacidad critica y de argumentacion.

Los conocimientos son evaluados con un examen de conocimientos
12. memoristicos al finalizar cada unidad y quimestre.

Los conocimientos son evaluados durante todo el proceso de construccion de

13. conocimientos.

Las habilidades de trabajo en equipo, uso de la informacién, capacidad critica
14. y de argumentacion de los estudiantes son valorados y evaluados durante el
proceso de ensefianza aprendizaje.

15. Segun su criterio, cree usted que los conceptos mencionados a continuacion deben ser promovidos en la
asignatura de Educacion para la Ciudania.

CONCEPTOS MUY DE DE NI DE ACUERDO NI EN MUY EN
ACUERDO | ACUERDO EN DESACUERDO DESACUERDO DESACUERDO
a. Ciudadania y derechos
ciudadanos.
b. Democracia, ventajas y
limitaciones.
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Construccibn de una

c. . S
democracia plurinacional.
d El Estado, funciones,
" | estructura y componentes.
16. De las siguientes estrategias didacticas ¢ Cudl o cuales cree que debiera ser aplicada para la ensefianza de
la asignatura de Educacién para la Ciudadania? Marque en el cuadro con una X.
Clases Exposicion. Memoristica Aprendizaje
magistrales basado en
(tradicional) problemas.
CASI CASI
PREGUNTAS SIEMPRE | -\ o | AVECES| | Unca | NUNCA
En su practica fomenta actividades diferentes, creativas, participativas
17. [relacionadas a dar solucién a problemas sociales reales en la asignatura de
Educacion para la Ciudadania.
18 Cree usted es importante INNOVAR las estrategias didacticas usadas para la

ensefianza de la asignatura de Educacion para la Ciudadania.

Usted ha finalizado, reciba un agradecimiento por su ayuda hacia esta esta investigacion.
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