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Resumen Ejecutivo

El objetivo de este proyecto de investigacion es reformular la planificacién curricular del nivel
basico superior, con el pensamiento critico como eje transversal. Esta estrategia proporcionara al
profesor una planificacidn curricular para promover el pensamiento critico en el area de Ciencias
Naturales. Se incluyeron materias relacionadas con la ensefianza, la metodologia y el aprendizaje
critico, para lo cual se recogi6 la informacién cuantitativa de los profesores. Esta informacién se
utilizé para establecer una propuesta en la que el papel del profesor basado en el modelo critico
propositivo, quien debe transformarse en un facilitador del pensamiento critico. Se aplic6 el
método cualitativo -propositivo, con el uso de técnicas documentales para el analisis de fuentes
bibliograficas. Como técnica empirica, fue disefiada y aplicada la encuesta para compilar
concepciones primarias sobre el pensamiento critico en los docentes, cuyos parametros
evaluaron el proceso de ensefianza-aprendizaje con la planificacion curricular actual; Y
finalmente procedimos a tabular la informacién recibida. Con los resultados obtenidos se disefi6
una reformulacién de la planificacién curricular del nivel basico superior con el pensamiento
critico como eje transversal, que especifica pasos, técnicas, actividades e instrumentos que
permiten a los docentes aportar situaciones problematicas que potencien el desarrollo
delpensamiento en los estudiantes de Basica Superior en el drea de Ciencias Naturales durante el
proceso de ensefianza - aprendizaje.
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Resumen

La presente investigacion tiene como objetivo reformular la planificacién curricular de
nivel basico superior con el pensamiento critico como eje transversal. Este proyecto brindara
al docente una planificacién microcurricular para fomentar el pensamiento critico en el area de
Ciencias Naturales y motivara a los estudiantes hacia la construcciéon de sus propios
conocimientos, junto con el estimulo y fortalecimiento de las habilidades del pensamiento
critico en la toma de decisiones y la resoluciéon de problemas. El presente proyecto se bas6 en
la recopilacién de la informacién bibliografica y documental para explorar los instrumentos
curriculares de Educacion Basica Superior, y elaborar el analisis de la planificacidon por bloques
y microcurricular, con las posibles estrategias para su ejecucion en el aula. Se aplicé el método
cualitativo propositivo en la investigacidon, con técnicas documentales para el andlisis de
fuentes bibliograficas para el marco tedrico. La recoleccidn de informacién de campo se realizo
con una encuesta, después se procedi6é a tabular la informacién receptada. Los resultados
obtenidos permitieron configurar los elementos de una propuesta de planificacién curricular
con el pensamiento critico como eje transversal en el proceso ensefianza-aprendizaje.
Finalmente se reformulé la planificacién microcurricular de nivel basico superior con el
pensamiento critico como eje transversal para la asignatura de Ciencias Naturales, sobre la
base del perfil de salida que anhela el Plan del Buen Vivir. El disefio del formato de
planificacién microcurricular contiene una lista de control con un abanico de posibilidades de
selecciéon de los elementos que serviran para el fomento del pensamiento critico en los

estudiantes.

Palabras claves: pensamiento critico, planificacién microcurricular.
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Abstract

The objective of this research is to reformulate the curriculum planning for the upper
grades of Ecuador’s General Basic Education system (EducaciénBasica General), with critical
thinking as an overarching principle. The project will provide each teacher working in the field of
Natural Sciences with microcurricular planning, which promotes critical thinking, and motivates
students to create their own knowledge, and to stimulate and strengthen the critical thinking
abilities used in decision making and problem solving. This project was based on the gathering of
bibliographical and documentary information. This was used to investigate the educational
instruments used in the school grades under study, and to realize an analysis of the block
planning and microcurricular planning, and the potential strategies for the execution on this
planning in the classroom. Qualitative and propositional research methods were applied during
research, using documentary techniques in the analysis of bibliographical sources of information
in the production of the project’s theoretical framework. Information was gathered in the field
using surveys, and was subsequently tabulated. The results obtained allowed the configuration of
the elements of a curricular planning proposal, with critical thinking as an overarching principle
in the teaching-learning process. Ultimately, the microcurricular planning for the upper grades of
Ecuador’s General Basic Education system in the subject of Natural Sciences was successfully
reformulated, with critical thinking as an overarching principle, in accordance with the output
profile laid out in Ecuador’s governmental Plan for Good Living (Plan del Buen Vivir). The design
for the microcurricular planning format contains a checklist with a range of possibilities for the

selection of teaching elements which will serve to promote critical thinking in the students.

Key words: critical thinking, microcurricular planning.
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Capitulo 1

Introduccion

Este capitulo encierra la seccidn inicial del desarrollo de la tesis en el que se incorpora la

presentacion del trabajo y la descripcion general del documento.

1.1. Presentacion del trabajo

La presente investigacion adopta el desarrollo del pensamiento critico como eje
transversal en la planificacion curricular dirigida a docentes y estudiantes del Nivel Basico Superior
en el area de Ciencias Naturales, con lo que se pretende promover cambios actitudinales y
metodolégicos en los docentes y fomentar las habilidades de este tipo de pensamiento en los
estudiantes, para que desarrollen su capacidad de: plantear preguntas y problemas esenciales,
recopilar y evaluar informacién relevante; llegar a conclusiones y soluciones bien razonadas, asi
como pensar de manera abierta dentro de sistemas de pensamiento alternativo, comunicandose de

manera efectiva con los demas al buscar soluciones para problemas complejos.

Con este fin, se recopila informacién relevante acerca del desarrollo del pensamiento
critico y su aplicacion en la labor docente que se refleja en los resultados de las encuestas de las
que se desprenden que los profesionales de la educacién desconocen estrategias para fomentar el
pensamiento critico lo que impide formar ciudadanos criticos, reflexivos y creativos que

promuevan cambios sociales, aprendan a tomar decisiones y solucionen problemas cotidianos.

Por lo mencionado anteriormente, esta investigacion tiene como objetivo un redisefio de la
panificacién curricular para educadores, orientada a potenciar el desarrollo del pensamiento

critico, y para su consecucion se realiza un estudio bibliografico y una investigaciéon de campo.

1.2. Descripcion del documento

De forma sistematica y metodoldgica se detalla a continuacién el desarrollo del proceso
investigativo, mismo que encierra siete capitulos. El Capitulo 1, seccidn inicial que contextualiza el

eje transversal de la investigacion, se muestra la presentacién de la investigacion y la descripcién



de la misma. El Capitulo 2, analiza la propuesta de trabajo, informacion técnica basica, la
problematizacién, ademas del planteamiento de los objetivos esperados. El Capitulo 3 apartado del
marco tedrico en el cual se profundiza en temas referentes a la investigacion, se genera asi bases
conceptuales enfocadas a: Planificaciéon curricular, Pensamiento Critico, Psicologia Educativa,
Estrategia Didactica, entre otros, y se finaliza con el estudio del arte. El Capitulo 4, describe el
conjunto de procedimientos metodoldgicos utilizados en el desarrollo de la tesis, el proceso de
investigacion cientifica, también el disefio de las herramientas que aportaran a la misma. El
Capitulo 5, presenta la discusion de los resultados de la investigacion, analizados desde un punto
de vista cualitativo, ademas de la tabulacién y grafica de los mismos; se presenta el “Reformulacién
de la planificacion curricular como el pensamiento critico desde la materia de Ciencias Naturales
del nivel basico superior de la escuela Manuela Espejo”, como propuesta. El Capitulo 6, hace
referencia a conclusiones y recomendaciones identificadas a partir del analisis de los resultados,
como argumentos y sugerencias validas para perfeccionar los aspectos indagados. Se finaliza el

trabajo con la presentacion de las referencias bibliograficas.

En el transcurso del desarrollo del presente trabajo de investigaciéon se ha procurado
incorporar las Normas APA 6 a fin de otorgar reconocimiento a los autores de las distintas obras

bibliograficas que se han citado a lo largo de la investigacién



Capitulo 2

Planteamiento de la Propuesta de Trabajo

2.1.- Informacion técnica basica

En esta seccion se analiza la propuesta de trabajo, informacién técnica basica, la

problematizacidn, ademas del planteamiento de los objetivos esperados.

Tema:Una reformulaciéon de la planificaciéon curricular de nivel basico superior con el

pensamiento critico como eje transversal.
Tipo de trabajo: Proyecto de Investigacion
Clasificacion técnica del trabajo: Desarrollo

Lineas de Investigacion, Innovacién y Desarrollo

Principal: Pedagogia, Andragogia, Didactica y/o Curriculo

2.2. Descripcion del problema

Los profesionales de la educacién para responder a las exigencias de los nuevos paradigmas
educativos en los momentos actuales, requieren del dominio de estrategias metodologicas
interactivas, situacién donde los docentes del Nivel Basico Superior, presentan limitaciones, lo
que repercute negativamente en la asimilacién de los conocimientos y el desarrollo del
pensamiento critico. Tomando en cuenta esta necesidad, cambios vertiginosos llegan a la
educacién ecuatoriana en todos sus niveles con la propuesta pedagégica y formativa que plantea
la Actualizacién Curricular 2010 como condicidn indispensable para el logro del buen vivir segtin
el Art. 26 de la Constitucion de la Republica del Ecuador (Informe, 2010).

Sin embargo, es evidente observar actualmente que existe una baja incidencia del
pensamiento critico de los estudiantes en los diferentes niveles de educacién, lo que se detecta en
todos los eventos de la vida diaria, donde les resulta realmente dificil y complejo cuando tienen que
emitir opiniones de caracter critico, reflexivo y creativo sobre diferentes temas o actividades que se
suscitan para tomar decisiones y resolver problemas tanto en el contexto social, politico, cultural y

econdmico.



Entre las causas encontradas que conducen a esta problematica se encuentran: la
aplicacién de un nuevo modelo de gestidn que realiza la unificacién de las instituciones educativas,
que provoca la sobrepoblacién estudiantil con un indice del 56.8% segin la matricula neta de la
Escuela de Educacion Basica Manuela Espejo; respecto al Cédigo de la Nifiez y Adolescencia se
manifiesta que existe una sobreproteccion de estudiantes en un 53.9%; también , el
incumplimiento de los compromisos establecidos en el C6digo de Convivencia[ Informe, 2010] para
los actores educativos que representan el 23.47 %; de igual forma, el Ministerio de Educacion
mediante los Curso de Formacién Continua brinda la capacitacion permanente a los docentes con el
propdsito de generar un cambio de actitud en la utilizacién de nuevas estrategias metodoldgicas en
el proceso de ensefanza aprendizaje, pero existe un promedio del 23.47% de docentes que
presentan escasa predisposicion a los cursos de formaciéon continua; ademas, la SENESCYT
(Secretaria Nacional de Educacion Superior, Ciencia , Tecnologia e Innovacién) arroja un 18.71%
(Informe, 2010) de estudiantes que no aprueban el ENES (Examen Nacional de Educacién
Superior) debiéndose al incremento del puntaje minimo aprobatorio que ascendié de 550 a mas
de 600 puntos; siendo esta entre otras, una de las consecuencias de la deficiencia que presentan los
estudiantes de bachillerato en el desarrollo del pensamiento al rendir las pruebas previo el ingreso

a la Universidad.

Lo que se menciona anteriormente, trae como consecuencia, el rendimiento académico
bajo de los estudiantes, un desorden educativo que demuestra inconformidad en los mismos,
como ocurre en el presente afo lectivo; la desercién escolar y finalmente la dificultad para
aprobar las pruebas de ingreso a la Universidad, con la necesidad de inscribirse en cursos de
nivelaciéon con el consecuente desembolso econémico; genera conflictos en los jovenes, lo que
podria contrarrestarse con el hecho de formar académicamente al estudiante para que sea capaz de
cumplir con los requerimientos de la Senescyt, fortaleciendo como eje transversal, al pensamiento

critico en todas las areas.

Por lo expuesto, la presente investigaciéon cobra notable importancia en la medida que
permitird tomar en cuenta el pensamiento critico como eje transversal dentro de la planificacion
curricular, lo que facilitara al docente un buen desempefio del proceso ensefianza aprendizaje en el
area de Ciencias Naturales y que los estudiantes sean capaces de construir sus propios
conocimientos, de tomar decisiones ante los problemas de la vida cotidiana, basado en el analisis,
sintesis, argumentacion, reflexion y creatividad con lo que se entregaran ciudadanos que se
involucren en la sociedad y dispuestos a enfrentar los grandes retos que los avances tecnolégicos y

cientificos lo exigen.

Por consiguiente, el producto final del proyecto “Una reformulacién de la planificaciéon
curricular de nivel basico superior con el pensamiento critico como eje transversal” conseguira
desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes basada en la Pedagogia Critica que toma en
cuenta la teorfa y la practica para que los estudiantes alcancen el pensamiento critico, es decir
ayuda a los educandos a cuestionar y a desarrollar el pensamiento critico.
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Finalmente, es menester que todos los actores involucrados en la formaciéon de los
adolescentes del nivel basico superior se comprometan a realizar cambios para brindar una
educacién de calidad que posibilite su arménico desarrollo y les permita ser competitivos en
distintos ambitos con respeto de las diferencias individuales y quepromuevan el desarrollo de

sus capacidades y habilidades.

2.3.- Preguntas basicas

Pregunta 1.;Como aparece el problema que se pretende solucionar?

El problema aparece por que los docentes no cuentan con una instrumentacién para la

aplicacién del nuevo Modelo Curricular.
Pregunta 2.;Qué lo origina?

Situaciones pedagédgicas, la incidencia de factores emocionales, ambientales, condiciones

socioecon6micas y culturales.
Pregunta 3.;D6nde se origina?
En el entorno familiar, escolar, social y cultural.
2.4.- Formulacion de meta

Disefar una planificacién microcurricular de nivel basico superior con el pensamiento critico

como eje transversal.
2.5.-Objetivos
Objetivo general

Reformular la planificacién curricular de nivel basico superior con el pensamiento critico

como eje transversal.
Objetivos especificos

1. Diagnosticar como se desarrolla el pensamiento critico en la planificacién curricular

actual.

2. Fundamentar el pensamiento critico como eje transversal en la planificacién curricular.

3. Construir los elementos de una propuesta de planificaciéncurricular con el pensamiento

critico como eje transversal.



2.6.- Delimitacion funcional

Pregunta 1. ;Qué sera capaz de hacer el producto final del trabajo de titulacién?

Brindara al docente una planificacion microcurricular para fomentar el pensamiento
critico en el Area de Ciencias Naturales

Motivara a los estudiantes hacia la construccién de sus propios conocimientos.
Estimulara en los estudiantes el pensamiento critico.

Fortalecera las habilidades del pensamiento critico en los estudiantes.

Permitirad que los estudiantes tomen decisiones y resuelvan los problemas cotidianos.



Capitulo 3

Marco Teorico

El presente capitulo contempla el marco tedrico, en el que se profundiza los temas centrales
referentes a esta investigacidn; con lo cual se generan las bases conceptuales enfocadas a la
planificacién curricular en el modelo educativo y el pensamiento critico, se finaliza con el estado

del arte.

3.1.LA PLANIFICACION CURRICULAR EN EL MODELO EDUCATIVO

En toda actividad humana que se pretenda lograr el éxito es fundamental una planificacion
adecuada, por tanto, el desempefio dptimo de la educaciéon obedece al desarrollo de un proceso
programado que enuncia los objetivos deseables en los estudiantes. A través de la estimacion de
las actividades, el uso de los recursos y la verificacion de los alcances que deberan realizarse en la
institucion educativa con la finalidad de vivenciar, construir y confirmar las experiencias que
transformen la realidad y sufuturo. Conforme a lo referido, es fundamental manifestar que, la
planificacién curricular se orienta hacia la consecucién conjunta de un Plan Curricular -en el que
median- los esfuerzos para estructurar y secuenciar los elementos contenidos, cuya efectividad
se traduce en una acciéon dindmica y permanente de los integrantes de su contexto: autoridades,

docentes, estudiantes lo cual determinara el modelo educativo.

La Planificaciéon curricular es necesaria en el ejercicio profesional de la docencia, porque
norma sus actividades y hace posible que dichas actividades tengan una concatenacién de
acciones pedagégicas, las mismas que tienden al desarrollo de las destrezas y de esta forma se
puedan conseguir logros en el aprendizaje; y, que éste a su vez se afirme en el estudiante. La
planificacién curricular en el modelo educativo permite la realizacién de una recapitulaciéon
acorde al medio y al contexto en el que se desarrollan las actividades educativas, a este respecto
en la Guia para la buena practica docente de Educaciéon General Basica se manifiesta: sobre la
planificacién curricular: “Es una herramienta pedagogica que tiene como finalidad organizar
claramente todos los pasos que usted como docente seguira en una clase para asegurar el éxito:
las destrezas que quiere desarrollar, las estrategias metodolégicas que utilizard, los materiales

que necesita llevar al aula y las adaptaciones que debe hacer para atender a la diversidad de sus



estudiantes y como evaluar”. (Guia para la buena practica docente de Educacion General Basica,
2013).

Por consiguiente, la secuenciacion de los pasos a los que tiene que cefiirse el docente ayudara
a dejar de lado, una mala costumbre como es la improvisacidn, la falta de preparaciéon y mas que
nada posibilita realizar un seguimiento en el proceso de formacién del estudiante, a fin de que se
cumplan los fines de acuerdo al marco legal al que esta sujeta la educacion, bajo el modelo

educativo determinado en el pais.

El modelo educativo actual que se contempla en la Actualizacién y Fortalecimiento Curricular
de la Educacién General Basica (2010), “se sustenta en diversas concepciones tedricas y
metodoldgicas y en algunos principios de la Pedagogia Critica que ubica al estudiantado como
protagonista principal del aprendizaje, dentro de diferentes estructuras metodoldgicas, con
predominio de las vias cognitivistas y constructivistas” (p.9). Es decir la planificacién curricular
se basa en el aprendizaje critico propositivo,que hace que el estudiante aprenda a razonar con
criterios reflexivos sobre el aprendizaje que realiza, y, por otra parte, también invita al estudiante
a que abandone una actitud negativa que solo conduce a la queja, al lamento desgastante o a la
protesta sin destino, actitud que en la practica no contribuye a la biisqueda de respuestas que se
deben dar, ante lo cual se presenta la dificultad de evidenciar los descriptores del desarrollo del

pensamiento critico.

La realizacién de una planificacién curricular, por parte del docente, implica conocimientos
referentes al pensum aprobado en el curriculo, para los distintos niveles y grados de la educacion
general basica; y, dentro de ellos los alcances en conocimientos y destrezas correspondientes a
las areas de estudio, los mismos que deben estar sujetos a los estandares de calidad al tiempo de

sujetarse a las disposiciones pertinentes de la autoridad central.

La Guia para la buena practica docente de Educacién General Basica, ( 2013), plantea: “La
planificacién curricular tiene los siguientes elementos: Objetivos, destreza con criterio
desempefio, estrategias metodolégicas, recursos , Indicadores esenciales de evaluacién” (p.38)
Resulta claro que el docente con los lineamientos que las instancias educativas pertinentes le
proporcionan, esta en la obligacidon de dosificar con ayuda de los textos, el tratamiento para las
seis semanas que tiene cada parcial y las horas clase en las que laborard para cumplir los
objetivos, ademdas debe realizar la evaluacién correspondiente, que a su vez, le dara el
conocimiento cierto sobre los topicos que debe planificar para la recuperaciéon y completar el
proceso que conforman el modelo educativo, debido a que el mismo se constituye de una manera

conceptual general y simbdlica que permite alcanzar propoésitos especificos en los estudiantes,
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en este sentido, Arreola, C. (2012), dice: “El modelo pedagégico -independientemente de la
discusion de la cientificidad del conocimiento pedagégico y del status profesional- es la categoria
necesaria para encarar la situaciéon que prevalece en el campo de la educacién, por lo que en
realidad lo que vale la pena investigar del modelo pedagdgico es el conjunto de dimensiones o
parametros que lo determinan y definen las distintas opciones educativas” . Con lo cual se podria
definir que el modelo educativo debe ser medible y tiene la capacidad de redefinirse, si sus
propdsitos no se alcanzan o se rebasan a través de la practica educativa, y de esta manera poder
determinar la frecuencia de la inclusién de estrategias para el desarrollo y la incidencia del

pensamiento critico.

Figura # 1.Incidencia del pensamiento critico
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Fuente: El desarrollo del pensamiento critico (Gerder.2011)

Por lo antes descrito, el modelo educativo vigente a través del pensamiento critico como se
observa enla Figura #1, buscaen primer lugar una transformacién del docente para que
reflexione y actie criticamente frente a sus estudiantes, con lo cual logrard un aprendizaje
productivo y significativo a través del analisis, comparacion, evaluacién, indagacion, resolucién

de problemas y la propuesta de nuevas alternativas.

De otro lado, también se toma en cuenta la formacién de ciudadanos con valores aplicadosen
los principios del Buen Vivir; el desarrollo de las destrezas con criterio de desempefio, es decir el
saber hacer. El empleo de las tecnologias de la informacion y la comunicacién que se pueden

aplicar en los centros educativos con los recursos necesarios y por ultimo se requiere de una
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evaluacién diagnoéstica y continua, para valorar el desarrollo intelectual y axioldgico, asi como

también el cumplimiento de los objetivos.

La sociedad marcha a un ritmo acelerado acorde con los avances de la ciencia y la tecnologia,
razén por la que, la educacion igualmente debe buscar nuevos modelos pedagdgicos que se
ajusten a esta realidad. El proceso educativo tiene que dejar de ser repetitivo y transformarse en
investigativo, creativo e innovador, para encontrar en el mismo proceso lasnuevas formas y

maneras que le permitan ir a la par de la acelerada marcha de la sociedad.

En atencidn a lo expuesto, el aprendizaje puede tornarse en interdisciplinario producto de la
investigacion y, por lo tanto, requiere de la colaboraciéon de los actores y pedagogos para
descubrir, crear y formalizar la aplicacién de nuevos conocimientos que accionaran la toma de
decisiones y consecuentemente la solucién de problemas.A continuacién, se plantea las
estructuras normativas, el perfil de salida de los estudiantes, y la actoria en la planificacion

curricular.

3.1.1. Estructuras normativas para la planificacion curricular

Las sociedades humanas estan conformadas por diversas estructuras, las cuales a su
vez sostienen sistemas de relaciones ya sea de poder o de influencia entre las otras
estructuras integrantes de esa sociedad o entre los grupos sociales y econdémicos
diferenciados. Las estructuras normativasson lasformas en las que los poderes a través
de sus autoridades controlan a sus integrantes, en este sentido es fundamental sefialar
que la educacién es también una estructura social normada, por lo tanto, esta
profundamente concatenada con todas las situaciones de orden econdémico, politico

productivo, que se produzcan en un pais determinado.

La educacién no puede ser considerada como una situacioén etérea y lejana, pues la
misma esta sujeta a indicadores, a los vaivenes histéricos y a sus circunstancias. Todo
esto incide en la estructura normativa de la educacién como proceso social, por lo cual se
puede afirmar que la educacién debe estar regida por una normativa que genere las
pautas necesarias, para que la aplicacién de sus herramientas tenga una incidencia
social, cuyos resultados puedan ser medibles y reeditables conforme a la sociedad donde

se desarrolla el proceso educativo, al respecto Gil, J. (2010) sostiene:

Las dinamicas de globalizacién, la aplicacién de las nuevas tecnologias a
los procesos productivos, los cambios en la organizaciéon dl trabajo y la

transformacion en las relaciones industriales, entre otros factores, han dado
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cuerpo a un mercado laboral altamente dual, acentuandose asi las

desigualdades econdémicas, sociales y culturales (p.79)

Dentro de un régimen democratico como es el que impera en nuestro pais, Ecuador,
se procura la calidad en la educacidn, es necesario por tanto, que para su consolidacién
se haga uso de la planificaciéon curricular en el modelo educativo escogido por la
institucion educativa, pero este modelo debera sujetarse a las estructuras normativas
vigentes; con el fin de garantizar un proceso estandarizado amparado por el Buen Vivir,
en el cual primen los valores éticos, morales y politicos para el beneficio de todos los
actores del proceso educativo, se ha estructurado la normativa contemplada en la Ley
organica de Educacién Intercultural LOEI (2011), en su Capitulo Segundo. De las
obligaciones del estado respecto del derecho a la Educacion, expresa:

Art. 6.- Obligaciones. - La principal obligaciéon del Estado es el
cumplimiento pleno, permanente y progresivo de los derechos y garantias
constitucionales en materia educativa, y de los principios y fines
establecidos en esta Ley: Literal g.- Garantizar la aplicacién obligatoria de
un curriculo nacional, tanto en las instituciones publicas, municipales,
privadas y fiscomisionales, en sus diversos niveles: inicial, basico y
bachillerato; y, modalidades: presencial, semipresencial y a distancia. En
relacion a la diversidad cultural y lingiiistica, se aplicard en los idiomas
oficiales de las diversas nacionalidades del Ecuador. El disefio curricular
considerara siempre la visiéon de un Estado plurinacional e intercultural. El
curriculo se complementa de acuerdo a las especificidades culturales y

peculiaridades propias de las diversas instituciones educativas que son

parte del Sistema Nacional de Educacion. (p.12)

De esta manera, todos los establecimientos educativos estan obligados a mantener
actualizadas sus planificaciones curriculares acorde a los requerimientos del Ministerio
de Educacion a fin de que todos hablen el mismo idioma, y asi buscar posibles soluciones
al proceso de ensefianza aprendizaje y se logra constituir ademas en una verdadera guia
tanto para la gestién académica y administrativa con una visién esperanzadora. También
se hace referencia a las particularidades que debe incluir el curriculo nacional, segin el

Reglamento de la LOEI (2012), expresa en su: CAPITULO IIl. Del Curriculo Nacional
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Art. 10.- Adaptaciones curriculares. Los curriculos nacionales pueden
complementarse de acuerdo con las especificidades culturales vy
peculiaridades propias de las diversas instituciones educativas que son
parte del Sistema Nacional de Educacion, en funcién de las particularidades
del territorio en el que operan. Las instituciones educativas pueden realizar
propuestas innovadoras y presentar proyectos tendientes al mejoramiento
de la calidad de la educacién, siempre que tengan como base el curriculo
nacional; su implementacién se realiza con previa aprobacién del Consejo
Académico del Circuito y la autoridad Zonal correspondiente. Art. 11.-
Contenido. El curriculo nacional contiene los conocimientos basicos
obligatorios para los estudiantes del Sistema Nacional de Educacion y los
lineamientos técnicos y pedagégicos para su aplicacion en el aula, asi como
los ejes transversales, objetivos de cada asignatura y el perfil de salida de

cada nivel y modalidad. (p.4)

Por tanto, se entiende que el curriculo no es una camisa de fuerza que se impone a las
instituciones, sino que puede adaptarse a las caracteristicas propias del contexto
educativo, éste es objeto de cambios en pro de una mejora en la educacidn, siempre y
cuando se cuenten con las aprobaciones presentados a sus respectivos circuitos, lo cual
motiva la participacion activa de autoridades y docentes en la renovaciéon de planes y
proyectos educativos, que coadyuven al logro y la auto consideracién de la promocién
de un perfil idéneo de salida de los estudiantes de educacién general basica con la

inclusién de estrategias para el desarrollo del pensamiento critico.

3.1.2. Normativa para el perfil de salida de los estudiantes de educacién basica.

La necesidad de realizar una reformulacién de la planificacién microcurricular de
nivel basico superior con el pensamiento critico como eje transversal, se basa en la Ley
Orgdanica de Educacién Intercultural (LOEIL 2011) en su acapite sobre la Estructura del

Sistema Nacional de Educacién donde se insintia aspectos referentes a la propuesta:

CAPITULO V. Art. 42.- Nivel de educacién general basica. -La educacién
general basica desarrolla las capacidades, habilidades, destrezas y

competencias de las nifias, nifios y adolescentes desde los cinco afios de
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edad en adelante, para participar en forma critica, responsable y solidaria
en la vida ciudadana y continuar los estudios de bachillerato. La educacién
general basica estd compuesta por diez afios de atencién obligatoria en los
que se refuerzan, amplian y profundizan las capacidades y competencias
adquiridas en la etapa anterior y se introducen las disciplinas basicas

garantizando su capacidad cultural y lingiiistica. (pp. 8,9)

La educacion general basica actual busca resolver problemas y tomar decisiones a
través del desarrollo del pensamiento critico en los educandos basados en el
potenciamiento de las capacidades y destrezas que el docente ejercita durante el
proceso de enseflanza aprendizaje, como un acuerdo sobre el pensamiento critico como
eje transversal en la planificacion curricular, que bien podria partir de las capacidades
esperadas que plantea la actualizaciéon y fortalecimiento curricular de la educacién

general basica (2010):

Los estudiantes estardn en la capacidad de:

- Comunicarse, interpretar y resolver problemas para comprender la vida
natural y social.

- Convivir y participar activamente en una sociedad intercultural y
plurinacional.

- Sentirse orgulloso de ser ecuatorianos, valorar la identidad cultural,
nacional, simbolos y valores que caracterizan a la sociedad ecuatoriana.

- Demostrar un pensamiento légico, critico y creativo en el analisis y
resolucion de problemas cotidianos.

- Aplicar las tecnologias en la comunicacidn, en la solucién de problemas,

en la investigacidn, en las actividades académicas.(p.14).

Evidentemente, la normativa del actual sistema educativo establece parametros a los
cuales tiene que llegar los estudiantes luego de su proceso formativo; y, mas todavia para
medir la eficiencia se han construido indicadores que estan sujetos a los estindares de
calidad, lo cuales son los logros a alcanzar al término de la Educacién General Basica. En
virtud de lo cual los estudiantes al finalizar tendran un perfil de salida idéneo que los
capacite para buscar individualmente soluciones a los problemas cotidianos y adaptarse

a nuevos retos que impone los avances tecnolégicos, con lo cual se considera que la
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planificacién deberia ser direccionada y funcionalmente suficiente para la formacién
personal y profesional de los estudiantes. de esta forma continuar adelante en su

formacién persona y profesional.

En consecuencia, al concluir la Educacién General Basica el estudiante, serd capaz de
compartir sus experiencias y conocimientos con un pensamiento critico, asi como
también aplicar sus destrezas; y, de esta forma sera un valioso aporte social para mejorar
el entorno en el cual desarrolla sus actividades, con una responsabilidad social pues sera

el promotor del cuidado de la naturaleza circundante.

3.1.3. La normativa de la planificacion curricular

Todo proceso bien estructurado requiere de una planificacién previa que se debe
seguir paso a paso, para la consecucion de los objetivos y las metas trazadas. El sector
educativo sin planificacién curricular, seria como pretender conducir un barco sin timoén,
serfa improvisar la ensefianza y el aprendizaje, de ahi que la planificacién curricular es
parte fundamental y determinante para el tipo de estudiante que queremos formar -de
esta manera- convertir el escenario educativo en un proceso eficaz y eficiente, para
lograr aprendizajes significativos en los educandos. Asi el Ministerio de Educacién en su

Guia para la buena practica docente de Educacién General Basica (2013), sefiala que:

Planificacién curricular es una herramienta pedagégica que tiene como
finalidad organizar claramente todos los pasos que usted como docente
seguird en una clase para asegurar el éxito: las destrezas que quiere
desarrollar, las estrategias metodoldgicas que utilizara, los materiales que
necesita llevar al aula y las adaptaciones que debe hacer para atender a la

diversidad de sus estudiantes y como evaluar. (p.37)

La Planificacién curricular es necesaria, en tanto norma a las actividades docentes,
para que tengan una concatenacién de acciones pedagogicas para desarrollar las
destrezas y se puedan conseguir logros en el aprendizaje y que éste a su vez se afirme en
el estudiante para que sea significativo. Permite ademas realizar una recapitulacién para
que esté acorde al medio en el que se desarrollan las actividades educativas, con lo cual
se genera la pertinencia de inclusion del plan de clase en la planificacién microcurricular.
En este sentido Pérez (2008) hace referencia a la Propuesta Consensuada de Reforma
Curricular de la Educacién Basica 2010 en el Ecuador donde concibe al Curriculo como

“el conjunto de objetivos, destrezas, contenidos, metodologias y evaluacién directamente
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relacionados entre si, que orientan la accién pedagoégica de todos los sujetos
involucrados en el proceso educativo y formal”. (p.10). Por consiguiente, la secuenciacién
de los pasos a los que tiene que ceiiirse el docente permite dejar a un lado la
improvisacion, la falta de preparaciéon y mas que nada realizar un seguimiento del
proceso de formacién del estudiante, respetando las normas del buen vivir a las que
tenemos que acogernos todos los actores de la educacién con la finalidad de cumplir con

la normativa legal referente a la educacion.

Cabe anotar que el curriculo se sujeta a los objetivos de desarrollo social que se
impone un pais, y se replantea en cada una de las diversas reformas educativas, las
mismas que siempre tienden mejorar los sistemas sociales en los que se desarrollan sus
estudiantes, en consideracion a lo expuesto se toma lo propuesto por Ferrer, 2004 en
Perassi (2008):

El curriculo ha asumido un papel importante y decisivo dentro de los
procesos de reforma educativa que han tenido lugar en los paises de
América Latina. Enmarcado en contextos de transformaciéon politica,
econdmica y social, los cambios curriculares se propusieron contribuir a la
consolidacién de las democracias en la regidn, al fortalecimiento de la paz,

al desarrollo econdémico sostenido y a la competitividad internacional”

(p-29)

La importancia de la construccién de un curriculo transformador de las capacidades
sociales y que fortalece a la democracia implica la participacion activa y efectiva de los
diversos actores, algunos de los cuales son fundamentales como la actoria en la

planificacién curricular.

3.1.4. Actoria en la planificacién curricular

La institucién educativa se genera a través de las funciones de sus actores cumplidas
en numerosas actividades, es decir que con el fin de desarrollar un efectivo proceso de
ensefianza-aprendizaje, y llegar al cometido en que los y las estudiantes se capaciten
para la vida con la adquisicion de competencias y habilidades, es fundamental una
participacidn activa de todos los involucrados, que para este efecto se la ha denominado
como actoria, ya sea de estudiantes, docentes, personal directivo y administrativo,

familia y comunidad.

La actoria no significa que todos los participantes tienen el mismo nivel de accion,

sino que su aporte es fundamental. Santos Guerra 2000) sefiala lo siguiente en ese
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mismo sentido: “La escuela tiene que aprender para saber y para saber ensefiar, para
saber a quién ensefia y donde lo hace”. (p.56). Es decir, que en el proceso de cumplir los
propdsitos para los cuales la escuela existe, son multiples los actores que intervienen en
él. El proceso educativo puede tener diferentes niveles y estilos administrativos, pero no
por ello los objetivos cambian, por el contrario, son los docentes los que deben cambiar

de actitud para impulsar en los estudiantes dicho cambio.

El cambio de actitud es fundamental dejar atras las tendencias tradicionalistas, y por
tanto, se debe aceptar el reto propuesto en la educacidén del siglo XXI, que esta
relacionado con el impulso del pensamiento critico, cuyos resultados seran orientados
hacia los estudiantes, mediante un documento de planificacién que exija la identificacion
de las necesidades y problemas para establecer y seleccionar las soluciones. Es
indudable que los actores basicos del proceso de enseflanza aprendizaje son: Los
docentes y los estudiantes de acuerdo al Manual Basico del Docente-Pedagogia a quienes

los define como:

Son seres vivos y sus acciones y reacciones reciprocas
representan operaciones vitales. Educar y ser educado son
funciones correlativas. Si la primera no produce el efecto previsto
en la segunda, aquella no llena su cometido, es decir, no se realiza, o
al menos es de efectos nulos, como si no se realizara. (pp.71-72).

De estas afirmaciones se desprende la importante gestién que cumple el educador en
el proceso de formar ciudadanos pensantes, criticos y proyectivos; situacién que lo
obliga a entregarse por entero a su labor buscando con la aplicacién de las estrategias
adecuadas que sus estudiantes comprendan primero y luego aprendan a buscar el
conocimiento que sea significativo para sus vidas, pero al mismo tiempo comprender
que las experiencias personales del estudiante o dicho de otra manera las reacciones de
él ante el medio en el que se desenvuelve permitira que el aprendizaje se concrete, de ahi
que es fundamental, establecer con claridad cudles son los roles en la actoria en la
planificacién curricular, por tanto es beneficioso la generacién de una herramienta

técnica como un anexo guia de estrategias para desarrollo del pensamiento critico.

3.1.5. Importancia de los roles desempeiiados
La planificacion curricular es un rol que corresponde al docente, la mismaque, implica
un cumulo de conocimientos referentes al pensum aprobado en el curriculo,

correspondiente a los distintos niveles y grados de la educacién general basica. A cada
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nivel le son correspondientes determinados alcances en conocimientos y destrezas en
cada una de las areas de estudio, estos alcances estan sujetos al logro de estandares de
calidad en un tiempo establecido y se sujetan a las disposiciones pertinentes de la
autoridad central, lo cual constituye un aporte importante que debe tomarse en cuenta
para la formacién de una guia de estrategias para fomentar el pensamiento critico.En
este sentido Bolafios & Medina (2007) mencionan que la importancia del rol
desempefiado en la planificacién curricular, en el proceso de ensefianza aprendizaje, lo
cual denota varios elementos caracteristicos y bien definidos, que se resumen en la

siguiente tabla.
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Tabla 1.Importancia del rol desempefiado en la planificacién curricular

Actualizacion de la Reforma
Curricular de la Educacion

General Basica 2010.

ROLES DESCRIPCION ELEMENTOS QUE SE INCLUYEN
Expresan las finalidades hacia
ORIENTADORES las que atiende el curriculo Objetivos de la educacion.
vigente
Los actores sociales:
Estudiantes
Incluye aquellos elementos Docentes
GENERADORES
que son portadores de cultura | Padres de familia
Otros miembros de la comunidad
El contexto socio-cultural.
La importancia de ensefiar y
aprender.
Se incorpora los componentes | Los objetivos educativos del afio.
que norman el proceso La planificacion por bloques
curricular actual, curriculares.
REGULADORES correspondiente a la Destrezas con criterio de

desempeiio

Las precisiones para la ensenanza
y el aprendizaje.

Los indicadores esenciales de

evaluacion.

ACTIVADORES 0O

Se incluye aqui los elementos

que tiene relacion con la

Datos informativos.

Objetivos educativos especificos.
Destrezas con criterio de
desempeifio.

Estrategias metodoldgicas.

en la ejecucion del curriculo.

METODICOS ejecucion misma del proceso Indicadores esenciales de
curricular. evaluacidn.
Indicadores de logro.
Recursos.
Bibliografia.
Son los componentes relativos
Ambiente escolar acogedor.
MULTIMEDIOS alos recursos que se emplean

Recursos.

Fuente: Bolafios & Molina. 2007.
Investigador: Inés Mena, 2016
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En virtud de lo expuesto la matriz anterior, se puede definir que la importancia del rol
desempefiado en la planificacién curricular, estd dada por los diversos tipos de roles que
entran en las dimensiones de orientacidn, generacidn, regulacion, activaciéon o metodologia
y recursos. La definicién correspondiente a cada uno de estos roles, sefiala las funciones
que cumplen para el logro de sus fines. Queda claro que se consideran como elementos
generadores del curriculo a todos los actores sociales como son: docentes, estudiantes,
padres de familia, otros miembros de la comunidad y el contexto socio- cultural, pues
desde su correspondiente lugar estratégico cada uno cumple su propia funcién importante
e insustituible y que durante la practica pedagégica, todos ellos guardan una estrecha
accion articulada de interrelacion que es el elemento de mayor importancia dentro de los

aspectos incluidos en la guia de reformulacion curricular. Céordova (2010) dice lo siguiente:

La concepcidn estratégica de los procesos de ensefianza y aprendizaje,
implica promover en el aula el uso de estrategias que permitan al
estudiante transferir lo aprendido en el aula, su vida diaria de manera que

pueda seguir aprendiendo en forma auténoma (p. 8)

Con la accién articulada de los roles, funciones y actores de la planificacién curricular se
puede alcanzar un verdadero potencial de desarrollo, cuando en el proceso de ensefianza
aprendizaje los estudiantes descubren un bagaje de experiencias y esto los convierte en los

generadores del conocimiento dejando en libertad su creatividad, imaginacién e innovacién.

Los padres de familia desempefian con su accionar un rol sumamente importante en el
proceso de planificacién curricular, aunque no sea directo, porque los padres de familia
tienen la obligacién y el compromiso asumido, como reza el manual de convivencia, en

constituirse en formadores de valores, habitos y costumbres.

Los docentes por su parte son los disenadores y verdaderos artifices de la planificacién
curricular para tal fin deben tener claro cudles son los elementos reguladores, activadores y
multimedios que necesitan; también cumplirdn el rol de ser guias o facilitadores de los
estudiantes en el proceso de ensefianza aprendizaje que desarrollen las habilidades del
pensamiento como la conceptualizacién, andlisis, sintesis y evaluacién para que los
educandos tomen decisiones y consecuentemente solucionen problemas cotidianos;
finalmente la vinculacién con la comunidad a través de la investigacién y el uso de la Tics,

consiguen entes productivos y proactivos para ésta sociedad del conocimiento.
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3.1.6 Los ejes transversales en la planificacién curricular
La UNESCO 1984 desde la década de los 70 insiste en la trascendencia del ambito de
conocimiento en la formacién de receptores critico de auténomos, si son considerados los
ejes transversales que engloben no sélo las distintas materias de disciplina sino también los

diferentes ciclos y etapas de educativas. Lucini, F. (1994) sefala:

Las caracteristicas basicas que han de tener los Illamados ejes
transversales del curriculo contenidos que hagan referencia a la realidad de
los problemas sociales de forma que la escuela puede acercarse
significativamente a la realidad de su entorno ser contenidos relativos
valores y actitudes de manera es que estos nos permiten el analisis critico y
la comprensiéon de la realidad, Asi como las que sesiéon de actitudes y

comportamientos morales (Como se cita en Aguaded, 1995, p.113)

De acuerdo al Plan Nacional del Buen Vivir en el Ecuador, la educacién cuenta con la
inclusiéon de ejes transversales en la planificaciéon curricular, sin embargo, existe
confusién en cuanto a sus contenidos, pues cada reforma curricular trae consigo nuevas
expectativas para el mejoramiento académico.Para hablar de los ejes transversales en la
educacién ecuatoriana, se considera a GuachaminW. (2011), quien expresa: “la
perspectiva integradora de los ejes facilita el desarrollo arménico del ser humano en las
etapas de su vida escolar”. (p. 7) de tal modo que el docente actualmente tiene una
enorme responsabilidad porque no se trata de formar al estudiante solo para que
adquiera el conocimiento a través de la informacion, sino mas bien que éste se refuerce
con la axiologia para mejorar su calidad de vida como lo expone el Ministerio de
Educacién en su Actualizaciéon y Fortalecimiento Curricular de la Educacién General
Basica (2010)%:Los ejes transversales constituyen el fundamento axiolégico del sistema
educativo, y son los siguientes:La interculturalidad.La formacién de una ciudadania
democratica.La protecciéon del medio ambiente.El cuidado de la salud y los habitos de

recreacién de los estudiantes.La educacion sexual en los jévenes.

En consecuencia, el conocimiento en la actualidad debe ser interdisciplinario, es
decir, es menester hacer uso de los mecanismosmas idéneos en el proceso educativo, con

el fin supremo que el conocimiento se interiorice en el estudiante. Por citar un ejemplo

IMinisterio de Educacién en su Actualizacién y Fortalecimiento Curricular de la Educacién General Basica 2010.
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se hace referencia a la formacién de un matematico, la misma debe incluir no sélo un
cumulo de férmulas de calculo, sino que debe conocer el mundo que le rodea o hablar de
€l y mas adn inculcar el respeto a si mismo y hacia los demas, a cuidar su cuerpo, a
analizar sus actitudes, por el contrario, debe mantener una gama de principios éticos
para formas verdaderas personas que dignifiquen una sociedad democratica.Raul, A.
(2019) considera adecuado: “El tratamiento interdisciplinario se refiere a la
sensibilizaciéon de cada colectivo en estudiar objetivamente cuales son los aspectos
esenciales que seran objeto de relaciéon” (p. 8). Por lotanto, es importante que el
tratamiento de los conocimientos y la formacién de losvalores secrucen y sustenten en
una formacién integral para el educando, de esta manera se puede determinar la
incidencia de la calidad educativa como aporte a una sociedad conformada por personas

utiles yrespetuosas de si mismos y de los demas.

3.1.7 Incidencia en la calidad educativa

La educacion es un derecho conferido por el Estado, que debe a su vez velar como
forma de inversion social que la educacién sea accesible a toda la ciudadania en forma
gratuita y obligatoria, lo cual incide en que la calidad de educacién deba ser la mas alta.
La rectoria en educacién en el Ecuador es ejercida Unicamente por el Ministerio de
Educacién, por tanto las unidades educativas estan bajo la supervisiéon y control del
Ministerio de Educacidn; y, son las instancias que deben capacitar a los docentes en el
manejo de herramientas curriculares, realizar los respectivos acompanamientos, y asi
proponer nuevas corrientes educativas que beneficien a los estudiantes, al respecto es
oportuno citar lo que sostiene Loépez, A. (2012): “Aunque los especialistas suelen
establecer diferencias significativas entre el enfoque de ensefianza efectiva y el
mejoramiento escolar, dicha distincién puede causar cierta confusién, porque ambos

comparten la problematica de base y parten de las mismas premisas” (p. 49)

En la actualidad los programas tradicionales se sustituyeron por el curriculo de
Educaciéon General Basica, contemplado en el Ministerio de Educacién segin la
Actualizacién y Fortalecimiento Curricular, (2010)2 que pretende la formacién integral y
esencial del estudiante favoreciendo el desarrollo de todas las actividades mentales,
ensefidndole a descifrar conceptos y a ampliar conocimientos por su cuenta e iniciarle en
la interpretacién de los hechos sociales pretendiendo desarrollar una personalidad

equilibrada y crear habitos en valores para una adecuada convivencia social. Planteado

2Ministerio de Educacion - Actualizacién y Fortalecimiento Curricular, 2010.
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de esta manera, surgen diversos problemas para la adecuada implementacion de la

planificacién curricular.

Muchos docentes se contentan con ser los trasmisores del conocimiento y de esa

forma se convierten en los duefios de su materia sin percatarse que el aprendizaje se da

por la conducta activa del que aprende, ya que, asimila lo que el mismo hace y no lo que

hace el docente.

El desconocimiento de que la parte esencial de la educacion es la experiencia, la

misma que debe ser pulida y perfeccionada es la medida en la que el docente debe

ofrecer una experiencia educativa para estimular una reaccion deseada; esto implica

que:

Debe saber algo de los tipos de intereses y personalidades de sus estudiantes.

Puede ser también que sobre un mismo asunto los estudiantes tengan diferentes

experiencias.

Ven a la planificacién como un requisito exigido por las autoridades sin que el
docente la interiorice causando una pérdida de tiempo y desorganizacién en su

trabajo diario.

El docente en muchos de los casos improvisa su trabajo en el aula lo que trae
como consecuencia la indisciplina, el aburrimiento y por lo tanto, no se cumple
el objetivo de la ensefianza aprendizaje por lo que los estudiantes se desmotivan

facilmente.

El docente descuida la preparaciéon del ambiente de aprendizaje que hace que
los estudiantes no sean espontaneos y no participen del aprendizaje
colaborativo como consecuencia de la falta de utilizaciéon de estrategias
didacticas para que los estudiantes desarrollen los campos del ser, del saber, el

hacer y el convivir.

Los docentes no practican la interdisciplinariedad, centrandose tnicamente al
tratamiento de los contenidos de su area, sin ampliarlos a las otras disciplinas y

a establecer nexos entre ellas quedando por tanto los ejes transversales en
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muchas ocasiones quedan escritos en la planificacion y no son puestos en

practica.

= Otro inconveniente sucede cuando el docente es renuente a los cambios
educativos, especialmente a la capacitaciéon continua que convoca el Ministerio
de Educacion, lo cual no le permite articular los diferentes elementos que
encierra una planificacion y las caracteristicas que deben presentar cada uno de

ellos.

De lo anterior se puede deducir que los docentes deben seleccionar actividades de
aprendizaje para hacer fructifera su labor: provocar interés por la lectura, ensefiarles a
emitir criterios y a respetar la opiniéon de otros, resolver problemas y estar siempre
alerta a las reacciones de sus estudiantes, haciendo valer el viejo adagio que dice que “el
punto de partida del profesor es el propio estudiante”, con conductas de entrada del

conocimiento.

Hoy los estudiantes tienen derecho a opinar acerca de la organizacién de la escuela
decisiones que influyen en la tarea de los docentes para emplear nuevas estrategias y a la
vez emplear los conocimientos previos respaldando de esta manera la adquisicién de la
autonomia, la creatividad y la curiosidad intelectual que son los componentes de la

adquisicion del conocimiento.

El docente tiene que adquirir competencias pedagégicas muy variadas y poseer
cualidades humanas como empatia, paciencia y humildad, ademas que debe mejorar su
capacitacion y calificacién para el desempefio docente, aceptando las posibilidades de
perfeccionarse en los cursos de formacién continua que ofrece el Ministerio de

Educacién para afianzar la calidad educativa.

3.2. EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO

El pensamiento critico del educando obliga al docente a seguir un proceso que requiere

informar, practicar y utilizar varias estrategias con los estudiantes para que en conocimiento de
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ellas puedan conocer, resumir y validar un hecho o informacién que va a fortalecer su vida

estudiantil y por ende en el futuro tendra mas opciones para su desarrollo profesional.

Segin Scriven& Paul (1992) se manifiesta: “el proceso creativo, habil y disciplinado de
conceptualizacién, sintesis y/ o evaluaciéon de informacién recogida de, o generada por, la
experiencia, reflexiéon razonamiento o comunicaciéon como guia para la comprension y la
accion”.Sin duda el proceso reflexivo es un acto mental que orienta las decisiones del ser humano,
el mismo que debe ser interiorizado por docentes y estudiantes, en los primeros para planificar y
en los segundos para decidir las acciones que le permitan desenvolverse en su vida estudiantil con
propiedad. Robert H. Ennis (2007), define como “el proceso reflexivo dirigido a tomar decisiones

razonadas acerca de que creer o hacer” (Como se cita en Lopez. G, 2013, p. 43)

Se puede resumir por lo tanto, que el pensamiento critico es un acto voluntario en el cual el
ingrediente principal es la disciplina que permite entender, la practica y la logica para realizar un
resumen y validar la informacién, como elementos ineludibles de un proceso por consiguiente, las
decisiones implican un proceso de andlisis con la finalidad de actuar adecuadamente a partir de la
premisa practica que implica que hay que pensar en primer lugar para actuar con conocimiento de
causa, esta secuencia de pensamiento y accién son los elementos fundamentales del pensamiento

critico y de su légica pragmatica.

3.2.1. Pragmatismo del pensamiento critico en la educacién

Todos los sistemas educativos del mundo tienen como finalidad formar hombres y
mujeres productivos proactivos e innovadores que impulsen el desarrollo socio- politico
y econémico de cada pais, y esa es la condiciéon pragmatica del pensamiento critico en la
educacion. Pero;cémo conseguir este deseo? La base fundamental esta en la calidad de
educacién que los docentes preparen y entreguen, que posibilite la estimulacion
incesante en los estudiantes en el aula, mediante el cuestionamiento a preguntas
inquisidoras, que obliguen al estudiante ir mas lejos de aquello que capta en una primera
lectura, ya sea de los textos o de su entorno. La idea es que se lea con un pensamiento
critico, capaz de encontrar argumentos que lo faculten para argumentar, discernir, juzgar
y asi formar su propio criterio, como requisito previo para proponer alternativas en la

toma de decisiones y resolucién de problemas.
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El estudiante lograra alcanzar la libertad para la construcciéndel propio
conocimiento, cuando el docente confiera el impulso necesario. Solo entonces habra un
aprendizaje critico porque partira del cuestionamiento de las vivencias y se generara el
desarrollo social con individuos proactivos, ingeniosos, con evidentes cambios de
comportamiento que pueden leer a conciencia de las causas y efectos de diferentes

fenémenos sociales, culturales y econémicos de la sociedad a las que se pertenecen.

3.2.2. Pensamiento critico y Psicologia
Con el proceso de inter-aprendizaje se pretende que los estudiantes logren
competencias cognitivas, conductuales, reflexivas; el pensamiento critico careceria de
sentido si no tuviera una aplicacién armdnica en la vida misma y en el contexto, como lo
manifiesta De la Mora, J. (2004) que define a la Psicologia Educativa en “la aplicacion de
los principios de la Psicologia en los problemas educativos. Ademas, de centrarse en la
orientacion del desarrollo y progreso mentales, debe atender también otros aspectos del

proceso de desarrollo integral, o sea el aspecto emocional, fisico, moral y social” (p. 17).

Si bien es cierto, tradicionalmente se la conocia como Psico-Pedagogia y su accionar
se basé en el estudio de casos para guiar al docente a la solucién de problemas
disciplinarios entregdndole una normativa de solucién; hoy se considera que la
enseflanza aprendizaje es un proceso formativo y que para orientar y formar
positivamente la conducta de los estudiantes se requiere de la ayuda de profesionales en
psicologia ya que su relacién es directa con la formacién holistica del ser humano que
van de la mano con el pensamiento critico en su desarrollo de las habilidades del
pensamiento y su relacién consigo mismo y la sociedad. En atencién a lo expuesto, la
psicologia de la educacién permite orientar la conducta de docentes y estudiantes en el
hecho educativo para alcanzar una educacion participativa y activa que preste atencién a
la forma de llevar el proceso ensefianza aprendizaje humano en las instituciones
educativas, la gestion educativa y los modelos educativos con el fin de apuntalar a una

educacion de calidad sin dejar atras la formacién de valores.

3.2.3. Requisitos para el pensamiento critico

Quizas uno de los desafios mas grandes que tiene la época actual es la construccién y
reconstrucciéon de la historia y los fenémenos complejos que implican ese ir y venir
desde los cuales se viven las realidades, es esa funciéon lo que se llama pensamiento

critico
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Dentro de este marco, los docentes para transformar a los estudiantes en pensadores
criticos deben estar preparados intelectualmente, facilitando al estudiante herramientas
cognitivas que le permitan desarrollar destrezas y habilidades para razonar
adecuadamente, es decir un aprendizaje significativopara adaptarse a las situaciones de
contexto con criterio propio.De acuerdo con Paul, R. (2003) “existen caracteristicas
intelectuales importantes en un pensador critico:independencia,curiosidad,
empatia,integridad, perseverancia,fe en la razén” (p. 20)Del andlisis precedente se
deriva, que la independencia, curiosidad, empatia, integridad y perseverancia intelectual,
son requisitos que influyen en la persona que piensa criticamente, para razonar con
prestancia y en forma oportuna ante situaciones imprevistas creadas para afianzar su

aprendizaje.

3.2.4. Cualidades del pensamiento critico

El pensamiento critico goza de cualidades, las mismas que hacen posible que el
estudiante pregunte e indague en cada momento del proceso de inter-aprendizaje,
ademas que cuestione su medio circundante ya sea familiar, social, econdmico. Estas
cualidades del pensamiento critico facilitan que haya una transformacién en la realidad
social a través del apoderamiento del conocimiento. De acuerdo con

Silverman&Smith(2003) consideran que una persona es capaz de:

e Analizar asuntos complejos y tomar decisiones con sustento.

e Sintetizar informacion para llegar a conclusiones razonables.

e Evaluarlaldgica, validez y relevancia de los datos.

e Resolver problemas desafiantes.

e Usar el conocimiento y la comprension para generar y explorar nuevos

conocimientos (como se cita en Campos, 2007, p. 31).

De lo anterior se infiere que, para enseflar a pensar criticamente se requiere conocer
y aplicar estrategias didacticas que estimulen las cualidades que conllevan al estudiante
a saber analizar, sintetizar y validar las acciones que le permitan tomar decisiones y

resolver problemas cotidianos en su vida familiar, académica y social.
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3.2.5. El pensamiento critico en la educacién basica superior
La presente investigacion estd orientada a generar una propuesta pedagogica
dirigida a docentes, que favorezca y estimule el desarrollo del pensamiento critico en los
adolescentes de Educacion Basica Superior en las edades comprendidas de 13 a 14 afios,
teniendo como referente fundamental la teoria del pensamiento critico que busca
promover y fortalecer el aprendizaje significativo en los estudiantes acorde a las
necesidades y requerimientos de la sociedad del conocimiento actual como se registra

en la Constitucion de la Republica del Ecuador, (2008):

TITULO II, DERECHOS, Capitulo segundo: Derechos del Buen Vivir,
Seccién quinta: EducacionArt. 27.- La educacion se centrara en el ser
humano y garantizara su desarrollo holistico, en el marco del respeto a los
derechos humanos , al medio ambiente sustentable y a la democracia , sera
participativa, obligatoria, intercultural, democratica, incluyente y diversa,
de calidad y calidez, impulsara la equidad de género, la justicia, la
solidaridad y la paz, estimulara el sentido critico, el arte y la cultura fisica,
la iniciativa individual y comunitaria, y el desarrollo de competencias y
capacidades para crear y trabajar.La educacién es indispensable para el
conocimiento, el ejercicio de los derechos y la construccién de un pais

soberano, y constituye un eje estratégico para el desarrollo nacional.

Para ello, las instituciones educativas fomentardn la aplicacién de
estrategias didacticas activas para la ensefianza aprendizaje capaz de
desarrollar el pensamiento critico.(Constitucion del Ecuador,
2008)Normativa legal amparada en el Reglamento General a la Ley
Organica de Educacién Intercultural, De igual forma se toma en cuenta
desarrollo biolégico y mental para la formacién del ser humano por lo que
en el Reglamento General a la Ley Organica de Educacién Intercultural
LOEI (2012)en su apartado de los Niveles y subniveles educativos declara
:Capitulo Tercero. De los niveles y subniveles educativos, Art. 27.-
“Denominacién de los Niveles educativos. El sistema nacional de educacién
tiene tres niveles Inicial, Basica y Bachillerato. Basica Superior,
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quecorresponde a 89, 92 y 102 grados de Educaciéon General Basica y
preferentemente se ofrece a los estudiantes de a 14 afios de edad”.

(Reglamento General a la Ley organica de educacién Intercultural, 2012)

Con este referente, los docentes estan en la obligacién de concretar su accionar
pedagégico ético basados en el curriculo correspondiente, adecuar los espacios de
trabajo conforme a la edad del educando y capacitarse continuamente para formar

ciudadanos libres y constructores de su propio destino.

3.2.6. Estrategias para el desarrollo de pensamiento critico

Para desarrollar el pensamiento critico como eje transversal en los estudiantes del
Nivel Basico superior se indaga las estrategias pertinentes para la ensefianza del area de
Ciencias Naturales que permiten analizar, sintetizar, comparar, argumentar, tomar

decisiones y solucionar problemas de la vida cotidiana.

Tabla 2.Estrategias para el desarrollo del pensamiento critico

FASEDE LA ,
ESTRATEGIA . DESCRIPCION
PLANIFICACION

1.- S.D.A (;Qué Consiste la manifestacion de los
abemos?, ;qué deseamos onocimientos previos sobre un tema
aber, ;qué aprendimos?) Anticipacion lanteado, las expectativas que tienen
0s estudiantes sobre el tema y las ideas
jue se van entendiendo sobre el mismo,
uego que se realice la lectura o

nvestigacion de un tema.

2.- Linea de valores Consolidacién Permite que los estudiantes adopten
Ina posicién acerca de un tema y la

lefiendan con fundamento.

3.- Mapa semdntico Consolidacién Los estudiantes estableceran los
liferentes significados de un término
iuevo, pero lo definan dentro del

oncepto especifico de la asignatura

4.-Lectura binaria Construcciéon  del Estrategia que constituye un una
resumen binaria onocimiento orma activa de leer un texto extenso y
omplejo en forma conjunta para
rofundizar en su comprensiéon y

stimular formas variadas del
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bensamiento.

5- Cuadro de doble

entrada

Construcciéon  del

onocimiento

Posibilita a los estudiantes lean para
omprender y luego interactiien con

deas que encuentren.

6.-Como formular

preguntas

Construcciéon  del

onocimiento

Desarrolla en los estudiantes una
ctitud preguntona y la destreza de

ormular nuevas preguntas.

7.- Mapa semdntico

Anticipacion

Permite organizar ideas y presentar

onceptos basicos.

8.- Anticipacién a

partir de términos

Anticipacién

Estimula el escuchar y leer de

manera activa, a identificar el
rocabulario basico para la comprension

lel texto y a trabajar cooperativamente.

9.- PNI ( lo positivo,
lo negativo, lo

interesante)

Consolidacion

Contribuye a  desarrollar el
ensamiento critico a través de la
liscusion sobre las diferentes facetas de
in problema y los juicios de valor que
reneran las diversas percepciones. El fin
s producir la reflexién sobre posturas

ropias y de otras personas.

10.- Aprendizaje
basado en problemas

(ABP)

Construccion  del

onocimiento

Incentiva el analisis de situaciones
eales de manera interdisciplinaria, con
| fin de tomar decisiones para resolver
roblemas con creatividad. Se desarrolla
1 trabajo cooperativo y se facilita la
del critico,

lidactica pensamiento

orque requiere de investigacion,
rgumentacion, sustentacién de las ideas
implementacion practica de

oluciones.

11.-Controversia

académica

Construccion  del

onocimiento

Fortalecera la habilidad de tomar
lecisiones y sustentarlas con el apoyo
lel grupo con ésta se busca un conflicto

ognitivo y en valores.

12.- El afiche

Consolidacion

Sirve para representar en forma
imbdlica la opinién del grupo sobre

leterminado tema.

13.- El mural

Consolidacién

Sirve para el trabajo colectivo.

Recoge ideas de los estudiantes respecto
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un tema en un papelote en el que cada
studiante puede expresar sus ideas o

entimientos con palabras o dibujos.

14.- El retrato

colectivo

Construcciéon

onocimiento

del

Consiste en desarrollar las destrezas
lel pensamiento. Como  Andlisis,

nferencia, Explicacién y

Autorregulacion

Fuente: Villarroel (2011) y Ministerio de Educacién (2011).

Investigadora: Inés Mena. 2015.
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3.3 ESTADO DEL ARTE

Partiendo de las investigaciones realizadas, del papel importante que juega el desarrollo
del pensamiento critico en las aulas de clases, ya existen varias propuestas, sobre todo, aquellas
relacionadas al proceso de ensefianza aprendizaje al querer mejorar la critica de los conocimientos
obtenidos, asi tenemos que Aguila (2014), propone “un estudio que se aborda desde un enfoque
cualitativo y cuantitativo a través de un disefo exploratorio-descriptivo y parte de tres asunciones
basicas: a) la asuncién de que es necesario que en los sistemas escolares se impulse el pensamiento
critico en los estudiantes, b) la asuncién de que se debe ensefiar de manera explicita a pensar
criticamente, y c) la asuncién de que es posible mejorar las habilidades de pensamiento critico de

los alumnos.

Lo que significa que los docentes deben tomar conciencia y optar por proponer las mejores
estrategias dentro del proceso de ensefianza aprendizaje para motivar e interactuar con sus
estudiantes, tomando siempre en cuenta sus necesidades y sobre todo dejar que ellos sean los que

construyan sus propios conocimientos.

De otro lado Rodriguez, (2013), plantea disefiar una propuesta integradora de estrategias e
instrumentos de evaluacién que permita el desarrollo del pensamiento critico, que amplien los
conocimientos de las estudiantes mejorando el didlogo, el anilisis, la sintesis, la reflexién, la

argumentacion y la critica de los conocimientos adquiridos.

De esto podemos manifestar que, los estudiantes seran realmente evaluados de lo que
saben hacer, saben decir y solucionar sus problemas, lo que significa que los docentes deben tomar
con mucha seriedad la utilizacién deinstrumentos en el cierre del ciclo del aprendizaje y siempre

considerar los criterios planteados.

De lo anteriormente mencionado, se infiere que, si en todos los niveles de Educacién Basica
y Bachillerato se tomara en cuenta el verdadero valor que tiene el desarrollo del pensamiento
critico antes, durante y después del proceso de enseflanza aprendizaje, entonces habria la plena
seguridad de que los estudiantes aspirantes a las universidades no fracasen, ni tampoco
necesitarian pagar por capacitaciones o preparaciones extras luego de haber egresado del tercer

afio de bachillerato.

Por esta razon, se justifica una reformulaciéon de la planificacidon curricular tomando en
cuenta al pensamiento critico como eje transversal, por lo que propone Zapata (2005), "La
necesidad de generar nuevas alternativas a la enseflanza de la ciencia y la investigacién para
producir mentalidades abiertas, que amplien los espacios de reflexiéon y creatividad que permitan
asimilar cambios de esta nueva cultura cientifica y tecnoldgica que sin lugar a dudas serd el eje de

la nueva educacién en la ejecucidn de los nuevos sistemas curriculares”.
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Capitulo 4

Metodologia

La metodologia empleada en este proceso investigativo “Una Reformulacion de la
Planificacién Curricular de Nivel Basico Superior con el Pensamiento Critico como Eje
Transversal “, estuvo integrada por un conjunto de procedimientos para poder hacer un

diagnostico de la situacion problémica.

El presente proyecto se baso en la recopilacion de informacién bibliografica y documental,
lo cual permitié explorar los documentos curriculares de Educacién Basica Superior, y elaborar
su consecuente andlisis de la planificacién por bloques y planificacion microcurricular, con el

animo de poder esbozar las posibles estrategias que serian aplicables en la ejecucién diaria.

La parte empirica de la investigaciéon de campo se apoyé en las tematicas de Ciencias
Naturales, por lo que fue necesario la participacién de los docentes del Area de Ciencias
Naturales en la ejecucion de la encuesta permitié detectar las debilidades de la planificacion

curricular actual en la Escuela de Educacién Basica” Manuela Espejo”.

4.1. Método aplicado

Se aplic6 el método Cualitativo Propositivo en la investigacidn, ademas se utilizaron técnicas

documentales para el analisis de fuentes bibliograficas, en la construcciéon del marco tedérico.

Como técnica para la recoleccion de informacion de campo se utilizé la encuesta con el fin de

examinar acerca de las concepciones primarias respecto al pensamiento critico.

Para este fin se elaboré un instrumento de medicidn confiable, cuyos parametros valoraron el
proceso de ensefianza aprendizaje con la planificacién curricular actual; y, finalmente se procedié

a tabular la informacién receptada.

4.2. Materiales y herramientas

Los materiales y herramientas utilizadas se incluyen en cada una de las planificaciones

microcurriculares, que dependiendo del tema serdn en mayor o menor numero.
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Capitulo 5

Resultados

En este capitulo se presentan los resultados finales de la investigacion y el producto obtenido,
que consiste en un documento con la planificacién curricular de nivel basico superiorcon el

pensamiento critico como eje transversal.

5.1. Analisis de Resultados

La encuesta aplicada a cinco docentes del area de Ciencias Naturales de Educacion Basica

Superior, constituye el cien por ciento de la poblacion.

Luego de aplicado el instrumento de evaluacidn, y codificada la informacién recopilada,

seobtuvieron los siguientes resultados:
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ENCUESTA REALIZADA A DOCENTES DEL AREA DE CIENCIAS NATURALES DEL
NIVEL BASICO SUPERIOR DE LA ESCUELA DE EDUCACION BASICA “MANUELA
ESPEJO”

1. (Con qué frecuencia los estudiantes tienen dificultad en Ciencias Naturales para
comprender, reflexionar, analizar, sintetizar, tomar decisiones y resolver problemas
de la vida (desarrollo del pensamiento critico)?

Figura #2. Frecuencia en la dificultad del desarrollo del pensamiento critico en

descriptores frecuencia siempre

0%

W Comprension
0% H Reflexién
0% ® Andlisis

W Sintesis

M Capacidad de decision

W Resolucién de problemas vitales

Fuente: Encuesta a docentes de Ciencias Naturales de la EEB “Manuela Espejo” - Ambato. 2015.
Investigadora: Inés Mena, 2015

Analisis de datos.

De los resultados de la encuesta aplicada, el 50% de los docentes manifiesta que los
estudiantes de Ciencias Naturales tienen siempre dificultad para desarrollar el pensamiento
critico, en especial en el descriptor “resolucién de problemas cotidianos” y el 25% opina que a
veces tienen dificultad en el descriptor “reflexiéon” y el otro 25% en el indicador “capacidad de

decision”
Interpretacion
Los docentes al manifestar que los estudiantes de Ciencias Naturales tienen siempre
dificultad para desarrollar el pensamiento critico visibles en varios descriptores coinciden

con Rodriguez (2013), en que el disefio de una propuesta integradora de estrategias e

instrumentos de evaluacién que permita el desarrollo del pensamiento critico, que amplien
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los conocimientos de las estudiantes mejorando el didlogo, el analisis, la sintesis, la reflexion,

la argumentacién y la critica de los conocimientos adquiridos.

2. (Considera que susclases diarias de Ciencias Naturales promueven el
pensamiento critico en los estudiantes?

Figura #3Autoconsideracién de promocion del pensamiento critico en clases

m SIEMPRE
m A VECES
NUNCA

Fuente: Encuesta a docentes de Ciencias Naturales de la EEB” Manuela Espejo” - Ambato. 2015.
Investigadora: Inés Mena, 2015

Andlisis de datos.

De los resultados de la encuesta aplicada, apenas el 20% manifiesta que en las clases de
Ciencias Naturales siempre se promueve el desarrollo del pensamiento critico, el otro 20%
opina que solo algunas clases tienen tematicas interesantes en donde los estudiantes puedan
exponer su criterio, y el 60% restante afirma que no se lo esta promoviendo adecuadamente al

pensamiento critico.

Interpretacion

El proceso educativo tiene que dejar de ser repetitivo y transformarse en investigativo,
creativo e innovador, para encontrar en el mismo proceso las nuevas formas y maneras que le
permitan ir a la par de la acelerada marcha de la sociedad. El modelo educativo actual que se
contempla en la Actualizacién y Fortalecimiento Curricular de la Educacién General Basica
(2010), “se sustenta en diversas concepciones teéricas y metodolégicas y en algunos principios
de la Pedagogia Critica que ubica al estudiantado como protagonista principal del aprendizaje,
dentro de diferentes estructuras metodoldgicas, con predominio de las vias cognitivistas y

constructivistas”(p.9).
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3. (La planificacidon de bloque de Ciencias Naturales incluye estrategias para desarrollar
el pensamiento critico?

Figura #4. Inclusién de estrategias para el desarrollo del pensamiento critico

SIEMPRE
0%

A VECES
20%

Fuente: Encuesta a docentes de Ciencias Naturales de la EEB “Manuela Espejo” - Ambato. 2015.
Investigadora: Inés Mena, 2015

Analisis de datos.

De los resultados de la encuesta aplicada, el 80% manifiesta que en la planificacién de
bloque de Ciencias Naturales no se incluye estrategias para el desarrollo del pensamiento
critico para los estudiantes de basica superior, apenas el 20% sefiala que rara vez las aplican,

pero de manera empirica ya que no existe una guia u orientacion al respecto en la institucion

Interpretacion

Conforme a los resultados de una gran mayoria de docentes sobre la inclusion de estrategias,
sostiene Pérez (2008) que la Propuesta Consensuada de Reforma Curricular de la Educacion
Basica 2010 en el Ecuador donde concibe al Curriculo como “el conjunto de objetivos,
destrezas, contenidos, metodologias y evaluaciéon directamente relacionados entre si, que
orientan la acciéon pedagégica de todos los sujetos involucrados en el proceso educativo y

formal, es decir depende de la creatividad del docente la operativizacidn de las estrategias.

4. ;Dentro de la planificacién curricular considera que debe incluirse al pensamiento
critico como eje transversal?
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Figura #5. Acuerdo sobre el pensamiento critico como eje transversal en la

planificaciéon curricular

ESi mNo

Fuente: Encuesta a docentes de Ciencias Naturales de la EEB “Manuela Espejo” - Ambato. 2015.
Investigadora: Inés Mena, 2015

Andlisis de datos.

De los resultados de la encuesta aplicada, el 80% manifiesta que si se debe incluir al
pensamiento critico como eje transversal en la planificacién curricular de esta manera serian
mas explicitas las estrategias a utilizar para el desarrollo del pensamiento critico en cualquier

momento de la clase, solo un 20% opina que no porque no es aplicable para la asignatura

Interpretacion

La educacién general basica actual busca resolver problemas y tomar decisiones a través del
desarrollo del pensamiento critico en los educandos basados en el potenciamiento de las
capacidades y destrezas que el docente ejercita durante el proceso de ensefianza aprendizaje,
como un acuerdo sobre el pensamiento critico como eje transversal en la planificacion
curricular, que bien podria partir de las capacidades esperadas que plantea la Actualizacién y

Fortalecimiento Curricular de la Educacién General Basica (2010).

5. (A su criterio cree que la planificacion de bloque otorgada por el Ministerio de

educacion es suficiente para desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes?

37



Figura #6. Suficiencia de la planificacién en bloque para desarrollar pensamiento

critico

mSi mNo

0%

Fuente: Encuesta a docentes de Ciencias Naturales de la EEB” Manuela Espejo” - Ambato. 2015.
Investigadora: Inés Mena, 2015

Analisis de datos.

De los resultados de la encuesta aplicada, el 100% manifiesta que la planificacién de bloque
de Ciencias Naturales no es completa existen actividades generales y los ejes transversales solo

corresponden a los del buen vivir, por tanto, es necesario realizar una reestructuracion.

Interpretacion

A partir del criterio total de los docentes sobre la planificacion de bloque de Ciencias
Naturales que no es completa, cabe anotar que el curriculo se sujeta a los objetivos de
desarrollo social que se impone un pais, y se replantea en cada una de las diversas reformas
educativas, las mismas que siempre tienden mejorar los sistemas sociales en los que se
desarrollan sus estudiantes, en consideracién a lo expuesto se toma lo propuesto por Ferrer,
2004 en Perassi 2008 “El curriculo ha asumido un papel importante y decisivo dentro de los

procesos de reforma educativa que han tenido lugar en los paises de América Latina”.

6. (Considera que para la reformulacion de la planificaciéon curricular se debe incluir la
elaboracién de un plan de clase diario de Ciencias Naturales que le permitira ejecutar

con responsabilidad las estrategias para el desarrollo del pensamiento critico?
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Figura #7. Pertinencia de la inclusion del plan de clase en la planificacién

microcurricular

Fuente: Encuesta a docentes de Ciencias Naturales de la EEB “Manuela Espejo” - Ambato. 2015.
Investigadora: Inés Mena, 2015

Andlisis de datos.

De los resultados de la encuesta aplicada, el 80% manifiesta que, si es necesario elaborar el
plan de clase diario de Ciencias Naturales, Mientras que un 20% considera que no es necesario

porque demanda de mucho mas tiempo de dedicacién para el docente.

Interpretacion

Los docentes expresan la necesidad de preparar los recursos y materiales, planificar las
actividades y estrategias adecuadas y detalladas para cada tematica. Incluso la evaluacién y
retroalimentacién contintia para valorar como estadn desarrollando el pensamiento critico los
estudiantes. En este sentido Pérez (2008) hace referencia a la Propuesta Consensuada de
Reforma Curricular de la Educacién Basica 2010 en el Ecuador donde concibe al Curriculo como
“el conjunto de objetivos, destrezas, contenidos, metodologias y evaluacién directamente
relacionados entre si, que orientan la accion pedagogica de todos los sujetos involucrados en el

proceso educativo y formal”.

7. ¢Dispone su institucion de una guia de estrategias para el desarrollo del pensamiento

critico en el area de Ciencias Naturales del nivel basico superior?
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Figura #8. Presencia de guia de estrategias para desarrollo de pensamiento critico.

mSi mNo

0%

Fuente: Encuesta a docentes de Ciencias Naturales de la EEB “Manuela Espejo” - Ambato. 2015.
Investigadora: Inés Mena, 2015

Andlisis de datos.

De los resultados de la encuesta aplicada, el 100% manifiesta que en la institucién no existe
una guia de estrategias para que le permitan orientar al docente hacia el desarrollo de

pensamiento critico a los estudiantes en el area de Ciencias Naturales.

Interpretacion

La respuesta total de los docentes sobre la inexistencia de una guia de estrategias que oriente
al docente en el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes demuestra la ruptura entre,
curriculo, la reforma educativa y las herramientas operativas tales como la guia de estrategias, al
respecto Ferrer, 2004 en Perassi 2008 sostiene “El curriculo ha asumido un papel importante y
decisivo dentro de los procesos de reforma educativa que han tenido lugar en los paises de

Ameérica Latina”.
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8. ;Considera que el proceso de ensefianza aprendizaje se beneficiara con anexar la
guia de estrategias para el desarrollo de pensamiento critico a la planificacion

microcurricular de Ciencias Naturales del nivel basico superior?

Figura #9. Beneficio de anexo como guia de estrategias para desarrollo de pensamiento

critico

0%

mSi

H No

100%

Fuente: Encuesta a docentes de Ciencias Naturales de la EEB “Manuela Espejo” - Ambato. 2015.
Investigadora: Inés Mena, 2015

Analisis de datos.

De los resultados de la encuesta aplicada, el 100% manifiesta que al anexar la guia de
estrategias a la planificacién de clase diaria en el Area de Ciencias Naturales serfa un gran

instrumento pedagdgico para el docente y permitiria que las clases sean mds participativas.

Interpretacion

“Es necesario repensar la educacién con una racionalidadpropia de una practica social ético
critica, en lacual la construccién de un sujeto pedagégico se da através de la construcciéon de un
discurso pedagégicoque es mediador entre el sujeto y la concepciéon de realidad,” Gonzalez,
C.(2011). De estas afirmaciones se desprende la importante gestion que debe cumplir el
educador en el proceso de formar ciudadanos pensantes, criticos y proyectivos; que lo obliga a
entregarse por entero a su labor buscando con la aplicacién de las estrategias adecuadas que sus

estudiantes comprendan primero y luego aprendan.
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9.;Considera que el detalle de actividades y estrategias del plan de clase diario le
permite a Ud. como docente, desarrollar el pensamiento critico en sus estudiantes en el

area de Ciencias Naturales?

Figura #10 Aporte importante de la guia de estrategias para desarrollo de

pensamiento critico

APORTE IMPORTANTE DE LA GUIA DE ESTRATEGIAS
PARA DESARROLLO DE
PENSAMIENTO CRITICO

0%

| Si

H No

Fuente: Encuesta a los docentes de Ciencias Naturales de la EDB “Manuela Espejo” - Ambato. 2015.
Investigadora: Inés Mena, 2015

Andlisis de datos.

De los resultados de la encuesta aplicada, el 100% manifiesta que las actividades y estrategias
plasmadas en el plan de clase diario de Ciencias Naturales si permiten desarrollar el pensamiento

critico en los estudiantes de educacion basica superior de la institucién.

Interpretacion

En este sentido Molina, Z., (2006) mencionan que el aprendizaje, en el marco del enfoque
curricular constructivista implica el énfasis en el desarrollo del pensamiento y la construccion del

conocimiento para en el desarrollo de los procesos de ensefanza y aprendizaje.
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10. ;Segun su criterio cual deberia ser el orden de los aspectos considerados importantes
para incluir en la Guia de Reformulacién?

Figura #11Importancia de aspectos incluidos en guia de reformulacién curricular

® Planificacion Curricular de Bloque
® Plan de clase
Guia de estrategias de PC

H Instrumentos de Evaluacién

100% 100%

80% 80%
< - e
L b@ 6@' ((\
S Qo @ N
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Fuente: Encuesta a docentes de Ciencias Naturales de la EEB” Manuela Espejo “- Ambato. 2015.
Investigadora: Inés Mena, 2015

Analisis de datos.

De los resultados de la encuesta aplicada, el 100% manifiesta que el documento de
reformulacién debe contener la planificacién microcurricular y la guia de estrategias para
desarrollar el pensamiento critico como prioridad y en un 80% opinan que se debe incluir la

planificacién de bloque y los instrumentos de evaluacion del area de Ciencias Naturales.

Interpretacion

La respuesta de los docentes evidencia la necesidad de una reformulacién de la planificacién
microcurricular como sostiene Cérdova, A., (2010) “La concepcién estratégica de los procesos de
ensefianza y aprendizaje, implica promover en el aula el uso de estrategias que permitan al
estudiante transferir lo aprendido en el aula, su vida diaria de manera que pueda seguir

aprendiendo en forma auténoma”.
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5.2. Producto final del proyecto de titulacion

5. Diseiio de planificacion micro curricular de nivel basico superior con el pensamiento
critico como eje transversal.
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Introduccion

La presente propuesta tiene como objetivo potenciar el desarrollo del pensamiento critico
de los estudiantes de Nivel Basico Superior en el area de Ciencias Naturales durante el proceso
de inter-aprendizaje. En virtud de lo sefialado es fundamental establecer la vinculacién exacta
entre estrategias, lo cual posibilitara al educando una participacién activa, a través de su
capacidad critica, en sus conocimientos previos o su accién experiencial. Para dar paso a una
reafirmacion de los conocimientos recientes, que podran ser aplicables a su vida cotidiana y
sobre todo servirse de ellos para estar en capacidad de tomar decisiones y solucionar

problemas.

Ademas, la planificacién curricular de nivel bdasico superior se enriquecerd con el
pensamiento critico como eje transversal, la misma que seria construida por los docentes, en la
que encontraran los elementos necesarios para que se sientan motivados durante la hora clase
y no se convierta su jornada de trabajo en una monotonia, sino mas bien, se le brinde la
oportunidad para que se conforme un escenario de interrelacién, cooperacion y guia entre el
docente y el dicente; que simultineamente procesara la informaciéon valiéndose de su
experiencia, de la observacion y reflexidon para luego conceptualizar y socializar. La aplicacion
de este disefio permitira que los estudiantes puedan hacer un uso efectivo de los
conocimientos, las destrezas, las habilidades y las actitudes planteadas en la planificacién, con
la aplicaciéon de la instrumentacién de sus estrategiascognitivas para la asignatura de Ciencias
Naturales; se fomentara el significado del aprendizaje alcanzado, con lo cual se obtendra

estudiantes proactivos, creativos y emprendedores.
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Justificacion

La educacion es un proceso sistematico, de caracter social en el que incide de forma directa
la planificacién técnica de la misma. Por tanto, la planificacion, requiere necesariamente de una
planificacién en la que se incorpore de forma organizada y coherente lo que se desea alcanzar
con los estudiantes, siguiendo una secuencia de sus aprendizajes, tomando en cuenta los

contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales.

Quien mas que el docente para tener claro lo que va a ensefiar, como lo va a hacer, con que
hacer y para que serviran esos conocimientos en la vida del estudiante. Obviamente que se
deberd tener presente las estrategias motivacionales de tal manera que los aprendizajes
resulten interesantes y significativos, l6gicamente se deberd tomar en cuenta que cada grupo
de estudiantes es diferente, de igual forma, se debera vincular al estudiante con la realidad del
contexto social y la propuesta de situaciones que resulten desafiantes para que los estudiantes
puedan desarrollar destrezas mediante la indagacién, el cuestionamiento, el anadlisis, la

comprension y la reflexion, sin dejar atras el buen uso de recursos y materiales .

La planificacién tendra necesariamente que ser elaborado con anterioridad y debe poseer
cierta flexibilidad, ademas de contar con una rubrica de evaluacién, para que pueda verificarse
si se cumpli6 o no en su totalidad y de manera exitosa, de no ser asi, permite una
reestructuracién buscando nuevas propuestas de retroalimentacién con el propdsito del

cumplimiento de los objetivos pedagdgicos, del afio y la asignatura planteados inicialmente.

El docente como director del aprendizaje, tiene la obligacién de estar en continua
capacitacion, para que se forme y se informe pedagédgicamente, considerando la planificacién
no como una imposicién sino mas bien como una herramienta para corroborar en la toma de
decisiones y en la solucién de problemas por lo que deberd ahondar en la calidad de los
aprendizajes. Las acciones innovadoras en una adecuada planificacién generan excelentes

resultados 6ptimos de aprendizaje.

49



Requisitos para una buena planificacion

El corazéon de todo proceso educativo radica en saber ensefiar y determinar que van a
aprender, entonces es vital que el docente responsable directo en el aula, planifique y ejecute
una buena planificacion, siguiendo los lineamientos del curriculo vigente en el documento de la
Actualizacién y Fortalecimiento Curricular de la Educacion General Basica de 2010, por lo que a
continuacion se expone un conjunto de recomendaciones que orientaran la diaria labor como

docente:

= El proceso de planificacion debe en primera instancia armonizar los objetivos
educativos, las destrezas con criterio de desempefio y los indicadores esenciales de
evaluacidon que se vayan a desarrollar en cada bloque curricular lo que ayudara a los

estudiantes alcanzar los estandares de calidad educativa.

= Promover en los estudiantes el pensamiento critico, ldgico y creativo para lo que
establecera una estrategia de aprendizaje que englobe varias actividades que enmarquen

los niveles de complejidad.

»= Estambién importante crear anticipadamente el material didactico, el mismo que puede

ser confeccionado con articulos de reciclaje segin el entorno educativo.

= Tomar en cuenta las caracteristicas bioldgicas, psicoldgicas y sociolégicas de los

estudiantes segun el afio de basica que se planifique.

=  Siempre tomar en cuenta la légica cientifica - cultural del area de estudio de acuerdo al

afo de educacion basica.

= Considerar los ejes transversales del curriculo tanto en su planificacién como en la
ejecucion de la misma, ya que permitirdn enlazar la destreza con la reflexién critica y

lograr un aprendizaje productivo.

= Seiialar el tiempo, permite organizar la planificacién de tal forma que cada uno de los

momentos del ciclo del aprendizaje se cumpla.

» Considerar la flexibilidad curricular ya que la tarea educativa estd ceilida a la
planificacion emitida por el Ministerio de Educacion, pero no es menos cierto que esta
destinada a imprevistos debido a muchos factores por lo que surge la necesidad de

reprogramar y retroalimentar.
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= Tener siempre presente el control permanente si se estd o no cumpliendo la
planificacién para verificar el desarrollo de las destrezas, de lo contrario debera realizar

adaptaciones necesarias para detenerse o continuar con nuevos temas.

Exito de la clase

Cuantas veces al finalizar la clase, se escucha decir a los estudiantes términos como jqué
profesor tan pesado j, jQué clase tan aburrida j, jodio las matematicasj etc., y como docentes
no entienden que es lo que quieren o mejor dicho que alternativas de solucién tomar para
mejorar esta situacion, entonces se debe detener a pensar que algo esta fallando , acaso no se
estd ejecutando bien la planificaciéon , posiblemente no se esta aplicando las estrategias
apropiadas, o posiblemente no se utiliza los instrumentos y materiales adecuados, en fin que es

lo que esta sucediendo.

Ante estos dilemas, si analizard un instante, también que hay otros factores basicos
emocionales importantes para hacer exitosa una clase, que muchas veces no se da un verdadero
valor pero que son muy significativos para el estudiante, por lo que a continuacién se plantean

actividades para estrategias de ambientacién emocional.

Al iniciar la clase:

= Delabienvenida a sus estudiantes siempre con una actitud calida y afectuosa.

= Promueva el sentido de identidad de cada estudiante al momento del registro de

asistencia llamandolo por su nombre.

= Revise las tareas la fecha acordada y marque un sello como constancia de su
cumplimiento, lo que motivara el sentido de responsabilidad y a la vez constituird una

evidencia de su esfuerzo.

= Valore y reconozca el trabajo cumplido, y al trabajo incumplido contrarréstelo con &nimo

y espiritu de superacion.

=  Promueva la participacion activa de los estudiantes mediante juegos y dindmica.
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=  Explore los conocimientos previos que se tiene sobre un tema mediante preguntas.

= No escatime toda la posibilidad de recursos que pueda tener al alcance para motivar la

clase, puede ser una adivinanza, una anécdota, una noticia, video, cancion, etc.

= Siempre enlace el nuevo tema con el de la clase anterior o puede usar experiencias de

vida que resulta ser mas fortificante.

Durante el desarrollo de la clase

= Implemente el desarrollo de experimentos, actividades practicas, ejercicios que permitan

que los estudiantes interioricen los aprendizajes por medio del andlisis y sintesis.

= Facilite el trabajo grupal, forme equipos de trabajo para que los estudiantes apliquen las
destrezas desarrolladas y brinde atencién a aquellos que presentan alguna dificultad de

aprendizaje.

=  Motive siempre el trabajo colaborativo e investigativo.

= Haga dinamica la clase utilice internet, TIC, periédicos, revistas, videos, etc.

=  Como docente siempre valore los trabajos y los motive a seguir mejorando.

= Promueva el trabajo cooperativo, entiende la cooperacién como una asociaciéon entre
personas que van en busca de ayuda mutua en tanto procuran realizar actividades
conjuntas, de manera tal que puedan aprender unos de otros. Lo cual implica crear una
interdependencia positiva en la interaccion estudiante-estudiante y estudiante-docente,
en la evaluacion individual y en el uso de habilidades interpersonales a la hora de actuar

en pequefios grupo

En el cierre de la clase

= Los trabajos realizados por los estudiantes durante la clase deben ser revisados y

comentados para motivar su participaciéon posteriormente.
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Sintetice lo mas importante al finalizar la clase, de ser posible refuerce los conocimientos

y de existir dudas tienen que ser aclaradas oportunamente.

Explique claramente el envio de tareas para la siguiente clase y escribalas en el pizarrén.

Las tareas deben ser dosificadas para que sean cumplidas con satisfaccion.

Finalmente, despidase afablemente de sus estudiantes y dejando expectativas para la

préxima clase.

ELEMENTOS DE LA PLANIFICACION

Sobre la base del documento de la Actualizacién y Fortalecimiento curricular 2010, los

elementos que deben incluirse en la planificacién se describen a continuacion:

Datos informativos

En este espacio consta el area, grado, afio lectivo, nombre del docente, bloque
curricular, eje curricular integrador, eje de aprendizaje, eje transversal, tiempo de

duracién y la fecha de inicio y finalizacién del bloque.

Objetivo Educativo del bloque

Se toma de los objetivos planteados para cada afio de basica, los cuales deben

establecerse en funcion de los logros del aprendizaje del estudiante.

Destreza con criterio de desempeiio

Contiene la destreza es decir el saber hacer, el conocimiento y las precisiones de

profundizacién.

Estrategias metodoldgicas

Al escoger las actividades y técnicas para ser utilizadas durante el proceso de
ensefianza aprendizaje debe tener presente que guarde una relaciénestricta con la

destreza a desarrollarse.
53



Indicadores esenciales de evaluacion

Sirven para medir los resultados de los aprendizajes y se convierten en actividades de

evaluacion que deben contrastar con la destreza a desarrollarse.

Recursos materiales

Son multimedios para orientar el proceso de ensefianza y deben ser detallados frente

a cada destreza.

Bibliografia

Es preciso incluir todos los recursos bibliograficos tanto del docente como del

estudiante que se utilizan en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Planificacién INSTRUCTIVO PARA PLANIFICACIONES CURRICULARES PARA EL
SISTEMA NACIONAL DE EDUCACION SUBSECRETARIA DE FUNDAMENTOS
EDUCATIVOS. Elaborado por: Revisado y Aprobado por: Dayana Romero Zapata
Especialista de seguimiento al proceso de ordenamiento de la oferta educativa Luis
Fernando Ochoa Rizzo Subsecretario de Apoyo, Seguimiento y Regulacién de la

Educacién 2016
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Fundamentacion Cientifica y Técnica

En un articulo de la revista El Educador (2008) los Doctores Wesley Hiler y Richard Paul
proponen “estrategias para incentivar el ejercicio del pensamiento critico de manera activa,
entretenida y cooperativa, mismas que permiten aprovechar lo que susestudiantes yasaben, lo

que pueden deducir por si mismos y benefician el trabajo en equipo”, (Pag.10, 11).

Escuchar pensamiento critico actualmente, como que llama la atencién tanto a docentes
como estudiantes, pero en realidad el docente debe comprender que el generador y
protagonista del conocimiento es el estudiante por lo que las acciones durante el proceso de

ensefianza aprendizaje son transferidas a éL

Acciones provocadoras del pensamiento critico:

1. Realizacion de preguntas durante la clase para estimular la curiosidad. Si los estudiantes

quieren saber algo por curiosidad o les sirve para la vida diaria.

2. Ejecucion d preguntas guias. Estas deben probar la habilidad de entender, explicar,

ilustrar, y aplicar los conceptos aprendidos.

3. Realizacidn al comienzo de cada clase una prueba corta de cinco minutos. Puede ser de

cuatro {tems de seleccién multiple o verdadera y falsa que provengan de la pregunta guia.

4. Alavez que ensefla la materia también transmita principios del pensamiento critico. Es

decir, pida que realice comparaciones y el punto de vista de tal o cual tema.

5. Ubicacion de los nombres de los estudiantes en tarjetas y llame a todos, no solo a los
voluntarios. Es decir, pregunte a todos los estudiantes no siempre a los mismos que participan,
de esta forma el docente fomenta la participacion activa como entrada al desarrollo del

pensamiento critico.

6. Fomento de la escucha atenta. Es decir, solicite a un estudiante que resuma lo que quiso

decir el compafiero y a su vez a otro pida exprese lo que escuch6 del anterior.

7. Manejo de la palabra, hable menos para que los estudiantes piensen mas. El docente no
debe hablar méas del 20% de la clase y sean los estudiantes que expresen su punto de vista en

tres minutos.
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8. Construccion de un modelo de inter-aprendizaje. Es decir, piense en voz alta al nivel de

los estudiantes y sefale las instrucciones de forma visual.

9. Manejo del método Socratico, haga preguntas. Es decir, utilice siempre laspalabras tales

como: ;Qué, ;cdmo, ;cuando, ;donde, por qué, para qué?, etc.

10.Aplicacién de la ensefianza en piramide. Es decir que discutan un problema en pares
para llegar a un consenso y luego formar grupos de cuatro y asi sucesivamente hasta extraer

una conclusion final.

11.Redaccién de ejercicios de pre-escritura. Previo a una clase ordene que lean un tema y

luego escriban una nota de cinco lineas con lo que tendran para discutir a posterior.

12.Espacio para que los estudiantes expliquen sus tareas y sus propdsitos. Se logra que no

haya tergiversaciones con contenidos previos, al inicio de la clase.

13.Predeterminacién conceptual, consiga que el estudiante determine el siguiente paso. Es
decir, dejar que el propio estudiante o la clase decida lo que se hara luego, desarrollando asi su

autonomia.

14.Motivacién para que los estudiantes documenten su progreso. Pida a los estudiantes que
escriban lo que piensan sobre el tema antes de su estudio y también después para finalmente

hacer una comparacion.
15.Descomposiciéon de proyectos en partes mas pequeias. Determine tareas escritas

pequeiias es decir subtemas de un proyecto grande y luego reunir las partes facilitando asi su

desarrollo.
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ESTRATEGIAS PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO CRITICO EN EL AREA
DE CIENCIAS NATURALES DE 82, 92 Y 102 ANOS DE EDUCACION GENERAL BASICA.

Con la finalidad de desarrollar el pensamiento critico como eje transversal en los

estudiantes del Nivel Basico Superior se indaga las estrategias pertinentes para la ensefianza

del area de Ciencias Naturales y se selecciona las mas factibles que permiten analizar, sintetizar,

comparar, argumentar, tomardecisiones y solucionar problemas de la vida cotidiana (Ver Tabla

1)

Tabla 1. Estrategias para el desarrollo del pensamiento critico en el area de Ciencias

Naturales.

ESTRATEGIA

FASEDE LA

PLANIFICACION

DESCRIPCION

1.- S.D.A (;Qué sabemos?,

Consiste en manifestar los conocimientos

previos sobre un tema planteado, las

(qué deseamos saber, Anticipaciéon expectativas que tienen los estudiantes
(qué aprendimos?) sobre el tema y las ideas que se van
entendiendo sobre el mismo, luego que se
realice la lectura o investigaciéon de un

tema.
2.- Linea de valores Consolidaciéon Permite que los estudiantes adopten una

posicidn acerca de un tema y la defiendan

con fundamento.

3 .-Lectura en
parejas/resumen en

parejas

Construccion del

conocimiento

Posibilita para que los estudiantes
establezcan los diferentes significados de
un término nuevo, pero lo definan dentro

del concepto especifico de la asignatura

4..- Cuadro de doble

entrada

Construccion del

conocimiento

Es una forma activa de leer un texto
extenso y complejo en forma conjunta
para profundizar en su comprensiéon y
estimular formas variadas del

pensamiento.

5.-Como formular

Construccion del

Ayuda para que los estudiantes lean para

preguntas conocimiento comprender y luego interactien con ideas
que encuentren.
6.- Mapa semantico Anticipacion Desarrolla en los estudiantes una actitud

preguntona y la destreza de formular
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nuevas preguntas.

7- PNI (1o positivo, lo

negativo, lo interesante)

Construccion del

conocimiento

Permite organizar ideas y presentar

conceptos basicos.

8.- Pregunta abierta ;Qué

pasaria si...?

Anticipaciéon

Estimula el escuchar y leer de manera
activa, a identificar el vocabulario basico
para la comprensién del texto y a trabajar

cooperativamente.

9.- Aprendizaje basado en

problemas (ABP)

Construccion del

conocimiento

Contribuye a desarrollar el pensamiento
critico a través de la discusion sobre las
diferentes facetas de un problema y los
juicios de valor que generan las diversas
percepciones. El fin es producir la
reflexion sobre posturas propias y de

otras personas.

10.-Controversia

académica

Construccion del

conocimiento

Incentiva el andlisis de situaciones reales
de manera interdisciplinaria, con el fin de
tomar decisiones para resolver problemas
con creatividad. Se desarrolla el trabajo
cooperativo y se facilita la didactica del
pensamiento critico, porque requiere de
investigacion, argumentacion,
sustentacion de las ideas e

implementacion practica de soluciones.

11.- Intercambio de

Construccion del

Contribuye a fortalecer la habilidad de

problemas conocimiento tomar decisiones y sustentarlas con el
apoyo del grupo con ésta se busca un

conflicto cognitivo y en valores.
12.- Anticipacién a partir Anticipacion Sirve para representar en forma simbélica

de términos

la opinién del grupo sobre determinado

tema.

13.- El mural

Construccion del

conocimiento

Fomenta el trabajo colectivo. Recoge ideas
de los estudiantes respecto a un tema en
un papelote en el que cada estudiante
puede expresar sus ideas o sentimientos

con palabras o dibujos.

14.- El retrato colectivo

Construccion del

Desarrolla las destrezas del pensamiento.

conocimiento Como andlisis, inferencia, explicacién y
autorregulacidn.
15.-Lluvia de ideas en Anticipacion Consiste en manifestar los conocimientos
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parejas

previos sobre un tema planteado, las
expectativas que tienen los estudiantes
sobre el tema y las ideas que se van
entendiendo sobre el mismo, luego que se
realice la lectura o investigacion de un

tema.

16.- Red de discusion

Consolidacién

Permite que los estudiantes adopten una
posicion acerca de un tema y la defiendan

con fundamento.

17.- Lectura de textos con

uso de codigos indicados

Anticipacién

Posibilita para que los estudiantes
establezcan los diferentes significados de
un término nuevo, pero lo definan dentro

del concepto especifico de la asignatura

18.- Circulo de lecturay

roles

Construcciéon

del conocimiento

Es una forma activa de leer un texto
extenso y complejo en forma conjunta
para profundizar en su comprensién y
estimular formas variadas del

pensamiento.

Fuente: Inés Mena
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PASOS DE LAS ESTRATEGIAS PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO CRITICO EN EL AREA DE CIENCIAS NATURALES DE

OCTAVO, NOVENO Y DECIMOS ANOS DE EDUCACION GENERAL BASICA.

ESTRATEGIA PASOS
1. S.D.A. a) En un papelote divido en tres columnas y se escriben las preguntas: S.D.A
(¢Qué Tema:
sabemos?, .
¢Qué | ;Qué sabemos? | ;Qué deseamos saber? | ;Qué aprendimos?
deseamos
saber?, ;Qué | b)En parejas imaginense, qué saben sobre el tema “La estructura de la Tierra”
aprendimos?) c) Escriban las ideas para compartir en plenaria.
d) Las ideas que se manifiesten se iran registrando en la columna 1.
e) Solicitar que planteen otras preguntas respecto a que quieren saber del tema, se iran registrando en la columna 2
f) Finalmente se solicita se realice una lectura comentada del tema. En parejas estructuren ideas sobre el contenido de la
ectura y las expresen, se registrara en la columna 3
2. Linea de | a) Eldocente plantea una pregunta polarizadora: Por ejemplo: ; Todos los insectos son ttiles o todos los insectos no son ttiles
valores para el ser humano? ;Por qué?

b) El docente plantea dos puntos de vista totalmente opuestos.

c) Eldocente se coloca en un extremo del aula y lee la siguiente afirmacion, referida a una de las preguntas “Todos los insectos
son utiles al ser humano”

d) El docente solicita a un estudiante que, en forma voluntaria, se ponga de pie en el otro extremo del aula y sostenga la
afirmacidén contraria “Todos los insectos no son utiles para el ser humano”

e) El docente solicita al resto de estudiantes se pongan de pie y se ubiquen junto a él o junto a su compafiero segun la postura
que asuman. Explica que si no estan totalmente de acuerdo con ninguna de las dos posturas pongan de pie en algin lugar
de la linea entre los dos, mas cerca de uno o de otro, segiin su postura.

f) Una vez que todos los estudiantes han tomado una postura, el docente les solicita que hablen con los compaferos que
tienen alrededor para ver si opinan lo mismo, De lo contrario, deberan desplazarse hacia un lado o hacia el otro.

g) Les indica el docente que tienen un minuto para compartir con los compafieros que tienen alrededor en su posicion y el
porqué de ella. Si resulta que no estan de acuerdo con sus compafieros deberan ubicarse en otro punto de la linea.

h) Pide que comenten nuevamente con las personas que tengan alrededor para saber con certeza si concuerdan con sus
posiciones.

i)  Solicita el docente que se nombre un secretario relator para cada tres o cuatro estudiantes.

j) Finalmente, los secretarios exponen en plenaria la opinién que representa el punto de vista de cada grupo.

k) El docente solicita al finalizar la clase a todos los estudiantes que escriban sus reflexiones en una hoja y les asigna cinco
minutos de tiempo para que hagan una composicién breve sobre el tema tratado.

3. Lectura a) El docente debe elegir el texto informativo que tenga una longitud adecuada para su grupo de estudiantes. Es
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en importante que tenga parrafos breves, de no mas de tres oraciones cada uno.
parejas/ b) El maestro demuestra como realizar la actividad para ello debe leer en voz alta un parrafo del tema y resumirlo, debe
Resum explicar que esa es la actividad que ellos van a realizar en parejas, a la vez que comprendan que el resumen es mas
en en corto que el texto original, pero contiene las ideas mas importantes.
parejas c) Solicite a los estudiantes que formen parejas. Explique que un estudiante leerd el primer parrafo y luego hara el
resumen en un tiempo indicado.

d) Explique alos estudiantes que el otro alumno de cada pareja debe formular preguntas sobre el parrafo leido.

e) Unavez que los estudiantes hayan comprendido el procedimiento, soliciten que lean, realicen un resumen y forSmulen
preguntas sobre el texto, parrafo por parrafo hasta finalizar el texto. Recuérdeles que deben intercambiar roles al
finalizar cada parrafo.

f) Evaluacion: Se realiza a partir de la comprension de las ideas centrales del texto, la capacidad de dialogar sobre lo leido
y la habilidad de abstraer y sintetizar.

4. Mapa a) Realice una lista de conceptos y de palabras importantes relacionadas con el tema a tratar.
semantico b) Establezcan que relaciones existen entre los conceptos o palabras identificadas en torno al tema.

c) Elabore un mapa semantico a partir de este trabajo.

5. Coémo a) Presentar el tema.
formular b) Dividir al grupo en subgrupos de 5 participantes.
preguntas c) Cada grupo de alumnos corta 5 pedazos de papel de un mismo tamafio.

d) En cada papel escriben las siguientes palabras interrogativas que sirven para introducir una pregunta: ;Quién? ;C6mo?
;(Donde? ;Por qué? ;Para qué?

e) Se colocan los papeles para que no se puedan ver las palabras, se resuelven y luego cada alumno en el grupo selecciona
uno.

f) El alumno debe formular una pregunta sobre el tema, comenzando con la palabra interrogativa que le correspondié.

g) El maestro puede pedir a cada grupo que lea o comparta sus preguntas.

h) Escribe cada pregunta en la pizarra, dividiéndolas en dos grupos: las preguntas que seran respondidas en el proceso de
estudiar el texto sobre el tema y las preguntas que no seran respondidas por el texto.

i) Luego la clase puede consultar sobre la manera de encontrar las respuestas a las preguntas que no son tratadas en el
texto. Pueden utilizar la investigacién y la entrevista.

6.- Cuadro de | a) Los estudiantes de manera individual trazan una linea vertical en el medio de una hoja en blanco.

loble entrada

b) Alaizquierda escriben una parte del texto que les haya impresionado.

c)A la derecha escriben un comentario acerca de lo que esta la izquierda.

d) Una vez que los estudiantes leen y registran sus pensamientos se pide que compartan en plenaria.

e) El docente pregunta por qué ciertas ideas les parecieron lo suficientemente importantes como para escribirlas ;Cémo los
ricieron sentir? ;Como les hizo saber el autor qué es lo que él/ella sentia con respecto al tema? ;Qué informacién adicional
juerrian tener sobre el tema? ;Por qué? Ej.

Tercer parrafo del texto (se copia textualmente) Comentario personal

7.-El arbol

a.- Explicar a los participantes que ésta técnica nos permite la comparacioén, asi: las raices causas particulares que engendran
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a situacion); el tallo (la causa central) y las ramas (consecuencias)

b.- Se divide en grupos de 4 o cinco participantes

c.- Por grupos dibujar los arboles. Por ejemplo, el alcoholismo, la desertificacion, calentamiento global.

d.- Plenaria para comparar sobre todos los tallos y discutir sobre las causas y consecuencias, para visualizar posibles
oluciones si fuera pertinente.

e.- Sintesis sobre el tema que permita volver a una visién global de causas u consecuencias y anélisis de posibles soluciones.

8.- a.- El docente distribuye a los estudiantes en grupo de cuatro y les asigna una pregunta para debatir, La pregunta debe tener
lontroversia n SI o un NO como respuesta.
cadémica b.- Discutan sobre el significado y las implicaciones de la pregunta.
c.- Enumérense del 1 al 4: los que tengan el 1 y 2 estardn a favor de una respuesta positiva (SI PENSAMOS ASI) y los que
engan el 3 y 4 estaran en contra (NO, NO PENSAMOS DE ESA MANERA).
d.- Dialoguen en parejas para argumentar y acordar su postura.
e.- Busquen una pareja de otro grupo con posiciones afines y compartan sus opiniones.
f.- Retinanse nuevamente en sus parejas del grupo original y consideren los nuevos puntos de vista.
g.- Debatan en sus grupos sobre el tema
h.- Expongan las reflexiones finales en grupos a favor del SI y del NO.
9.- .- PNI (lo | a.-a.- El docente distribuye en grupos de 4 estudiantes.
ositivo, lo | b.- Entregar el texto de un problema y hacer la lectura respectiva.
legativo, lo | c.- Copiar este esquema en un papelote.
nteresante) d.- Luego identificar aspectos positivos, negativos e interesantes de la lectura y anotarlos donde corresponde.
e.- Luego argumentar sus posiciones.
10.- a.- El docente distribuye en grupos de 5 personas.
Pregunta abierta | b.- Nombrar un coordinador del grupo para que guie el trabajo.
Qué pasaria | c.- Antes de abordar el nuevo conocimiento o material, plantéese una pregunta segtn el tema.
i.? d.- Genere ideas diversas, como pudo haber sucedido elfendmeno.
e.- Finalmente, concéntrese en uno de los aspectos surgidos. Por lo general el docente es quien plantea este punto a los
studiantes segun el objetivo de la clase. El guia del grupo debe fomentar una reflexidn al respecto.
11.- a.- El docente distribuye en grupo de 4 personas.
ntercambio de | b.- Pedira cada grupo que escriba el problema en una hoja de papel y se la pase a otro grupo.
roblemas c.- Ese grupo debera resolver el problema. Una vez que cada grupo ha recibido un problema, tienen un tiempo determinado

ara pensar cémo resolverlo.
d.- Una vez que han resuelto el problema, el grupo puede preparar una presentacidn para ensefar el problema y la solucién a
tro grupo.

e.- Se reciben comentarios de los demds participantes.
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12.- El afiche

a.- Seleccion del tema.

b.- Dividir en grupos de u personas.

c.- Cada subgrupo discute durante unos minutos sobre el tema.

d.- Deciden la forma como pueden representar simbdlicamente las ideas que tienen sobre el tema.

e.- Cada grupo elabora el afiche utilizando material reciclado.

f.- Una vez elaborados los afiches, cada grupo presenta el suyo para que sea codificado por el plenario.
g.- Se pide a un miembro del plenario que describa los elementos que aparecen en el afiche.

h.- Se pide a los observadores que expliquen el mensaje que creen que contiene el afiche.

i.- El grupo que elabord el afiche explica la interpretacién que ellos le habian dado a cada simbolo.

13.- El mural

a.- Se coloca en la pared la sabana.

b.- Se escribe al centro el tema sobre el cual se desea recoger opiniones.

c.- Se invita a los participantes a tomar sus marcadores y expresar sus ideas respecto al tema sefialado por el docente,
itilizando palabras, simbolos o graficos.

d.- Aquellos que no escriben pueden leer el mural en silencia.

e.- Mientras realizan la actividad el docente puede poner un fondo musical.

f.- Al final se invita a todo el grupo a leer y a decir un comentario.

14.- El
etrato colectivo

a.- Se divide a los estudiantes en grupos de 4 y escriben un relato en forma colectiva. Para ello se selecciona en tema y se
ntrega con anterioridad para que revisen con anterioridad el texto.

b.- Una vez decidido el tema, se entrega a los estudiantes de un grupo una hoja doblada a manera de acordeén. El primer
studiante escribe la primera oracién en el primer dobladillo y la pasa a su compaifiero, el cual escribe la oracién sin ver lo que su
ompaiiero escribo previamente, y pasa la hoja hasta completar el relato. Pueden escribir un solo relato de todos los estudiantes o
no por grupo.

c.- Una vez concluido el trabajo se colocan en circulo todos los nifios y se leen los relatos escritos.

d.- Finalmente se dicen comentarios y se complementa la informacién.

15,- Lluvia | a.- Los estudiantes deben identificar en la lectura las palabras claves para la construccién de un texto.
le ideas en | b.- El docente anota los términos en la pizarra. De ser necesario, agrega una palabra que no haya sido dicha o aclara la
arejas lefiniciéon de las mencionadas.

16.- Red de | a.- Formar grupos de 4 estudiantes.
liscusion b.- Elijan un aspecto del texto que genere discusién.

c.- Elaboren una pregunta en torno al elemento o aspecto seleccionado y cuya respuesta no sea tnica, sino que permita debatir
on argumentos.
d.- Copien el cuadro en un papelégrafo y llénelos con los argumentos surgidos en la discusion grupal.

ACUERDO DESACUERDO

e.- Al finalizar analicen las propuestas y establezcan una conclusién-
f.- Presenten su trabajo ante la clase y debatan con los demas sus respuestas.
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17.- Lectura | a.- Establezca el tipo de informacion que quieren buscar en el texto. Esto pude ser indicado por el docente.
le textos con | b.- Aliniciarlaactividad, creen y establezcan c6digos seguin lo que se desee identificar la lectura.
Iso de codigos | c.- Lean el texto a continuacion. Marquen cada tipo de informacion relacionada de acuerdo con las letras (A, B,C,D)
ndicados d.- Coloquen los simbolos que utilizaron durante la lectura en los paréntesis.
e.- Realicen una lista con la informacién que encontraron para cada categoria.

18.- circulo | a.- Formar grupos de 5 personas
le lectores y | b.-Determine el rol que cada integrante debera ejercer en el trabajo grupal.(Coordinador quien es responsable que se cumpla
oles. a tarea y de la participacion de todos y el redactor quien anota las observaciones y redacta.

Fuente:Inés Mena
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Objetivos

GENERAL

Construir los elementos de una propuesta de planificaciéncurricular con el pensamiento

critico como eje transversal.

ESPECIFICOS

e Elaborar un instrumento curricular que sirva de apoyo a los docentes del Area de
Ciencias Naturales de Educacién Basica Superior para el despliegue del pensamiento critico en

el aula.

e Socializar la propuesta de planificacién curricular con los docentes.
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Planificacion Curricular por Bloques de Octavo Aiio

Planificacion Curricular por Afios

BLOQUE CURRICULAR 1
CLASE SEMANAL 1

ESCUELA GENERAL DE EDUCACION BASICA “MANUELA ESPEJO

ANO LECTIVO 2015-2016

PLAN CURRICULAR

1. DATOS INFORMATIVOS:

DOCENTE: AREA/ASIGNATURA: NUMERO DE FECHA DE FECHA DE FINALIZACION:
PERIODOS: INICIO:
Lic. Inés Mena M. CIENCIAS NATURALES 1 2015-09-15 2015-09-15
OBJETIVOS EDUCATIVOS DEL BLOQUE: EJE TRANSVERSAL

Describir los movimientos de las placas tectdnicas y su influencia en la
nodificacién del relieve ecuatoriano, mediante la observacion, descripcion e
nterpretacion de graficos para valorar las caracteristicas que presenta
wuestro suelo.

-La proteccion al medio ambiente.

EJE DE APRENDIZAJE / MACRODESTREZA

Bioma desierto :La vida expresa complejidad e interrelaciones

DESTREZA CON CRITERIO DE DESEMPENO A SER DESARROLLADA:

INDICADOR ESENCIAL DE EVALUACION:

Explicar los movimientos de las placas tecténicas y su influencia en la
nodificacién del relieve ecuatoriano, con la interpretacion de graficos, la
lescripcién del entorno, mapas fisicos y el modelado del fenémeno en el
aboratorio

Establece relaciones entre los movimientos de las placas tectoénicas con las
aracteristicas del suelo y la biodiversidad del bioma desierto

2. PLANIFICACION

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS RECURSOS INDICADORES DE LOGRO TECNICAS / INSTRUMENTOS DE EVALUACION
Texto de 82. Afio Indicadores de logro: 5| 4| 3| 2| TECNICAS:
Motivacion B AFC 1.- Diferencia los componentes de la Observacién
ANTICIPACION 82. Afio Ed. structura de la Tierra. Prueba
Experiencia Carteles 2.- Identifica los tipos de placas tecténicas INSTRUMENTOS:
-Graficar la estructura de la tierra. video 3- Diferencia entre orogénesis y Escala numérica
Reflexiéon Laminas A e Cuestionario
L X pirogénesis.
-Establecer definiciones sobre: Revistas
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- (Qué es la litosfera?

- (Qué movimientos se dan en la Tierra?

- ¢(Qué son placas tectonicas?
CONSTRUCCION

Conceptualizacién

- Conceptualizar lo que son placas tectdnicas.
-Establecer los tipos de placas.

-Identificar las placas

-Ubicar las placas en mapas mudos
CONSOLIDACION

Aplicacién

- Elaborar un resumen en un mapa mental.

- Disefiar una maqueta sobre las placas

lectonicas utilizando material reciclable.

Internet 4.-
Guia de docentes
Material reciclable

Reconoce los
as placas y relaciona
rupciones volcanicas

movimientos de
con los sismos y

3. ADAPTACIONES CURRICULARES

ESPECIFICION DE LA NECESIDAD

ESPECIFICACION DE LA ADAPTACION APLICADA

EDUCATIVA ATENDIDA
ELABORADO REVISADO APROBADO
DOCENTE: Lic. Inés Mena M. COORDINADORA DE AREA: SUBDIRECTORA:

Lic. Alicia Medina

Lic. Alicia Onate

Firma:

Firma:

Firma:

Fecha: 2015

Fecha: 2015

Fecha: 2015
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DISENO DE FORMATO PARA PLANIFICACION MICROCURRICULAR

DATOS INFORMATIVOS
AREA: ANO:
[‘E-D OCEN FECHA:

CONSIDERACIONES LEGALES EN TORNO AL CURRICULO DE LA EDUCACION OBLIGATORIA

BLOQUE:
OBJETIVOS EDUCATIVOS
DEL BLOQUE:
TEMA:
TIEMPO:
EJE TRANSVERSAL
EJE DE APRENDIZAJE /
MACRODESTREZA
DESTREZA CON CRITERIO
DE DESEMPENO A SER
DESARROLLADA
INDICADOR ESENCIAL DE
EVALUACION:
DESTREZAS A DESARROLLAR
ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS A IMPLEMENTAR
ESTRATEGIA OPTADA A EMPLEARSE PARA EL DESARRALLO DE
MOMENTO DE CLASE PENSAMIENTO CRITICO
SD.A (;Qué sabemos?, ;qué deseamos saber, ;qué
] prendimos?)
ANTICIPACION

Mapa seméantico

Lluvia de ideas en parejas

Pregunta abierta ;Qué pasaria si...?

Lectura de textos con uso de cddigos indicados

i Lectura en parejas/resumen en parejas
CONSTRUCCION DEL
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CONOCIMIENTO Cuadro de doble entrada
Formulacién de preguntas
PNI ( lo positivo, lo negativo, lo interesante)
Aprendizaje basado en problemas (ABP)
Controversia académica
Intercambio de problemas
El retrato colectivo
Circulo de lectura y roles
CONSOLIDACION Red de discusion
Linea de valores
INSTRUMENTOS O MATERIAL DIDACTICO
ESTUDIANT LOGISTICAS DE AULA
DOCENTE
E
Texto guia Pizarra de tiza liquida Internet
Cuaderno de Proyector
Marcadores de tiza liquida
trabajo
Portafolio Marcadores permanentes Retroproyector
Revistas de Sala de computo
Elementos de biblioteca
salud
Periddicos Audiovisuales, Computador
Elementos Parlantes
Videos
deportivos
Extensiones de conexion
Papelotes Carteleras,
eléctrica
Tachuelas Laminas, Equipo de laboratorio
Cinta
Mapas
adhesiva
Laminas,
Datos de INEC
mapas
Tijeras
Revistas
Fotografias
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CRITERIO DE EVALUACION

Evaluacion escrita Revision de tareas
Evaluacion oral Exposiciones
Autoevaluacién Sustentacion de actividades
Taller de Sustentacion de trabajos
evaluacion
Ensayo Informe estructurado
RUBRICA DE EVALUACION
Indicadores de logro: 25% 25% 25% 25%

1. Criterio 1

1.1.

1.2.

1.3.

1.4.

2.Criterio 2

2.1.

2.2.

2.3.

2.4.

3.Criterio 3

3.1

3.2

3.3.

3.4.

4 Criterio 4

4.1.

4.2.

4.3.

4.4,
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ELABORADO

CONSENSUADO

DOCENTE: COORDINADORA DE AREA:
Firma: Firma:
Fecha: Fecha:
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EJEMPLOS DE PLANIFICACIONES MICROCURRICULARES CON APLICACION DEL DISENO DEL

FORMATO

PLANIFICACION MICROCURRICULAR

DATOS INFORMATIVOS
AREA CIENCIAS NATURALES | ARNO OCTAVO
DOCENTE Aoigﬁz Margoth  Mena | ppega: | 20 de septiembre/ 2016

CONSIDERACIONES LEGALES EN TORNO AL CURRICULO DE LA EDUCACION OBLIGATORIA

BLOQU
Cambios de la Tierra y la evolucién de la vida
E:
Describir los movimientos de las placas tectonicas y su influencia en
OBJETIVOS
la modificacién del relieve ecuatoriano, mediante la observacidn,
EDUCATIVOS
descripcion e interpretacion de graficos para valorar las
DEL BLOQUE:
caracteristicas que presenta nuestro suelo.
TEMA: Los movimientos de las placas tecténicas
TIEMPO: 6h
EJE
Reflexién sobre la necesidad de la proteccion al medio ambiente
TRANSVERSAL

EJE DE
APRENDIZAJE / . . . . .. . .
ACRODESTREZ Bioma desierto: La vida expresa complejidad e interrelaciones
A
L DESTREZA Explicar los movimientos de las placas tecténicas y su influencia en la
CLON CRITERIO DE e g : . . c 7 Py

- nodificacion del relieve ecuatoriano, con la interpretaciéon de graficos, la
DESEMPENO A g _ ,
ER lescripcion del entorno, mapas fisicos y el modelado del fenémeno en el
DESARROLLADA: [ DOratorio-

INDICADOR Con el pensamiento critico como eje transversal establece relaciones
tSENCIAL DE ntre los movimientos de las placas tectonicas con las caracteristicas del
EVALUACION: uelo y la biodiversidad del bioma desierto.

ACTIVIDADES Y/0 ESTRATEGIAS A IMPLEMENTAR
MOMENTO DE | ESTRATEGIA OPTADA A EMPLEARSE PARA EL DESARRALLO
CLASE DE PENSAMIENTO CRITICO
. S.D.A (;Qué sabemos?, ;qué deseamos saber, ;qué
ANTICIPACION prendimos?) X
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Mapa semantico

Lluvia de ideas en parejas

Pregunta abierta ;Qué pasaria si...?

Lectura de textos con uso de cddigos indicados

Lectura en parejas/resumen en parejas

Cuadro de doble entrada

Formulacién de preguntas

CONS;SSCCION PNI ( lo positivo, lo negativo, lo interesante)
CONOCIMIENT Aprendizaje basado en problemas (ABP)
o Controversia académica
Intercambio de problemas
El retrato colectivo
Circulo de lectura y roles
Red de discusion
CONSOLIDACION
Linea de valores
INSTRUMENTOS O MATERIAL DIDACTICO
ESTUDIANTE DOCENTE LOGISTICAS DE
AULA
Texto guia X Pizarra de tiza liquida X | Internet
Cuaderno de Marcadores de tiza X | Proyector
X
trabajo liquida
Portafolio X Marcadores permanentes Retroproyector
Revistas Elementos de biblioteca Sala de computo
Periddicos Audiovisuales, Computador
Elementos Parlantes
Videos
deportivos
Papelotes X | Extensiones de
Carteleras,
conexion eléctrica
Tachuelas X Equipo de
Laminas,
laboratorio
Cinta adhesiva Mapas X
Laminas, mapas Revistas
Tijeras
Revistas
Fotografias
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CRITERIO DE EVALUACION

Evaluacion escrita Revision de tareas
Evaluacion oral X Exposiciones X
Autoevaluacién Sustentacion de actividades
Taller de evaluacion Sustentacién de trabajos
RUBRICA DE EVALUACION
Indicadores de logro: 25 25 25 25
() () /o
1. Establece relaciones entre los componentes de la
structura de la Tierra

1.1. Ordenes quimico y fisico de la estructura de la Tierra (2) X
1.2. Componentes de orden quimico (3) X
1.3. Componentes de orden fisico (4) X

isicas se definen la litosfera, la astendsfera, la mesosfera y el nucleo.

Sustento: La estructura de la Tierra puede establecerse segin dos criterios diferentes: segin su

omposicién quimica, el planeta puede dividirse en corteza, manto y nicleo; segiin sus propiedades

2.-Identifica los tipos de placas tecténicas 50% 50%
2.1. Oceanica X
2.2. Continental X

Sustento:Las placas litosféricas son esencialmente de dos tipos, segun la clase

de corteza que

orma la superficie. Hay dos clases de corteza: la oceanica y la continental.

3.-Diferencia los fenémenos geoldgicos que surgen como 50% 50%
esultado de los movimientos tecténicos

3.1. Epirogénesis X

3.2. Orogénesis X

lacas se alejan.

Sustento:Epirogénesis es una frase acufiada por Gilbert en 1890. El nombre tiene como objetivo
rincipal designar el fenémeno geoldgico que surge como resultado de los movimientos tecténicos en
entido vertical Orogénesis es un movimiento tecténico que se produce en sentido horizontal, y

uede tener dos valores: convergente, donde dos placas chocan entre si, y divergente, cuando dos

4.- Reconoce los movimientos de las placas y relaciona con

0s sismos y erupciones volcanicas

50%

50%
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Erupcién volcénica.

Sismos volcanico

Sustento:Una erupcion volcanica es una emision violenta en la superficie terrestre de materias
rocedentes del interior del volcan. Los sismos de origen volcanico se deben al movimiento de
luidos en el sistema volcanico. Para medir los sismos debidos a la actividad volcanica se utilizan

edes con equipos portatiles y telemétricos localizadas sobre el volcan y en sus cercanias.

ELABORADO

REVISADO

APROBADO

DOCENTE: Lic. Inés
Mena M.

COORDINADORA DE AREA:

Lic. Alicia Medina

SUBDIRECTORA:
Lic. Alicia Onate

Firma:

Firma:

Firma:

Fecha: 2016

Fecha: 2016

Fecha: 2015
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PLANIFICACION MICROCURRICULAR

DATOS INFORMATIVOS
AREA: CIENCIAS NATURALES ANO: NOVENO
L DOCENT Inés Margoth Mena Moreno FECHA 20 de septiembre/ 2016

CONSIDERACIONES LEGALES EN TORNO AL CURRICULO DE LA EDUCACION OBLIGATORIA

BLOQUE: 1 Seres vivos y su ambiente
OBJETIVOS
Describir la reproduccién asexual y sexual en los seres vivos y deducir su
EDUCATIVOS DEL
importancia para la supervivencia y diversidad de las especies.
BLOQUE:
TEMA: Reproduccién asexual y sexual
TIEMPO: 6h
EJE TRANSVERSAL Caracteristicas y clasificacion de los seres vivos
EJE DE s . . . . .
\PRENDIZAJE / Ut.l}lzal' el lengua]e.(l)ral y el escrito con propleda.d, asi como otros sistemas de
ACRODESTREZA otacién y representacion, cuando se requiera c.omunicar
RI?EIS{'{(;{ EZA ng Analizar el proceso del ciclo celular e investigar experimentalmente los ciclos
[ o elulares mitético y meidtico, describirlos y establecer su importancia en la
DESEMPENO A SER roliferacién celular v en la formacion de gamet
DESARROLLADA: oliferacion celular y en la formacién de gametos

Ejemplifica la complejidad de los seres vivos (animales y vegetales) a partir de la
iferenciacion de células y tejidos que los conforman, la importancia del ciclo celular
ue desarrollan, los tipos de reproduccidon que ejecutan e identifica el aporte de la
ecnologia para el desarrollo de la ciencia.

Este criterio pretende evidenciar la capacidad del estudiante para usar
rgumentos validos, que le permitan demostrar la complejidad de los seres vivos
esde la diferenciacion celular y tisular, el ciclo celular y tipos de reproducciéon. Se

INDICADOR ugiere hacer practicas de laboratorio, con muestras del entorno, preparadas con
ESENCIAL ) DE |ntelacién. En ellas, los estudiantes deberdn determinar el tamafio, estructuras,
EVALUACION: ormas, funcién e importancia de células y tejidos, su ciclo celular y logren

iferenciar la reproduccién sexual y asexual en diferentes organismos. Se puede
otenciar el trabajo conjunto de los estudiantes de manera que se permita la
rganizacion del grupo, el aporte individual, la discusiéon sobre la informacién, el
nanejo de instrumental de laboratorio y la elaboracién de informes donde se ponga
nfasis en registrar lo observado, el andlisis de datos y la elaboracién de
onclusiones.
ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS A IMPLEMENTAR
MOMENTO DE CLASE ESTRATEGIA OPTADA A EMPLEARSE PARA EL DESARRALLO DE
PENSAMIENTO CRIiTICO
S.D.A (;Qué sabemos?, ;qué deseamos saber, ;qué aprendimos?)
3 Mapa semdntico X
ANTICIPACION Lluvia de ideas en parejas
Pregunta abierta ;Qué pasaria si...? X
Lectura de textos con uso de cédigos indicados X
CONSTRUCCION  DEL Lectura en parejas/resumen en parejas
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LONOCIMIENTO Cuadro de doble entrada
Formulacién de preguntas
PNI (lo positivo, lo negativo, lo interesante)
Aprendizaje basado en problemas (ABP)
Controversia académica
Intercambio de problemas
El retrato colectivo
Circulo de lectura y roles
CONSOLIDACION Red de discusién
Linea de valores
INSTRUMENTOS O MATERIAL DIDACTICO
ESTUDIANTE DOCENTE LOGISTICAS DE
AULA
Pizarra de tiza X | Internet
Texto guia
liquida
X Marcadores de tiza X | Proyector
Cuaderno de trabajo
liquida
X Marcadores Retroproyector
Portafolio
permanentes
Elementos de X | Sala de computo
Revistas de salud
biblioteca
Peri6dicos Audiovisuales, Computador
Elementos Videos Parlantes
deportivos
Carteleras, Extensiones de conexién
Papelotes
eléctrica
Tachuelas Laminas, Equipo de laboratorio
Mapas Muestras del entorno
Cinta adhesiva
preparadas
Laminas, mapas Datos de INEC
Tijeras
Revistas
Fotografias
CRITERIO DE EVALUACION
Evaluacidn escrita x | Revision de tareas
Evaluacion oral Exposiciones
Autoevaluacion Sustentacion de actividades X
Taller de evaluacion Sustentacion de trabajos
Ensayo x | Informe estructurado X
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RUBRICA DE EVALUACION

PORCENTAJE DE
\PROBACION
INDICADORES DE LOGRO: 5% 5% 5% 5e

0

0

0

eproduccion

1. Evaluacién escrita sobre diferenciacion celular y tisular, el ciclo celular y tipos de

1.1. Diferenciacion celular y tisular

X

1.2. El ciclo celular

1.3. La reproduccién sexual

1.4. La reproduccion asexual

2. Ensayo argumentativo sobre la complejidad de los seres vivos

2.1. Estructura

2.2. Claridad

2.3. Extension 300 palabras

2.4. Sustento

3. Proceso actitudinal en el laboratorio

3.1. Aporte individual

3.2. Preparacion de materiales

3.3. Manejo instrumental

X

3.4. Organizacidn del grupo

X

4.- Informe estructurado sobre el tamaiio, estructuras, formas, funcién e importancia de células

y tejidos

3.1. Estructura formal

3.2. Registrar lo observado,

3.3. Andlisis de datos.

3.1. Elaboracidon de conclusiones

ELABORADO CONSENSUADO

DOCENTE: Lic. Inés Mena M. COORDINADORA DE AREA:

Lic. Alicia Medina

Firma: Firma:

Fecha: 2016 Fecha: 2016
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PLANIFICACION MICROCURRICULAR

DATOS INFORMATIVOS
AREA: CIENCIAS NATURALES ANO DECIMO
DOCENT FECHA
I Inés Margoth Mena Moreno 20 de septiembre/ 2016

CONSIDERACIONES LEGALES EN TORNO AL CURRICULO DE LA EDUCACION OBLIGATORIA

BLOQUE: 2 Cuerpo humano y salud
Investigar en forma documental y registrar evidencias sobre las infecciones
OBJETIVOS
de transmision sexual, agruparlas en virales, bacterianas y micéticas, inferir
EDUCATIVOS DEL
sus causas y consecuencias y reconocer medidas de prevencion.
BLOQUE:
TEMA: Infecciones de transmisién sexual
TIEMPO: 6h
EJE TRANSVERSAL Habitos de vida sana

EJE DE APRENDIZAJE

Identificar las principales relaciones entre el ser humano y otros seres vivos
ue afectan su salud, la forma de controlar las infecciones a través de barreras

MACRODESTREZA - e
nmunolégicas naturales y artificiales.

R]?E]S{Tg EZA C(l))l:: Investigar en forma documental y registrar evidencias sobre las infecciones

DESEMPENO A SER |© transmls;llon se)I(]uz?ll, aglr'uparrllas ir:n v1£z?1(ljes, é)act:rlarrl]as. ynmlcotlcas, inferir sus

DESARROLLADA: ausas y consecuencias y reconocer medidas de prevencion.

INDICADOR ESENCIAL
DE EVALUACION:

Propone medidas de prevencidn (uso de antibiéticos y vacunas), contagio y
ropagacioén de bacterias y virus en funcién de sus caracteristicas, evolucion,
structura, funcién del sistema inmunitario y barreras inmunoldgicas, tipos de
nmunidad, formas de transmision, identificando ademds otros organismos
atégenos para el ser humano.

ACTIVIDADES Y/O ESTRATEGIAS A IMPLEMENTAR

MOMENTO DE CLASE

ESTRATEGIA OPTADA A EMPLEARSE PARA EL DESARRALLO DE
PENSAMIENTO CRITICO

SD.A (;Qué sabemos?, ;qué deseamos saber, ;qué X
prendimos?)
ANTICIPACION Mapa semantico X
Lluvia de ideas en parejas
Pregunta abierta ;Qué pasaria si...? X
Lectura de textos con uso de cddigos indicados
CONSTRUCCION DEL Lectura en parejas/resumen en parejas
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CONOCIMIENTO Cuadro de doble entrada

Formulacién de preguntas

PNI ( lo positivo, lo negativo, lo interesante)

Aprendizaje basado en problemas (ABP)

Controversia académica

Intercambio de problemas

El retrato colectivo

Circulo de lectura y roles

CONSOLIDACION Red de discusién
Linea de valores
INSTRUMENTOS O MATERIAL DIDACTICO
ESTUDIANTE DOCENTE LOGISTICAS DE
AULA
Texto guia X Pizarra de tiza liquida X Internet
Cuaderno de trabajo X Marcadores de tiza liquida X Proyector
Portafolio X Marcadores permanentes Retroproyector
Revistas de salud X Elementos de biblioteca Sala de computo
Peri6dicos X Audiovisuales, Computador
Elementos deportivos Videos Parlantes
Papelotes X Carteleras, X Extensiones de
conexidn eléctrica

Tachuelas Laminas, X Equipo de laboratorio
Cinta adhesiva Mapas X
Laminas, mapas Datos de INEC X
Tijeras
Revistas
Fotografias

CRITERIO DE EVALUACION

Evaluacioén escrita

Revision de tareas

Evaluacién oral

Exposiciones X

Autoevaluacién

Sustentacion de actividades

Taller de evaluacion

Sustentacion de trabajos

Ensayo

Informe estructurado X
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RUBRICA DE EVALUACION

Indicadores de logro: 25% 25% 25% 25%
1. Evaluacion oral sobre las infecciones de transmisién sexual
1.1. Causas X
1.2. Consecuencias X
1.3. Tipo de origen X
1.4. Medidas de prevencion. X
2. Ensayo sobre las enfermedades de transmision sexual en los adolescentes
2.1. Estructura .
2.2. Claridad X
2.3. Extension 300 palabras X
2.4. Sustento X

3. Exposicion en feria sobre las infecciones de transmisiéon sexual, con la utilizacién de
nstrumentos de difusién como tripticos, periédicos murales y/o banners

Lic. Alicia Medina

3.1. Creatividad X

3.2. Organizacion X

3.3. Sustento X

3.4. Preparacion de materiales X
4.-Informe estructurado sobre las enfermedades venéreas en la provincia de Tungurahua

3.1. Estructura formal X

3.2. Organizacién X

3.3. Sustento X

3.1. Contenido X

ELABORADO CONSENSUADO

DOCENTE: Lic. Inés Mena M. COORDINADORA DE AREA:

Firma:

Firma:

Fecha: 2016

Fecha: 2016
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Evaluacion Preliminar

La evaluacion preliminar surge como una necesidad de la investigacion “Una reformulacién de

una planificaciéon curricular de nivel basico superior con el pensamiento critico como eje

transversal”, cuyoinstrumentopreparado para la evaluaciéon permitié desarrollar los objetivos

planteados, y gracias también a la participacién activa de autoridades, compafieros docentes del

area de Ciencias Naturales y estudiantes del Octavo, Noveno y Décimo afio de la Escuela de

Educacion Basica Manuela Espejo.

Rubrica para evaluar el disefio de una planificacién microcurricular para el nivel basico
superior con el pensamiento critico como eje transversal

DESCRIPTORES A SER
EVALUADOS

INDICADORES

VALORACI
ON

OBSERVACIONE
S

SUGERENCIA

ELEMENTOS FORMALES

si (1) No(0)

DE LA PLANIFICACION
e Area
. Grado

e  Afo lectivo

e  Nombre del docente

e  Bloque curricular

e Eje curricular
integrador

o Eje de aprendizaje

e  Ejetransversal

e Tiempo de duracién

e Fecha de inicio y
finalizacion del bloque

Objetivo Educativo del
Mloque

e Los objetivos han
planteado para cada
afio de basica

e Los objetivos se han
establecido en funcién
de los logros del

aprendizaje del
estudiante.
Destreza con criterio de

lesempeiio

e Contiene el saber
hacer

e (Contiene el
conocimiento

e (Contiene las
precisiones de
profundizacion.
Estrategias

netodoldgicas

e Las actividades
guardan relaciéon con
técnica

e Las técnicas guardan
relacion con la
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destreza

e Las actividades 'y
técnicas guardan una
relacion estricta con la
destreza.

Indicadores esenciales
le evaluacion

e Se han establecido

indicadores
e Los indiciadores sirve
para medir los

resultados de los
aprendizajes

e Se han planteado

actividades de
evaluacion que
contrasta la destreza a
desarrollarse
Recursos materiales

e Los recursos
materiales estan
detallados para cada
actividad

e Establece formas de
control permanente en
la planificaciéon para
verificar el desarrollo
de las destrezas

PRONOSTICA EL
EXITO DE LA CLASE
e Contiene actividades
de inicio

e Contiene actividades
durante el desarrollo
de la clase

e Contiene actividades
en el cierre de la clase

Recursos materiales

e Los recursos
materiales estan
detallados para cada
actividad

Bibliografia

e Incluye recursos
bibliograficos para el
docente

e Incluye recursos
bibliograficos para el
estudiante

Acciones provocadoras
lel pensamiento critico:

e Se han formulado
preguntas guias

e Se prevé al comienzo
de <cada clase la
realizacion de  una
prueba corta de cinco

minutos
e Se plantea la
realizacion de

comparaciones y el
punto de vista de tal o
cual tema.
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TOTALES
PARCIALES

SUGERENCIAS

EVALUACION

FINAL

weenssnnenennn (EValuador) | J=Tol 1 U L
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Capitulo 6

Conclusiones y Recomendaciones

Este capitulo hace referencia a conclusiones y recomendaciones, obtenidas a partir del
desarrollo de la tesis, se presenta a continuacién argumentos y sugerencias validas para el

entorno, se pretende marcar una pauta para mejorar los aspectos analizados.

6.1. Conclusiones

e Se harealizado un diagnéstico sobre la forma en que se desarrolla el pensamiento critico
en la planificaciéon curricular actual, pudiéndose detectar que las falencias estan en la
planificacién, lo cual no permite implementar actividades innovadoras, ni el desarrollo
de un pensamiento critico a través de la adquisicién de destrezas para resolver

problemas de la vida cotidiana.

e Se ha fundamentado el pensamiento critico como eje transversal en la planificacion
curricular, mediante la consulta de varios tedricos del modelo educativo critico
propositivo, con lo cual se determin6 que la construcciéon de los elementos de una
propuesta de planificaciéon curricular con el pensamiento critico como eje transversal,

son fundamentales en el proceso ensefianza-aprendizaje.

e Se ha podido reformular la planificacién microcurricular de nivel basico superior con el
pensamiento critico, como eje transversal, para la asignatura de Ciencias Naturales,
tomando muy en cuenta el perfil de salida que anhela el Plan del Buen Vivir mediante la
secretaria de estado del Ministerio de Educacion, a través de la implementacion técnica
de planificaciones curriculares, con su respectiva ribrica de evaluacién preliminar. Los
docentes recibieron de muy buen agrado el disefio del formato de planificacién
microcurricular, pues contiene a manera de un ckecklist, todo un abanico de
posibilidades que facilitan las tareas de planificacién del inter-aprendizaje, pues el
docente solo escoge u marca con un X, aquellos elementos que le servirdn para el

fomento del pensamiento critico en los estudiantes.
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6.2. Recomendaciones

Una vez concluida la tesis se considera presentar las siguientes recomendaciones:

e Tomar muy en cuenta el perfil de salida que anhela el Ministerio de Educacion
establecido en la normativa vigente para, a través de la implementacidon técnica de

planificaciones curricularesque promuevan el pensamiento critico como eje transversal.

e Implementar actividades innovadoras, para el desarrollo de un pensamiento critico a

través de la adquisicién de destrezas para resolver problemas de la vida cotidiana

e Definir en las instituciones educativas un modelo educativo critico propositivo, con lo
cual se puedaestipular que las construcciones de los elementos de una propuesta de

planificacién curricular contribuyen al fomento del pensamiento critico.

e Que esta investigacion al estar inacabada sirva como punto de partida para otras
investigaciones sobre el desarrollo del pensamiento critico como eje transversal en la

planificacién curricular,

86



Apéndice A

ESCUELA DE EDUCACION GENERAL BASICA MANUELA ESPEJO
DISENO DE LA ENCUESTA A DOCENTES DE EDUCACION BASICA SUPERIOR
AREA CIENCIAS NATURALES

PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR
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MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
Procedimientos Detallados

TEMA: UNA REFORMULACION DE LA PLANIFICACION CURRICULAR DE NIVEL BASICO
SUPERIOR CON EL PENSAMIENTO CRITICO COMO EJE TRANSVERSAL

Elaborado por: Lic. Inés Mena Moreno

Esta encuesta es and6nima y personal dirigida a docentes de educacién basica superior, se
agradecera dar su respuesta con la mayor transparencia y veracidad a las diversas preguntas del
cuestionario, lo cual permitira un acercamiento cientifico al tema de la problematica en el
fortalecimiento del pensamiento critico.

Con el objetivo de Redisefiar la Planificacién Curricular que contribuya a fortalecer el Desarrollo
del Pensamiento Critico en estudiantes de Octavo, Noveno y Décimo Afio de la Escuelas de

Educacion Basica “Manuela Espejo” desde la materia de Ciencias Naturales, en el afio lectivo 2014 -
2015:
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Lugar de Nacimiento: Cantdn en el que vive:

Género: M() F() Edad: Experiencia Profesional:
De uno a tres afios
De tres a cinco anos

Ma3s de cinco afos

Nivel de Instruccidn:
Tecnologo

Bachiller

Pregrado

Posgrado

1. ;Con qué frecuencia los estudiantes tienen dificultad en Ciencias Naturales para
comprender, reflexionar, analizar, sintetizar, tomar decisiones y resolver problemas de
la vida (desarrollo del pensamiento critico)?

Siempre
Aveces

Nunca

2. (Considera que sus clases diarias de Ciencias Naturales promueven el pensamiento
critico en los estudiantes?
Siempre
A veces

Nunca

3. (La planificacion de bloque de Ciencias Naturales incluye estrategias para desarrollar el

pensamiento critico?

Siempre
A veces

Nunca

4. ;Dentro de la Planificacién curricular considera que debe incluirse al Pensamiento
Critico como eje transversal?
Si
No

(Por qué?

5. (A su criterio cree que la planificacion de bloque otorgada por el Ministerio de educacion
es suficiente para desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes?
Si
No
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;Por qué?

6. ;Considera que para la reformulacion de la planificaciéon curricular se debe incluir la
elaboracion de un plan de clase diario de Ciencias Naturales que permita ejecutar con
responsabilidad las estrategias para el desarrollo del pensamiento critico?

Si
No

;Por qué?

7. ¢Dispone su institucion de una guia de estrategias para el desarrollo del pensamiento
critico en el area de Ciencias Naturales del nivel basico superior?
Si
No

(Por qué?

8. (Considera que el proceso de enseiianza aprendizaje se beneficiara con anexar la guia de
estrategias para el desarrollo de pensamiento critico a la planificacién microcurricular
de Ciencias Naturales del nivel basico superior?

Si
No

(Por qué?

9.;Considera que el detalle de actividades y estrategias del plan de clase le permite a Ud.
omo docente, desarrollar el pensamiento critico en sus estudiantes en el area de Ciencias

Naturales?

Si()
No()

EPOT QUET ..ttt et e e n e e e R R e e R e R R e R eEeeae R een e e eneeneeen e R es

10. ;Segun su criterio cual deberia ser el orden de los aspectos considerados importantes

para incluir en la Guia de Reformulacion?

Planificacién Curricular de Bloque ( )
Plan de clase ()
Detalle paso a paso de cada estrategia a utilizar ( )

Instrumentos de Evaluacion ()

Indique si es necesario incluir otros aspectos. Cuales?
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Apéndice B

Evaluacion Preliminar

Riubrica para evaluar el disefio de una planificacién microcurricular para el nivel

basico superior con el pensamiento critico como eje transversal

DESCRIPTORES A INDICADORES VALORACI OBSERVACION SUGERENC
ER EVALUADOS ON ES IA
ELEMENTOS Si No(0)
FORMALES DE LA 1)
PLANIFICACION
o Area
e (Grado
e Ao lectivo
e Nombre del
docente
e Bloque curricular
e Eje curricular
integrador

e Ejedeaprendizaje

e Ejetransversal

e Tiempo de
duraciéon
e Fecha de inicio y
finalizacion del
bloque
Objetivo Educativo
lel bloque
e Los objetivos han
planteado para

cada ano de basica

e Los objetivos se
han establecido en
funcion de los

logros del
aprendizaje del
estudiante.

Destreza con criterio
le desempeiio

e Contiene el saber
hacer

e Contiene el
conocimiento

e Contiene las
precisiones de
profundizacién.

Estrategias
netodolégicas

e Las actividades
guardan relacién
con técnica

e Las técnicas
guardan relacién
con la destreza

e Las actividades y
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técnicas  guardan

una relaciéon
estricta con la
destreza.
Indicadores
rsenciales de
rvaluacion
e Se han establecido
indicadores

e Los indiciadores
sirve para medir
los resultados de
los aprendizajes

e Se han planteado

actividades de
evaluacion que
contrasta la
destreza a
desarrollarse
Recursos materiales
e Los recursos
materiales  estan
detallados para

cada actividad

o Establece formas
de control
permanente en la
planificacién para

verificar el
desarrollo de las
destrezas

PRONOSTICA EL
EXITO DE LA CLASE

e (Contiene
actividades de
inicio

e (Contiene
actividades durante
el desarrollo de la
clase

e Contiene
actividades en el
cierre de la clase

Recursos materiales

e Los recursos
materiales estan
detallados para
cada actividad

Bibliografia

e Incluye recursos
bibliograficos para
el docente

e Incluye recursos
bibliograficos para
el estudiante

Acciones
srovocadoras del
»ensamiento critico:
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Se han formulado
preguntas guias

Se prevé al
comienzo de cada
clase la realizacion
de una prueba
corta de cinco
minutos

Se plantea la
realizacion de
comparaciones y el
punto de vista de
tal o cual tema.

TOTALES
PARCIALES

SUGERENCIAS

EVALUACION
FINAL

wvenenen(Evaluador)
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Apéndice C

Registro Fotografico

Encuesta a los Docentes.
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Socializacion de la nueva Planificacion con Docentes.
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Resumen Final

UNA REFORMULACION DE LA PLANIFICACION CURRICULAR DE NIVEL BASICO
SUPERIOR CON EL PENSAMIENTO CRIiTICO COMO EJE TRANSVERSAL

Inés Margoth Mena Moreno
98 paginas

Proyecto dirigido por: Mg. Ana del Rocio Silva Mayorga

Como producto final de este trabajo se presenta una reformulacién de la planificacion
curricular de nivel basico superior con el pensamiento critico como eje transversal,
reformulacién que consta de temas como: Requisitos para una buena planificacidén, El éxito en
la clase con: actividades de inicio, desarrollo y cierre. Ademas de los elementos formales
propios de la planificacién, se detalla también las acciones provocadoras del pensamiento
critico; y, estrategias especificas para desarrollar el pensamiento critico en el area de Ciencias
Naturales de 8vo. 9no. y 10 afos de Educacion General Basica. Se especifican los consecuentes
pasos y técnicas, actividades e instrumentos que permita a los docentes proporcionar
situaciones problematicas que potencien el desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes de Nivel Basico Superior en el drea de Ciencias Naturales durante el proceso de
enseflanza - aprendizaje Para la investigacién de campo, se utilizan técnicas de recolecciéon de
datos, aplicacion de encuestas focales mediante cuestionario con preguntas cerradas
orientando a la recopilaciéon de informacién auténtica, veraz y apropiada para lograr un
analisis efectivo. Como resultado de la investigacion, se ha logrado determinar que los docentes
del area de Ciencias Naturales de la Escuela de Educacién Basica “Manuela Espejo” de 8vo. 9no.
y 10 afios de Educacién General Basica, comparten la necesidad problematica de responder a
las exigencias de los nuevos paradigmas educativos en los momentos actuales, que requieren
del dominio de estrategias metodoldgicas interactivas, cuyo vacio hace que presenten
limitaciones, lo cual repercute negativamente en la asimilacién de los conocimientos y el

desarrollo del pensamiento
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