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RESUMEN 

 

La presente investigación tiene como objetivo generar una propuesta pedagógica para 

fortalecer el aprendizaje sobre ecuaciones, desde el enfoque de resolución de problemas, 

dirigida a los estudiantes de noveno año de Educación General Básica, en la Unidad 

Educativa Particular “Semionovych”, durante el año escolar 2023-2024.Esta necesidad 

surge para fortalecer las competencias matemáticas fundamentales del desarrollo 

educativo de los estudiantes, utilizando un enfoque relevante, motivador y eficaz para 

enfrentar los desafíos del aprendizaje de ecuaciones. Desde el punto de vista 

metodológico, es de carácter proyectivo apoyado de una investigación de campo, 

transeccional y multivariable. Las unidades de estudio fueron aplicadas a estudiantes de 

noveno año de Educación General Básica de la institución. La técnica de recolección de 

datos utilizada fue la encuesta mientras que, el instrumento implementado fue el 

cuestionario. El proceso de análisis de los datos se desarrolló mediante tabulación de 

datos y presentación de gráficos de manera estadística y descriptiva. Los resultados 

obtenidos evidenciaron que existe una comprensión sólida y dominio de las 

matemáticas sobre ecuaciones pero que existe una necesidad generalizada de fortalecer 

esta habilidad mediante la integración de diversas metodologías y recursos, que 

contribuyen a un aprendizaje más profundo y significativo, por lo que se propone una 

guía didáctica de aprendizaje sobre ecuaciones basado en resolución de problemas e 

integración de herramientas digitales como alternativa a la  incorporación  de recursos 

prácticos en las clases para apoyar un aprendizaje más completo y envolvente. 

 

Palabras claves: Enseñanza y aprendizaje de la matemática, Enfoque de resolución de 

problemas, guía didáctica, herramientas digitales. 
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ABSTRACT 

 

The present research aims to generate a pedagogical proposal to strengthen learning 

about equations, from the problem-solving approach, aimed at ninth-year students of 

Basic General Education, at the "Semionovych" Private Educational Unit, during the 

2023-2024 school year. This need arises to strengthen the fundamental mathematical 

competencies of the educational development of students, using a relevant, motivating 

and effective approach to face the challenges of learning equations. From the 

methodological point of view, it is of a projective nature supported by field, cross-

sectional and multivariate research. The study units were applied to ninth-year students 

of Basic General Education of the institution. The data collection technique used was 

the survey while the implemented instrument was the questionnaire. The data analysis 

process was developed through data tabulation and presentation of graphs in a statistical 

and descriptive manner. The results obtained showed that there is a solid understanding 

and mastery of mathematics on equations but that there is a widespread need to 

strengthen this skill by integrating various methodologies and resources, together with 

the strengthening of different forms of reasoning that contribute to deeper and more 

meaningful learning, so a didactic guide for learning on equations based on problem 

solving and integration of digital tools is proposed as an alternative to the incorporation 

of practical resources in classes to support a more complete and immersive learning. 

 

Keywords: Teaching and learning of mathematics, Problem-solving approach, didactic 

guide, digital tools.
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 INTRODUCCIÓN 

  

En la actualidad la educación  busca que el estudiante no sea memorista y 

repetitivo más bien se busca que sea el protagonista de su propio aprendizaje mientras el 

docente sea un facilitador y guiador de conocimiento con el fin de que el alumno pueda 

desarrollar destrezas y habilidades primordiales para el proceso de enseñanza 

aprendizaje en la cual sean capaces de agilizar la mente, estimular el pensamiento 

crítico y permite el desarrollo de destrezas y habilidades mediante la resolución de 

problemas. Por ende, las matemáticas constituyen un pilar fundamental para la 

resolución de ecuaciones ya que, mediante problemas permite que el estudiante pueda 

desarrollar el pensamiento lógico, habilidades y destrezas mediante retos significativos 

para dominar lo temas. 

En este contexto mediante el enfoque basado en resolución de problemas se 

pretende promover la comprensión a gran profundidad sobre las ecuaciones en donde el 

estudiante cumpla un rol activo dentro de la educación, lo cual favorece el desarrollo de 

habilidades individuales y mayor autonomía en el proceso de aprendizaje, donde a 

través del uso de recursos didácticos y metodológicos  permitan dejar el modelo 

tradicional y ampliar más recursos para una enseñanza dinámica donde se les permita 

adquirir conocimiento significativo, transformar y compartir con su grupo educativo. 

Por lo cual, mediante el uso de las TIC se pretende elaborar una propuesta pedagógica 

que contenga recursos didácticos, materiales y dinámicos para una mejor asimilación de 

conocimiento sobre ecuaciones con el fin de que la asignatura sea de interés. 

En ese sentido mediante la incorporación de metodologías necesarias se pretende 

brindar nuevas propuestas innovadores desde enfoques, métodos y herramientas 

didácticas que permiten un desarrollo crítico para el manejo y toma de decisiones así 

facilitar la resolución de problemas matemáticos.  

La presente investigación que se titula “Aprendizaje sobre ecuaciones en el área 

de matemática: Una propuesta pedagógica desde el enfoque basado en resolución de 

problemas “, se estructura en cinco capítulos que se detallan a continuación: 

 Capítulo I: plantea el problema de investigación, argumentando de forma clara 

y precisa antecedentes de la problemática y situación actual, la institución, actores 

implicados, datos y estadísticas que sustentan la investigación. Posteriormente, se 
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exponen las interrogantes que dieron paso a la formulación de los objetivos de 

investigación en relación al aprendizaje sobre ecuaciones en el área de matemática: una 

propuesta pedagógica desde el enfoque basado en resolución de problemas y finalmente 

se justifica la importancia de elaborar una propuesta pedagogía sobre la investigación.  

Capítulo II: se presenta la fundamentación teórica, donde se detallan los 

antecedentes del problema en base a estudios ya realizados de manera internacional y 

nacional que dan sustento a la investigación. Por consiguiente, se detalla las bases 

teóricas relacionadas con las palabras variables de investigación centrales como: la 

enseñanza y aprendizaje de la matemática, aprendizaje de ecuaciones y aprendizaje 

basado en la resolución de problemas y concluye con   bases legales sobre las cuales el 

proceso educativo se avala en el Ecuador.  

Capítulo III: se describe el tipo de metodología adoptada para la investigación, 

detallando el tipo de diseño, fuente, temporalidad, amplitud de foco, unidades de 

estudio y técnicas e instrumentos de recolección de datos. Seguidamente de este 

capítulo, se muestra la tabla de operacionalización de las variables establecidas para este 

estudio. 

Capítulo IV: se realiza la presentación y análisis de los resultados obtenidos de 

la aplicación del cuestionario, apoyado en tablas y gráficos que organizan y detallan las 

informaciones obtenidas de los estudiantes encuestados. Por ende, se presenta 

conclusiones relacionado con los hallazgos más importantes generados en la recolección 

de información. 

Capítulo V: se presenta la propuesta de guía didáctica de aprendizaje sobre 

ecuaciones basado en resolución de problemas dirigido a los estudiantes de noveno año 

de Educación General Básica, donde se exponen aspectos como la denominación, 

definición, justificación, objetivos, responsables, beneficiarios, cronograma, 

metodologías y procedimientos de evaluación de la propuesta. Por último, se plantean 

las conclusiones y recomendaciones, tomando en cuenta los objetivos planteados y las 

variables de la investigación. 
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 CAPÍTULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

 

1.1. Formulación del problema 

 

El aprendizaje de las ecuaciones en el área de matemática ha sido, por años, uno 

de los principales desafíos para los estudiantes de educación básica superior. A pesar de 

los avances en planes y programas educativos, los resultados obtenidos en evaluaciones 

estandarizadas muestran que una gran parte de los estudiantes no comprende 

adecuadamente el significado ni el procedimiento para resolver ecuaciones, esta 

dificultad no solo afecta su desempeño académico en la asignatura, sino también su 

capacidad para razonar de forma lógica y resolver problemas en otros contextos. 

Uno de los factores que contribuyen a esta problemática es la persistencia de 

métodos de enseñanza tradicionales que priorizan la repetición de fórmulas y 

procedimientos sin garantizar una comprensión significativa. En muchas aulas, el 

proceso de enseñanza-aprendizaje se limita a la explicación del docente en la pizarra, 

seguida de ejercicios repetitivos que los estudiantes deben resolver de manera mecánica. 

Esta metodología, si bien puede generar resultados superficiales a corto plazo, no 

fomenta el pensamiento crítico ni el razonamiento matemático necesarios para abordar 

problemas complejos. 

Adicionalmente, se ha observado que los estudiantes enfrentan dificultades para 

vincular los contenidos matemáticos con situaciones de la vida real. Las ecuaciones, 

aunque fundamentales en la matemática, suelen ser percibidas como conceptos 

abstractos y alejados de la realidad cotidiana, esta desconexión entre teoría y práctica 

provoca desinterés, frustración y, en muchos casos, rechazo hacia la asignatura. Como 

resultado, se genera una barrera afectiva y cognitiva que impide el desarrollo pleno de 

las competencias matemáticas. 

La escasa aplicación de estrategias pedagógicas centradas en el estudiante 

agrava aún más este panorama, ya que, muchos docentes, debido a limitaciones de 

tiempo, formación o recursos, no incorporan metodologías activas que promuevan el 

aprendizaje significativo. La falta de innovación en las prácticas docentes impide que 

los estudiantes sean protagonistas de su proceso de aprendizaje, dificultando el 
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desarrollo de habilidades como la autonomía, la creatividad y la capacidad para resolver 

problemas de forma estructurada y reflexiva. 

En este contexto, el enfoque basado en la resolución de problemas se presenta 

como una alternativa metodológica eficaz para mejorar el aprendizaje de las ecuaciones, 

donde el enfoque didáctico permite al estudiante enfrentar situaciones problemáticas, 

analizar datos, plantear hipótesis, aplicar procedimientos matemáticos y evaluar 

resultados. Todo esto en un entorno de aprendizaje colaborativo que fomenta la 

participación activa, la reflexión y la comprensión profunda de los conceptos. 

Según Izquierdo (2022). “La importancia de los avances tecnológicos para la 

educación se orientan a asegurar que estudiantes de todo el mundo tengan acceso a 

métodos efectivos de aprendizaje”. Por lo cual, el uso de las Tics para la elaboración de 

un paquete didáctico es importante dentro del sistema educativo ya que ofrece 

oportunidades de acceder a más información que pueda enriquecer los conocimientos. 

El acceso a materiales como libros, videos o páginas web se ha convertido en un 

complemento fundamental para reforzar los aprendizajes. Sin embargo, esta práctica 

también plantea retos, ya que no todos los estudiantes cuentan con las mismas 

oportunidades o habilidades para acceder y utilizar estos recursos de forma efectiva, por 

ende, se requiere una integración más sistemática de estos medios dentro del aula para 

garantizar una experiencia educativa coherente y accesible. Finalmente, el docente 

dejara la enseñanza tradicional y procederá al uso de estrategias innovadores de 

aprendizaje, donde el estudiante pueda satisfacer sus necesidades de aprendizaje, aplicar 

conceptos en problemas cotidianos y buscar maneras de enriquecer los conocimientos 

previos (Rodríguez, 2016). 

En este sentido, la presente investigación busca abordar estas problemáticas 

mediante una propuesta pedagógica basada en la resolución de problemas centrada en el 

estudiante que promueve la adquisición de conocimientos mediante la resolución de 

situaciones reales o simuladas, permite contextualizar los conceptos abstractos mediante 

problemas que reflejan escenarios de la vida cotidiana y que los estudiantes desarrollen 

competencias sólidas en el manejo de ecuaciones. Este enfoque pretende fomentar la 

aplicación práctica del conocimiento, el fortalecimiento del razonamiento matemático, 

el uso adecuado de estrategias activas y recursos digitales, así como una evaluación 

centrada en el aprendizaje significativo y participativo, donde la identificación precisa 
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del problema permitirá proponer alternativas viables que contribuyan a mejorar los 

procesos de enseñanza-aprendizaje de las matemáticas y, en particular, del tratamiento 

de las ecuaciones en el aula. 

Por lo cual, la investigación se realizará en la Unidad Educativa Particular 

“Semionovych”, que se encuentra ubicada en Capelo, Los Cipreses, el grupo asignado 

para efectuar la investigación es de 36 estudiantes pertenecientes a noveno año de 

Educación General Básica. Finalmente, debido a los antecedentes antes mencionados se 

considera necesaria e importante realizar una propuesta pedagógica que promueva el 

aprendizaje de las matemáticas sobre ecuaciones desde el enfoque basado en la 

resolución de problemas para poder generar un aprendizaje significativo con el uso de 

estrategias innovadoras que despierte el interés de los estudiantes y el buen desarrollo 

de habilidades sobre las matemáticas. 

En vista de los planteamientos señalados surgen las siguientes interrogantes: 

 ¿Cómo estaría diseñada una propuesta pedagógica para fortalecer el aprendizaje 

sobre ecuaciones en el área de matemática, desde el enfoque de resolución de 

problemas, dirigida a los estudiantes de noveno año de Educación General 

Básica, en la Unidad Educativa Particular “Semionovych”, durante el año 

escolar 2023-2024? 

 ¿Cómo estaría diseñada una propuesta de estrategias didácticas desde el enfoque 

de resolución de problemas, dirigida a los estudiantes de noveno año de 

Educación General Básica, en la Unidad Educativa Particular “Semionovych”, 

durante el año escolar 2023-2024? 

 ¿Cuál es la situación actual referida a los procesos aprendizaje sobre ecuaciones 

en el área de matemática, que evidencian los estudiantes de noveno año de 

Educación General Básica, en la Unidad Educativa Particular “Semionovych”, 

durante el año escolar 2023-2024? 

 ¿Cuáles son las estrategias didácticas empleadas por los docentes para promover 

el aprendizaje sobre ecuaciones en el área de matemática, con los estudiantes de 

noveno año de Educación General Básica, en la Unidad Educativa Particular 

“Semionovych”, durante el año escolar 2023-2024? 
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1.2. Objetivos de la Investigación 

 

1.2.1. Objetivo General 

 

Generar una propuesta pedagógica para fortalecer el aprendizaje sobre 

ecuaciones, desde el enfoque de resolución de problemas, dirigida a los estudiantes de 

noveno año de Educación General Básica, en la Unidad Educativa Particular 

“Semionovych”, durante el año escolar 2023-2024. 

 

1.2.2. Objetivos Específicos 

 

- Diagnosticar la situación actual referida a los procesos de aprendizaje sobre 

ecuaciones en el área de matemática, que evidencian los estudiantes de noveno 

año de Educación General Básica, en la Unidad Educativa Particular 

“Semionovych”, durante el año escolar 2023-2024. 

- Describir las estrategias didácticas empleadas por los docentes para promover el 

aprendizaje sobre ecuaciones en el área de matemática, con los estudiantes de 

noveno año de Educación General Básica en la Unidad Educativa Particular 

“Semionovych”, durante el año escolar 2023-2024. 

- Diseñar los componentes de una propuesta pedagógica para fortalecer el 

aprendizaje sobre ecuaciones en el área de matemática, desde el enfoque de 

resolución de problemas, dirigida a los estudiantes de noveno año de Educación 

General Básica, en la Unidad Educativa Particular “Semionovych”, durante el 

año escolar 2023-2024. 

 

1.3. Justificación de la Investigación 

 

Las matemáticas están siempre presentes en actividades cotidianas desde 

calcular los años de amigos y familiares, ir al supermercado, pagar un pasaje, calcular la 

distancia y tiempo para llegar a un lugar y en el aprendizaje en instituciones educativas 

también contribuye a la agilidad mental para resolver un problema matemático y poder 

facilitar la toma de decisiones y asimilación de nuevos conceptos de manera clara y 



 

7 
 

precisa. Asimismo, al ser la reina de las ciencias permite llevar a cabo tareas mediante 

el implemento de funciones de suma, resta, multiplicación y división. Debido a la 

importancia de las matemáticas en el diario vivir, según Fajardo y Andaluz (2016), 

existe diversas razones en el inadecuado implemento de método y técnicas de enseñanza 

para impartir la asignatura siendo la causa de que las matemáticas no sean la preferencia 

de los estudiantes en los centros educativos provocando bajo rendimiento hasta llegar al 

punto de entrar en el proceso de supletorios y trabajos de recuperación. 

 Por tanto, el enfoque basado en la resolución de problemas se presenta como 

una estrategia alternativa para dejar atrás el aprendizaje tradicional, en el cual el 

estudiante asimila conceptos y no pone en práctica la información adquirida causando 

aburrimiento y desinterés en los estudiantes por la asignatura. 

Por lo cual, mediante la propuesta pedagógica en relación a resolución de 

problemas matemáticos sobre ecuaciones usando las Tics se pretende proporcionar 

metodologías activas como estrategia para promover el interés  en los estudiantes de 

noveno año de Educación General Básica dejando atrás la memorización y empezar a 

implementar actividades dinámicas mediante el uso de tecnológicas nuevas e 

interactivas debido a que es un método que está centrado en el estudiante, en el cual 

permite la adquisición de habilidades, actitudes y conocimientos con la finalidad que el 

estudiante pueda enfrentarse a los problemas con el fin de la adquisición nuevos 

conocimientos y que el estudiante sea protagonistas de su propio aprendizaje siendo de 

ayuda en el formación de valores y actitudes para la comprensión  de problemas y 

desarrollando la capacidad de razonamiento.  

Además, las matemáticas al ser una ciencia exacta ayuda aprender otras 

disciplinas como la economía la psicología de manera eficaz. Por tal motivo, el uso de 

una estrategia innovadora puede lograr que las personas que conforman la comunidad 

educativa se motiven y tengan interés por participar en actividades matemáticas 

innovadoras siendo altamente beneficiosa para dar solución problemas de la educación 

y crear ambientes favorables y divertidos donde el estudiante le guste aprender. Por lo 

cual es importante realizar esta investigación en la Unidad Educativa Particular 

“Semionovych” para desarrollar actividades mediante la resolución de problemas para 

una mejor comprensión de la teoría y poner en práctica los conocimientos. (Ponce, 

2004). 
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Con todo lo expuesto la propuesta pretende satisfacer las necesidades de los 

estudiantes de llegar a comprender las matemáticas, obtener los puntajes necesarios para 

pasar el siguiente nivel y el desarrollo de un pensamiento reflexivo, crítico en la 

resolución de problemas y otros elementos claves para poder aprender de mejor manera. 

Por tanto, es importante realizar la investigación en la Unidad Educativa Particular 

“Semionovych” debido a que los beneficiarios directos de la investigación serán los 

estudiantes de noveno año de Educación General Básica y docentes que imparten la 

asignatura de matemáticas porque mediante la propuesta los alumnos recibirán clases de 

interés dando resultados positivos como la participación activa desde un enfoque de  

resolución de problemas, así también la asimilación de conocimientos de manera clara y 

concisa, en el cual el estudiante relaciona la información adquirida con la información 

previa para poder así resolver ejercicios y obtener experiencias y conocimientos 

asimilados de manera anterior para reconstruir una nueva idea, mediante juegos 

dinámicos, con esto se pretende empezar a generar cambios en la educación que sean 

innovadoras dentro de la sociedad, que sirva de motivación a los alumnos y brinde 

agilidad y facilidad en retos en la solución de problemas o ecuaciones. Finalmente se 

determina aquí la propuesta pedagógica basada en la resolución de problemas es 

adecuada para poder despertar el interés razonamiento lógico, la capacidad de analizar e 

interpretar la información de ecuaciones. 
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CAPÍTULO II: FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA 

 

2.1.2. Antecedentes de la investigación 

 

 Para sustentar teóricamente la presente investigación, se presentará un breve 

análisis de estudios previos en relación con la problemática planteada, por lo tanto, los 

antecedentes son una síntesis de las investigaciones y trabajos realizados de manera 

sintetizada mediante la revisión de bibliografías nacionales e internacionales. 

 

            2.1.1. Antecedentes internacionales  

 

Ochoa y Aparicio (2021), realizaron un trabajo de investigación titulado 

“Resolución de problemas y su relación con el desarrollo de competencias matemáticas 

en estudiantes de secundaria”, cuyo objetivo fue determinar la relación entre la 

resolución de problemas y el desarrollo de competencias matemáticas en estudiantes de 

noveno grado de la Institución Educativa German Vargas Cantillo. La presente 

investigación se apoya en el paradigma descriptivo dentro de un contexto real, de tipo 

no experimental con alcance correlacional, con enfoque cuantitativo con diseño de tipo 

cuasi experimental donde los datos que se recolectaron, fueron a través de pruebas 

escritas, prácticas calificadas y resolución de problemas. El estudio se realizó mediante 

un diagnóstico, a través de la aplicación de una encuesta aplicada a 130 estudiantes y 7 

docentes.  

Los resultados muestran que docentes y estudiantes están alineados con los 

principios necesarios para una adecuada resolución de problemas, conforme a la 

normativa vigente y los estándares nacionales e internacionales. Se concluye que este 

proceso fortalece las habilidades cognitivas y operativas, promoviendo el desarrollo de 

competencias matemáticas dentro y fuera del aula. 

Paucar (2021), en su trabajo de investigación titulado “Propuesta metodológica 

para la enseñanza de Unidad 3 “Sistema de Ecuaciones Lineales” desarrollada en el 

texto de Matemática para el 10mo año de EGB, publicado por el Ministerio de 

Educación, Quinta impresión de junio del 2018”, tuvo como objetivo realizar un 

análisis técnico y establecer una variedad de información dando a conocer las carencias 
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que presenta el texto de matemática de 10mo EGB elaborado por el Ministerio de 

Educación, principalmente en la unidad 3 “Sistema de Ecuaciones Lineales Por lo tanto, 

se planteó una investigación con enfoque cualitativo-cuantitativo, dando mayor 

relevancia al enfoque cualitativo. Una vez obtenidos los resultados de la encuesta, estos 

fueron organizados en tablas de frecuencia y gráficos de barras. Esta información 

permitió justificar el objetivo principal del estudio: proponer una metodología para la 

enseñanza del tema “Sistema de Ecuaciones Lineales”, lo cual se logró de manera 

satisfactoria. La propuesta incluyó contenidos adaptados al nivel de los estudiantes, 

integrando diagramas, definiciones y ejercicios relacionados con los temas abordados.  

En la investigación de Bermeo (2018), en su trabajo de investigación titulado 

"Guía Didáctica para la Enseñanza de Ecuaciones Lineales y Cuadráticas en el Primer 

Año de Bachillerato con la Utilización de Recursos y Material Didáctico", se planteó el 

objetivo de comprender las soluciones de ecuaciones lineales y cuadráticas que 

pertenecen al conjunto de los números reales. Se empleó un enfoque cuantitativo 

mediante encuestas con preguntas semicerradas, tricotómicas, de opción múltiple y tipo 

abanico. Los resultados destacaron la necesidad de adaptar la enseñanza de las 

matemáticas a las exigencias de la sociedad actual, promoviendo métodos que 

desarrollen las capacidades intelectuales del estudiante. Se recomendó disminuir las 

clases tradicionales y fomentar una participación activa, utilizando recursos y materiales 

didácticos que faciliten un aprendizaje significativo y práctico. Además, se valoró 

positivamente el uso de guías como herramientas de apoyo para docentes, al ofrecer 

estrategias innovadoras que mejoran la planificación y ejecución de las clases. Las 

encuestas aplicadas a futuros docentes de Matemáticas y Física confirmaron la utilidad 

de estas guías y su disposición a implementarlas, así como la importancia del uso de 

materiales didácticos en la enseñanza de ecuaciones.  
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2.1.2. Antecedentes nacionales  

 

Peñalosa (2023), en su trabajo de investigación titulado “Diseño de un Objeto 

Virtual De Aprendizaje para Sistemas de Ecuaciones Lineales 2x2 en los estudiantes de 

10mo Año de Educación General Básica”, tuvieron como objetivo facilitar la 

comprensión y el aprendizaje de la resolución de sistemas de ecuaciones lineales 

mediante el uso de los recursos tecnológicos. La metodología empleada se basó en un 

enfoque bibliográfico y descriptivo de campo, integrando procesos de análisis y síntesis, 

especialmente para interpretar los resultados. Para la recolección de datos se utilizó la 

técnica de la entrevista, mediante una guía compuesta por 19 preguntas, aplicada a tres 

docentes del centro educativo. El análisis de los resultados se realizó utilizando el 

programa Atlas.ti, lo que facilitó la representación de la información a través de mapas 

semánticos, permitiendo identificar las ideas más destacadas de las entrevistas. Además, 

se incorporó una guía en la sección de Sugerencias Tecnológicas, con el propósito de 

que docentes y estudiantes comprendan cómo funciona, cómo está estructurado y cuál 

es el contenido esencial del proyecto OVA.  

Cuzco (2022), en su investigación titulada “Uso de herramientas tecnológicas 

para el proceso de enseñanza y aprendizaje en el estudio de: “Ecuaciones e 

Inecuaciones de primer grado” para los estudiantes de noveno año de Educación 

General Básica del Colegio de Bachillerato PCEI “Viejo Luchador” de la ciudad de 

Ibarra del año lectivo 2021 – 2022”, tuvieron como objetivo analizar el uso las 

herramientas tecnológicas para el proceso de enseñanza y aprendizaje en el estudio de 

Ecuaciones e Inecuaciones de primer grado para los estudiantes de noveno año de 

E.G.B. del Colegio de Bachillerato PCEI “Viejo Luchador. Esta investigación se 

sustentó en un enfoque metodológico mixto, que combina aspectos cualitativos y 

cuantitativos, bajo la modalidad de proyecto factible. El estudio se clasificó como de 

tipo exploratorio y descriptivo, apoyado tanto en el trabajo de campo como en la 

revisión documental y bibliográfica. Se utilizó una encuesta para recopilar información, 

aplicada a tres docentes de Matemática y a 38 estudiantes de noveno año del Colegio 

PCEI “Viejo Luchador”. Los resultados evidenciaron la necesidad de diseñar una guía 

metodológica sobre el uso del software Symbolab como recurso didáctico para mejorar 
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la enseñanza y el aprendizaje de ecuaciones e inecuaciones de primer grado, 

favoreciendo así el rendimiento académico de los estudiantes.  

Finalmente, Quishpi (2024), en su trabajo de titulación titulado “Socrative para 

la evaluación del aprendizaje de ecuaciones de primer grado de los estudiantes de 

noveno año de Educación General Básica durante el año lectivo 2023-2024”, tuvo 

como objetivo analizar el uso de la herramienta Socrative en la evaluación del 

aprendizaje. Se observó que Socrative favorece la atención y concentración de los 

estudiantes durante las evaluaciones, impactando positivamente en su rendimiento. La 

metodología aplicada combinó enfoques cualitativo y cuantitativo, con un nivel 

explicativo, analítico y correlacional. Se emplearon dos instrumentos: una encuesta 

dirigida a estudiantes y una entrevista a docentes de Matemáticas. Los datos se 

procesaron con Excel y Atlas Ti, revelando que el 68% de los docentes no utilizan 

herramientas digitales innovadoras en sus evaluaciones. Se concluyó que Socrative es 

un recurso didáctico eficaz, ya que permite identificar fortalezas y debilidades de los 

estudiantes en distintas etapas del proceso de aprendizaje, contribuyendo así a mejorar 

su desempeño académico.  

Las conclusiones de las investigaciones nacionales evidencia la importancia de 

la resolución de problemas en la asignatura de matemáticas en la cual mediante diversas 

actividades puedan desarrollar habilidades de razonamiento lógico a partir de problemas 

cotidianos para abordar  de manera clara y flexible problemática matemáticos  de 

manera dinámica dejando atrás el tradicionalismo y usando así nuevos recursos 

metodológicos con la ayuda de las TIC para que la asignatura sea de interés  para los 

estudiantes con la finalidad de no causar aburrimiento y que busquen sus propios 

métodos de resolución de problemas matemáticos. 
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2.2. Bases teóricas  

 

Las bases teóricas constituyen un breve desarrollo teórico, conceptual, 

referencial de las teorías existentes que fundamentan el tema del proyecto de 

investigación. 

 

2.2.1. Aprendizaje sobre ecuaciones en el área de matemática 

 

2.2.1.1. La matemática  

 

La enseñanza de las matemáticas ha sido conceptualizada por algunos autores 

tales como: Parra y Chacón (2020) menciona que el aprendizaje de la matemática “Es 

una herramienta fundamental para descubrir el mundo o adaptarlo. Esto es posible 

mediante la solución de problemas, que se han presentado desde que el ser humano tuvo 

conciencia de sí mismo” (p.13). La enseñanza de las Matemáticas durante los años de 

formación del estudiante es necesaria e importante ya que, el alumnado puede empezar 

a utilizar números de operaciones básicas, símbolos y formas en las que puedan razonar 

de manera abstracta y puedan resolver problemas matemáticos y del diario vivir. Por lo 

cual, el docente debe utilizar técnicas y metodologías didácticas para que el estudiante 

pueda entender la asignatura de mejor manera. 

 

2.2.1.2. Objetivo de la matemática  

 

Es necesario indicar que el objetivo de las matemáticas según Chamorro (2005) 

es "realizar análisis didácticos a partir de ejemplos y actividades escolares propias de 

Educación para comprender y apreciar la pertinencia de los contenidos teóricos de este 

capítulo en la formación de profesorado de este nivel" (p.9). Por ende, busca que el 

alumno tenga la capacidad y posibilidad de desenvolverse de manera tranquila y 

autónoma  dentro del entorno en el que se encuentra  para así aplicar las matemáticas en 

actividades que se realizan diariamente además de plantear soluciones a problemas de 

manera entendible y  factible sin ningún tipo de inconveniente sin importar el grado de 
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dificultad con el fin de poder desarrollar un aprendizaje significativo, un análisis crítico 

siendo así actores de su propio aprendizaje.  

Parra y Chacón (2020) enuncian un modelo didáctico “es una representación del 

proceso de enseñanza-aprendizaje en un contexto científico y sociocultural que se 

enfoca en el aprendizaje más que en la enseñanza” (p. 25). Menciona que se debe 

utilizar un modelo didáctico de complemento para la enseñanza de la matemática, que 

genere interés y que construya conocimiento según sus capacidades también que ayude 

a incrementar el nivel de recepción de información con el fin de vivir experiencias 

empíricas y que puedan relacionarlos con el diario vivir (Westreicher, 2022, párr. 1). 

 

2.2.1.3. Ecuaciones 

El aprendizaje de las ecuaciones adquiere una relevancia fundamental, ya que 

representa un punto de transición entre la aritmética elemental y el álgebra formal. 

Comprender y resolver ecuaciones permite a los estudiantes desarrollar habilidades de 

razonamiento lógico y abstracto, que son esenciales no solo en matemáticas, sino 

también en otras áreas del conocimiento. Las ecuaciones ayudan a representar 

relaciones entre cantidades y resolver problemas cotidianos, promoviendo un 

aprendizaje funcional y significativo. 

Además, el estudio de las ecuaciones en este nivel educativo prepara a los 

estudiantes para enfrentar con mayor seguridad los contenidos matemáticos de grados 

superiores, como sistemas de ecuaciones, funciones y modelos algebraicos. En este 

sentido, el dominio de las ecuaciones lineales y cuadráticas se convierte en una 

herramienta indispensable para la resolución de problemas en contextos reales, como 

calcular precios, analizar proporciones o interpretar gráficos. La comprensión de estos 

temas fortalece la competencia matemática establecida en el currículo nacional, 

enmarcada dentro del desarrollo del pensamiento lógico-matemático (Gonzalez, 2023). 

Por último, aprender ecuaciones en noveno año fomenta actitudes positivas hacia 

las matemáticas, siempre que se aborde con estrategias activas y contextualizadas. 

Metodologías como el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), el trabajo colaborativo 

y el uso de recursos tecnológicos permiten que los estudiantes no solo memoricen 
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procedimientos, sino que comprendan el porqué de cada paso. Esto les da mayor 

autonomía y confianza al momento de resolver situaciones nuevas. Por tanto, enseñar 

ecuaciones de forma significativa contribuye al desarrollo integral del estudiante, 

preparando su pensamiento para desafíos académicos y de la vida cotidiana. 

            2.2.1.4. Tecnologías  

 

En la actualidad las nuevas tecnologías de la información van abriendo nuevos 

métodos y estrategias para una mejor educación Por lo cual cada vez existen más 

centros educativos que optan por instalar dispositivos digitales en sus aulas para poder 

impartir las clases con el fin de facilitar la manera de enseñar de los docentes y que el 

aprendizaje de los estudiantes den mejores resultados académicos. Por otra parte, 

Morales (2022) menciona la importancia del aprendizaje de ecuaciones mediante la 

Tecnología “El uso de estas aplicaciones resulta un recurso favorable en estos procesos 

de aprendizaje, a su vez, una habilidad que se relaciona con el modo en que las 

generaciones actuales y futuras conocen su entorno” (p. 22). Por lo cual, el uso de la 

tecnología sobre la enseñanza de la matemática permite al docente explicar de manera 

más fácil, entendible e incluso lúdica mediante el uso de aplicaciones y recursos 

didácticos que ayuden al estudiante a entender lo que se explica en clase, es decir, 

permite poner en práctica la teoría dado en clase mediante la resolución de problemas 

sobre ecuaciones. 

Finalmente, se puede deducir que las matemáticas son parte constitutiva  de una 

sociedad que son necesarios para resolver problemas cotidianos ya que se espera que el 

estudiante obtenga habilidades y destrezas que en el futuro les permitan obtener títulos 

profesionales convirtiéndose en elementos trascendentales y capaces de poder manejar 

su economía, tanto  así que los niños y niñas apliquen todos los días de su vida  las 

matemáticas en muchos casos de manera involuntaria como por ejemplo: al ir a una 

tienda a comprar dulces y muchas veces al pagar el pasaje, entre otras (Ausubel, 2002). 
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           2.2.1.5. El rol docente  

 

Albarracín (2018) menciona que el rol del profesor  se basa "En la participación 

activa e implicación del alumno en los procesos de construcción de significado"  (p.35), 

la participación del docente en la educación es fundamental para el desarrollo adecuado 

e implementación de recursos innovadores como mediador entre el alumno y el docente 

ya que durante este proceso el docente actúa como guía que va acompañando a los 

estudiantes para la construcción y complemento de un nuevo conocimiento tanto 

conceptual, procedimental y actitudinal.  

 

         2.2.1.6. Estrategias pedagógicas para la enseñanza de ecuaciones 

Las estrategias pedagógicas son herramientas fundamentales que orientan el proceso de 

enseñanza-aprendizaje, y su adecuada selección influye directamente en la comprensión 

de conceptos matemáticos como las ecuaciones. En el contexto educativo actual, se 

busca que estas estrategias promuevan un aprendizaje significativo, activo y 

contextualizado. En el caso específico de las ecuaciones, es importante utilizar métodos 

que favorezcan tanto la comprensión conceptual como la aplicación práctica, 

permitiendo que los estudiantes desarrollen habilidades para plantear, resolver e 

interpretar ecuaciones en distintos contextos. 

Entre las estrategias más efectivas para la enseñanza de ecuaciones se encuentran el uso 

de situaciones problema, la representación gráfica, el aprendizaje cooperativo y el 

empleo de recursos tecnológicos. Las situaciones problema permiten contextualizar el 

contenido, vinculando las ecuaciones con situaciones reales que requieren el 

planteamiento de una incógnita. Asimismo, las representaciones gráficas (como rectas 

numéricas o gráficos cartesianos) facilitan la comprensión del significado de las 

soluciones. Estas estrategias no solo fortalecen el dominio procedimental, sino que 

fomentan el pensamiento lógico y la capacidad de abstracción (Vargas, 2023). 

Además, el uso de herramientas digitales y plataformas interactivas se ha convertido en 

un recurso pedagógico innovador para enseñar ecuaciones. Programas como GeoGebra, 

simuladores o aplicaciones educativas permiten visualizar el comportamiento de una 
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ecuación y experimentar con sus variables, facilitando una comprensión dinámica del 

contenido. Integrar estas estrategias en el aula no solo mejora el rendimiento académico, 

sino que también incrementa la motivación y el interés del alumnado por las 

matemáticas. En conjunto, estas estrategias refuerzan el aprendizaje activo y 

contribuyen a formar estudiantes con habilidades para resolver problemas de manera 

autónoma y crítica. 

2.2.2. Enfoque basado en resolución de problemas. 

 

            2.2.2.1. Aprendizaje basado en problemas 

 

El Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) es aquella que permite pasar de una 

educación tradicional a una en la que el estudiante es el propio autor de su aprendizaje, 

mientras que el docente actúa como guía y orientador, para que el alumno pueda 

desarrollar habilidades y pensamiento crítico frente a cualquier situación o problemática 

planteada. 

Por lo tanto, es importante y primordial que el ABP posea ciertas características, 

como: la relevancia, en la que el estudiante pueda vincular las ecuaciones con la vida 

real para así poder resolverlas; la cobertura, que permite identificar la problemática 

como punto de partida; y la complejidad, que facilita el desarrollo de hipótesis sobre 

cómo se podría llegar a una solución. Por tanto, los docentes deben relacionar las 

problemáticas de la asignatura con situaciones cotidianas, para que el estudiante pueda 

generar una diversidad de posibles soluciones. Generalmente, se recomienda trabajar en 

equipo, conformado por entre 6 y 8 estudiantes, debido al intercambio de ideas 

(Medina, 2018). 

El Aprendizaje Basado en Problemas es un método muy interesante de aplicar 

dentro de la asignatura de Matemáticas. Según Restrepo (2005), el ABP “cae en el 

dominio de las pedagogías activas y, más particularmente, en el de la estrategia de 

enseñanza denominada aprendizaje por descubrimiento y construcción” (p. 10). Por 

tanto, es un método didáctico que involucra al estudiante en la resolución de problemas 

previamente estudiados en clase, para luego abordarlos de manera individual, 

fomentando así la indagación a través de la investigación.  
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Asimismo, el enfoque del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) favorece la 

mejora de las relaciones sociales entre los estudiantes, ya que promueve la colaboración 

e interacción para resolver los desafíos propuestos. Este método despierta la curiosidad 

y motiva al alumno a seguir investigando incluso después de haber hallado una 

respuesta. De esta manera, el estudiante desarrolla habilidades para aprender de forma 

autónoma y fortalece su pensamiento crítico al explorar múltiples alternativas ante una 

misma situación. 

 

             2.2.2.2. Características del aprendizaje basado en problemas  

El Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) es una estrategia educativa que 

promueve un aprendizaje creativo, crítico, reflexivo y flexible, con una visión integral 

del conocimiento. Este enfoque reconoce la naturaleza compleja y transformadora del 

saber, y reúne a personas con diversas ideas y perspectivas, que colaboran e interactúan 

para tomar decisiones frente a distintas situaciones problemáticas en variados contextos 

de la vida diaria. 

Restrepo (2005) indica las características de un buen problema "Los problemas 

simulados que se utilizan para promover el aprendizaje deben ser progresivamente 

abiertos, no estructurados o brunerianos, para que el estudiante agudice su habilidad de 

búsqueda" (p.11), es decir, se trata de un método que promueve el desarrollo de 

habilidades cognitivas superiores, como el pensamiento crítico y la capacidad de 

comunicación. En este enfoque, el estudiante asume un rol activo y protagónico en su 

proceso de aprendizaje, mientras que el docente actúa como mediador y facilitador, 

orientando al alumno hacia el logro de objetivos específicos, como la investigación para 

la resolución de problemas. La finalidad es que el estudiante aprenda a analizar, 

interpretar y contextualizar problemáticas reales, relacionándose con su entorno social 

de manera reflexiva, para así tomar decisiones informadas y responsables, útiles tanto 

en su vida personal como profesional. Este proceso contribuye, además, al 

fortalecimiento de valores y a la adaptación ante los cambios constantes del entorno 

actual (Dueñas, 2001). 

Según (Gutiérrez et al., 2012) las principales características del Aprendizaje 

Basado en Problemas (ABP) son las siguientes:  
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 Los estudiantes se convierten en los protagonistas del proceso de construcción 

del conocimiento, mientras que el docente asume un rol de guía y facilitador en 

el desarrollo del aprendizaje. 

 Esta metodología orienta el proceso educativo hacia los intereses de los 

estudiantes, considerando que los contenidos abordados en clase deben captar su 

atención para alcanzar los objetivos planteados. 

 El aprendizaje se vuelve activo, ya que los estudiantes asumen responsabilidades 

como actores principales dentro del aula, influyendo directamente en su proceso 

de adquisición del conocimiento. 

 El ABP fomenta el aprendizaje colaborativo, proponiendo un trabajo conjunto 

donde los estudiantes puedan intercambiar ideas, experiencias y estrategias con 

el fin de resolver diversas problemáticas. 

 Se promueve el trabajo en equipo, donde cada estudiante aporta sus 

conocimientos, experiencias y puntos de vista para lograr resultados positivos, 

construyendo el aprendizaje de forma colectiva y cooperativa. 

En conclusión, los autores mencionan que se debe proponer el uso de diversos 

recursos didácticos dependiendo los contenidos que se están revisando sobre la 

asignatura acompañados de motivación y actividades que despierten el interés del 

estudiante para poder potenciar una actitud activa e interés por investigar sobre el tema 

para luego debatir, que sea complementados con trabajos de grupo para la socialización 

de métodos diferente de resolución.   

2.2.2.3. Desarrollo del proceso del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) 

El Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) es una estrategia pedagógica 

centrada en el estudiante, que promueve el aprendizaje activo a través de la resolución 

de situaciones problemáticas significativas. Este enfoque sitúa al estudiante como 

protagonista de su propio proceso de construcción del conocimiento, partiendo de un 

problema complejo y contextualizado que no tiene una solución inmediata o única. En 

el área de matemática, y específicamente en el aprendizaje de ecuaciones, el ABP 

permite que los estudiantes comprendan el sentido y la utilidad de las ecuaciones al 

enfrentarse a situaciones reales o simuladas que requieren modelación algebraica. De 

esta manera, el ABP no solo fortalece habilidades cognitivas como el análisis, la 
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formulación de hipótesis y el razonamiento lógico, sino que también estimula la 

autonomía, la colaboración y la toma de decisiones informadas (Educrea, 2023). 

El desarrollo del ABP en la enseñanza de ecuaciones implica varias etapas clave: 

la presentación del problema, la identificación de lo que se sabe y lo que se necesita 

saber, la búsqueda de información, la propuesta y evaluación de estrategias de solución, 

y la reflexión sobre el proceso y los resultados obtenidos. En este contexto, el docente 

actúa como guía y facilitador, promoviendo el cuestionamiento, la discusión y la 

argumentación entre pares. Este enfoque permite superar la enseñanza tradicional 

centrada en la repetición mecánica de procedimientos, dando paso a un aprendizaje más 

significativo, en el que los estudiantes comprenden las ecuaciones no solo como 

herramientas simbólicas, sino como representaciones de relaciones y fenómenos que 

pueden analizar y resolver críticamente. Así, el ABP potencia la comprensión 

conceptual, la transferencia de aprendizajes y el desarrollo del pensamiento matemático. 

El proceso del ABP se desarrolla en varias etapas:  

(1) Presentación del problema desafiante, auténtico y abierto 

 (2) Análisis y comprensión del problema, donde los estudiantes identifican la 

información conocida y la que necesitan investigar 

 (3) Formulación de hipótesis o posibles estrategias de solución 

 (4) Búsqueda y recolección de información pertinente 

(5) Desarrollo de una solución fundamentada mediante procedimientos 

algebraicos, como la construcción y resolución de ecuaciones 

(6) Evaluación y reflexión sobre el proceso y el resultado, lo que fortalece el 

pensamiento crítico y metacognitivo (Educrea, 2023). 

En la enseñanza de ecuaciones, este enfoque permite que los estudiantes 

comprendan no solo cómo resolver una ecuación, sino por qué se construye y cómo se 

aplica en diferentes contextos. Por ejemplo, un problema que implique calcular costos 

compartidos, velocidad, o relaciones entre variables puede servir como escenario para 

que los alumnos formulen y resuelvan ecuaciones lineales. A lo largo del proceso, el 

docente asume el rol de facilitador, orientando el trabajo colaborativo, haciendo 

preguntas guía, y ayudando a los estudiantes a conectar los procedimientos algebraicos 

con el significado del problema. Así, el ABP transforma el aula en un espacio de 
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exploración y descubrimiento, donde las ecuaciones dejan de ser un conjunto de reglas 

abstractas para convertirse en herramientas útiles para comprender y resolver 

situaciones concretas. 

             

               2.2.2.4. Motivación en solución de ecuaciones  

  

Albarracín (2018) manifiesta que “Es necesario fomentar la motivación por el 

aprendizaje de las matemáticas mediante la gestión de emociones positivas, la 

comunicación, el fomento del valor del esfuerzo” (p. 33). Por tal razón las matemáticas 

al ser una ciencia antigua y de suma importancia dentro de la sociedad que surgió con la 

finalidad de resolver problemas cotidianos del hombre hoy en día todos los educadores 

se encuentran preocupados por el bajo rendimiento en esta asignatura. Por lo cual, el 

autor menciona que la motivación es un factor potencial de aprendizaje donde cada 

educador debe buscar maneras de poder atraer la atención del estudiante ya sea con 

temas de interés o actividades que desarrollen su atención, ya que con la motivación el 

estudiante se siente a gusto con lo que está aprendiendo y con aquello que se realiza 

generando un aprendizaje de interés ya que aumenta la información y complemento con 

sus conocimientos previos tanto así que para lograr un aprendizaje significativo en el 

área de matemáticas debe existir una comunicación tanto docente alumno que genere 

confianza en donde el alumnado sienta la libertad de participar sin miedo a reproches en 

las horas de clases. 

 

 

              2.2.2.5. Falta de motivación  

 

Fernández (2023) señaló que la falta de motivación “implica fracaso escolar, y a 

la vez, la sensación repetida de fracaso escolar lleva a una falta de motivación” (párr. 4). 

Hablar del bajo rendimiento que presenta los estudiantes en la asignatura permite 

plantear las dificultades en el aprendizaje de las matemáticas y los motivos que 

conllevaban a que todo lo que se imparte en clase no pueda llegar a ser entendido por el 

alumnado, En diversas ocasiones se debe a la desmotivación, baja autoestima, altos 

grados de ansiedad y desinterés sobre la materia provocando que el estudiante no ponga 
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atención a clases y que no realice sus tareas debido a que no entiende solucionar un 

problema matemático, generando como solución más factible no realizar ningún tipo de 

retroalimentación sobre los temas que no son de claridad. 

La educación es un derecho humano fundamental que constituye la base para el 

desarrollo integral del individuo y su plena participación en la sociedad. En este sentido, 

la educación no solo facilita la adquisición de conocimientos esenciales, sino que 

también impulsa el progreso económico, cultural y social de una nación. A través de 

ella, se busca erradicar el analfabetismo mediante la enseñanza sistemática de 

habilidades básicas como la lectura y la escritura, permitiendo a los estudiantes avanzar 

por distintos niveles educativos hasta convertirse en profesionales competentes, con 

sólidos principios éticos y morales que puedan contribuir activamente a la formación de 

futuras generaciones. 

En última instancia, la educación debe garantizar el desarrollo de la identidad y 

personalidad de los pueblos y nacionalidades, asegurando una formación de calidad para 

todos los niños y niñas del país, sin ningún tipo de discriminación ni exclusión, y 

promoviendo su participación plena en todos los programas educativos, 

independientemente de su ubicación geográfica o condición social. 

En los procesos de enseñanza y de aprendizaje de las Matemáticas se debe 

seguir varios procesos para que el estudiante pueda llegar a familiarizarse con los 

contenidos del currículo educativo. Ramírez (2022) indica que la interiorización “es la 

fase en la que el estudiante se familiariza con los procesos que darán lugar al nuevo 

concepto” (p. 62). Por lo cual, es la acción mediante el cual el alumnado asimila la 

información dada para poner en práctica en un determinado momento, siendo un 

proceso fundamental para la socialización y el aprendizaje en el cual el estudiante 

perciben comprenden asimila y acepta la información adquirida para luego incorporarle 

a su mundo de conocimiento previo sobre la percepción de la realidad debido que en 

este criterio educativo los padres ya no estarán presente en todo momento con sus hijos, 

tanto que internalización fomentara  la autodisciplina en cada uno de los niños y niños 

para que empiecen a hacerse responsables de comportamientos y conductas propias.   

Ramírez (2022) menciona que el criterio de condensación “es un periodo de 

cambio en el que se concentran largas secuencias de operaciones en unidades más 

manejables” (p. 62). Es un proceso en la que el estudiante es capaz de reflexionar y 
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resolver mediante la combinación de procesos para poder aumentar las posibilidades de 

resolución. Por lo tanto, el aprendizaje de las Matemáticas acompañado de procesos 

permite el desarrollo de competencias que ayuden a entender las dificultades y 

problemáticas para un mejor desarrollo del proceso cognitivo (Medina, 2018). 

              2.2.2.6. El Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) como metodología de 

enseñanza en matemáticas  

El Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) es una metodología activa que se 

centra en el estudiante y en la construcción significativa del conocimiento a partir de la 

resolución de problemas reales o contextualizados. En el área de matemáticas, esta 

metodología representa un cambio importante frente al enfoque tradicional, ya que 

promueve el desarrollo del pensamiento crítico, la autonomía, la colaboración y la 

comprensión profunda de los conceptos matemáticos. A través del ABP, los estudiantes 

no solo memorizan fórmulas o procedimientos, sino que comprenden el “para qué” y el 

“cómo” de los contenidos, partiendo de una necesidad cognitiva originada por un 

problema que deben resolver. En este enfoque, los errores, las dudas y el análisis 

conjunto forman parte esencial del proceso de aprendizaje (Saltos, 2022). 

Aplicado específicamente al aprendizaje de ecuaciones, el ABP permite que los 

estudiantes enfrenten situaciones que demandan el uso de representaciones algebraicas 

para modelar y resolver relaciones entre cantidades. De este modo, las ecuaciones dejan 

de ser estructuras abstractas desconectadas de la realidad, y se convierten en 

herramientas útiles para resolver problemas significativos. El docente, en este contexto, 

no impone procedimientos, sino que orienta, guía y facilita el trabajo investigativo y 

colaborativo, promoviendo que los estudiantes exploren diferentes estrategias de 

solución, justifiquen sus procesos y compartan sus conclusiones. Esta metodología 

favorece no solo la comprensión conceptual del álgebra, sino también el desarrollo de 

habilidades de razonamiento matemático y resolución de problemas, pilares 

fundamentales en la formación matemática escolar. 

 

            2.2.2.7. Evaluación en el aprendizaje basado en problemas 

La evaluación en el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) cumple un papel 

fundamental, ya que no solo busca medir los conocimientos adquiridos, sino también 

valorar el desarrollo de competencias como el razonamiento lógico, la resolución de 
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problemas y el trabajo en equipo. A diferencia de los métodos tradicionales, donde la 

evaluación suele centrarse en exámenes escritos, el ABP propone una evaluación 

continua, formativa y multidimensional. En el caso del aprendizaje de ecuaciones, esto 

implica valorar no solo si el estudiante llegó a la respuesta correcta, sino cómo aplicó 

los procedimientos algebraicos, qué estrategias utilizó y cómo justificó sus soluciones. 

Uno de los elementos clave en la evaluación dentro del ABP es la 

autoevaluación y la coevaluación. Los estudiantes reflexionan sobre su propio 

desempeño y el de sus compañeros, lo que fomenta la autorregulación del aprendizaje y 

la responsabilidad colectiva. Esto resulta especialmente útil en el abordaje de 

ecuaciones, donde pueden surgir múltiples caminos para llegar a una misma solución. 

Evaluar la claridad en la comunicación matemática, la lógica del razonamiento y la 

capacidad de argumentación permite valorar aprendizajes más profundos que van más 

allá de la simple aplicación de fórmulas (Osorio, 2022).  

Además, el uso de rúbricas es una estrategia eficaz para evaluar en ABP, ya que 

establece criterios claros y específicos relacionados con los objetivos de aprendizaje. En 

el caso de las ecuaciones, una rúbrica puede incluir ítems como la identificación 

adecuada de incógnitas, la correcta formulación de la ecuación a partir del problema 

planteado, la resolución paso a paso y la interpretación del resultado en el contexto del 

problema. Así, la evaluación se convierte en una herramienta formativa que guía al 

estudiante durante todo el proceso, permitiéndole mejorar continuamente sus 

competencias matemáticas. 

2.3. Bases legales  

 

El aprendizaje sobre ecuaciones en el área de matemáticas dirigido a estudiantes 

de noveno año de Educación General Básica para el año lectivo 2023- 2024, se 

fundamenta en la Constitución de la República del Ecuador, así como la Ley Orgánica 

de Educación Superior, la cual están vigentes en el país. Los argumentos de la 

investigación en base a las normativas legales son las siguientes: 

La Constitución de la República del Ecuador (2008), indica que, la educación es 

un derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber ineludible e inexcusable del 
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Estado. Constituye un área prioritaria de la política pública y de la inversión estatal, 

garantía de la igualdad e inclusión social y condición indispensable para el buen vivir. 

Las personas, las familias y la sociedad tienen el derecho y la responsabilidad de 

participar en el proceso educativo. 

Este Artículo hace referencia a que las personas tienen derecho a la educación y 

es un deber que nadie puede en la cual pretendes establecer una igualdad inclusión 

social entre todas las etnias existen sin exclusión para que todos los niños sean 

participios del proceso de educación y sus beneficios. También resalta la importancia de 

la Educación en el Ecuador debido a que es un derecho humano y fundamental y 

responsabilidad del estado en la cual, se refleja un compromiso hacia la inclusión y la 

igualdad, así como la participación activa de toda la comunidad educativa en el proceso 

de enseñanza- aprendizaje. 

En el Artículo 29° de la Constitución de la República del Ecuador (2008) se 

establece que “el Estado garantizará la libertad de enseñanza, la libertad de cátedra en la 

educación superior, y el derecho de las personas de aprender en su propia lengua y 

ámbito cultural. Este Artículo menciona que el docente puede utilizar métodos y 

estrategias innovadoras en la cual prevalezca los valores interculturales así mismo la 

libertad de buscar métodos de enseñanza aprendizaje más efectivos. También hace 

referencia a los derechos de las instituciones educativas a enseñar a los estudiantes de 

acuerdo a principios y valores dentro del marco de la ley que se encuentre en el estado 

en la cual, el estado garantiza la libertad de enseñar además reconocen el derecho de las 

personas a aprender en su propio idioma y ámbito cultural, por lo cual el respecto e 

integridad de los pueblos y nacionalidades. 

En la Ley Orgánica de Educación Superior (LOES, 2010), En su literal “h” del 

artículo 6º se menciona que los docentes e investigadores vinculados al sistema de 

educación superior han de “recibir una capacitación periódica acorde a su formación 

profesional y la cátedra que imparta, que fomente e incentive la superación personal 

académica y pedagógica” (p. 9). Por lo cual, menciona que el estado debe proporcionar 

las capacitaciones de los docentes en diferentes áreas para hacer el correcto uso de las 

TIC y los estudiantes pueden tener un aprendizaje más dinámico y significativo siendo 

su propio protagonista de su aprendizaje y el docente su guía. 
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CAPÍTULO III: METODOLOGÍA  

 

3.1. Tipo de investigación 

 

El trabajo de investigación propone una propuesta pedagógica para fortalecer el 

aprendizaje sobre ecuaciones, desde el enfoque de resolución de problemas, dirigida a 

los estudiantes de noveno año de Educación General Básica, en la Unidad Educativa 

Particular “Semionovych”, durante el año escolar 2023-2024. En tal sentido, el estudio 

es proyectiva, que según Martínez (2024) indica que es aquella que describe, explora, 

explica y propone distintas alternativas como resolución a la problemática con el fin de 

poder diseñar proyectos que sean factibles y que proporcionen posibles soluciones para 

la investigación. 

Mediante la adquisición de información se pretende conocer que recursos, 

metodologías y actividades son requeridos para diseñar una propuesta pedagógica con el 

fin de generar resultados satisfactorios sobre el proceso de aprendizaje satisfaciendo las 

necesidades de los estudiantes. Este tipo de investigación se ajusta a las características y 

descripción del presente trabajo de titulación puesto a que se plantea una propuesta 

pedagógica a partir de la exploración y aplicación de metodologías y recursos que 

potencien las destrezas y habilidades de los estudiantes para resultados satisfactorios en 

el aprendizaje de ecuaciones. 

 

3.2. Diseño de Investigación 

 

Hernández et al., (2014), indica que un diseño es aquel que permite utilizar 

herramientas necesarias para la recopilación de información con el fin de responder 

preguntas de la investigación, esto mediante la descripción de la fuente, temporalidad y 

amplitud de foco. Por lo cual, el diseño de investigación es útil e importante ya que, 

garantiza que la investigación contenga información adecuada con relación a la 

problemática para así poder gestionar posibles soluciones, esto mediante una serie de 

proceso que ayuden a cumplir con los objetivos establecidos. 
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            3.2.1. Según su fuente 

 

Esta investigación se apoyó en un diseño de campo, que según Arias (2012) indica 

que es la manera en la que el investigador lleva a cabo el estudio de los hechos sin la 

alteración de ningún tipo de información, esto mediante la recopilación de datos reales del 

lugar, donde el investigador se traslada al lugar de los hechos para estudiar la problemática 

con el propósito de recolectar información útil para realizar el estudio. Así mismo este tipo 

de investigación brinda la posibilidad de que el investigador pueda comprender de manera 

más amplia los datos recolectados y conocer las condiciones reales de la problemática. Por 

lo cual, la investigación se realizó en el contexto educativo respectivo en este caso en la 

Unidad Educativa Particular “Semionovych”, en la cual se recopilo información de los 

estudiantes de noveno año (Martínez, 2020). 

 

              3.2.2. Según su temporalidad 

 

 Este trabajo de titulación se realizó en cuanto a la temporalidad es de carácter 

contemporáneo transeccional debido a que se recolecto datos e información en un momento 

dado, por lo cual Hernández et al. (2014) indica que este diseño se centra en estudiar la 

relación entre diversos conjuntos de variables en un momento o tiempo determinado. El 

presente estudio se realizó durante el año lectivo 2023-2024 a estudiantes de noveno año 

donde se concluye que este tipo de diseño registra datos con el fin de estudiar las variables 

de la problemática para así elaborar una propuesta pedagógica para fortalecer el aprendizaje 

sobre ecuaciones, desde el enfoque de resolución de problemas. 

 

3.2.3. Según su amplitud de foco 

 

La presente investigación es multivariable, que según Martínez (2024), es una 

investigación orientada al estudio de varios eventos. Por tanto, para llegar a los objetivos 

específicos se describieron múltiples eventos de estudio como: el proceso de aprendizaje de 

la matemática, estrategias didácticas empleadas por los docentes y componentes de una 

propuesta pedagógica desde el enfoque de resolución de problemas. 
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3.3. Unidades de Estudio 

 

3.3.1. Población 
 

Para la presente investigación se tomó como referente a los estudiantes, según 

Arias (2012), menciona que la población es una unidad de estudio que está conformada 

por el conjunto de individuos que comparten características similares y a quienes está 

dirigida la investigación. Para el presente estudio se consideró a la población de 

estudiantes pertenecientes a noveno año de Educación General Básica, en la Unidad 

Educativa Particular “Semionovych”. 

 

3.3.2. Muestra 

 

Es un parte total de la población, por lo cual según Ortega (2023), si la población 

de estudio es pequeña, el estudio debe ser realizado a todo el subconjunto 

representativo. Por lo tanto, no se aplica muestreo debido a la cantidad de población 

delimitada, tanto que la investigación fue aplicada a 36 estudiantes de noveno año de 

Educación General Básica. La obtención de datos de estudiantes está conformada por un 

número reducidos de personas a quienes se les aplicara la técnica de recolección de 

datos para generar conclusiones importantes sobre el proceso de aprendizaje y cuáles 

son las necesidades educativas a las cuales se deben generar posibles alternativas de 

solución. 

 

3.4.  Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

 

Las técnicas recolección de datos son procesos que permiten el investigador 

obtener información sobre los eventos de estudio para dar posibilidades respuestas a las 

incógnitas. Por lo cual, es estudio fue realizado mediante la técnica de la encuesta para 

la recolección de datos, ya que permite obtener información mediante preguntas 

(Cochachin,2024). Los instrumentos de recolección de datos son recursos que se utiliza 

para construir datos importantes de los eventos planteados en la investigación para 

luego ser organizados y sistematizados para su posterior análisis e interpretación 
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(Cochachin,2024).Por lo tanto, la presente investigación opto como técnica la encuesta 

y el instrumento para su recolección fue el cuestionario, la cual consto de 19 preguntas 

relacionadas al tema de estudio dirigidas a los estudiantes de noveno año de Educación 

General Básica, mismas que serán realizadas de manera virtual mediante a herramientas 

de formularios Microsoft Forms con preguntas de opción múltiple con diferentes 

alternativas de respuesta.  

 

3.5. Técnica de análisis de datos 

 

Según Cabrera (2020), el análisis de los datos de investigación consiste en la 

clasificación, tabulación de datos y la presentación mediante frecuencias y porcentajes 

de manera numérica y gráfica para su respectivo análisis e interpretación mediante el 

uso de un programa. Rodríguez (2024) menciona que Microsoft Excel es un programa 

que permite la organización y tabulación de las respuestas obtenidas con facilidad para 

un mejor proceso de análisis de interpretación más detallado. Finamente para el 

procesamiento de los datos obtenidos se utilizó el programa de Microsoft Office Excel, 

que facilita la representación de las respuestas obtenidas durante la aplicación del 

cuestionario para luego mediante las escalas y porcentaje de cada pregunta elaborar 

tablas y gráficos que permiten analizar la información de mejor manera para finamente 

interpretar los datos obtenidos durante la investigación. 

 

3.6. Operacionalización de variables 

 

Un cuadro de operacionalización de variables es aquella que posee una serie de 

características que se desee estudiar a partir de objetivos en relación a la problemática 

especificando de mejor manera las variables para luego ser aplicadas en el instrumento 

(Moreno, 2022). En función de los objetivos específicos establecidos en el trabajo de 

investigación se pudieron determinar variables, dimensiones e indicadores las cuales 

dan origen a los ítems del instrumento realizados a los estudiantes. Por lo tanto, se 

infiere que la realización de la operacionalización de variables es posible gracias a los 

objetivos específicos de la investigación ya que, con estos se puede determinar las 

dimensiones generales del cuestionario para así dar lugar a indicadores que contengan 
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recursos posibles que se utilizan antes, durante y después de las sesiones de clases 

dando así un número total de preguntas que será aplicadas a los estudiantes del presente 

estudio.  
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Tabla 1   

Operacionalización de variables 

Objetivos específicos Variable Definición nominal Dimensiones Indicadores Técnica Instrumento Nº de ítem 

Estudiante 

Diagnosticar la 

situación actual 

referida a los procesos 

de aprendizaje sobre 

ecuaciones en el área 

de matemática, que 

evidencian los 

estudiantes de noveno 

año de Educación 

General Básica, en la 

Unidad Educativa 

Particular 

“Semionovych”, 

durante el año escolar 

2023-2024. 

 

 

Procesos de 

aprendizaje 

sobre 

ecuaciones en 

el área de 

matemática 

Proceso mediante el 

cual el docente utiliza 

métodos interactivos 

para que el estudiante 

pueda adquirir una serie 

destrezas y habilidades 

relacionadas con la 

temática de ecuaciones 

basadas en experiencias 

y conocimientos 

previos con el entorno 

para un aprendizaje 

significativo. 

(Arias,2019) 

 

 

Dimensión 

Académica   

Dominio de 

conocimiento 

 

 

 

 

Encuesta 

 

 

 

 

Cuestionario 

1 

Conocimientos previos 2 

Destrezas desarrolladas 3 

 

Dimensión 

personal 

Motivación al 

aprendizaje 

 

4 

Acompañamiento 

académico 

 

5 

Interés por la  

asignatura 

 

6 

Caracterizar las 

estrategias didácticas 

empleadas por los 

docentes para 

promover el 

aprendizaje sobre 

ecuaciones en el área 

de matemática, con los 

estudiantes de noveno 

año de Educación 

General Básica en la 

Estrategias 

didácticas 

empleada por 

los docentes en 

el área de 

matemática 

Conjunto de métodos, 

metodología y 

estrategias de 

enseñanza que utiliza el 

docente para dar 

cumplimiento a los 

objetivos de 

aprendizaje mediante el 

desarrollo actividades 

pedagógicas con el fin 

de desarrollar 

Método de 

razonamiento 

Deductivo   7 

Inductivo 8 

Analógico 9 

 

Metodología 

Metodología activa 10 

Metodología pasiva 11 

 

Estrategia  

Estrategias cognitivas 12 
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Unidad Educativa 

Particular 

“Semionovych”, 

durante el año escolar 

2023-2024 

capacidades cognitivas 

en los estudiantes. 

 (García , 2020). 

Estrategias didácticas 13 

Diseñar los 

componentes de una 

propuesta pedagógica 

para fortalecer el 

aprendizaje sobre 

ecuaciones en el área 

de matemática, desde 

el enfoque de 

resolución de 

problemas, dirigida a 

los estudiantes de 

noveno año de 

Educación General 

Básica, en la Unidad 

Educativa Particular 

“Semionovych”, 

durante el año escolar 

2023-2024.  

 

 

Componentes 

de una 

propuesta 

pedagógica 

para el área de 

matemática 

Es el conjunto de 

actividades, recursos 

técnicas e instrumentos 

que complementan el 

proceso de enseñanza 

aprendizaje con el fin 

de proporcionar 

recursos adicionales 

para el enriquecimiento 

de saberes en los 

estudiantes. 

sobre ecuaciones en el 

área de matemática, con 

los estudiantes de 

noveno año de 

Educación General 

Básica en la Unidad 

Educativa Particular 

“Semionovych”, 

durante el año escolar 

2023-2024.(Villa,2017) 

 

Actividades  

Actividades de 

exploración 

 

 

 

 

 

Encuesta 

 

 

 

 

 

Cuestionario 

14 

Actividades de 

aprendizaje sistemático 

15 

 

Recursos 

 

Recursos didácticos  

16 

 

Herramientas digitales 17 

Evaluación   

Técnicas de evaluación  

18 

Recursos de evaluación 19 

Fuente: Caranqui (2024) 
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CAPÍTULO IV: PRESENTACIÓN Y ANÁLISIS DE DATOS 

 

4.1. Presentación 

 

Según Alvarado (2024) una vez obtenido los datos e información fiable de la 

investigación se procede a realizar un análisis en base a los objetivos específicos 

planteados durante el estudio que se desarrollan en dos procesos: el primero que 

consiste en seleccionar un software que ayude en la recopilación, organización y 

procesamiento de los datos obtenidos durante la aplicación del cuestionario para luego 

realizar una estadística descriptiva mediante la frecuencia y porcentaje perteneciente a 

cada pregunta que dará lugar a la elaboración de gráficas de pastel y finalmente realizar 

el respectivo análisis e interpretación de los resultados obtenidos durante la aplicación 

de instrumentos de evaluación. 

A continuación, se presentan los resultados obtenidos de la aplicación de los 

cuestionarios que constan de 19 preguntas dirigidas a los estudiantes de noveno año de 

Educación General Básica, en la Unidad Educativa Particular “Semionovych”, durante 

el año escolar 2023-2024. Los resultados fueron recolectados y tabulados considerando 

las variables y objetivos de investigación para luego ser reflejadas mediante tablas 

tomando en cuenta el el número de frecuencia y porcentaje de las peguntas y opciones 

para finalmente elaborar graficas representativas con respecto a las preguntas. 

Por consiguiente, luego del gráfico de cada pregunta se plantea el análisis de los 

resultados sobre las dimensione e indicadores desglosada de las variables de 

investigación:  el proceso de aprendizaje de la matemática, estrategias didácticas 

empleadas por los docentes y componentes de una propuesta pedagógica desde el 

enfoque de resolución de problemas. Estos datos sustentan la elaboración de una 

propuesta didáctica para fortalecer el aprendizaje sobre ecuaciones desde el enfoque de 

resolución de problemas dirigido a los estudiantes de noveno año de Educación General 

Básica, en la Unidad Educativa Particular “Semionovych”. 
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4.2. Resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes de la Unidad Educativa 

Particular “Semionovych 

 

Variable: Proceso de aprendizaje sobre ecuaciones en el área de matemática 

 

Datos informativos 

 

Tabla 2  

Paralelo 

Curso Frecuencia Porcentaje 

Noveno A 

Noveno B 

19 

20 

49 % 

51 % 

TOTAL 39 100% 

                                Fuente: Caranqui (2025). 

 

Gráfico  1 

 Paralelo 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Caranqui (2025). 

De acuerdo con la gráfica, se puede observar que el 51 % de los estudiantes 

encuestados pertenecen al noveno año, paralelo B, mientras que el 49 % restante indica 

pertenecer al noveno año, paralelo A. Estos resultados reflejan una distribución casi 

equitativa de la población estudiantil entre ambos paralelos. A partir de esta 

información, se evidencia la necesidad de incluir a la totalidad de los estudiantes en el 

desarrollo de la investigación, ya que tanto el paralelo A como el B presentan 

características similares en cuanto al número de integrantes (Parra, 2022). 
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Tabla 3 

Género 

Género Frecuencia Porcentaje 

Femenino 

Masculino 

21 

18 

54% 

46% 

TOTAL 39 100% 

                                 Fuente: Caranqui (2025). 

 

Gráfico  2 

  Género 

 

Fuente: Caranqui (2025). 

 

En el gráfico se puede observar que el 54% de los estudiantes manifestaron 

pertenecer al género femenino, mientras que el 46% manifiestan pertenecer al género 

masculino, dando como evidencia que la mayoría de los estudiantes del noveno año de 

Educación General Básica son del género femenino. A partir de estos datos, se puede 

deducir que existe una ligera predominancia femenina en el grupo estudiado, lo cual 

debe ser considerado al momento de elaborar estrategias pedagógicas inclusivas.  

De este modo, la propuesta pedagógica no solo debe centrarse en el contenido 

matemático relacionado con ecuaciones, sino también en la integración y motivación de 

los estudiantes a través de metodologías activas que generen interés, compromiso y 

trabajo en equipo. Incentivar la participación igualitaria contribuirá al desarrollo de 

habilidades y competencias necesarias en su formación académica y futura vida 

profesional (Unesco, 2016). 
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Pregunta 1 

¿Qué tanto dominas el tema de ecuaciones hasta el momento? 

 

Tabla 4  

Dominio de conocimiento 

Escala Frecuencia Porcentaje 

Mucho 

Poco  

Nada 

6 

28 

5 

15% 

72% 

13% 

TOTAL 39 100% 

                                 Fuente: Caranqui (2025). 

 

Gráfico  3  

Dominio de conocimiento 

 

Fuente: Caranqui (2025). 

 

En el gráfico se puede observar que el 72% de los estudiantes dominan poco el 

tema relacionado con ecuaciones, mientras que un 15% sí domina los temas estudiados 

y un 13% hasta el momento no dominan las ecuaciones. Por tanto, la mayoría de los 

estudiantes demuestra tener conocimientos elementales sobre el tema, lo que les 

proporciona una base para desarrollar habilidades matemáticas. No obstante, se detecta 

un grupo que presenta dificultades en ciertos contenidos, lo que señala una necesidad 

educativa de implementar una propuesta didáctica basada en problemas reales que 

facilite el aprendizaje de las ecuaciones de forma práctica y contextualizada (Osa, 

2021). 
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  Pregunta 2 

¿Qué tanto utilizas las matemáticas fuera de la institución? 

 

Tabla 5  

Conocimientos previos 

Escala Frecuencia Porcentaje 

Mucho 

Poco  

Nada 

8 

26 

5 

20% 

67% 

13% 

TOTAL 39 100% 

                                Fuente: Caranqui (2025). 

Gráfico  4  

Conocimientos previos 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Caranqui (2025). 

 

Según el gráfico, el 67% de los estudiantes señaló que utiliza las matemáticas de 

forma ocasional, el 20% indicó que las usa con frecuencia, y el 13% manifestó que no 

las utiliza. Estos resultados evidencian que, si bien una parte significativa del alumnado 

tiene algún nivel de contacto con conceptos matemáticos, la mayoría no los aplica de 

manera constante ni profunda. De esta información se infiere que los estudiantes de 

noveno año de Educación General Básica poseen conocimientos básicos en el área de 

Matemática. Esto se debe a que aplican algunos conceptos en su vida diaria; sin 

embargo, no existe un uso significativo ni consciente que permita consolidar el 

aprendizaje, en especial en temas como las ecuaciones (Álvarez, 2022).  
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  Pregunta 3 

¿Consideras que las ecuaciones matemáticas son importantes para resolver problemas 

de la vida cotidiana?  

 

Tabla 6 

 Destrezas desarrolladas 

Escala Frecuencia Porcentaje 

Si 

No 

25 

14 

64% 

36% 

TOTAL 39 100% 

                               Fuente: Caranqui (2025). 

 

Gráfico  5 

 Destrezas desarrolladas 

 

Fuente: Caranqui (2025). 

 

Según la gráfica, el 64% de los estudiantes manifiestó que las matemáticas sí 

son importantes para resolver problemas de la vida cotidiana, mientras que el 36% 

considera lo contrario. Esto evidencia que la mayoría de los estudiantes reconocen la 

utilidad de las ecuaciones matemáticas para solucionar tanto problemas académicos 

como situaciones reales del entorno cotidiano.  

Sin embargo, se hace evidente que existe un porcentaje considerable de 

estudiantes que no establece esta relación, lo cual puede deberse a una enseñanza que no 

vincula los contenidos matemáticos con la realidad del estudiante, lo cual genera 

desmotivación o desinterés en el aprendizaje. (Faced,2023). 
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  Pregunta 4 

¿Qué tan motivado te encuentras durante las clases de matemáticas? 

 
Tabla 7  

Motivación al aprendizaje 

Escala Frecuencia Porcentaje 

Muy motivado 

Parcialmente motivado 

Poco motivado 

7 

28 

4 

18% 

72% 

10% 

TOTAL 39 100% 

                    Fuente: Caranqui (2025). 

Gráfico  6  

Motivación al aprendizaje 

 

Fuente: Caranqui (2025). 

 

Como se observa en el gráfico, el 72% de los estudiantes mencionó que se 

encuentran parcialmente motivados durante la asignatura, mientras que el 18% indicó 

que están muy motivados. Los estudiantes muestran una motivación moderada en 

matemáticas, lo que indica un entorno de clase participativo y dinámico. 

             Sin embargo, no todas las estrategias logran captar el interés de todos, por lo 

que se requiere mejorar los métodos aplicados. Una mayor motivación que favorece el 

aprendizaje significativo, sobre todo en contenidos complejos como las ecuaciones. Por 

ello, es clave aplicar metodologías activas que promuevan la participación, el trabajo en 

equipo y el pensamiento crítico que estén relacionados a su entorno (Antiques, 2021).  
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  Pregunta 5 

¿Consideras que el acompañamiento docente ha sido fundamental para tu desarrollo 

potencial de aprendizaje en matemáticas sobre ecuaciones? 

 

Tabla 8  

Acompañamiento académico 

Escala Frecuencia Porcentaje 

Mucho 

Poco  

Nada 

28 

9 

2 

72% 

23% 

5% 

TOTAL 39 100% 

                                Fuente: Caranqui (2025). 

Gráfico  7 

 Acompañamiento académico 

 

Fuente: Caranqui (2025). 

 

Como se observa en el gráfico, el 72 % de los encuestados considera que el 

acompañamiento docente ha sido fundamental para su desarrollo en el aprendizaje de 

las matemáticas, específicamente en el tema de ecuaciones, mientras que el 23 % opina 

que dicho acompañamiento no es relevante. Los resultados destacan la importancia del 

docente como guía en el aprendizaje de temas complejos como las ecuaciones. 

           El  rol docente va más allá de explicar, promueve el pensamiento crítico y la 

participación activa ayudando a los estudiantes a resolver situaciones reales que 

fortalecen su comprensión, importante para el desarrollo de habilidades 

matemáticas.(Quevedo y Ruiz 2024). 
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  Pregunta 6 

¿Consideras que los contenidos de ecuaciones matemáticas que están aprendiendo te 

pueden resultar útiles en el futuro? 

 

Tabla 9 

 Interés por la asignatura 

Escala Frecuencia Porcentaje 

Si 

No 

34 

5 

87% 

13% 

TOTAL 39 100% 

                                Fuente: Caranqui (2025). 

 

Gráfico  8  

Interés por la asignatura 

 

Fuente: Caranqui (2025). 

Según el gráfico, el 87 % de los estudiantes manifestó que los contenidos de 

ecuaciones matemáticas que están aprendiendo les resultarán útiles en el futuro, 

mientras que el 13 % opina que no es de relevancia en el futuro. Este dato refleja que 

muchos estudiantes valoran el aprendizaje de ecuaciones por su utilidad en la vida 

futura, lo cual mejora su motivación. 

Sin embargo, una parte del alumnado no percibe su relevancia, posiblemente por 

experiencias poco significativas o falta de conexión práctica. Esto resalta la importancia 

de que el docente relacione los contenidos matemáticos con situaciones reales y 

cotidianas. Así, se fortalece el sentido de utilidad del conocimiento y se fomenta un 

aprendizaje más significativo y participativo (Osa, 2021). 
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Variable: Estrategias didácticas empleada por los docentes en el área de 

matemática 

 

  Pregunta 7 

¿Con que frecuencia estableces tus conclusiones? 

 

Tabla 10  

Método de razonamiento deductivo 

Escala Frecuencia Porcentaje 

Siempre 

A veces 

Nunca 

8 

31 

0 

21% 

79% 

0% 

TOTAL 39 100% 

                                Fuente: Caranqui (2025). 

Gráfico  9  

Método de razonamiento deductivo 

 

Fuente: Caranqui (2025). 

 

Como se muestra en el gráfico, el 79 % de los estudiantes manifestó que solo a 

veces logran establecer sus conclusiones, mientras que el 21 % indicó que siempre lo 

hace. Los resultados muestran que muchos estudiantes tienen dificultades para razonar y 

reflexionar de forma autónoma en matemáticas. Esto podría deberse a métodos 

centrados solo en transmitir contenidos, sin fomentar la participación activa ni el 

pensamiento crítico. La escasa elaboración de conclusiones propias indica una falta de 

oportunidades para desarrollar autonomía cognitiva, por ello, se vuelve esencial aplicar 

estrategias que impulsen la reflexión, el análisis y la argumentación. (Gudiel, 2023). 
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  Pregunta 8 

Partiendo de la observación de fenómenos ¿puedes establecer tus conclusiones? 

 

Tabla 11 

 Método de razonamiento inductivo 

Escala Frecuencia Porcentaje 

Siempre 

A veces 

Nunca 

15 

6 

0 

71% 

29% 

0% 

TOTAL 39 100% 

                                 Fuente: Caranqui (2025). 

 

Gráfico  10  

Método de razonamiento inductivo 

 

Fuente: Caranqui (2025). 

Como se observa en el gráfico, el 71 % de los estudiantes manifestó que logran 

establecer conclusiones a partir de la observación de fenómenos, mientras que el 29 % 

indicó que solo a veces lo hace. La mayoría de los estudiantes demuestra habilidades de 

análisis e inferencia a partir de la observación, lo cual favorece el aprendizaje activo en 

matemáticas. Esto indica que las metodologías aplicadas están promoviendo una 

construcción significativa del conocimiento, más allá de la simple recepción de 

contenidos. No obstante, un grupo aún tiene dificultades para llegar a conclusiones, lo 

que evidencia la necesidad de mayor apoyo y actividades contextualizadas. Por ello, es 

clave fortalecer estrategias que desarrollen la observación crítica, análisis y la reflexión 

en el aula (Gudiel, 2023). 
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Pregunta 9 

En las horas de clases ¿comparas características entre dos fenómenos físicos para 

generar conclusiones? 

  

Tabla 12  

Método de razonamiento analógico 

Escala Frecuencia Porcentaje 

Siempre 

A veces 

Nunca 

5 

34 

0 

13% 

87% 

0% 

TOTAL 39 100% 

                                Fuente: Caranqui (2025). 

 

Gráfico  11  

Método de razonamiento analógico 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Caranqui (2025). 

 

De acuerdo con los datos presentados en el gráfico, el 87 % de los estudiantes 

manifiesta que a veces compara características entre fenómenos físicos para generar 

conclusiones, mientras que solo el 13 % indica que siempre realiza este tipo de 

comparaciones en las clases. Este resultado evidencia que, aunque algunos estudiantes 

comparan fenómenos al resolver problemas, esta práctica no es habitual ni sistemática 

en la mayoría. Esta habilidad es clave para fortalecer el pensamiento crítico, 

especialmente en Matemática. La baja frecuencia indica la necesidad de mejorar las 

estrategias pedagógicas ya que es fundamental fomentar actividades que impulsen la 

reflexión y el uso de diversas soluciones (Gudiel, 2023). 
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Pregunta 10 

¿Por medio del desarrollo de actividades grupales, gamificación, proyectos y resolución 

de problemas, logras comprender los contenidos expuestos en las sesiones de clase? 

 

Tabla 13  

Metodología activa 

Escala Frecuencia Porcentaje 

Siempre 

A veces 

Nunca 

16 

21 

5 

41% 

54% 

5% 

TOTAL 39 100% 

                                 Fuente: Caranqui (2025). 

Gráfico  12  

Metodología activa 

 

Fuente: Caranqui (2025). 

 

De acuerdo con los datos obtenidos, el 54 % de los estudiantes indicó que a veces 

comprende los contenidos expuestos en clase a través de actividades grupales, gamificación, 

proyectos y resolución de problemas, mientras que el 41 % afirmó que siempre logra 

comprender los temas mediante estas metodologías activas. Este resultado evidencia que una 

parte significativa del estudiantado reconoce el valor de estas estrategias pedagógicas, aunque 

su efectividad no es uniforme en todos los casos. 

Entre los factores asociados destacan la escasa personalización del seguimiento, 

deficiencias en el diseño instruccional y la insuficiente cooperación estudiantil. Por tanto, es 

necesario ajustar la planificación didáctica para responder a la diversidad de procesos 

cognitivos del estudiantado (Cabo, 2023). 
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  Pregunta 11 

¿Por medio del desarrollo de clases magistrales, memorización y repetición, logras 

comprender los contenidos expuestos en clases? 

 

Tabla 14 

 Metodología pasiva 

Escala Frecuencia Porcentaje 

Siempre 

A veces 

Nunca 

14 

23 

2 

36% 

59% 

5% 

TOTAL 39 100% 

                                Fuente: Caranqui (2025). 

 

Gráfico  13  

Metodología pasiva 

 

Fuente: Caranqui (2025). 

 

Con respecto al uso de metodologías pasivas, el 59 % de los estudiantes indicó que a 

veces comprende los contenidos cuando se emplean clases centradas en la memorización y la 

repetición, mientras que el 36 % manifestó que siempre logra entender los temas cuando se 

utiliza este tipo de enfoque. Por tanto, se infiere que el modelo expositivo tradicional posee 

una eficacia limitada en la consolidación de aprendizajes significativos, especialmente en 

contenidos abstractos. La tasa de comprensión parcial indica una desconexión entre la 

transmisión mecánica de información y los procesos cognitivos, que trae una carencia en el 

desarrollo de habilidades de razonamiento y transferencia del conocimiento. Esto resalta la 

necesidad de transitar hacia enfoques pedagógicos más activos (García, 2024).  
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  Pregunta 12 

¿Por medio de la realización de mapas conceptuales, cuadros sinópticos y resúmenes, 

logras comprender los contenidos sobre ecuaciones? 

 

Tabla 15  

Estrategias cognitivas 

Escala Frecuencia Porcentaje 

Siempre 

A veces 

Nunca 

12 

26 

1 

31% 

67% 

2% 

TOTAL 39 100% 

                                Fuente: Caranqui (2025). 

 

Gráfico  14  

Estrategias cognitivas 

 

Fuente: Caranqui (2025). 

  

De acuerdo a los resultados obtenidos sobre el uso de estrategias cognitivas 

como mapas conceptuales, cuadros sinópticos y resúmenes, el 67 % de los estudiantes 

señaló que a veces comprende los contenidos de ecuaciones, mientras que el 31 % 

indicó que siempre logra entender los temas. Este resultado indica que, aunque las 

estrategias pedagógicas utilizadas poseen un valor reconocido, su efectividad no se 

maximiza en todos los estudiantes debido a una aplicación inconsistente o insuficiente. 

La prevalencia de respuestas que indican un uso intermitente sugiere la necesidad de 

una mediación docente más estructurada y orientada (Noriega, 2014). 
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  Pregunta 13 

¿Por medio de trabajo con textos, juegos, aprendizaje basado en problemas y talleres, 

logras comprender el tema de ecuaciones?  

 

Tabla 16  

Estrategias didácticas 

Escala Frecuencia Porcentaje 

Siempre 

A veces 

Nunca 

25 

15 

2 

56% 

38% 

5% 

TOTAL 39 100% 

                                Fuente: Caranqui (2025). 

 

Gráfico  15 

Estrategias didácticas 

 

Fuente: Caranqui (2025). 

 

De acuerdo a los datos, el 56 % de los estudiantes afirma que comprende el tema 

de ecuaciones mediante el trabajo con textos, juegos, aprendizaje basado en problemas y 

talleres, mientras que el 38 % indica que solo a veces logra comprender. Los resultados 

evidencian una inclinación positiva hacia metodologías activas que integran teoría y 

práctica, aunque persiste un segmento estudiantil con necesidades de apoyo adicional 

para lograr una comprensión profunda favorezcan la diversidad cognitiva y el 

aprendizaje significativo. (Vargas, 2023).  
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Variable: Componentes de una propuesta pedagógica para el área de matemática 

 

  Pregunta 14 

¿Para complementar el conocimiento adquirido en clase, usas libros, páginas web y 

videos? 

 

Tabla 17  

Actividades de exploración 

Escala Frecuencia Porcentaje 

Siempre 

A veces 

Nunca 

11 

28 

0 

28% 

72% 

0% 

TOTAL 39 100% 

                                 Fuente: Caranqui (2025). 

 

Gráfico  16  

Actividades de exploración 

 

Fuente: Caranqui (2025). 

 

De acuerdo a los datos obtenidos, el 72 % de los estudiantes señaló que a veces 

recurre a recursos como libros, páginas web y videos para complementar el 

conocimiento adquirido en clase, mientras que el 28 % manifestó que sí utiliza estos 

medios con mayor regularidad. Los datos indican que, aunque la mayoría de estudiantes 

muestra interés en ampliar su aprendizaje fuera del aula, y que el uso constante de 

recursos complementarios no está incorporado en su rutina diaria. evidenciando la 

necesidad de una mayor orientación docente (Torres, 2012).  
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  Pregunta 15 

Durante las clases ¿realizas actividades de investigación, exposición y lluvias de ideas 

para poner en práctica tu conocimiento? 

 

Tabla 18  

Actividades de aprendizaje sistemático 

Escala Frecuencia Porcentaje 

Siempre 

A veces 

Nunca 

2 

36 

1 

5% 

92% 

3% 

TOTAL 39 100% 

                                Fuente: Caranqui (2025). 

 

Gráfico  17  

Actividades de aprendizaje sistemático 

  

Fuente: Caranqui (2025). 

 

Según los resultados obtenidos, el 92 % de los estudiantes indicó que a veces 

realiza actividades como investigación, exposiciones y lluvias de ideas para aplicar el 

conocimiento adquirido durante las clases. Los resultados muestran que, aunque las 

estrategias están presentes, su aplicación es intermitente y poco integrada en las 

sesiones educativas. Esta inconsistencia sugiere deficiencias en la planificación o 

ejecución pedagógica, afectando el desarrollo de competencias para la resolución 

efectiva de problemas matemáticos. Por ello, es fundamental consolidar su uso 

sistemático, promoviendo la participación activa y el compromiso continuo del 

alumnado (Díaz, 2022). 
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   Pregunta 16 

¿Qué recurso te gustaría utilizar para aprender más sobre ecuaciones? (Puedes escoger 

al menos 2 recursos). 

 

Tabla 19 

 Recursos didácticos 

Escala Frecuencia Porcentaje 

Infografías 

Simuladores 

Fichas educativas 

Páginas web 

Guía de ejercicios  

Todas las anteriores 

0 

4 

2 

23 

1 

9 

0% 

10% 

5% 

59% 

3% 

23% 

TOTAL 39 100% 

                   Fuente: Caranqui (2025). 

 

Gráfico  18  

Recursos didácticos 

 

Fuente: Caranqui (2025). 

 

Según los datos obtenidos, el 59 % de los estudiantes manifestó que les gustaría 

utilizar páginas web para aprender más sobre ecuaciones mientras que, el 23 % mostró 

interés en el uso combinado de recursos. Los resultados indican una marcada 

preferencia por herramientas digitales, subrayando la importancia de integrar recursos 

variados que se adapten a estilos de aprendizaje modernos. La popularidad de las 

páginas web refleja la valoración de materiales para el estudio individual para combinar 

diferentes recursos para un aprendizaje diversificadas (Porto y Gardey, 2021).   
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Pregunta 17 

¿Qué herramientas digitales te gustaría utilizar para complementar la teoría sobre 

ecuaciones? 

 

Tabla 20 

 Herramientas digitales 

Escala Frecuencia Porcentaje 

Geogebra 

Khan Academy 

Youtube 

Wolfram Alpha 

Todas las anteriores 

10 

3 

17 

2 

7 

26% 

8% 

44% 

5% 

18% 

TOTAL 39 100% 

                             Fuente: Caranqui (2025). 

 

Gráfico  19  

Herramientas digitales 

 

Fuente: Caranqui (2025). 

De acuerdo con los resultados obtenidos, el 44 % de los estudiantes manifestó 

que les gustaría utilizar YouTube para complementar la teoría sobre ecuaciones. El 

26 % mencionó que preferiría emplear GeoGebra, mientras que el 18 % expresó interés 

en utilizar todas las herramientas disponibles. Los datos revelan una preferencia 

marcada del estudiantado por recursos digitales visuales que faciliten el aprendizaje de 

conceptos matemáticos. Además, un porcentaje significativo muestra interés en el 

aprendizaje multimodal, combinando diversas herramientas para abordar las ecuaciones 

desde múltiples enfoques (Colman, 2024).  
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Pregunta 18 

¿Qué técnica de evaluación te gustaría que aplique el docente para evaluar tus 

conocimientos? 

 

Tabla 21 

 Técnicas de evaluación 

Escala Frecuencia Porcentaje 

Pruebas 

Observación 

Prácticas  

Exposiciones 

Otros 

6 

8 

16 

4 

5 

15% 

21% 

41% 

10% 

13% 

TOTAL 39 100% 

                            Fuente: Caranqui (2025). 

Gráfico  20  

Técnicas de evaluación 

 

Fuente: Caranqui (2025). 

 

Con base en los resultados obtenidos, el 41 % de los estudiantes indicó que 

prefiere ser evaluado mediante prácticas, mientras que el 21 % optó por la observación, 

el 15 % por las pruebas escritas, el 13 % eligió otras técnicas y el 10 % a través de 

exposiciones. Los datos indican una preferencia por evaluaciones dinámicas y 

participativas que priorizan la aplicación práctica y el monitoreo continuo del 

aprendizaje. La valoración de prácticas refleja el interés estudiantil en demostrar 

comprensión y la necesidad de un sistema evaluativo integral que combine métodos 

prácticos, observación, pruebas escritas y exposiciones orales (Hernández, 2023). 
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Pregunta 19 

¿Qué instrumentos de evaluación te gustaría que utilice el docente para que evalué tus 

conocimientos? 

 

Tabla 22  

Instrumento de evaluación 

Escala Frecuencia Porcentaje 

Guía de observación 

Lista de cotejo 

Cuaderno de clase 

Rúbrica de evaluación 

Otros 

3 

8 

21 

5 

2 

8% 

21% 

54% 

13% 

5% 

TOTAL 39 100% 

                            Fuente: Caranqui (2025). 

 

Gráfico  21  

Instrumento de evaluación 

 

Fuente: Caranqui (2025). 

 

Según los resultados obtenidos, el 54 % manifestó que le gustaría ser evaluado 

mediante el uso de cuadernos de clase, mientras que el 21 % prefiere el uso de listas de 

cotejo y el 13 % por rúbricas de evaluación. El análisis indica que los cuadernos de 

clase constituyen un componente central en la evaluación, reflejando la importancia de 

la continuidad y participación en el aula. A pesar de su menor preferencia, las listas de 

cotejo y rúbricas aportan estructura y es necesario para fortalecer la comprensión de los 

criterios de desempeño (Hernández, 2023). 
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4.3. Hallazgos importantes en el análisis de datos 

 

Con base en las respuestas de los cuestionarios aplicados en los estudiantes de 

noveno año de Educación General Básica se expone los siguientes hallazgos: 

En relación al dominio de temas sobre ecuaciones se determina que la mayoría 

de los estudiantes tiene conocimientos básicos sobre el tema de las ecuaciones, lo que 

sugiere que poseen una base inicial sólida para continuar desarrollando sus 

competencias matemáticas. Sin embargo, esta base de conocimiento no es suficiente 

para todos, ya que también se identifica un grupo de estudiantes que presenta 

dificultades para aprender algunos temas, lo que constituye un desafío para los procesos 

educativos actuales. Además, se destaca la necesidad de una intervención pedagógica 

adaptada a las diversas necesidades de los estudiantes, especialmente aquellos que 

tienen dificultades. La implementación de una propuesta pedagógica que además que 

integre resolución de problemas, integre diversos recursos didácticos, herramientas 

tecnológicas y metodologías activas se considera fundamental para mejorar el proceso 

de enseñanza-aprendizaje. En particular, el uso de problemas basados en situaciones 

cotidianas se presenta como una estrategia efectiva, ya que no solo facilita la 

comprensión de las ecuaciones, sino que también fomenta el pensamiento crítico y la 

capacidad de los estudiantes para aplicar los conocimientos en contextos reales, 

fortaleciendo así sus habilidades para resolver problemas de manera autónoma (Faican, 

2020).  

Los resultados obtenidos sobre el uso de ecuaciones fuera de la institución 

indica que, aunque una parte significativa del alumnado tiene cierto contacto con los 

conceptos matemáticos, la mayoría no los aplica de manera constante ni profunda. No 

obstante, este uso es superficial y no se convierte en un aprendizaje significativo, 

especialmente en áreas más complejas como las ecuaciones, lo cual evidencia una 

carencia en la consolidación de los conocimientos adquiridos. Este escenario pone de 

manifiesto un problema pedagógico crucial: los estudiantes no logran establecer una 

conexión efectiva entre la teoría matemática y su aplicación en situaciones reales. Esta 

desconexión limita el desarrollo de competencias esenciales, tales como el 

razonamiento lógico, la resolución de problemas y la toma de decisiones informadas por 

lo cual, esta problemática subraya la necesidad de repensar las estrategias pedagógicas, 



 

56 
 

orientándolas hacia un enfoque más dinámico y contextualizado, como el basado en la 

resolución de problemas, para mejorar el aprendizaje en el área de Matemática, 

particularmente en temas clave como las ecuaciones. 

El análisis del desempeño estudiantil revela una dificultad significativa en la 

capacidad de muchos alumnos para formular conclusiones propias tras la resolución de 

problemas, aunque algunos demuestran avances en habilidades como la reflexión y la 

síntesis, la mayoría aún presenta limitaciones en este aspecto clave del aprendizaje. Esta 

situación sugiere que los estudiantes no están consolidando adecuadamente los 

conocimientos adquiridos, lo cual afecta negativamente su comprensión conceptual y su 

desarrollo académico. La habilidad para elaborar conclusiones no solo permite evaluar 

el proceso seguido, sino también identificar errores y justificar resultados, elementos 

esenciales en un enfoque educativo centrado en la resolución de problemas. Ante esta 

realidad, se hace evidente la necesidad de que los docentes implementen estrategias 

metodológicas que fomenten el pensamiento crítico y la autonomía intelectual en el 

aula, por lo cual es fundamental generar espacios en clase que motiven a los estudiantes 

a reflexionar y formular conclusiones, particularmente en temas como la resolución de 

ecuaciones, este tipo de actividades no solo contribuyen al afianzamiento de los 

contenidos aprendidos, sino que también promueven una actitud analítica, esencial para 

el desarrollo integral del estudiante así, se fortalece su capacidad para aplicar el 

conocimiento en contextos variados, potenciando una educación más significativa y 

funcional Guerri (2024). 

La observación, es fundamental para identificar patrones, analizar variables y 

comprender situaciones matemáticas, especialmente en el estudio de ecuaciones. Sin 

embargo, no todos los estudiantes logran establecer conclusiones claras y 

fundamentadas a partir de lo observado, lo que limita el desarrollo de competencias 

como la argumentación, el análisis crítico y la justificación de sus respuestas. Esta 

situación evidencia la necesidad de fortalecer prácticas pedagógicas que promuevan la 

observación activa y reflexiva en el aula, donde es esencial que el docente diseñe 

actividades en las que el estudiante no solo observe fenómenos reales o simulados, sino 

que también analice y extraiga conclusiones propias a partir de ellos. Al vincular los 

conceptos teóricos con situaciones prácticas, se favorece un aprendizaje más 

significativo, funcional y duradero de este modo, se impulsa el desarrollo del 
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pensamiento lógico-matemático y se facilita la apropiación de los contenidos 

relacionados con las ecuaciones, contribuyendo a una formación más integral y 

autónoma del estudiante (Guerri, 2024). 

Uno de los principales problemas identificados en el aula es la limitada práctica 

de la comparación entre fenómenos físicos por parte de los estudiantes, lo cual impide el 

desarrollo constante y sistemático del análisis comparativo. Aunque esta habilidad se 

pone en práctica ocasionalmente, no se ha consolidado como una estrategia habitual en 

el proceso de enseñanza-aprendizaje. Esta situación revela una deficiencia en la 

promoción del pensamiento crítico y en la capacidad de establecer relaciones lógicas 

entre conceptos, lo que afecta directamente la construcción de conclusiones 

fundamentadas y la aplicación del conocimiento en contextos reales. La escasa 

frecuencia con la que los estudiantes ejercen esta habilidad sugiere una necesidad 

urgente de replantear las estrategias didácticas utilizadas en el aula. Es fundamental que 

los docentes fomenten actividades que promuevan la observación, el análisis y la 

reflexión, de manera que los estudiantes no solo adquieran contenidos teóricos, sino 

también competencias analíticas que les permitan razonar con mayor autonomía y 

profundidad (Guerri, 2024). 

El análisis revela que, las metodologías activas, a pesar de que estas estrategias 

están diseñadas para fomentar la participación activa del alumno mediante el trabajo 

colaborativo, la resolución de problemas y la creación de proyectos, muchos estudiantes 

aún no logran una comprensión constante de los contenidos, como el caso específico del 

aprendizaje de ecuaciones. Esta situación sugiere una brecha entre la intención 

pedagógica y la práctica real en el aula, evidenciando la necesidad de mejorar la 

planificación, adaptación y el acompañamiento docente para responder adecuadamente 

a la diversidad del grupo estudiantil. En este contexto, se plantea como problema central 

la implementación insuficiente o poco efectiva de metodologías activas en la enseñanza 

de las ecuaciones en Matemática, aunque estas estrategias tienen el potencial de 

desarrollar habilidades como el pensamiento crítico, la comunicación y la creatividad, 

su impacto depende en gran medida del rol del docente y del diseño de actividades 

contextualizadas, significativas y retadoras. La falta de orientación adecuada limita el 

desarrollo de un aprendizaje profundo y autónomo, por lo que se hace necesario 

fortalecer la formación docente y promover prácticas pedagógicas que favorezcan la 
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reflexión y la aplicación práctica del conocimiento matemático en situaciones reales 

(Arellano, 2024).  

Los resultados evidencian que, aunque algunos estudiantes aún valoran las 

clases magistrales tradicionales, este enfoque no garantiza una comprensión profunda ni 

uniforme del contenido, especialmente en el aprendizaje de ecuaciones. La enseñanza 

centrada únicamente en la repetición y memorización limita significativamente el 

desarrollo de habilidades fundamentales como el pensamiento crítico, la creatividad y la 

resolución de problemas como consecuencia, los aprendizajes suelen ser mecánicos y 

poco significativos, ya que el estudiante se enfoca en reproducir procedimientos sin 

entender su lógica ni su aplicación en contextos reales. En este sentido, se identifica 

como problema central la permanencia de metodologías pasivas que no favorecen el 

desarrollo integral del estudiante en el área de Matemática. Actividades dinámicas y 

contextualizadas permitirían a los estudiantes comprender el uso real de las ecuaciones, 

trabajar de forma colaborativa y generar conclusiones propias, lo que contribuiría a un 

aprendizaje más significativo, autónomo y duradero. 

 

A pesar de que se observa una tendencia positiva hacia el uso de metodologías 

dinámicas que integran teoría y práctica, persiste un grupo de estudiantes que no logra 

una comprensión profunda de los contenidos, como en el caso del estudio de 

ecuaciones. Esto evidencia una necesidad de adaptación y fortalecimiento de las 

estrategias pedagógicas para atender la diversidad de estilos y ritmos de aprendizaje. Si 

bien herramientas como los juegos, talleres y el aprendizaje basado en problemas 

promueven la motivación, el razonamiento y la participación activa, su implementación 

aún no garantiza resultados homogéneos. El problema radica en que no todos los 

estudiantes logran apropiarse del conocimiento más allá de la memorización, lo que 

limita el desarrollo de habilidades analíticas y comprensivas necesarias para aplicar las 

ecuaciones en contextos reales y significativos (Ortega, 2024).  

Aunque las estrategias pedagógicas activas están presentes en el proceso 

educativo, su aplicación no es constante ni plenamente integrada en el desarrollo de las 

sesiones de clase, lo que limita su impacto en el aprendizaje de las ecuaciones. Estas 

herramientas, que fomentan la participación activa, la reflexión crítica y el trabajo 

colaborativo, son fundamentales para promover una comprensión profunda y 



 

59 
 

significativa del contenido matemático. Sin embargo, su uso esporádico reduce las 

oportunidades para que los estudiantes desarrollen habilidades clave como la 

argumentación, la creatividad y la resolución de problemas desde distintas perspectivas. 

Este panorama evidencia una debilidad en la planificación docente, ya que no se 

aprovecha completamente el potencial de actividades como la investigación, la 

exposición y las lluvias de ideas, lo cual impide avanzar hacia un aprendizaje más 

autónomo, contextualizado y duradero (Cortes, 2023).  

El predominio de la preferencia estudiantil por herramientas digitales e 

interactivas pone en evidencia una brecha entre los recursos tradicionales utilizados en 

el aula y las necesidades reales de los estudiantes actuales. Aunque existen recursos 

tecnológicos disponibles que podrían complementar eficazmente la enseñanza de las 

ecuaciones, su integración en la práctica docente sigue siendo limitada o poco 

sistemática. Esta situación restringe el desarrollo de un aprendizaje autónomo, 

significativo y adaptado a los distintos estilos cognitivos. La falta de una planificación 

que incluya páginas web, simuladores y fichas educativas como apoyo al enfoque 

basado en la resolución de problemas impide que los estudiantes exploren los 

contenidos de manera práctica y visual, lo cual dificulta la consolidación del 

pensamiento lógico y la comprensión profunda de los procedimientos matemáticos 

(Regina, 2021). 

La preferencia mayoritaria de los estudiantes por ser evaluados mediante 

prácticas demuestra que valoran la evaluación como un proceso activo que les permite 

aplicar y demostrar su comprensión y habilidades en contextos reales o simulados. Sin 

embargo, esta inclinación hacia métodos dinámicos contrasta con la persistencia de 

evaluaciones tradicionales que no siempre favorecen la aplicación práctica ni el 

seguimiento continuo del aprendizaje. Esta discrepancia limita el desarrollo de 

competencias esenciales en la resolución de ecuaciones, como el pensamiento crítico y 

la capacidad para enfrentar problemas reales, fundamentales dentro del enfoque de 

aprendizaje basado en problemas. 

En consecuencia, se identifica la necesidad de diseñar e implementar un sistema 

de evaluación diversificado e integral que integre técnicas prácticas, observación 

directa, evaluaciones escritas y presentaciones orales. Tal sistema no solo respondería a 

las preferencias y estilos de aprendizaje de los estudiantes, sino que también estaría 
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alineado con los principios del aprendizaje basado en problemas, donde la evaluación 

debe valorar tanto el proceso como los resultados del aprendizaje. Esto permitiría 

fomentar de manera efectiva las competencias matemáticas y las habilidades de 

resolución de problemas, contribuyendo a una formación más completa y significativa. 

(Soldán, 2023). 

A pesar de que el cuaderno de clase es una herramienta valiosa para que el 

docente pueda monitorear el progreso de los estudiantes en la realización de ejercicios y 

actividades, en la práctica no siempre se aprovecha su potencial para reflejar aspectos 

fundamentales como la organización, la comprensión y la constancia del alumno. Esto 

limita la capacidad de la evaluación para ser un reflejo fiel y continuo del aprendizaje, 

especialmente en un área tan compleja como las ecuaciones. De igual forma, aunque 

existen instrumentos como la lista de cotejo y la rúbrica que permiten una valoración 

más precisa y justa del desempeño estudiantil, su aplicación suele ser irregular o 

superficial, lo que dificulta obtener una visión integral y formativa del proceso de 

aprendizaje. 

Esta situación pone en evidencia una brecha entre los instrumentos de 

evaluación disponibles y su uso efectivo dentro del enfoque pedagógico basado en la 

resolución de problemas. La falta de una implementación sistemática y combinada de 

estas herramientas impide que la evaluación cumpla su función de acompañar y 

potenciar el desarrollo de las competencias matemáticas en los estudiantes. En 

consecuencia, se limita el seguimiento del aprendizaje y la retroalimentación necesaria 

para fortalecer el pensamiento lógico, la autonomía y la comprensión profunda de las 

ecuaciones, aspectos esenciales para un aprendizaje significativo y duradero (Educrea, 

2023).  
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CAPÍTULO V: PRESENTACIÓN DE LA PROPUESTA 

 

5.1. Denominación de la propuesta 

 

Guía didáctica de aprendizaje sobre ecuaciones basado en resolución de 

problemas dirigido a los estudiantes de noveno año de Educación General Básica. 

 

5.2. Descripción de la propuesta 

 

La presente investigación establece parámetros para la elaboración de una guía 

de aprendizaje centrada en el aprendizaje basado en la resolución de problemas como 

estrategia pedagógica para la enseñanza de ecuaciones, buscando promover un 

aprendizaje significativo y activo en los estudiantes conforme a la información 

recopilada mediante el cuestionario a estudiantes de noveno año de Educación General 

Básica de la Unidad Educativa Particular “Semionovych”, se determinó que la guía 

didáctica es adecuada para poder complementar el aprendizaje de ecuaciones en la 

asignatura de matemática.. Esta metodología permite que los alumnos desarrollen 

habilidades fundamentales como el pensamiento crítico, el razonamiento lógico y la 

autonomía, al enfrentarse a situaciones reales o simuladas que requieren la aplicación 

práctica de conceptos matemáticos. De esta forma, el aprendizaje trasciende la 

memorización, facilitando una comprensión profunda de las ecuaciones y su utilidad en 

diversos contextos. 

Además, la investigación propone diseñar y aplicar actividades didácticas que 

fomenten la participación colaborativa y el análisis reflexivo, integrando recursos 

tecnológicos y materiales interactivos para motivar el interés de los estudiantes. Se 

pretende demostrar que, al utilizar la resolución de problemas como eje central del 

proceso educativo, se logra mejorar el rendimiento académico y fortalecer competencias 

clave para la formación integral del alumno en matemáticas (Hernández, 2022). 
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5.3. Justificación  

 

En el contexto actual en el que se encuentra la educación es necesario e 

imprescindible el uso de estudio del aprendizaje basado en la resolución de problemas 

en ecuaciones resulta fundamental debido a la importancia que tiene esta área dentro del 

currículo de matemáticas, ya que las ecuaciones son herramientas esenciales para 

comprender y modelar diversas situaciones en la vida cotidiana y en otras disciplinas. 

Sin embargo, en muchos contextos educativos, los estudiantes enfrentan dificultades 

para entender y aplicar estos conceptos, lo que limita su desarrollo académico y su 

capacidad para resolver problemas reales. Por ello, implementar un enfoque centrado en 

la resolución de problemas permite fortalecer la comprensión conceptual y práctica de 

las ecuaciones, promoviendo un aprendizaje más significativo y duradero. 

Además, esta investigación justifica la necesidad de promover metodologías 

activas que involucren a los estudiantes en procesos reflexivos y colaborativos, 

contribuyendo al desarrollo de habilidades cognitivas superiores como el pensamiento 

crítico y la creatividad. La resolución de problemas no solo mejora el desempeño en 

matemáticas, sino que también prepara a los alumnos para enfrentar situaciones 

complejas de manera autónoma y efectiva. Así, este tema cobra relevancia al ofrecer 

una alternativa pedagógica que responde a las demandas actuales de la educación, 

orientada a formar estudiantes competentes y capaces de aplicar sus conocimientos en 

contextos diversos. 

Por lo cual, en apoyo a los estudiantes con dificultades de acceso a la tecnología 

o recursos educativos se emplea la elaboración de una guía didáctica estructurada en la 

cual, ellos puedan dar uso a este recurso sin necesidad de que se requiera el docente 

desarrollando la capacidad de autoevaluarse y reflexionar sobre su propio aprendizaje 

donde se ayudará al estudiante a superar las dificultades que deben enfrentar en un 

futuro tanto personales como profesionales. 

Por ende, es de suma importancia y relevancia implementar alternativas donde 

no es necesario un espacio físico debido a que el estudiante puede ser protagonista de su 

propio aprendizaje y el docente un guía de enseñanza, por ende, la guía didáctica ayuda 

que los estudiantes puedan revisar varios recursos sobre ecuaciones desde teoría hasta 

practica con el uso de diversos recursos dinámicos para el desarrollo de procesos 
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cognitivos y de razonamiento para entender de manera de manera efectiva los temas 

vistos en clase y retroalimentarlos mediante herramientas dinámicas desde cualquier 

lugar. Finalmente, el estudio de las ecuaciones es fundamental para la formación 

académica en la resolución de los problemas en diferentes áreas de conocimiento y en 

situaciones de la vida cotidiana. (Garnier, 2022). 

Con base a los planteamientos realizados se justifica que la guía didáctica de 

aprendizaje sobre ecuaciones en la  asignatura de matemáticas marcará un precedente de 

formación y retroalimentación dentro del proceso educativo ya que, se incorpora 

metodologías basadas en resolución de problemas complementando el uso de la 

tecnología debido a que los estudiantes están en una etapa de formación en la cual se 

debe consolidar habilidades algebraicas que son fundamentales para los estudios 

posteriores y vida profesional donde las capacidades para entender y resolver 

ecuaciones son esenciales para poder en un futuro estudiar temas más complejos como 

la geometría, cálculo y física. 

 

5.4. Objetivos 

 

5.4.1. Objetivo general 

 

Presentar una guía didáctica de aprendizaje sobre ecuaciones basado en 

resolución de problemas dirigido a los estudiantes de noveno año de Educación General 

Básica. 

 

5.4.2. Objetivos específicos 

 

- Promover la agilidad de resolución de problemas en ecuaciones matemáticas 

dirigido a estudiantes de noveno año de Educación General Básica 

- Fomentar la exploración de recursos digitales a través de simulaciones y 

ejercicios dinámicos adaptados a estudiantes de noveno año de Educación 

General Básica para el aprendizaje de ecuaciones  

- Diseñar actividades y evaluaciones sobre ecuaciones que permitan a los 

estudiantes poner en práctica la resolución de problemas de manera progresiva 



 

64 
 

- Desarrollar ejercicios de ecuaciones apoyadas en herramientas digitales a 

estudiantes de noveno año de Educación General Básica. 

 

5.5. Temporización 

 

La configuración de la guía didáctica sobre ecuaciones matemáticas dirigido a 

los estudiantes de noveno año de Educación General Básica posee una estructura que 

permite organizar y gestionar actividades dinámicas y académicas como apoyo al 

alumno para la construcción de nuevos conocimientos de forma cooperativa generando 

experiencias de aprendizaje con múltiples ventajas y herramientas digitales que sea de 

comodidad y entendimiento para quien lo revise. 

La implementación de propuesta coincide con el inicio del año lectivo y 

finalización de acuerdo al cronograma y currículo propuesto por el Ministerio de 

Educación. Por lo cual iniciaría el mes de septiembre culminando así en el mes de junio 

del 2024 motivo por el cual, se realizó un cronograma para poder aplicar la propuesta 

con el fin de que los estudiantes puedan utilizar este tipo de herramienta para su 

retroalimentación en el momento indicado y adecuado de la revisión de los temas, como 

se evidencia en la Tabla 23. 
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Tabla 23  

Cronograma de implementación 

Actividades 

Tercer parcial Cuarto parcial 

Diciembre Enero Febrero Marzo 

S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8 S9 S10 S11 S12 S13 S14 S15 S16 

Presentación de la guía                 

Tema 1: Sistemas de 

ecuaciones lineales 2 x 2: 

Solución por el método 

gráfico 

                

Tema 2: Sistemas de 

ecuaciones lineales 2 x 2: 

Solución por el método de 

igualación y por el método 

de sustitución 

                

Tema 3: Sistemas de 

ecuaciones lineales 2 x 2: 

Solución por eliminación 

y determinantes 

                

Fuente: Caranqui (2025) 
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5.6. Beneficiarios 

 

La presente propuesta está enfocada en dar soluciones a las problemáticas 

descritas dentro del trabajo de titulación mediante la implementación de resolución de 

problemas, uso de las Tics y metodologías activas en el proceso de enseñanza- 

aprendizaje dentro de la asignatura de matemáticas de noveno año de Educación 

General Básica. Por lo tanto, los beneficiarios son los docentes y estudiantes del nivel 

antes mencionado de la Unidad Educativa Particular “Semionovych” de la ciudad de 

Quito, por lo cual, la propuesta marcará un precedente innovador que ofrece diversos 

recursos dinámicos que sea de interés para los estudiantes. 

 

Tabla 24 

 Beneficiarios de la propuesta 

Beneficiarios Rol que desempeña 

Docentes Aquellos que abortan el plan de estudio, preparan los materiales de 

clase y facilitan los contenidos educativos mediante la guía 

didáctica.  

Estudiantes Interactúa de manera directa con la guía didáctica. 

Fuente: Caranqui (2025) 

 

5.7. Responsables 

 

Por medio de un documento escrito se solicitó a la autoridad máxima de la 

Unidad Educativa Particular “Semionovych”, los permisos previos para las aplicaciones 

del cuestionario que proporcionaron la debida información para la elaboración de la 

guía didáctica. Por ende, una vez obtenida la autorización, con el apoyo de las personas 

y recursos tecnológicos se delegó como responsables a las siguientes personas: 
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Tabla 25  

Responsables de la propuesta 

Fase/ Proceso Nombre del responsable Cargo institucional 

Permisos y logística MSc. Mario Aucay Rector 

Recolección de datos: Lic. Erika Caranqui Docente 

Desarrollo de la propuesta Lic. Erika Caranqui Docente 

Fuente: Caranqui (2025) 

 

5.8. Metodología 

 

Para llevar a cabo esta investigación se adoptó un enfoque basado en la 

resolución de problemas en el desarrollo de competencias matemáticas relacionadas con 

las ecuaciones, con el fin de elaborar una guía didáctica que incluye actividades 

prácticas, problemas contextualizados y recursos tecnológicos para facilitar la 

comprensión activa y significativa por parte de los estudiantes. La aplicación de esta 

guía se realizará en un grupo de estudiantes de noveno año de Educación General 

Básica, donde se implementarán estrategias participativas y colaborativas para fomentar 

el pensamiento crítico y la autonomía en la resolución de problemas matemáticos.  

Según Terol (2023), el Aprendizaje basado en Problemas es una metodología 

que se centra en el estudiante de manera dinámica y participativa en el cual, los 

estudiantes desarrollan habilidades para poder resolver problemas matemáticos 

mediante la integración de conceptos básicos de la temática. Por ende, el ABP favorece 

el desarrollo de habilidades de investigación ya que a partir del enunciado del problema 

los estudiantes proceden a averiguar comprender y aplicar métodos adecuados para 

lograr la solución. 

 

5.9. Propuesta 

La propuesta de enseñanza de ecuaciones mediante la resolución de problemas 

es pertinente porque fomenta un aprendizaje activo y contextualizado, que permite a los 

estudiantes comprender y aplicar conceptos matemáticos de manera significativa. Este 

enfoque es especialmente útil en el aprendizaje de ecuaciones, ya que plantea 
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situaciones reales o simuladas que motivan a los alumnos a analizar, formular y resolver 

problemas, desarrollando habilidades de pensamiento crítico y razonamiento lógico. 

Además, esta metodología facilita la adquisición de competencias transferibles, pues los 

estudiantes aprenden a utilizar las ecuaciones no solo en el aula, sino también en su vida 

cotidiana, promoviendo una educación integral y funcional. 

Asimismo, la propuesta se adapta fácilmente a diferentes ambientes de 

aprendizaje, posibilitando que los estudiantes continúen su proceso educativo tanto en 

clase como en casa. En el aula, la resolución de problemas permite la interacción directa 

con el docente y compañeros, favoreciendo el trabajo colaborativo y la 

retroalimentación inmediata. En casa, los estudiantes pueden reforzar sus conocimientos 

y practicar de forma autónoma, utilizando recursos y actividades diseñadas para 

promover la reflexión y aplicación constante de lo aprendido. De esta manera, se 

garantiza una continuidad pedagógica que fortalece el dominio de las ecuaciones y el 

desarrollo de habilidades matemáticas esenciales para su formación académica y 

personal. 

En ellas se evidencian aspectos muy relevantes como: datos informativos, 

objetivos, destrezas, criterios e indicadores con sus respectivos temas que durante el 

parcial. Así mismo cada temática está compuesta por conceptos, procesos y ejemplos 

que ayuden a entender mejor los problemas sobre ecuaciones matemáticas. 

 

LINK DE LA PROPUESTA: 

https://www.canva.com/design/DAGcmG7QM5E/UL_AG8Fq2ZbaAoIgKhARZg/view

?utm_content=DAGcmG7QM5E&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&u

tm_source=uniquelinks&utlId=hcab215e042  

 

 

 

  

 

https://www.canva.com/design/DAGcmG7QM5E/UL_AG8Fq2ZbaAoIgKhARZg/view?utm_content=DAGcmG7QM5E&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=uniquelinks&utlId=hcab215e042
https://www.canva.com/design/DAGcmG7QM5E/UL_AG8Fq2ZbaAoIgKhARZg/view?utm_content=DAGcmG7QM5E&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=uniquelinks&utlId=hcab215e042
https://www.canva.com/design/DAGcmG7QM5E/UL_AG8Fq2ZbaAoIgKhARZg/view?utm_content=DAGcmG7QM5E&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=uniquelinks&utlId=hcab215e042
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Tabla 26 

 Objetivos generales del área de matemática 

1. DATOS 
INFORMATIVOS 

Área Asignatura Nivel/ Subnivel Grado/ Curso/ Paralelo Docente 

Ciencias Naturales Matemática Superior Noveno Lic. Erika Caranqui 

 

1. OBJETIVOS GENERALES 

1.1. OBJETIVOS DEL ÁREA 1.2. OBJETIVOS DEL GRADO/ CURSO 

O.M.4.1. Reconocer las relaciones existentes entre los conjuntos de 

números enteros, racionales, irracionales y reales; ordenar estos 

números y operar con ellos para lograr una mejor comprensión de 

procesos algebraicos y de las funciones (discretas y continuas); y 

fomentar el pensamiento lógico y creativo. 

 O.M.4.2. Reconocer y aplicar las propiedades conmutativa, 

asociativa y distributiva; las cuatro operaciones básicas; y la 

potenciación y radicación para la simplificación de polinomios, a 

través de la resolución de problemas.  

O.M.4.3. Representar y resolver de manera gráfica (utilizando las 

TIC) y analítica ecuaciones e inecuaciones con una variable; 

ecuaciones de segundo grado con una variable; y sistemas de dos 

ecuaciones lineales con dos incógnitas, para aplicarlos en la solución 

de situaciones concretas. O.M.4.4. Aplicar las operaciones básicas, la 

radicación y la potenciación en la resolución de problemas con 

números enteros, racionales, irracionales y reales, para desarrollar el 

O.CN.B.5.1. Demostrar habilidades de pensamiento científico a fin de lograr 

flexibilidad intelectual; espíritu crítico; curiosidad acerca de la vida y con 

respecto a los seres vivos y el ambiente; trabajo autónomo y en equipo, 

colaborativo y participativo; creatividad para enfrentar desafíos e interés por 

profundizar los conocimientos adquiridos y continuar aprendiendo a lo largo de 

la vida, actuando con ética y honestidad. 

 O.CN.B.5.2. Desarrollar la curiosidad intelectual para comprender los 

principales conceptos, modelos, teorías y leyes relacionadas con los sistemas 

biológicos a diferentes escalas, desde los procesos subcelulares hasta la 

dinámica de los ecosistemas, y los procesos por los cuales los seres vivos 

persisten y cambian a lo largo del tiempo, para actuar con respeto hacia 

nosotros y la naturaleza. 

 O.CN.B.5.3. Integrar los conceptos de las ciencias biológicas para comprender 

la interdependencia de los seres humanos con la biodiversidad, y evaluar de 

forma crítica y responsable la aplicación de los avances científicos y 

tecnológicos en un contexto histórico-social, para encontrar soluciones 

innovadoras a problemas contemporáneos relacionados, respetando nuestras 

culturas, valores y tradiciones.  
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pensamiento lógico y crítico.  

O.M.4.5. Aplicar el teorema de Pitágoras para deducir y entender las 

relaciones trigonométricas (utilizando las TIC) y las fórmulas usadas 

en el cálculo de perímetros, áreas, volúmenes, ángulos de cuerpos y 

figuras geométricas, con el propósito de resolver problemas. 

Argumentar con lógica los procesos empleados para alcanzar un 

mejor entendimiento del entorno cultural, social y natural; y fomentar 

y fortalecer la apropiación y cuidado de los bienes patrimoniales del 

país. 

O.M.4.6. Aplicar las conversiones de unidades de medida del SI y de 

otros sistemas en la resolución de problemas que involucren 

perímetro y área de figuras planas, áreas y volúmenes de cuerpos 

geométricos, así como diferentes situaciones cotidianas que 

impliquen medición, comparación, cálculo y equivalencia entre 

unidades.  

O.M.4.7. Representar, analizar e interpretar datos estadísticos y 

situaciones probabilísticas con el uso de las TIC, para conocer y 

comprender mejor el entorno social y económico, con pensamiento 

crítico y reflexivo. 

O.CN.B.5.4. Valorar los aportes de la ciencia en función del razonamiento 

lógico, crítico y complejo para comprender de manera integral la estructura y 

funcionamiento de su propio cuerpo, con el fin de aplicar medidas de 

promoción, protección y prevención que lleven al desarrollo de una salud 

integral, buscando el equilibrio físico, mental y emocional como parte esencial 

del plan de vida 

O.CN.B.5.5. Planificar y llevar a cabo investigaciones de campo, de 

laboratorio, de gestión o de otro tipo, que incluyan la exigencia de un trabajo 

en equipo, la recolección y análisis de datos cuantitativos y cualitativos; la 

interpretación de evidencias; la evaluación de los resultados de manera crítica, 

creativa y reflexiva, para la comunicación de los hallazgos, resultados, 

argumentos y conclusiones con honestidad. 

O.CN.B.5.6. Manejar las tecnologías de la información y la comunicación 

(TIC) para apoyar sus procesos de aprendizaje, por medio de la indagación 

efectiva de información científica, la identificación y selección de fuentes 

confiables, y el uso de herramientas que permitan una adecuada divulgación de 

la información científica.  

O.CN.B.5.7. Utilizar el lenguaje y la argumentación científica para debatir 

sobre los conceptos que manejan la tecnología y la sociedad acerca del cuidado 

del ambiente, la salud para armonizar lo físico y lo intelectual, las aplicaciones 

científicas y tecnológicas en diversas áreas del conocimiento, encaminado a las 

necesidades y potencialidades de nuestro país. 

O.CN.B.5.8. Comunicar, de manera segura y efectiva, el conocimiento 

científico y los resultados de sus indagaciones a diferentes interlocutores, 

mediante la argumentación analítica, crítica, reflexiva, y la justificación con 

pruebas y evidencias; y escuchar de manera respetuosa las perspectivas de 

otras personas.  

O.CN.B.5.9. Apreciar el desarrollo del conocimiento científico a lo largo del 
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tiempo, por medio de la indagación sobre la manera en que los científicos 

utilizan con ética la Biología en un amplio rango de aplicaciones, y la forma en 

que el conocimiento biológico influye en las sociedades a nivel local, regional 

y global, asumiendo responsabilidad social.  

O.CN.B.5.10. Valorar la ciencia como el conjunto de procesos que permiten 

evaluar la realidad y las relaciones con otros seres vivos y con el ambiente, de 

manera objetiva y crítica. 

O.CN.B.5.11. Orientar el comportamiento hacia actitudes y prácticas 

responsables frente a los impactos socioambientales producidos por 

actividades antrópicas, que los preparen para la toma de decisiones 

fundamentadas en pro del desarrollo sostenible, para actuar con respeto y 

responsabilidad con los recursos de nuestro 

país. 

Fuente: Caranqui (2025) 
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Tabla 27 

 Cuadro de destrezas, criterios e indicadores de la asignatura 

PERÍODO PARCIALES/ 

UNIDADES 

FECHA DE INICIO: 09/Diciembre/2024 

FECHA DE FINALIZACIÓN: 21/Marzo/2025 

Bloque/ Destreza con Criterio de 

Desempeño/ Contenidos 

Criterio/ Indicador 

SEGUNDO 

PERIODO 

SEGUNDO 

TRIMESTRE 

3er . 

PARCIAL 

Unidad #3 

 

Sistemas de 

Ecuaciones 

Lineales: El 

Mapa de las 

Soluciones 

Destrezas:  

 

M.4.1.54. Reconocer la intersección de dos 

rectas como la solución gráfica de un sistema 

de dos ecuaciones lineales con dos incógnitas. 

 

M.4.1.55. Resolver un sistema de dos 

ecuaciones lineales con dos incógnitas de 

manera algebraica, utilizando los métodos de 

determinante (Cramer), de igualación, y de 

eliminación gaussiana. 

 

M.4.1.56. Resolver y plantear problemas de 

texto con enunciados que involucren funciones 

lineales y sistemas de dos ecuaciones lineales 

con dos incógnitas, e interpretar y juzgar la 

validez de las soluciones obtenidas dentro del 

contexto del problema. 

Criterio: 

CE.M.4.2. Emplea las relaciones de orden, las 

propiedades algebraicas de las operaciones en R y 

expresiones algebraicas, 

para afrontar inecuaciones, ecuaciones y sistemas 

de inecuaciones con soluciones de diferentes 

campos numéricos, y resolver problemas de la vida 

real, seleccionando la notación y la forma de 

cálculo apropiada e interpretando y juzgando las 

soluciones obtenidas dentro del contexto del 

problema; analiza la necesidad del uso de la 

tecnología. 

CE.M.4.3. Define funciones elementales (función 

real, función cuadrática), reconoce sus 

representaciones, propiedades y fórmulas 

algebraicas, analiza la importancia de ejes, 

unidades, dominio y escalas, y resuelve problemas 

que pueden ser modelados a través de funciones 
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Contenidos: 

 

 Sistemas de ecuaciones lineales 

o ¿Qué es un sistema de 
ecuaciones? 

o Solución de sistemas de 

ecuaciones 2x2 

 Solución por el método 

gráfico 

 Solución por el método 

de igualación 

 Solución por el método 

de sustitución 

 Solución por el método 

de eliminación o 

reducción 

 Solución por el método 

de determinantes 

 

elementales; propone y resuelve problemas que 

requieren el planteamiento de sistemas de 

ecuaciones lineales con dos incógnitas y 

ecuaciones de segundo grado; juzga la necesidad 

del uso de la tecnología. 

Indicador: 

I.M.4.2.4. Resuelve problemas que requieran de 

ecuaciones de primer grado con una incógnita en 

R; utiliza las distintas notaciones para los 

intervalos y su representación gráfica en la 

solución de inecuaciones de primer grado y 

sistemas de inecuaciones lineales con dos 

incógnitas de manera gráfica, en R. (I.1., I.4.) 

 

I.M.4.3.5. Plantea y resuelve problemas que 

involucran sistemas de dos ecuaciones lineales con 

dos incógnitas, ecuaciones de segundo grado y la 

aplicación de las propiedades de las 

raíces de la ecuación de segundo grado; juzga la 

validez de las soluciones obtenidas en el contexto 

del problema. (I.4., J.2.) 

 

Fuente: Caranqui (2025) 
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Tabla 28  

Cronograma de actividades académicas 

No. de semanas Contenido Actividades 

Semana 1-2 Presentación de la guía • Palabras de bienvenida 

. •Presentación de la guía didáctica  • 

Socialización de recursos, metodología 

y herramientas  de la guía didáctica y 

su uso 

Semana 3 al 5 Sistemas de ecuaciones 

lineales 

 ¿Qué es un sistema 

de ecuaciones? 

 

 ¿Qué es un Sistema de 

Ecuaciones? 

 Tipos de Sistemas de 

Ecuaciones 

 Características de un Sistema 

de Ecuaciones Lineales 

 Ejemplo de un Sistema de 

Ecuaciones Lineales 

 Representación Gráfica 

 Cierres de la clase 

Semana 6 al 15 Solución de sistemas de 

ecuaciones 2x2 

 Solución por el 

método gráfico 

 Concepto de Sistemas de 

Ecuaciones 2x2 

 Método Gráfico 

 Pasos para Resolver un Sistema 

de Ecuaciones 2x2 por el 

Método Gráfico 

 Ventajas del Método gráfico 

 Desventajas del Método  

 Ejercicios de aplicación  

 Cuestionario 

 Solución por el 

método de 

igualación 

 Concepto del Método de 

igualación 
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 Pasos para Resolver un Sistema 

por el Método de igualación 

 Ventajas del Método de 

igualación 

 Desventajas del Método  

 Ejercicios de aplicación  

 Cuestionario 

 Solución por el 

método de 

sustitución 

 Concepto del Método de 

Sustitución 

 Pasos para Resolver un Sistema 

por el Método de Sustitución 

 Ventajas del Método de 

Sustitución 

 Desventajas del Método de 

Sustitución 

 Ejercicios de aplicación  

 Retroalimentación  

 Solución por el 

método de 

eliminación o 

reducción 

 

 Concepto del Método de 

Eliminación 

 Pasos para Resolver un Sistema 

por el Método de Eliminación 

 Ventajas del Método de 

Eliminación 

 Desventajas del Método de 

Eliminación 

 Ejercicios de aplicación  

 Conclusiones 

 Solución por el 

método de 

determinantes 

 Concepto del Método de 

determinantes 

 Pasos para Resolver un Sistema 

por el Método de 
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determinantes 

 Ventajas del Método de 

determinantes 

 Desventajas del Método  

 Ejercicios de aplicación  

Fuente: Caranqui (2025) 

 

Para la propuesta desarrollada fue necesario apoyarse en capturas de pantalla e 

imágenes para su mejor visualización en la cual las presentaciones de cada uno de los 

bloques describen los componentes y contenidos importantes que abarcará la unidad 

sobre ecuaciones 

La guía didáctica abarca conceptos fundamentales sobre la temática de sistemas 

de ecuaciones, ofreciendo una visión integral de sus características y aplicaciones. 

Incluye explicaciones detalladas sobre las ecuaciones, sus propiedades y componentes, 

así como su relevancia en la resolución de problemas de la vida cotidiana. Además, se 

presenta un enfoque práctico para comprender cómo estas herramientas matemáticas 

pueden aplicarse en distintos contextos. 

Además, se desarrolla estrategias para la resolución de sistemas de ecuaciones 

2x2 mediante diversos métodos: gráfico, igualación, sustitución, eliminación y 

determinantes. Cada método se explica paso a paso, proporcionando ejemplos prácticos 

que facilitan su aprendizaje y fomentan su aplicación efectiva en problemas 

matemáticos. La estructura de esta guía está diseñada para que los estudiantes logren un 

dominio progresivo de estas técnicas y refuercen sus habilidades analíticas. 

Estructura del bloque: Aquella que detalla los contenidos que se va a poder 

estudiar durante el transcurso sobre ecuaciones la cual, consta de características 

generales, conceptos y tipos de sistemas de ecuaciones con su respectiva solución y 

ejercicios de aplicación.  
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Gráfico  22  

Estructura del bloque 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Caranqui (2025) 

 

Bloque académico:  Es un espacio en el cual se detalla todos los contenidos de 

la guía didáctica sobre ecuación la cual, posee diversos recursos como videos, 

documentos páginas, páginas web con respecto a los tipos de ecuaciones que existen en 

el cual, el estudiante puede hacer uso múltiplo de los recursos que propone para poner 

en práctica lo aprendido mediante el uso de herramientas digitales. 

 

Gráfico  23  

Bloque académico 

 

Fuente: Caranqui (2025) 
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Bloque de cierre: Es una parte fundamental para llegar a consolidar el 

aprendizaje con los estudiantes en la cual consiste, un breve repaso de los conceptos 

revisados los métodos de resolución y la interpretación gráfica. También consta de 

pruebas virtuales para que el estudiante ponga en práctica sus habilidades en la 

resolución de problemas y conceptos claves sobre ecuaciones. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Caranqui (2025) 

 

Contenidos de la guía didáctica: El prototipo de la guía didáctica fue realizado 

y creado en la plataforma de Canva en la cual se integró diferentes recursos de 

estrategias y herramientas digitales para que el estudiante pueda navegar y explorar por 

todos los recursos virtuales que les ayuden a entender mejor la temática sobre 

ecuaciones donde puedan acceder a actividades interactivas, distintos métodos de 

resolución, problemas y desafíos reales, Competencias grupales para resolver problemas 

y presentar soluciones para que los estudiantes puedan practicar más y finalmente 

cuestionarios o una lista de ejercicios para practicar en casa. 

 

 

 

Gráfico  24  

Bloque de cierre 
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Contenidos de la guía didáctica  

 

 

 

 

 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Caranqui (2025) 

 

5.10. Evaluación 

 

Para evaluar todo lo estudiado sobre las guías didácticas sobre ecuaciones el 

docente creará actividades dinámicas de distintas herramientas digitales como tareas 

evaluaciones en línea en la que cada una constarán con su respectiva técnica de 

evaluación. 

Es necesario evaluar el contenido fundamental de vida varias ya que permite 

conocer y verificar si están aprendiendo conceptos básicos y fundamentales de 

operaciones algebraicas, la resolución, los tipos de métodos que se pueden aplicar para 

resolver ya que, a través de distintos métodos de evaluación sean  tareas, actividades 

participativas o proyectos el docente puede determinar si los objetivos de aprendizaje 

han sido alcanzados y cumplidos con la finalidad de asegurarse que el estudiante ha ido 

Gráfico  25 

Contenidos de la guía didáctica 
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desarrollando y adquiriendo distintos conocimientos y habilidades. Finalmente se puede 

decir que la evaluación es una parte fundamental e integral de proceso educativo ya que 

cumple distintas funciones para la detección de dificultades y así mejorar la enseñanza 

fomentar el desarrollo de la meta cognición y preparación de los estudiantes para una 

vida futura. 

La rúbrica y lista de cotejo son herramientas muy importantes para la evaluación 

en la resolución de ecuaciones ya que, permite una evaluación objetiva y claro donde 

permite establecer criterios específicos para que sean desarrolladas las debilidades y 

conocimientos involucrados en la resolución de ecuaciones en la cual consta de 

comprensión del problema la correcta aplicación de los métodos de igualación el 

incremento adecuado de pasos algebraicos y la presentación ordenada de todos los 

procesos matemáticos 
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RÚBRICA 

Tabla 29 

 Rúbrica de evaluación de tareas 

Criterio Excelente  Bueno  Regular  Deficiente  Puntaje 

Comprensión 

del problema 

Comprende 

perfectamente 

la ecuación y el 

contexto, 

identifica 

claramente los 

datos. 

Entiende el 

problema, pero 

necesita ayuda 

mínima para 

identificar 

algunos datos. 

Tiene 

dificultades 

para entender 

el problema, 

necesita ayuda 

para 

interpretarlo. 

No comprende 

el problema y 

tiene errores 

graves al 

identificar los 

datos. 

 

2 puntos 1 punto 0.5 puntos 0.25 puntos 

Planteamiento 

correcto 

Plantea la 

estrategia 

correcta, clara y 

precisa. 

Plantea la 

estrategia 

correcta con 

ligeros errores. 

Plantea una 

estrategia 

incompleta o 

confusa. 

No logra 

plantear una 

estrategia 

adecuada. 

 

2 puntos 1 punto 0.5 puntos 0.25 puntos 

Procedimiento 

adecuado 

Sigue todos los 

pasos de 

manera lógica y 

ordenada, sin 

errores. 

Sigue la 

mayoría de los 

pasos 

correctamente, 

con pocos 

errores. 

Comete errores 

en varios 

pasos, pero la 

solución sigue 

un cierto 

orden. 

El 

procedimiento 

es confuso, 

desorganizado 

o tiene muchos 

errores. 

 

2 puntos 1 punto 0.5 puntos 0.25 puntos 

Exactitud en 

los cálculos 

Todos los 

cálculos son 

correctos y 

precisos. 

La mayoría de 

los cálculos son 

correctos, con 

pequeños 

errores sin 

afectar el 

resultado. 

Comete 

algunos errores 

en los cálculos 

que afectan el 

resultado final. 

Los cálculos 

son incorrectos 

en su mayoría, 

afectando 

gravemente el 

resultado. 

 

2 puntos 1 punto 0.5 puntos 0.25 puntos 

Presentación 

clara 

Presentación 

muy clara, 

organizada, con 

excelente uso 

de notación 

matemática. 

Presentación 

clara y 

organizada, con 

buena notación 

matemática. 

Presentación 

poco clara o 

desorganizada, 

con errores en 

la notación 

matemática. 

La presentación 

es 

desorganizada, 

difícil de seguir 

y con notación 

incorrecta. 

 

2 puntos 1 punto 0.5 puntos 0.25 puntos 

Fuente: Caranqui (2025). 
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LISTA DE COTEJO 

A continuación, se presenta una tabla de lista de cotejo para evaluar ecuaciones en 

matemáticas sobre un total de 10 puntos. Cada ítem será marcado como "Cumple" o 

"No cumple", y la suma total de los puntos determinará la nota final. 

 

Tabla 30  

Lista de cotejo para evaluar problemas 

Criterio Descripción 
Cumple 

Sí / No 
Puntuación 

Comprensión del 

problema 

El estudiante identifica 

correctamente los datos y el 

tipo de ecuación. 

Sí / No 2 puntos 

Planteamiento 

adecuado 

Utiliza la estrategia correcta 

para resolver la ecuación. 

Sí / No 2 puntos 

Procedimiento 

correcto 

Realiza los pasos de manera 

lógica y en el orden 

adecuado. 

Sí / No 2 puntos 

Exactitud en los 

cálculos 

Todos los cálculos son 

correctos. 

Sí / No 2 puntos 

Presentación clara El trabajo está bien 

organizado y con notación 

matemática adecuada. 

Sí / No 1 punto 

Explicación de 

pasos clave 

Explica y justifica los pasos 

más importantes en la 

resolución. 

Sí / No 1 punto 

Fuente: Caranqui (2025) 
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CONCLUSIONES  

 

En base al dominio del tema de ecuaciones se concluye que, en el proceso de 

enseñanza y aprendizaje de las ecuaciones, se ha identificado una brecha significativa 

en la comprensión de este contenido por parte de los estudiantes. Si bien una parte del 

alumnado demuestra poseer una base sólida sobre el tema, un grupo considerable 

enfrenta dificultades para avanzar, evidenciando limitaciones en la aplicación y análisis 

de ecuaciones en contextos prácticos. Esta situación afecta el desarrollo de habilidades 

matemáticas clave y limita la capacidad de los estudiantes para resolver problemas de 

forma autónoma, lo cual es esencial dentro del currículo educativo actual. Entre las 

principales causas de esta problemática se encuentra el uso predominante de métodos 

tradicionales de enseñanza, enfocados en la memorización de pasos sin promover una 

verdadera comprensión del sentido de las ecuaciones. Además, la falta de estrategias 

didácticas activas y recursos contextualizados dificulta que los estudiantes experimenten 

el aprendizaje como un proceso dinámico y significativo. Esta ausencia de metodologías 

centradas en la resolución de problemas concretos impide el desarrollo del pensamiento 

crítico, la reflexión y la autonomía.  

Con respecto a la escasa aplicación significativa de las ecuaciones fuera del 

contexto escolar se evidencia una desconexión preocupante entre el conocimiento 

teórico y su utilidad práctica en la vida cotidiana, esto debido a la falta de estrategias 

pedagógicas basadas en la resolución de problemas reales que impide que los 

estudiantes desarrollen habilidades como el razonamiento lógico, la toma de decisiones 

y la aplicación práctica del conocimiento. La ausencia de actividades significativas, que 

relacionen las ecuaciones con situaciones concretas y cercanas a la experiencia del 

alumno, restringe la motivación y el interés por aprender. Esta brecha impide que los 

estudiantes desarrollen un aprendizaje profundo y duradero, limitando habilidades clave 

como el razonamiento lógico y la capacidad para resolver problemas reales.  

En base a la formulación de conclusiones, se ha identificado una dificultad 

recurrente en los estudiantes: la incapacidad para formular conclusiones propias luego 

de resolver problemas. Esta situación evidencia una carencia en la consolidación del 

conocimiento y en el desarrollo de habilidades superiores como el pensamiento crítico y 

la reflexión metacognitiva. Muchos estudiantes logran resolver ejercicios siguiendo 
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procedimientos mecánicos, pero sin comprender a profundidad los conceptos 

implicados ni ser capaces de explicar o justificar sus resultados. Esta falta de reflexión 

limita la internalización del aprendizaje y reduce la transferencia de conocimientos a 

situaciones nuevas o de la vida cotidiana. 

La problemática se agrava en contextos donde predominan metodologías 

tradicionales basadas en la repetición y la memorización, sin espacios para la 

argumentación ni la exploración activa del contenido. En el caso específico de las 

ecuaciones, esta debilidad impide que los estudiantes comprendan el significado de las 

operaciones y su utilidad para representar y resolver situaciones reales. Por tanto, se 

hace urgente repensar las estrategias pedagógicas utilizadas, incorporando enfoques 

como el aprendizaje basado en la resolución de problemas, que promuevan la reflexión 

sobre el proceso, la construcción de significados y el desarrollo de competencias clave 

como la autonomía, la autoevaluación y la capacidad de análisis crítico. 

Se detecta que la mayoría de los estudiantes presenta dificultad para formular 

conclusiones claras a partir de la observación y el análisis de situaciones matemáticas, 

esto debido a la falta de contextualización de los contenidos, es decir, la poca conexión 

con situaciones reales que reduce el interés y la motivación por comprender, observar y 

analizar. Asimismo, la manera en el que comúnmente se abordan los contenidos, 

centrado en la memorización de procedimientos y la repetición de ejercicios.  Esta 

desconexión entre teoría y práctica limita la formación de conclusiones propias y 

debilita el desarrollo de habilidades cognitivas superioras necesarias para resolver 

problemas de manera autónoma y reflexiva. Causando que los estudiantes no 

desarrollan habilidades cognitivas superiores como el pensamiento crítico, la lógica 

matemática o la capacidad de tomar decisiones fundamentadas, lo que limita su 

comprensión profunda de los conceptos y procesos involucrados en las ecuaciones. 

Además, la escasa incorporación de estrategias activas en el aula, como el 

aprendizaje basado en la resolución de problemas, impide que los estudiantes 

interactúen de forma significativa con los contenidos. Esta falta de actividades que 

promuevan la observación crítica, la discusión de ideas y la construcción de 

conclusiones propias, contribuye a una comprensión fragmentada del conocimiento 

matemático. Como resultado, los estudiantes presentan dificultades para transferir lo 
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aprendido a contextos reales o para explicar con claridad los pasos y decisiones tomadas 

durante la resolución de un problema. 

Otro de los problemas relevantes detectados en el aula es la escasa práctica de la 

comparación entre fenómenos físicos por parte de los estudiantes, lo cual limita el 

desarrollo del análisis comparativo como una habilidad esencial en el pensamiento 

científico y matemático. Esta deficiencia tiene como causas principales la falta de 

estrategias pedagógicas orientadas a promover la observación crítica, la formulación de 

hipótesis y la búsqueda de similitudes y diferencias entre distintos conceptos o 

situaciones reales mediante problemas. En muchos casos, las clases se centran en la 

transmisión de contenidos teóricos de forma lineal, sin generar espacios para la 

exploración activa ni para el uso de herramientas didácticas que impulsen la reflexión 

comparativa y el razonamiento lógico. La poca frecuencia con la que se ejercita esta 

habilidad revela una carencia en el desarrollo del pensamiento crítico y en la capacidad 

de los estudiantes para establecer relaciones lógicas entre fenómenos, afectando 

directamente su autonomía intelectual y su habilidad para construir conclusiones 

sólidas. Esta situación también refleja la necesidad de replantear las estrategias de 

enseñanza empleadas en el aula, incorporando actividades que integren la comparación 

como herramienta de análisis.  

Según los datos obtenidos se concluye que la implementación poco efectiva de 

metodologías activas en la enseñanza de ecuaciones evidencia una problemática 

profunda en la práctica pedagógica actual: la desconexión entre el enfoque 

metodológico y su adecuada ejecución en el aula. Aunque dichas metodologías tienen 

un alto potencial para transformar el aprendizaje fomentando habilidades como el 

pensamiento crítico, la resolución de problemas y la autonomía, su impacto se ve 

limitado por una planificación deficiente, falta de contextualización y escaso 

acompañamiento docente. Esta situación compromete la comprensión sostenida de 

contenidos matemáticos y refleja la urgencia de fortalecer la formación continua del 

profesorado, no solo en el uso de estrategias activas, sino en su diseño y adaptación a 

contextos diversos. 

En referencia a la persistencia de metodologías pasivas, centradas en la 

repetición y la memorización, constituye una limitante significativa en la enseñanza de 

las ecuaciones, ya que impide el desarrollo de una comprensión profunda y funcional 
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del contenido. Esta problemática afecta directamente la formación de competencias 

clave como el pensamiento crítico, la creatividad y la capacidad para resolver problemas 

en contextos reales, reduciendo el aprendizaje a una simple reproducción de 

procedimientos. Para superar esta deficiencia, es necesario transitar hacia enfoques 

pedagógicos más activos y contextualizados que involucren al estudiante como 

protagonista de su aprendizaje. Por tanto, la solución no radica solo en abandonar las 

clases magistrales, sino en reestructurar la enseñanza para que responda a las 

necesidades actuales del estudiante y promueva aprendizajes duraderos y significativos 

en el área de Matemática. 

En cuanto a la implementación de metodologías dinámicas en la enseñanza de 

las ecuaciones persiste un grupo significativo de estudiantes que no logra una 

comprensión profunda de los contenidos, lo que revela una clara desconexión entre la 

teoría pedagógica y su aplicación efectiva en el aula. Esta problemática resalta la 

necesidad urgente de adaptar y fortalecer las estrategias pedagógicas para abordar la 

diversidad de estilos y ritmos de aprendizaje en la institución. A pesar de que 

herramientas como juegos, talleres y el aprendizaje basado en problemas promueven la 

motivación y la participación activa, su impacto no ha sido homogéneo debido a la falta 

de una implementación adecuada y contextualizada. El desafío central radica en que 

muchos estudiantes siguen limitados a una comprensión superficial, basada en la 

memorización, lo que restringe su capacidad para desarrollar habilidades analíticas y 

aplicar conocimientos en situaciones reales. 

En el caso de actividades de aprendizaje sistemático los resultados reflejan que, 

aunque la mayoría de los estudiantes participa ocasionalmente en actividades como 

investigaciones, exposiciones y lluvias de ideas, estas estrategias no se aplican de 

manera constante ni sistemática en el proceso educativo. Esta irregularidad limita el 

potencial del aprendizaje basado en la resolución de problemas, ya que impide que los 

estudiantes desarrollen de forma continua las competencias necesarias para analizar, 

plantear y resolver situaciones matemáticas de manera autónoma y crítica. 

Se determina que la brecha existente entre las herramientas digitales preferidas 

por los estudiantes y los recursos tradicionales utilizados en el aula refleja una 

problemática profunda dentro de la institución, que limita significativamente la calidad 

del proceso de enseñanza-aprendizaje. A pesar de contar con tecnologías que podrían 
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enriquecer y complementar la enseñanza de las ecuaciones, su integración sigue siendo 

insuficiente y poco coherente, lo que impide que los estudiantes desarrollen un 

aprendizaje autónomo y adaptado a sus necesidades cognitivas. La ausencia de una 

planificación estratégica que incorpore recursos como páginas web, simuladores y 

fichas educativas, esenciales para el enfoque basado en la resolución de problemas, 

dificulta que los estudiantes interactúen de manera práctica y visual con los contenidos. 

Esta falta de innovación en la enseñanza frena el desarrollo de habilidades clave como 

el pensamiento lógico y la comprensión profunda de los procedimientos matemáticos, lo 

que resalta la necesidad urgente de replantear los métodos pedagógicos y promover una 

integración más efectiva de las herramientas digitales en la educación. 

Los resultados obtenidos con respecto a técnicas de evaluación reflejan que una 

gran parte de los estudiantes prefieren métodos de evaluación que les permitan 

participar activamente y aplicar sus conocimientos de manera práctica, como las 

prácticas y la observación directa. Esta preferencia surge principalmente porque estos 

métodos facilitan una comprensión más profunda y concreta de los conceptos, 

especialmente en materias como matemáticas, donde la aplicación práctica es clave para 

el aprendizaje efectivo. Además, los estudiantes valoran que la evaluación sea un 

proceso continuo y dinámico, lo que les ayuda a consolidar habilidades y recibir 

retroalimentación oportuna durante su proceso formativo. 

Finalmente, los estudiantes señalan que el cuaderno de clase, junto con 

instrumentos como la lista de cotejo y la rúbrica, juega un papel crucial en la evaluación 

continua y formativa, ya que no solo permite al docente monitorear el desarrollo de 

ejercicios, sino también evaluar aspectos clave como la organización, la comprensión y 

la constancia del estudiante. Estos instrumentos, cuando se aplican adecuadamente, 

proporcionan una visión más integral del proceso de aprendizaje, valorando tanto los 

resultados finales como el proceso en sí, lo cual es esencial dentro del enfoque 

pedagógico basado en la resolución de problemas. Sin embargo, los estudiantes 

destacan la necesidad de que estos instrumentos se utilicen de manera más sistemática y 

coherente, para asegurar una evaluación objetiva, justa y alineada con los objetivos 

educativos. Esta combinación de herramientas de evaluación ofrece una oportunidad 

para mejorar la retroalimentación y promover un aprendizaje más reflexivo y autónomo, 
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favoreciendo el desarrollo de competencias matemáticas de manera integral y adaptada 

a las necesidades individuales de los estudiantes. 

 

RECOMENDACIONES 

 

Para lograr una enseñanza más dinámica en la resolución de problemas 

relacionados con ecuaciones, es recomendable integrar situaciones de la vida cotidiana 

junto con el uso de videos y herramientas tecnológicas interactivas. Esta combinación 

permite que los estudiantes conecten los conceptos matemáticos con contextos reales, lo 

que facilita la comprensión y el interés por la materia, especialmente cuando se trabaja 

desde casa. Así, el aprendizaje se vuelve más significativo y motivador, ya que los 

alumnos pueden ver la aplicación práctica de lo que estudian. 

Se recomienda crear situaciones de aprendizaje que involucren problemas 

matemáticos contextualizados, relacionados con situaciones cotidianas y del entorno de 

los estudiantes. Esto permite que comprendan la aplicabilidad de las ecuaciones en la 

vida diaria y refuerza el valor de las matemáticas, mejorando la motivación y la 

implicación de los estudiantes en el proceso de aprendizaje. De esta manera, el 

aprendizaje se vuelve más accesible y flexible, promoviendo un mejor desarrollo de 

habilidades matemáticas y una comprensión más profunda de las ecuaciones. 

El aprendizaje cooperativo puede ser una estrategia muy efectiva cuando se 

enseña matemáticas desde el enfoque de resolución de problemas. Promover el trabajo 

en equipo dentro del aula permite que los estudiantes compartan estrategias y discutan 

diferentes maneras de abordar una ecuación. Este proceso de interacción no solo mejora 

la comprensión de las ecuaciones, sino que también fortalece habilidades de 

comunicación y colaboración. En grupos pequeños, los estudiantes pueden intercambiar 

ideas, reflexionar sobre sus errores y aprender de las soluciones propuestas por otros. 

Además, la cooperación permite que los estudiantes trabajen en un ambiente de apoyo 

mutuo, lo que reduce la ansiedad matemática y fomenta un aprendizaje más efectivo y 

activo. 

La integración de tecnologías como calculadoras gráficas, software matemático 

y plataformas digitales puede ser extremadamente beneficiosa en el aprendizaje de 

ecuaciones. Estas herramientas permiten que los estudiantes visualicen la resolución de 
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ecuaciones paso a paso, comprendiendo mejor la relación entre las distintas partes de la 

ecuación. Por ejemplo, una plataforma interactiva que muestre cómo se desplaza la línea 

de una ecuación al cambiar los valores de sus variables puede facilitar una comprensión 

más profunda. Además, las simulaciones y juegos educativos brindan una experiencia 

más dinámica, motivando a los estudiantes a practicar más y a explorar diferentes tipos 

de ecuaciones de manera divertida y accesible. 

Para garantizar que los estudiantes realmente comprendan cómo resolver 

ecuaciones, es crucial adoptar una metodología centrada en el alumno, que permita a 

cada estudiante trabajar a su propio ritmo y según sus necesidades. Esto implica 

proporcionar actividades personalizadas que permitan a los estudiantes identificar y 

superar sus dificultades específicas con las ecuaciones. La retroalimentación 

individualizada es un componente esencial de este enfoque, permitiendo que cada 

estudiante reciba la orientación necesaria. Por ejemplo, a través de actividades de 

autoevaluación o cuestionarios interactivos, los estudiantes pueden reflexionar sobre su 

propio progreso y ajustar su aprendizaje en función de los resultados. Este enfoque 

promueve la autonomía y mejora la confianza de los estudiantes al abordar ecuaciones 

de manera independiente. 

La evaluación formativa debe ser un componente central de la propuesta 

pedagógica. A través de evaluaciones continuas y retroalimentación constante, los 

estudiantes pueden identificar las áreas en las que necesitan mejorar y trabajar sobre 

ellas de forma activa. Las pruebas deben incluir ejercicios prácticos de resolución de 

ecuaciones, pero también deben evaluar la capacidad de los estudiantes para aplicar 

conceptos en contextos más complejos o reales. La retroalimentación debe ser detallada 

y constructiva, proporcionando sugerencias específicas sobre cómo mejorar y por qué 

ciertas soluciones son correctas o incorrectas. Además, es importante fomentar la 

autoevaluación, en la que los estudiantes reflexionen sobre sus propios procesos de 

resolución y reconozcan sus fortalezas y debilidades en el tema de las ecuaciones. 

Es esencial adoptar una evaluación formativa y continua que valore tanto el 

proceso como el resultado en la resolución de problemas. Utilizar herramientas como 

rúbricas, listas de cotejo y evaluaciones interactivas proporcionará retroalimentación 

constante a los estudiantes, permitiéndoles identificar áreas de mejora y consolidar su 

aprendizaje a medida que avanzan en su comprensión de las ecuaciones. 
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Curso/Paralelo Género 

Anexo B: Instrumentos de recolección de datos- estudiantes 

 

PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATÓLICA DEL ECUADOR 

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN 

MAESTRÍA EN PEDAGOGÍA DE LAS CIENCIAS EXPERIMENTALES 

MENCIÓN EN MATEMÁTICA Y FÍSICA 

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS ESTUDIANTES 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Datos informativos 

 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                           

1. ¿Qué tanto domina el tema de ecuaciones hasta el momento? 

a) Mucho  

b) Poco   

c) Nada  

2. ¿Qué tanto utilizas las matemáticas fuera de la institución? 

a) Mucho  

b) Poco   

c) Nada  

3. ¿Consideras que las ecuaciones matemáticas son importantes para resolver 

problemas de la vida cotidiana?  

a) Si  

b) No   

4. ¿Qué tan motivado te encuentras durante las clases de matemáticas? 

a) Muy motivado  

b) Parcialmente motivado   

Masculino  

Femenino  

Noveno A  

Noveno B  

Estimado estudiante: 

El presente cuestionario, tiene como objetivo reunir información que será de apoyo para diseñar los 

componentes de una propuesta pedagógica para fortalecer el aprendizaje sobre ecuaciones, desde el 

enfoque de resolución de problemas, dirigida a los estudiantes de noveno año de Educación General 

Básica, en la Unidad Educativa Particular “Semionovych”, durante el año escolar 2023-2024. El 

cuestionario es de estricta confidencialidad y los resultados obtenidos se utilizarán para realizar la 

presente investigación, con fines estrictamente académicos. 

 

 
Indicaciones: 

La encuesta es anónima. 

Lea cuidadosamente cada una de las preguntas del presente cuestionario antes de responder 

Marque con un x el parámetro de su elección frente a cada pregunta. 
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c) Poco motivado  

 

5. ¿Consideras que el acompañamiento docente ha sido fundamental para tu 

desarrollo potencial de aprendizaje en matemáticas sobre ecuaciones? 

a) Mucho  

b) Poco   

c) Nada  

6. ¿Consideras que los contenidos de ecuaciones matemáticas que están 

aprendiendo te pueden resultar útiles en el futuro? 

a) Si  

b) No   

7. ¿Con que frecuencia estableces tus conclusiones? 

a) Siempre  

b) A veces   

c) Nunca  

8. Partiendo de la observación de fenómenos ¿puedes establecer tus conclusiones? 

a) Siempre  

b) A veces   

c) Nunca  

9. En las horas de clases ¿comparas características entre dos fenómenos físicos 

para generar conclusiones? 

a) Siempre  

b) A veces   

c) Nunca  

10. ¿Por medio del desarrollo de actividades grupales, gamificación, proyectos y 

resolución de problemas, logras comprender los contenidos expuestos en las 

sesiones de clase? 

a) Siempre  

b) A veces   

c) Nunca  

11. ¿Por medio del desarrollo de clases magistrales, memorización y repetición, 

logras comprender los contenidos expuestos en clases? 

a) Siempre  

b) A veces   

c) Nunca  

12. ¿Por medio de la realización de mapas conceptuales, cuadros sinópticos y 

resúmenes, logras comprender los contenidos sobre ecuaciones? 

a) Siempre  

b) A veces   
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c) Nunca  

13. ¿Por medio de trabajo con textos, juegos, aprendizaje basado en problemas y 

talleres, logras comprender el tema de ecuaciones?  

a) Siempre  

b) A veces   

c) Nunca  

 

14. ¿Para complementar el conocimiento adquirido en clase, usas libros, páginas 

web y videos? 

a) Siempre  

b) A veces   

c) Nunca  

15. Durante las clases ¿realizas actividades de investigación, exposición y lluvias de 

ideas para poner en práctica tu conocimiento? 

a) Siempre  

b) A veces   

c) Nunca  

16. ¿Qué recurso te gustaría utilizar para aprender más sobre ecuaciones? (Puedes 

escoger al menos 2 recursos). 

a) Infografías     

b) Simuladores   

c) Fichas educativas  

d) Páginas web  

e) Guía de ejercicios   

f) Todas las anteriores  

17. ¿Qué herramientas digitales te gustaría utilizar para complementar la teoría 

sobre ecuaciones? (Puedes escoger al menos 2 herramientas). 

a) Geogebra   

b) Khan Academy  

c) Youtube  

d) WolframApha  

e) Todas las anteriores  

18. ¿Qué técnica de evaluación te gustaría que aplique el docente para evaluar tus 

conocimientos? 

a) Pruebas  

b) Observación   

c) Prácticas  

d) Exposiciones   

e) Otros   
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19. ¿Qué instrumentos de evaluación te gustaría que utilice el docente para que 

evalué tus conocimientos? 

a) Guía de observación    

b) Lista de cotejo  

c) Cuaderno de clase  

d) Rúbrica de evaluación   

e) Otros   

· 
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Anexo C: Permiso para la aplicación de los instrumentos de recolección de datos. 
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Anexo D: Validación de la estructura del trabajo de titulación. 
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