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RESUMEN

El estudio surge por la necesidad de investigar la dificultad que presentan los
estudiantes del 6to Afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa
Cristébal Colon, para resolver los ejercicios y problemas matematicos por lo que su
objetivo fue validar estrategias didacticas que desarrollen la compresion lectora en
resolucion de problemas matematicos de los alumnos objeto de estudio. La
investigaciéon tuvo un enfoque cuantitativo de alcance descriptivo y de corte
transversal. Se trabaj6é con 12 docentes y con la totalidad de estudiantes de 6 afios
de EGB que corresponden a 131 participantes. Se aplicé la técnica de la encuesta,
constituida por cuestionarios diagnosticos y de validez. Los resultados mas
significativos sefialan que los docentes estan conscientes de que las estrategias
didacticas utilizadas para elevar la calidad de la comprension lectora de sus
estudiantes no son la mas adecuadas. El nivel de la compresion lectora inferencial y
critica de los estudiantes se encuentra en un nivel medio-bajo y la resolucion de
problemas matematicos en cuanto al calculo se localiza medio-bajo a diferencia del
dominio tedrico, que se ubica en un nivel medio, se confirma la necesidad de aplicar
estrategias didacticas que contribuyan a contrarrestar esta problematica, por lo que,
se elaboro la propuesta basada en las fortalezas y debilidades de la comprension
lectora en la resolucion de problemas matematicos, segun el estudio de expertos,

dichas estrategias son viable para dar solucién a la problematica planteada.

Palabras clave: investigacion, estrategias didacticas, comprension lectora, solucion

de problemas matematicos, escolares.
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ABSTRACT

This research study aroses from the need to find the reason why students from the
6th year at Unidad Educativa Cristébal Colén have difficulty in solving mathematical
exercises and problems The main objective of this research was to validate some
didactic strategies that help to develop the reading comprehension in the resolution of
mathematical problems. The research had a quantitative approach with a descriptive
and cross-sectional scope. There were 12 teachers and 6-year-old EGB students
inmersed in the research, with a total of 131 participants. The survey consisted on
diagnostic and validity questionnaires, which helped to collect data and significant
results that indicate that teachers know that the use of teaching strategies to raise the
quality of their students' reading comprehension are not the most appropriate ones.
The level of inferential and critical reading comprehension of the students is at a
medium-low level and the resolution of mathematical problems in terms of calculation
is located at medium-low, unlike the theoretical domain that is located at a medium
level, confirming the need to apply didactic strategies to contribute to counteract this
problem, so the proposal was developed based on the strengths and weaknesses of
reading comprehension in solving mathematical problems. In conclusion and
according to the study of experts, these strategies are viable to give solution to the

problem posed.

Keywords: didactic strategies, reading comprehension, mathematical problem

solving, 6th Year students, Basic General Education.
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INTRODUCCION

Con el propésito de desarrollar la introduccién de este estudio en funcion de un
sustento tedrico ya aceptado, se realizd una busqueda bibliografica de trabajos que
sobre la tematica estrategias didacticas para la comprension lectora en la solucion de
problemas matematicos han sido publicados recientemente. A continuacion, se
muestran diferentes autores quienes profundizan en el tema, tanto en el ambito

nacional como internacional:

De la Universidad Santo Toméas, Colombia, Cardenas, Cedefio, Martinez y Villegas
(2018), publicaron el estudio titulado “La comprension lectora para la solucion de
problemas matematicos mediante historietas como estrategia didactica en la
institucion educativa Nilo-Palermo-Huila” como trabajo final para obtener el titulo de

Magister en Didactica.

Sus conclusiones sefialan que los estudiantes, independientemente de su edad y
nivel escolar, y desde un punto de vista didactico, no son capaces de reconocer
facilmente los diversos conceptos matematicos que aprenderian debido a que les es
muy dificil interiorizar el lenguaje académico y cientifico al demostrar una base débil
en cuanto a vocabulario y comprension lectora, se evidencia que, en las asignaturas
linglisticas han faltado ejercicios para fortalecer la misma en el horizonte inferencial,
por lo que las practicas pedagdgicas aplicadas son insuficientes y mecanicistas al
emplear las estrategias didacticas necesarias en la resolucion de los problemas

matematicos.

En la Universidad Rafael Landivar, Guatemala, Sacalxot (2017), presento el estudio
“‘Comprension lectora y su influencia en la resolucién de problemas geométricos”
realizado con estudiantes de primer afio de basica en el Instituto Cooperativa Los
Trigales, del municipio de Quetzaltenango. En las conclusiones de este trabajo se
conoce que las estrategias de comprension lectora y el método Polya trabajados,

influyen significativamente en el proceso de resolucion de problemas geométricos,



asi como en la identificacion de simbolos y variables, aumentar las habilidades
necesarias para realizar los andlisis y razonamientos imprescindibles en los
enunciados de las preguntas. El uso del método Polya, permitio a los estudiantes
activar nuevas estrategias de comprension lectora al establecer un orden ldgico en la

resolucion de los problemas relacionados con la geometria.

En la Universidad del Bio Bio, Chile, Rosales y Salvo (2016), presentaron el estudio
“Influencia de la comprension lectora en la resolucion de problemas matematicos de
contexto en estudiantes de quinto y sexto afio basico de dos establecimientos
municipales en la comuna de Chillan”, el mismo fue presentado como requisito previo

para obtener el titulo de Especialista en Educacién Bésica.

De acuerdo con los resultados obtenidos, se concluye que mas del 50% de los
alumnos demostraron dificultades con las habilidades cognitivas (comprender
conceptualmente, identificar, inferir y reorganizar la informacion) vinculadas a la
comprension lectora, problemas que inciden negativamente en el desarrollo de las
destrezas leer, interpretar adecuadamente los enunciados, interpretarlos y
transferirlos al lenguaje aritmético para resolver los problemas matematicos

planteados.

En la Universidad San Ignacio de Loyola, del Pera, fue aprobada la investigacion
“‘Comprension lectora y resolucion de problemas matematicos en los alumnos de
segundo grado de primaria del distrito Ventanilla-Callao”, de Romero (2016), como
trabajo previo a la obtencion del titulo de Master en Ciencias de la Educacion.
Después del analisis de los resultados alcanzados en dicha investigacion, se
concluy6é que existe una correlacion significativa entre la comprensién lectora y la
resolucion de los problemas matematicos presentados a los alumnos objeto de
estudio quienes, en un 73,6%, no fueron capaces de interpretar los distintos tipos de
enunciados presentados en, los cuales, se les explicaba teéricamente los pasos que
debian seguir para llegar a la solucion final, se recomienda desarrollar nuevos

estudios para cada una de las variables y dimensiones analizadas y su relacién con



rendimiento académico linguistico, estilos de aprendizajes, inteligencia emocional e
interpretacion de tablas y graficos.

En la Universidad de Cuenca, Ecuador, Mora (2018), divulgo “Estrategias que utilizan
los estudiantes para la resolucion de un problema matematico y su incidencia en el
rendimiento académico” como tesis previa a la obtencion del titulo de Magister en
Matematica. Al finalizar el estudio, se encontraros diferencias significativas entre los
resultados arrojados por la ficha de percepcion y la de observacion aplicadas
producto a la falta de las habilidades de comprension lectora mostradas por los
estudiantes. Segun la informacion obtenida de la encuesta aplicada a los mismos, el
94% declar6é que tuvo que repetir la lectura de los enunciados en los problemas
planteados al menos tres veces, mientras que el 75% no pudo entenderlo en la
primera lectura realizada, y un 83% sefialé no entender lo solicitado respecto a la
lectoescritura repetitiva, el subrayado y el resaltado.

En la Universidad Central del Ecuador (UCE), Coolh (2017), publicé el trabajo
“Estrategias didacticas de comprensién lectora en nifios y nifias de quinto, sexto y
séptimo grado de Educacion General Basica del colegio particular Johann Amus
Comenius, parroquia Cumbaya, DM de Quito”. Con los resultados obtenidos, se pudo
concluir que la mayoria de los docentes no manejan en sus clases las estrategias
didacticas de compresion lectora adecuadas para desarrollar en sus discipulos las
habilidades y destrezas necesarias para concentrase, relacionar y elaborar criterios
propios en funcién de asumir una posicion critica frente al problema planteado, lo que
trae como consecuencia que estos aprueben el grado sin haber superado dichas
dificultades, se acumula a medida que el contenido de las materias se complejiza y
amplia hasta llegar al nivel de bachillerato.

Resulta evidente que la situacion problémica planteada, demuestra que las
dificultades didacticas en los procesos de la comprension lectora es un problema
pedagdgico que trasciende cada dia sin que hasta la fecha se propongan
procedimientos objetivos para solucionarlo, lo que significa que, no se imparte una

educacién de calidad como se necesita y se encuentra planificado en los proyectos



educativos nacionales, pues, mientras que los alumnos no demuestren el dominio de
una adecuada comprension lectora, no se avanza en la profundizacion del
conocimiento en ninguna asignatura al ser imposible entender lo que el contenido de

cada una de ellas despliega.

La enseflanza de la Matematica se ha basado tradicionalmente en procesos
mecanicos que han favorecido el memorismo antes que el desarrollo del
pensamiento aritmético, sin tener en cuenta la necesidad didactica de utilizar
estrategias con las que los estudiantes aprendan a razonar y reflexionar
correctamente, aspecto, que se logra mediante el recurso de una correcta ensefianza

de la comprension lectora.

De acuerdo con los resultados de la prueba PISA (2017), aplicada a los estudiantes
del 2do ciclo de la Ensefianza General Béasica (5to, 6to y 7mo Afio) en América
Latina, solo el 7% de los mismos se encuentran en los niveles 4 y 5 de comprension
lectora, puntuacion otorgada a quien fue capaz por si solo de localizar informacién

implicita y realizar una evaluacion critica del texto leido.

Es importante sefialar, a partir del informe presentado luego de los analisis hechos
sobre los resultados de la prueba PISA (2017), que en Sudamérica, la deficiencia de
la compresion lectora se encuentra en todos los procesos y niveles educativos, que
se inicia con el nivel de educacion elemental y que llega hasta el ultimo afio de la
educacion pre-universitaria, o que demuestra la necesidad urgente de obtener
resultados que permitan transformar el propésito con, que se trabaja en el aula al
fomentar solo la lectura por placer.

Quiere decir que, dentro de las mejoras, que se llevan a cabo en los procesos
actuales de ensefianza-aprendizaje, hay que enfatizar y dejar claro la importancia
gue tiene el desarrollo de una adecuada comprension lectora para elevar la calidad
del trabajo didactico de todas las asignaturas a medida que los alumnos superan

cada nivel educativo.



De acuerdo con la situacion problémica planteada anteriormente, se afirma que es la
misma realidad, que se vive en practicamente todos los centro educativos del
Ecuador, pues, pese a la casi permanente capacitacion y actualizacion académica
gue reciben los docentes de la Ensefianza General Basica, las estrategias didacticas,
gue se utilizan en las clases de matematicas y los métodos de solucion de los
problemas, contindan se desarrollan mediante los procesos mecanicos referidos
vinculados con el modelo de la escuela tradicional sin que exista, un verdadero
desarrollo y aplicacion del pensamiento aritmético en los estudiantes, dado esto,
porque dichos profesores, desconocen la necesidad de que los alumnos aprendan a
pensar, reflexionar y analizar correctamente, que es lo que ensefia la comprension

escrita necesita.

Al tener en cuenta la desactualizacion académica que posee la mayoria de los
docentes ecuatorianos en cuanto a los programas, estrategias didacticas, métodos,
técnicas y recursos didacticos educativos que hoy en dia se aplican en los procesos
de ensefianza-aprendizaje, se deduce que la enseflanza de la resolucion de
problemas matematicos en el pais se sustenta regularmente en los principios
tradicionales del memorismo y el trabajo repetitivo de los alumnos, mucho mas que
en el desarrollo de las habilidades y destrezas imprescindibles para aplicar el

razonamiento logico.

Resultado de esa desactualizacion académica, los docentes encargados de impartir
la asignatura de matematica, no acaban de comprender la importancia que tiene la
introduccion y aplicacién de nuevas estrategias didacticas que les permitan compartir
actividades mas dinamicas y motivacionales para mejorar el rol activo del escolar en

la construccion de su conocimiento.

Segun los resultados de la prueba PISA (2017) anteriormente mencionada, la cual
también se aplicé a los alumnos del segundo ciclo de la Educacion Béasica General
(50, 60 y 70 curso) de la Unidad Educativa Cristobal Colon del canton de Salcedo,

provincia de Cotopaxi, solo el 7% de los mismos se pudo ubicar en los niveles 4 y 5



de comprension lectora, puntuacion correspondiente a la capacidad de identificar la
idea central de un parrafo, comprender el mensaje directo e indirecto de una lecturay

evaluar criticamente el texto leido.

En el caso especifico de la solucion de problemas matematicos, los alumnos de
sexto afo de la EGB de la Unidad Educativa Cristobal Colon del cantdon de Salcedo,
provincia de Cotopaxi, resulta indudable que los mismos no tienen desarrolladas
adecuadamente las habilidades y destrezas que exige la comprension lectora, lo que
trae como consecuencia que no sean capaces de comprender el enunciado de los
problemas, que se les solicita, ni tampoco saben como resolverlos resolver, por lo
que al finalizar cada Quimestre, sus resultados académicos son bajos, lo que
conduce a la vez a que muestren una actitud negativa hacia el estudio y el rechazo
hacia la asignatura, 10 que trae como consecuencia, la pérdida de su motivacion para

realizar las tareas y actividades académicas, que se les orientan.

De acuerdo con el problema anteriormente sefialado, se plantea la pregunta
cientifica siguiente: ¢Coémo potenciar la comprension lectora en la solucion de
problemas matematicos en los estudiantes del 6to Afo de la Unidad Educativa
"Cristobal Colon™?

Como objetivo general se establecid, validar estrategias didacticas que potencien la
comprension lectora en la solucion de problemas matematicos de los estudiantes de
6to Afio de Educacion General Basica en la Unidad Educativa "Cristobal Colon".

Mientras que los objetivos especificos fueron:

1. Fundamentar conceptualmente las estrategias didacticas para el desarrollo de
la comprension lectora en la solucion de problemas matematicos.

2. Diagnosticar la comprension lectora en la solucion de problemas mateméaticos
en los estudiantes de 6to Afio de Educacion General Basica en la Unidad Educativa

Cristébal Colén.



3. Disefar estrategias didacticas que potencien la comprension lectora en la
solucion de problemas matematicos de los estudiantes de 6to Afio en la Unidad
Educativa Cristobal Coldn.

4, Evaluar por expertos la estrategia didactica que potencien la comprension
lectora en la solucion de problemas matematicos de los estudiantes de 6to Afio en la

Unidad Educativa Cristébal Coldn.

La justificacion de este trabajo se encuentra, ante todo, por su originalidad, utilidad e
importancia, por primera vez en una unidad educativa del cantén Salcedo, provincia
de Cotopaxi, se llevé a cabo un estudio tan profundo sobre la relacion solucién de los
problemas matematicos relacionados con la comprension lectora, especificamente

con estudiantes del 6to Aflo de la Educacion General Basica.

Ademas, el producto final de este estudio, propone una solucion a la necesidad
imponderable que existe en dicho sector académica de esa institucion, en cuanto a la
introduccion en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la asignatura de matematica
de un aspecto hasta ahora no vinculado con la misma, como lo es la habilidad de la

comprension lectora.

El impacto positivo del trabajo es palpable por la introduccién de la ensefianza de
estrategias de ensefianza actualizadas para desarrollar nuevas habilidades para la
comprension lectora, relacionadas estas con la solucién tedrica y practica de los
problemas matematicos que los estudiantes resolverian en las clases, las cuales,
sirven de modelo y guia para otras instituciones educativas de la regién y de la

provincia.



CAPITULO I. ESTADO DEL ARTE Y LA PRACTICA

1.1. Origeny evolucién historica de las estrategias didacticas

Las estrategias didacticas para el trabajo en el aula buscan plasmar los métodos y
formas del como acceden los estudiantes al conocimiento, al desarrollo de
habilidades y a la adquisicion de destrezas. Es por ello que, no se desvincula, salvo
en un analisis tedricamente abstracto, los procesos que relacionan la ensefianza y el
aprendizaje. Explican Ardilla y Rosselli (2017), que cumplir con estas funciones no es
tarea facil, puesto que el ser humano es un ser integral, que cuenta con una Unica
estructura bio-psico-social, y es en esta dimension donde se da el proceso de
aprendizaje el cual tiene como objeto adquirir nuevas capacidades que modifiquen

positivamente las pautas de conducta ya adquiridas.

A continuacion, se resumen las estrategias didacticas de trabajo en el aula que,
dentro de un proceso de ensefianza-aprendizaje, han desarrollado los mas

importantes autores sobre la tematica tratada:

Ausubel

Las caracteristicas pedagdgicas que el profesor muestra en el proceso de ensefianza

segun Ausubel, citado por (Aranda, 2010), son:

e Presentar la informacion al alumno como necesita ser aprendida, en su forma
final (recepcion).

e Utilizar y aprovechar esquemas conceptuales para presentar el tema.

e Ofrecer cierta informacion al estudiante conlleve que éste por si mismo
descubra un conocimiento nuevo (descubrimiento).

e Proveer informacion, contenidos y temas importantes y Gtiles que den como

resultado ideas nuevas en el alumno.



e Mostrar materiales pedagogicos de forma coloquial y organizada que no
distraigan la concentracion del estudiante.

e Concebir una participacion activa por parte del alumno.

e Los tipos de estrategias didacticas vinculadas con el aprendizaje que expone
Ausubel son:

e Aprendizaje significativo y aprendizaje mecanico

Un aprendizaje es significativo, detalla Ausubel, citado por (Aranda, 2010), aunque
los contenidos son seleccionados de forma no arbitraria y sustancial y no al pie de la
letra a partir de los que el alumno ya haya aprendido. Esto quiere decir que, en el
proceso educativo, es importante considerar lo que el individuo ya sabe de tal
manera que establezca una relacidn con aquello que necesita aprender. Este
proceso tiene lugar si el estudiante tiene en su estructura cognitiva conceptos estos
son ideas, proposiciones, estables y definidos, lo cual, la nueva informacion
interactuaria. Este tipo se aprendizaje gracias a las relaciones significativas, que se
establecen en la nueva informacion y los conocimientos previos de los estudiantes, el

aprendizaje es mas duradero.

El aprendizaje mecéanico, contrariamente al aprendizaje significativo, se produce en
el momento de no existen conocimientos previos adecuados, de tal manera que la
nueva informacidbn es almacenada a través de una repeticion mecanica, sin
interactuar con conocimientos pre-existente; debido a esa falta de relaciones

significativas so olvido es a corto plazo.

Aprendizaje por descubrimiento y aprendizaje por recepciéon

En el aprendizaje por recepcion, el contenido o motivo de aprendizaje se presenta al
estudiante en su forma final en su forma final, solo se le exige que internalice el
contenido que le presenta, de tal modo que recuperarian o producirian en un

momento posterior. En el aprendizaje por descubrimiento, lo que va ser aprendido,
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no se da en su forma final, sino, que se requiere ser re-construido descubierto por el
estudiante.

De acuerdo con Ausubel (1990) el método de descubrimiento es especialmente
apropiado para ciertos aprendizajes, como por ejemplo pero el aprendizaje de
procedimiento cientificos para una disciplina en particular, pero para la adquisicion de
volimenes grandes de conocimiento, es simplemente e innecesario por otro lado el
método expositivo organiza de tal manera que propicie un aprendizaje por recepcion
significativo y ser mas eficiente que cualquier otro método en el aprendizaje por

ensefianza aprendizaje para la asimilacion de contenido.

Asimismo, el aprendizaje por descubrimiento resulta mas adecuado para los niveles
iniciales de escolaridad donde los contenidos de aprendizaje son cercanos a la vida
del sujeto, y por tanto susceptible de ser observados, dar lugar a posibles inferencias

de sus significados.

Bruner

De acuerdo con la metodologia expuesta por Bruner, sefialan Condemarin y
Chadwich (2015), “es durante las primeras fases del desarrollo del nifio es donde
necesitan formarse sus aptitudes. Si los conceptos y destrezas basicas, no se
dominan, los mas complejos esta fuera del alcance del mismo”. El principio para
lograr que domine las actitudes basicas consiste en hacerle pasar del pensamiento
concreto a modos mas conceptuales, aprender una idea general para ser usada
como base para conocer futuros problemas como especiales de la idea original.
Bruner mantiene muy claramente su posicién en la importancia que tiene para el
aprendizaje, el hecho que el individuo adquiera las herramientas necesarias para la
resoluciéon de las situaciones, que se le presenten. Ademas, en todo momento
rescatar los conocimientos nuevos, que se presentan al alumno, estarian

relacionados con los que ya posee.
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Es fundamental mencionar, explica Cavero (2014), que la motivacion, asi como las
adecuadas estrategias de ensefianza es elemental para el aprendizaje de los nifios.
Para ello, el educador requiere, dentro de su planificacion, tomar en cuenta aspectos
sociales, familiares, culturales y otros, de manera que el aprendizaje realmente sea
asimilado por el sujeto. Dentro del desenvolvimiento de los procesos de ensefianza-
aprendizaje, la forma en como aprenden los estudiantes, y el ritmo en el cual lo
llevan a cabo, seria tomado en cuenta a la hora de realizar la planificacion de la

instruccion

Como todas las teorias constructivistas, afirman Condemarin y Chadwich (2015),
Bruner también toma en cuenta que la instruccion se realizaria mediante la
interaccion de todos los participantes en el proceso, al dejar de lado la ensefianza
memoristica y mecanica que actualmente se lleva a cabo en el sistema educativo
nacional. Esta se ha convertido en una simple memorizacién y reproduccién de
recetas que, luego de un examen, son desechadas por la mente, y utilizadas en muy

pocas ocasiones en situaciones similares.

Dentro del ambito de la psicopedagogia, expresan Castro y Manso (2017), es
fundamental analizar la forma en como se estan transfiere los procesos de
instruccién, de manera que brinda un giro a esas formas tradicionales y poco
significativas para los estudiantes, y de esta manera, brindar nuevas estrategias que

cumplan con los requerimientos actuales de la poblacion, que se atiende.

Es claro que el aprendizaje, desde el enfoque constructivista, no es la simple
repeticibn de conceptos, procedimientos y otros, sino que realmente se refiere a la
capacidad del individuo de lograr la flexibilidad de su mente y la facultad para pensar,
en forma tal que cada experiencia vivida le brinde nuevos conocimientos realmente

Gtiles para su vida, mediante la interaccién consigo mismo y con el entorno.

Montessori
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El niflo necesita estimulos y libertad para aprender, es la afirmaciéon fundamental de
la teoria de esta autora, sefiala Comellas (2013). Dice Montessori que el maestro
tiene que dejar que el alumno exprese sus gustos, sus preferencias y algo mas
importante aun, hay que dejar, que se equivoque y que vuelva a intentarlo.
Montessori insistia en que el rol del maestro dominante habia que cambiarlo y dejar

gue el alumno tuviera un papel mas activo y dinamico en el proceso de aprendizaje.

Para Aranda (2010), la mente de los niflos tiene una capacidad asombrosa e
insuperable, es la capacidad de alcanzar conocimientos a partir de las experiencias
de su vida psiquica. El nifio lo asimila todo de forma inconsciente, cambia poco a
poco del subconsciente a la cognicion real y objetivo. Se les contrasta con una
esponja, con la contradiccion que la esponja tiene una capacidad de absorcion
restringida, mientras que el pensamiento del infante algo es infinito. EI conocimiento

va a entrar en su razonamiento por el simple hecho de sus experiencias vivenciales.

Piaget

Para Piaget, segun Coll, (2014), considera que la inteligencia es activa, que el
conocimiento de la realidad requiere ser descubierto y construido por la actividad del
nifio, el pensamiento se deriva de la accion, porque la primera forma de reflexiones la
accion interiorizada, o sea, la representacion simbdlica de los objetos en su mente.
Piaget divide en cuatro periodos el proceso de desarrollo:

e Periodo sensorio motor. Va de los 0 a los 2 afios. Durante este periodo el
conocimiento que adquiere el nifio/a se basa en la informacion recibida a
través de la exploracion fisica y estimulacion sensorial.

e Periodo pre-operacional. Va de los 2 a 7 afios. Se basa en el pensamiento
egocéntrico y en las intuiciones logicas fundamentadas en la percepcion.

e Periodo de las operaciones concretas. Van de los 7 a 11 afios. Se basa en el
pensamiento logico y reversible referido a objetos concreto. El nifio/a
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comprende la légica de las clases y la coordinacidbn de series incluyen
relaciones, ordenacion, seriacion, clasificacion y procesos de logica
matematica.

e Periodo de las operaciones formales. Van de los 11 a 15 afios. Se basa en las
proposiciones logicas, el razonamiento hipotético y las construcciones

tedricas.

Para Piaget, explica Diaz (2014). el conocimiento se obtiene por medio de la accién e
interaccion con el ambiente. El intercambio con el medio es para Piaget, el motor que
impulsa el desarrollo se ajusta esta vision al desarrollo como un proceso necesario y
propio de la psicologia evolutiva. El individuo en su proceso de aprendizaje, obtiene

un equilibrio provisional entre la asimilacion y la acomodacion.

Vygotsky

Para Vygotsky, segun escribe Espinosa (2013), el medio social es crucial para el
aprendizaje, lo produce la integraciéon de los factores social y personal. El fenbmeno
de la actividad social ayuda a explicar los cambios en la conciencia y fundamenta
una teoria psicologica que unifica el comportamiento y la mente. El entorno social

influye en la cognicidbn por medio de sus " instrumentos”, es decir, sus objetos
culturales (autos, maquinas) y su lenguaje e instituciones sociales (iglesias,
escuelas). El cambio cognoscitivo es el resultado de utilizar los instrumentos
culturales en las interrelaciones sociales y de internalizarlas y transformarlas
mentalmente. La postura de Vygotsky es un ejemplo del constructivismo dialéctico,

porque recalca la interaccion de los individuos y su entorno.

Vygotsky en su teoria, comentan Hedlund y Sternberg (2013), proporcionan gran
importancia al apoyo que el maestro y los comparieros brindan al aprendizaje de un
nifio. Esto es fundamental en el sentido que, actualmente, las personas han perdido
poco a poco, el sentido del trabajo en cooperacion, el cual es sumamente importante

para el desarrollo del individuo.
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El relacionarse con los demas, ya sean nifios, jévenes o adultos, permite el
intercambio de informacién cierto respecto a la cultura, a la forma de realizar las
cosas Yy principalmente a la compresion y resolucion de problemas tanto de
aprendizaje como de la vida cotidiana. La vida en sociedad implica que el individuo
adopte las practicas de la cultura, en la cual, se desarrolla. Dichas pautas son
adquiridas por el nifio o nifia mediante la interaccion tanto con las personas como

con el contexto en el cual se encuentra.

Es evidente ver como las conductas, actitudes, habilidades, capacidades, lenguaje y
otros que poseen las y los pequeiios que llegan a las aulas, reflejan lo que su hogar
y comunidad manifiesta. Por ello, los apoyos que brinden estos entes en el proceso
de aprendizaje de los y las estudiantes, es fundamental para una adecuada

instruccién y desarrollo cognoscitivo.

En el caso de los docentes, tomar en cuenta la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) a
la hora de planificar las lecciones proporciona la oportunidad de brindar al estudiante
los apoyos necesarios para adquirir los conocimientos adecuados a sus
capacidades. Segun Joyce (2015), esta afirmacion actualmente es bastante
cuestionable, pues por lo regular, los ministerios de educaciéon piden el cumplimiento
de programas estructurados en forma estandarizada, en un tiempo determinado, deja
de lado la nocion de que cada estudiante aprende a su ritmo y segun el desarrollo
alcanzado y es evidente que los aprendizajes serian mas reales si se llevaran a cabo
como una secuencia de acuerdo con la individualidad de cada estudiante.

Ademas, el docente tanto de primaria como de secundaria, ha interiorizado que su
tarea es la simple transmision de conocimientos, y que los nifios son depdsitos de
informacion, al olvidar que la funcion de este es el de guiar el aprendizaje y el
desarrollo de cada estudiante, optimizar sus capacidades y habilidades mediante la

utilizacion del andamiaje, es decir, hacer uso de apoyos adecuados.
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Respecto al area de la educacion preescolar, Hedlund y Sternberg(2013) insisten en
gue el personal pedagobgico posee mayor posibilidad de tomar en cuenta los
principios de Vygotsky a la hora de planificar y llevar a cabo las actividades del aula,
algo que los dirigentes educativos no son capaces de entender, y es que la
flexibilidad en la metodologia permite que cada nifio trabaje a su ritmo y segun sus

capacidades.

Para la autora, tanto Piaget como Vygotsky presentan fundamentos sumamente
interesantes que como docentes se toman en cuenta para que los procesos de
ensefianza-aprendizaje sean realmente significativos, duraderos y reales para los y
las estudiantes. Para ello, el compromiso del profesor seria orientar al cambio tanto
de actitud como de forma de pensamiento. Esto es fundamental para lograr una
verdadera ensefianza constructivista en la sociedad actual. ¢Es facil esta tarea?

Quizas no, pero no imposible, y si muy fructifera. Todo es cuestion de actitud.

1.2. Comprension lectora

Para algunos autores, entre ellos Moreno (2013), la comprension lectora es el
resultado de la interaccion entre la informacion que el lector tiene almacenada en su
memoria y la que le proporciona el texto que lee, por tanto, la comprension falla, si el
escolar no alcanza a descifrar correctamente el cddigo, almacenar la informacion del
texto, no tiene conocimientos previos sobre el mismo, no es capaz de extraer
informacion esencial o no logra conectar la informacion previa con la nueva que le
proporciona el mensaje escrito. Comprender un texto, que es lo mismo que
comprension lectora es releer, buscar entrelineas, inferir, analizar para textos,
saltarse partes, alterar el orden de lectura y otros. ES un proceso que requiere

ensefiarse desde la escuela en los primeros afos.

La comprension lectora es precedida o simultanea a algunas otras habilidades o

estados psiquicos que le condicionan; asi es frecuente relacionarlo en la practica con
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los aspectos motivacionales, Osorio (2015), sefala algunos elementos que motivan

al nino a leer:

e Que la lectura corresponda a su desarrollo psicolégico (predominio de la
fantasia, exploracion de la realidad).

e Que lo leido permitan la identificacion y su proyeccion.

e Que las lecturas reflejen sus propios deseos, esperanzas y aspiraciones.

e En los nifios es muy facil generar motivacion para la lectura a partir de los
comentarios, que se hagan entre ellos de diferentes obras y que por su interés
en un nifio determinado logra transmitirsela a otros nifios.

e Contar historias a los hijos o leerlas en voz alta.

e Crearle al nilo una conciencia de ahorro para la compra de libros.

e Incluir dentro de las lecturas al nifio por medio de preguntas que lo integren.

La comprension lectora, explica Ruiz (2007), se relaciona con la satisfaccion de
necesidades, asi se habla de la formacion de habitos de lectura, cuestién de gran
importancia porque, aunque se sepa leer, no se es lector hasta, que se adquiera el
hébito, por esta razon al hablar de habito lector, no hablar de algo sencillo, por el
contrario, un punto que exige un enfoque multidisciplinario, es la lectura. En general,
se plantea que leer es una actividad cognitiva compleja, es mucho mas que
decodificar. Es una actividad de reconocimiento y comprensiéon del contenido y de los
sentidos de un texto que exige coordinar una serie de procesos de diversa indole,
mediante la cual, el lector atribuye el significado a un texto escrito. Para comprender

mejor estos procesos se los ha agrupado de la siguiente manera:

e Procesos de reconocimiento o de identificacion de la palabra escrita.

e Procesos que tienen que ver con la comprension del texto.

La lectura, de acuerdo con Teberosky (2014), es un proceso que incluye a la vez la

transformacion de los signos graficos en significados, asi como también el llegar a la
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integracion del texto. En su integridad es el producto de la decodificacion y la
comprension, es decir, implica el dominio de las habilidades de reconocimiento de

palabras y de las estrategias de comprension.

Los procesos integrales de la lectura son dinamicos y progresivos, de tal manera que
difieren en los nifios que empiezan a leer, en los, que se perfecciona la comprension

de textos y en quienes ya son expertos.

La lectura no es sélo un objeto de conocimiento en si misma, sino un utilisimo medio
para la realizacion autbnoma de aprendizajes, contribuye para la adquisicion,
revision, afianzamiento y comprension de conocimientos, como fruto de la
interaccion, que se produce entre el texto, el contexto y la intencionalidad del autor
por un lado y, por otro, los conocimientos, creencias y experiencias del lector.

Segun lo que expone Valles (2015), en el instante, que se lee se lleva a cabo una
serie de procedimientos realizados a gran velocidad, es asi que en la lectura se
examinan perceptivamente las indicaciones estrazadas, para una vez registradas,
asignarles un significado léxica para después, los mismos sean analizados en
propuestas a partir de, las cuales, se reelaboran los significados de tipo global al
mismo tiempo, que se le fija un grupo de categorias utilitarias que conforman la
representacion textual, para posteriormente volver a acceder al mismo contexto
imaginado por el autor.

La lectura regularmente se desarrolla desde los niveles mas sencillos hasta lo de
orden superior, es decir, crear un proceso mental con la lectura que va desde lo
ascendente a otro proceso descendente en el que el lector recurrir a su conocimiento
de su realidad, del lenguaje, del vocabulario y del contenido que le aporta lo que
haya leido para dirigirse a la creacion del nuevo significado mediante el texto. Valles
(2015), afirma que en un proceso de ensefianza-aprendizaje, tanto los procesos

descendentes como ascendentes, que se producen en una lectura, intermedian de
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una manera interactiva entre el docente y el alumno, entre el alumno con el grupo y

entre el grupo con el docente.

Sobre la lectura, Caceres (2012), indica, que se han realizado multiples
investigaciones, y destaca la del autor Hall (1989), el cual sintetiza en estos puntos lo
fundamental de éste area:
e La lectura eficiente es una tarea compleja que depende de procesos
perceptivos, cognitivos y linguisticos.
e El sistema humano de procesamiento de la informacion es una fuerza
poderosa, aunque limitada, que determina la capacidad de procesamiento

textual.

La compresion tal y como se concibe actualmente, segin Martinez-Salanova (2012),
es un proceso a través del cual el lector elabora un significado en su interaccion con
el texto, el lector relaciona la informacién que el autor le presenta con la informacién
almacenada en su mente este proceso de relacionar la informacién nueva con la

antigua es el proceso de la comprension.

Entonces, se afirma que la comprension, para Martinez-Salanova (2012), es el
proceso de elaborar el significado por la via de aprender las ideas relevantes del
texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen: es el proceso a traves del cual el
lector interactia con el texto. Sin importar la longitud o brevedad del parrafo, el
proceso se da siempre de la misma forma. Para que dicha interaccion sea posible, el
lector activaria los conocimientos que posee sobre el tema, las experiencias que ha
adquirido a lo largo de su vida, el conocimiento que tiene de su lengua materna y la

visién del mundo que ha configurado con sus conocimientos y experiencias.

Conviene tener claros cuales son los factores que inciden en la comprension lectora,
pues de ese modo planifica una eficaz intervencién para afianzar en los lectores

determinadas estrategias que les permitan comprender los diversos textos a los, que
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se enfrentan, tanto en la escuela como en su vida cotidiana. Para Villalonga (2012),
la intencion de la lectura, el propésito de la lectura, determina, por una parte, la forma
en que el lector aborda el texto escrito y, por otra, el nivel de comprensién que tolera
0 exige para dar por buena su lectura. No es lo mismo leer para aprender y
reestructurar conocimientos que leer para formarse una idea general, para saber la

intencion de un libro. Es necesario senalar diferentes maneras de abordar un escrito:

e Lectura silenciosa integral, en el tiempo, que se lee un texto entero con el
mismo tipo basico de actitud lectora, por ejemplo, la lectura de una novela o
de un libro de ensayo.

e Lectura selectiva, guiada por un proposito ordenador o para extraer una vaga
idea global. Lectura rapida de algunos pasajes y lectura atenta de otros.

e Lectura exploratoria, producida a saltos para encontrar un pasaje, una
informacion determinada.

e Lectura lenta, para disfrutar de los aspectos formales del texto, para recrear
sus caracteristicas incluso fonicas (aunque sea interiormente).

e Lectura informativa, de busqueda rapida de una informacién puntual (un
teléfono en el listin, un acto en un programa, una palabra en el diccionario,

etc.).

Las caracteristicas de un texto ya presuponen una forma determinada de lectura,
pero es sobre todo la intencion del lector la que fija la forma y el grado de exigencia
lectora. No siempre hay que leer con la maxima velocidad posible, sino que la

rapidez se relaciona con el tipo de texto y el propésito lector.

Otra cuestién que considera Villalonga (2012), son los conocimientos aportados por
el lector. El lector posee conocimientos de tipo muy variado para abordar con éxito su
lectura. La comprension del texto resulta muy determinada por su capacidad de
escoger y de activar todos los esquemas de conocimiento pertinentes para un texto

concreto. Los conocimientos sobre el escrito se asumen como:
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e Conocimientos paralinguisticos.

e Elementos tipograficos.

e Convenciones en la distribucién y separacion del texto: palabras, frases,
parrafos y capitulos.

e Convenciones en la organizacion de la informacion de cada tipo de texto:
indice, prélogo y formulas de introduccion y final.

e Conocimientos de las relaciones grafo fonicas. Es imprescindible conocer las
letras y cOmo se relacionan con las distintas unidades foénicas.

e Conocimientos morfoldgicos, sintacticos y semanticos.

e Los conocimientos sobre el mundo: la gente necesita una gran cantidad de
conocimientos para comprender. La comprension es un proceso por el cual las
personas relacionan lo que ven u oyen (o leen) con grupos de acciones pre-
almacenadas que han experimentado previamente. La nueva informacion es

entendida en los términos de la antigua.

Muchas de las lecturas a las que son forzados a los alumnos para aprender a leer,
opina Villalonga (2012), no tienen el menor interés porque no les explican nada
nuevo. En el otro extremo, la lectura de algunos textos es irrealizable porque los
niflos no poseen ningdn conocimiento sobre un determinado tema y no relacionar la
informacion del texto con ningin esquema conceptual previo. El proceso de lectura
asegura que el lector comprende el texto y que construye una idea acerca de su
contenido. Esto sélo se hace mediante una lectura individual y precisa que permite:

e Parar.

e Relacionar la informacién con el conocimiento previo.

e Pensar.

e Decidir qué es importante y qué es secundario.

e Recapitular.

e Plantearse preguntas.
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En la escuela no siempre la lectura trabaja realmente por la comprension lectora,
apuntan Estévez y Jiménez (2017), y sobre todo por ensefiar al nifio a elaborar
estrategias para comprender un texto, pero igual la lectura oral es importante al
respecto. La lectura en voz alta tiene, que ser una actividad presente en la educacion
lectora, si no es entendida simplemente como la lectura oral de un texto. Leer en voz
alta tiene sentido, es una accién de comunicacion oral en la que alguien desea
transmitir lo que dice un texto a un receptor determinado.

Es posible, que sea necesario comunicar el resultado de una busqueda de
informacion a los demas miembros del grupo, que se quiera ofrecer el placer de la
realizacibn sonora de un texto literario o que sea preciso comunicar algo
simultaneamente a muchos receptores. Para Estévez y Jiménez (2017), en
cualquiera de estas situaciones o en otras parecidas, los nifios han de ser capaces
de realizar la actividad interpretativa, y hacia ese objetivo fundamental requiere
orientarse la enseflanza en la escuela, lejos del despropésito de leer
sisteméaticamente en voz alta textos que todo el mundo tiene ante sus 0jos y, que se
requiere leer de forma mas rapida y eficientemente si no hay que seguir una lectura

ajena.

1.3. Estrategias didacticas, comprension lectora, soluciéon de problemas

matematicos

El fenbmeno de la comprension lectora dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje
abarca a todas las asignaturas, independientemente de que la misma se trabaje
tedrica y practicamente en la materia de Lengua y Literatura, pues es el medio
fundamental con que el estudiante adquiere la informacion necesaria para llegar a
interiorizar y construir el nuevo conocimiento; a decir de Colomer y Camps (2006), es
tenido en cuenta como uno de los medios méas eficientes para que los alumnos

dominen las maximas potencialidades de abstraccion en el lenguaje.
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Al tener en cuenta la definicion de lo que es leer, concebida por Collado y Garcia
(como se cité en Santisteban y Veldzquez 2012), al tratar de comprender un texto
escrito mediante su lectura, “crearse una representacién de la situacion o contexto,
gue se evoca”, se establece que la comprension lectora se convierte en un proceso
mediante el cual se llega a entender el mensaje de acuerdo con las intenciones que
desea el autor, algo que para lograrse, se han tenido que disefarse diversos
modelos de comprension tedricos ascendentes, descendentes, interactivos, que se
han incorporado a lo largo de los afios dentro de los procesos investigativos de la
comprension lectora.

No obstante, en la actualidad, el modelo considerado como mas representativo y
completo es el llamado modelo interactivo, en el, que se pone de manifiesto la
interrelacion existente entre el mensaje del contenido del texto y el conocimiento y
experiencia que tiene el lector sobre dicha temética, lo que significa que la verdadera
comprension lectora sobre dicho texto, como afirma Cassany et. al. (2004), se va a
alcanzar a partir de la verdadera relacion que el lector haga entre lo que lee y lo que,
ya conoce al respecto. Y como la comprension lectora de por si, ya es un proceso,
tiene bien definidas las partes, fases y pasos que son seguidas de forma légica y

secuencia.

La primera fase o paso se inicia con una lectura superficial y rapida del texto que
permite buscar ante todo que el lector se familiarice con su contenido, es lo que
Colomer y Camps (2006) llaman la atraccion de determinados estimulos los sentidos
y estrechamente vinculados con las intenciones del sujeto lector quien va a

seleccionar inmediatamente los estimulos que le interesa percibir.

A continuacion, el lector plantea sus posibles objetivos e hipétesis sobre lo que
espera encontrar en dicha lectura, siempre fundamentados en la informacion y
contenido almacenados en su memoria de largo plazo y que la memoria a corto plazo
le va a permitir traerlos al presente mediante mecanismos de retencion ya

desarrollados como habilidad o destreza individual.
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Por ultimo, a partir de los datos ya encontrados en la memoria, el lector de manera
inconsciente va a comprobar sus objetivos e hipoétesis ya planteadas para proceder a
hacer una nueva reelaboracion mental del significado y el mensaje del texto, que se

convierte en su verdadera comprension del mismo.

Por su parte, Cassany et. al (2004) describen este proceso de una forma mas
sencilla y concreta, estos autores explican que el un estudiante lee un texto, va
siempre a partir de que el mismo tiene un significado y un mensaje y se va a
encargar como objetivo de encontrarlos, tanto por el descubrimiento de indicios
visuales como por la activacion de un grupo de mecanismos mentales, los cuales,
son los encargados de atribuirle un sentido I6gico para su comprension, por lo que el
alumno va a desarrollar dos procesos simultaneos y bajo una estrecha
interdependencia, lo que €l ve en el texto y lo €l mismo aporta con su conocimiento y

experiencia sobre la teméatica tratada.

Resulta muy interesante sefialar, ademas, a criterio de Colomer y Camps (2006), que
el proceso de la comprension lectora va a incluir la aplicacion por parte del alumno,
de diferentes micro-habilidades, que se vinculan con sus capacidades linglisticas
personales que siempre van a interactuar entre si y que de forma permanente van a
estar al interactuar directamente en el proceso cognitivo de comprension. Estos

autores proponen la existencia de nueve micro-habilidades, las cuales son:

1. Percepcion visual: es la capacidad de observacion general, global y superficial
del texto.

2. Memoria de corto y largo plazo: es la capacidad de retener la informacion y
datos que ofrece el texto en un tiempo determinado.

3. Anticipacion para formular una hipotesis: va a ser la posibilidad de activar los
conocimientos previos y relacionarlos con la informaciéon del tema en el texto.

4. Lectura rapida y atenta: Es la regulacion que el estudiante es capaz de hacer
en cuanto a su velocidad de lectura, el movimiento ocular y la concentracion

directa sobre la misma.
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5. Inferencia: Son las posibles deducciones que el alumno va a hacer sobre los
temas no explicitos, que se encuentran en el texto.

6. ldeas principales: son los aspectos mas relevantes, que se encuentran en el
texto y que el alumno va a considerar a partir del objetivo, hipétesis y
conocimientos previos considerados.

7. Estructura y forma: es la capacidad de reconocer y entender las diferentes
tipologias contextuales que la lectura presenta.

8. Lectura entre lineas: es la capacidad de sobrentender la informacion que, no
se encuentra en el texto.

9. Autoevaluacion: va a ser la revision consciente o no que el alumno ejerce

sobre su verdadero proceso de comprension.

Mediante el proceso detallado anteriormente, explican Colomer y Camps (2006), es
gue verdaderamente va a surgir un nuevo saber mucho mas enriquecido y tamizado.
De la misma forma, al aplicar este proceso, se va a evitar que el estudiante realice
una lectura superficial que no le permita realizar un analisis profundo y sacar
conclusiones correctas de la informacién e intencién dentro del hacer educativo, del
mismo modo, evita que el docente trate de comprobar mediante del sistema clasico

de preguntas y respuestas que para nada refleja una verdadera comprension.

Ahora bien, Cassany et. al (2004), realizan la siguiente pregunta, la cual necesitan
hacérselas todos los profesores ¢Los estudiantes verdaderamente son capaces de
comprender lo que leen? Mdltiples investigaciones, segun estos autores, llegan a la
conclusién de que las metodologias, que se emplean hasta ahora en la mayoria de
los paises y centros educativos, en realidad no ensefian adecuadamente a leer,
comprender e interpretarlos textos al traer como consecuencia de que los alumnos
no son capaces de aplicar en su vida diaria, los aprendizajes que supuestamente

aprenderian desde sus primeras edades y etapas escolares.

Para dichos autores, las causas del problema radican en primer lugar, al material

utilizado, puesto que, en la mayor parte de las veces, los textos con que trabajan los
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estudiantes son demasiado breves o superficiales y no favorecen la profundizacion
del estudiante mediante un esfuerzo mayor como es la busqueda del significado de
palabras en los diferentes diccionarios (de vocablos, sin6bnimos y anténimos,
filosoficos, etc.). En segundo lugar, dichas lecturas no fomentan las deducciones e
inferencias logicas que necesitan hacerse, un aspecto que el docente, no se pierde

de vista a la hora de proponer las tareas y trabajos derivados de las mismas.

Otra causa destacable tiene que ver con el tratamiento por parte del profesor que
hace del texto y la importancia o no que del mismo manifieste a sus estudiantes en la
clase, pues muchos maestros consideran que la verbalizacion de lo leido es
sinbnimo de comprender, pero en realidad no lo quiere decir. Que el alumno sea
capaz de realizar un resumen oral del texto leido, no significa que verdaderamente lo
comprendid, solo denota su capacidad de expresar las mismas ideas, pero de forma
resumida y verbalmente. No obstante, regularmente la manera en gque los docentes
viene es buscar el conocer hasta dénde el alumno es capaz de comprender un texto
al utilizar mediante la elaboracion de preguntas-respuestas, las cuales, son

facilmente localizables dentro de la lectura.

No quiere decir que la actividad descrita, no se utilice, todo lo contrario,
sencillamente que la misma resulta insuficiente para aportar informacion al profesor
sobre si verdaderamente el estudiante comprendié o hasta donde es capaz de
hacerlo, porque las preguntas solo van a incitar al discipulo a buscar en el texto una
respuesta literal al exigir solo para el caso que este lo que haga es copiarla en su

cuaderno.

Resumir en responsabilidad del tratamiento didactico de la comprension lectora tiene
gue trabajarse en cada asignatura de acuerdo con sus objetivos y sistema de tareas
y tiene que dejar de centrarse en que la materia de Lengua y Literatura se encarga
del desarrollo. Igualmente, os procesos de ensefianza-aprendizaje al respecto tiene

gue sistematizarse a partir de la busqueda y prioridad de profundizar en los alumnos
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el razonamiento, la inferencia y la interpretacion del texto utilizado en la clase para

gue después son aplicados en aspectos de la cotidianeidad.

Un éarea en la que de forma llamativa la comprension lectora demuestra un tenaz
fracaso escolar es el de las matematicas, lo cual, es necesario profundizar, segun
plantea Méndez (2015), por la falta que existe de mejoras tanto en los procesos en el
tratamiento de la informacion como en los métodos de ensefianza y aprendizaje de la
asignatura, los mismos a través de su historia siempre han resultado dificiles no solo
para los estudiantes, sino para la mayoria de los docentes, que ante todo al

desasosiego mostrado para un sistema tan abstracto como lo es el numeral.

Numerosas investigaciones, segun manifiestan Ruiz, Bravo y Fernandez (2016),
expresan que existe una directa relacion entre las actitudes y emociones que el
estudiante genera ante una clase de matematicas y el rendimiento que demuestra en
dicha asignatura, y en general, en todos los aspectos vinculados con las
calificaciones. Hidalgo, Maroto y Palacios (2015) resaltan que una de las causas
fundamentales del fracaso en la asignatura de matematica tiene que ver con las
dificultades que el alumno presenta a la hora de leer, comprender e interpretar
adecuadamente los problemas planteados, lo que exige disciplina, asimilacion,

esfuerzo y la aplicacion de estrategias cognitivas de orden superior.

A ello se le suma que los aprendizajes matematicos regularmente son acumulativos,
lo que recopila a la vez, dificultades muy precisas. Esto quiere decir que los espacios
vacios o lagunas, que se incorpora al proceso cognitivo del alumno, incrementa a
medida que transita de grado y eleva su nivel académico, al hacer insuperables al se

llega a la ensefianza universitaria.

Para Mandler (como se citdé en Hidalgo et. al 2016), al ser la matematica una materia
mas compleja, los estudiantes generalmente van a reaccionar ante ella de manera
negativa pues su estudio requiere de mucho mas esfuerzo que el habitual en el resto

de las asignaturas. Esta situacion se explica a partir de que el docente encargado de
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forma regular no es capaz de reconocer socialmente en sus alumnos continuos
estimulos asociados con los triunfos o aciertos logrados en la solucién de problemas,

lo que posibilite despertar en ellos emociones y actitudes positivas.

Estas reacciones, segun Hidalgo, Maroto y Palacios (2015), se condicionan por la
valoracion positiva que cada estudiante haga de su capacidad de comprension,
entendimiento e inferencia, que sea capaz de hacer ante la lectura de los enunciados
del problema planteado, asi como de la solucion correcta que llegue a hacer del
mismo. Si regularmente el alumno se encuentra con situaciones similares en la clase,
dichas reacciones se van a convertir en afectivamente positivas solidas y motivar la
necesidad de profundizar el aprendizaje de la comprension lectora.

Al momento de vincular el proceso de ensefianza-aprendizaje con la necesidad de
gue el estudiante lee y comprende adecuadamente los problemas matematicos
propuestos, sefiala Méndez (2015), es fundamental mantenerle una oferta constante
de actividades lectoras que lo motiven a forzar y profundizar en sus capacidades de
inferencia e induccion-deduccién, que se logra mediante la propuesta de jeroglificos,

acertijos, rompecabezas, etc.

Otra importante causa por la que los alumnos reaccionan negativamente ante la
materia de matematicas, explican Ruiz, Bravo y Fernandez (2016), tiene que ver con
la falta de metodologias y recursos didacticos que el profesor domina y accederia
para su aplicacién en la clase, sea por su valor financiero, por su desactualizacién, o
por el uso erréneo, que se le da en el aula, lo que a la vez produce un efecto
desmotivador para los docentes e cuanto a los procesos de enseflanza, que se
inician con la planificacion diaria de la clase, percepciones, que se resume en la
autorregulacion, implicacion y motivacion objetiva para aplicar explicaciones
adicionales que incluyen el proponer ejercicios de lectura comprensiva para asimilar

correctamente los enunciados de cada problema proyectado.

Este aspecto relacionado con la comprension lectora en la asignatura de

matematicas se resume al sefialar que esta comprobado que existe una relacion
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directa entre la comprensién lectora y el aprendizaje de dicha asignatura, los
estudiantes son capaces de entender, lo que se les pide, van a emplear menos
tiempo en la solucion de los problemas, se va a motivar a seguir en la actividad y va

a tender a ser mas persistentes en el estudio de la materia.

Por ello se recomienda, a decir de Méndez (2015), que el profesor siempre trabajaria
la lectura comprensiva de la teoria que estudia de forma individual, pasa a resolver
un numero significativo de ejercicios utilizar el recurso de regresar una y otra vez al
texto donde se explica la teoria, al fomentar asi el razonamiento I6gico y matematico,
lo que indirectamente contribuye a elevar la calidad del proceso didactico para la
consecucion de los objetivos planteados.

Al resumir los resultados principales de los autores tratados en el estado del arte, se
asume que tanto la comprension lectora, como la solucibn de problemas
matematicos se asumen como las variables fundamentales de la investigacion,
mientras que las dimensiones a establecer serian calidad, actualidad, importancia y
dificultades en la aplicacion de estrategias didacticas, ademas, de los indicadores
literal, inferencial y criterio critico valorativo con los indicadores lograr la fluidez
lectora, comprender los textos que leen y el andlisis de ejercicios de lectura y

escritura.
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CAPITULO II. DISENO METODOLOGICO

1.1. Enfoque de la investigacion

Desde el punto de vista la investigacion, muestra un enfoque cuantitativo, porque se
analizan e interpretan los datos, que se obtienen mediante la aplicacion del
instrumento de investigacion (encuesta a profesores y a los estudiantes), tener en
cuenta el criterio de Mendoza (2016), quien indica que este tipo de metodologia se
utiliza en ese momento se desea llegar a conclusiones a partir de resultados, datos y
cifras numéricas al validar las variables mediante operaciones estadisticas. Para el
caso de esta investigacion, el enfoque cuantitativo se confirma a partir de la
aplicacién de una encuesta a los docentes y a los estudiantes objeto de estudio con
el propdsito de diagnosticar la comprension lectora en la solucion de problemas
matematicos en los estudiantes de 6to Afio de Educacion General Basica en la

Unidad Educativa Cristébal Colén.

Del mismo modo, se consideraria el orden inexorable y sucesivo. De alli, que se
dirige por la pregunta de investigacion ¢ Como potenciar la comprension lectora en la
solucion de problemas matematicos en los estudiantes del 6to Afio de la Unidad
Educativa "Cristobal Colén".?, por ello se compilaron y analizaron los datos de las

variables la estrategia didactica y la comprensioén lectora.

1.2. Tipos de investigaciony su propésito

En el estudio se aplican los métodos cientificos, l6gico-deductivos y logico-inductivos
con el propésito de fundamentar conceptualmente el disefio y aplicacion de
estrategias didacticas innovadoras que contribuyan al desarrollo de la comprension
lectora en la solucion de problemas matematicos a partir de su diagndstico y

evaluacién ofrecida por expertos en la materia.
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El alcance del proyecto es descriptivo y exploratorio. El sustento tedrico se encuentra
en Sampieri, Fernandez y Baptista (2015), quienes, resaltan que una investigacion es
descriptiva cuando a lo largo del estudio se describe de forma general y especifica
los aspectos fundamentales vinculados con la relacion causa y efecto del problema
planteado, asi como las variables que lo rigen. En este caso, se caracteriza desde la
fundamentacion del problema (la necesidad que existe en la institucion educativa de
potenciar la comprension lectora en la solucion de problemas matematicos de los
estudiantes del 6to Afo) hasta el disefio innovador de las estrategias didacticas que

permitan solucionarlo.

También es exploratoria, porque como plantea Best (2014), a lo largo del trabajo se
van conceptualizar y detallar las caracteristicas que identifican a las variables
establecidas (estrategias didacticas y compresion lectora en la resolucion de
problemas matematicos), las cuales, se vinculan directamente con el diagnéstico y la
elaboracion de la propuesta para potenciar la comprension lectora de los alumnos
trabajados. También es no experimental, porque en ningudn instante se modifica o
manipula la realidad en la, que se produce el problema, todo lo contrario, el estudio
se hace al aplicar la encuesta a los docentes y los estudiantes implicados en funcién

de potenciar la comprension lectora en la solucion de problemas matematicos.

1.3. Poblaciény muestra

Poblaciéon

Para los fines de esta investigacion los participantes que intervinieron en este estudio
fue el sub nivel medio de Educacion General Béasica con 131 estudiantes de los
paralelos A, B, C y D (Tabla 1) de la Unidad Educativa "Cristobal Col6n",
matriculados en el sexto grado, ademas, de los 12 docentes tutores. Para no
complejizar el trabajo de investigacion se trabajo con toda la poblacién, por cuanto la
poblacion es finita 'y el nGmero de sujetos es accesible a la investigadora.
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Caracterizacion de los participantes

Los estudiantes que intervinieron en el estudio comprenden a cuatro grupos mixtos
de hombres y mujeres, del sexto afio de EGB con edades entre 11 a 12 afios, que
cursan el afo lectivo 2020-2021 en la jornada matutina de los paralelos A, B, Cy D
del régimen Sierra de la provincia de Cotopaxi del canton San Miguel de Salcedo,
barrio la Florida. Por lo tanto, poseen caracteristicas similares tales como:
Comprension de textos, resolucion de problemas abstractos, independencia, mayor

capacidad de atencion y razonamiento I6gico matematico.

Del mismo modo, los docentes (10 de género femenino y 2 de género masculino), los
cuales, se han visto varios aspectos importantes como la valoracién de su formacion
académica y cientifica, y por los afios de experiencia vinculados con el trabajo de

ensefanza-aprendizaje.

Tabla 1. Participantes

Paralelo Cantidad
6to grado A 33
6to grado B 32
6to grado C 32
6to grado D 34
Total estudiantes 131

Fuente: elaboracién propia

Al considerar que el célculo muestral se realiza para facilitar el trabajo del
investigador en cuanto al procesamiento de los instrumentos investigativos, y al
constatar el criterio de Herrera (2016), quien cita a Sampieri (2015), explica que la
poblacion resulta en una cifra igual o menor a 200 elementos o unidades, el estudio
seria aplicado al cien por ciento de la poblaciéon escogida sin necesidad de realizar
calculos muéstrales, se determind trabajar con los 131 alumnos matriculados en el
paralelos “6to grado "A, B, C y D" para con ello garantizar una confiabilidad mucho

mayor y un margen de error mucho menor de la informacion obtenida.
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Con la intencién de dar cumplimiento concreto a los objetivos planteados en la
investigacion, se aplicd la encuesta como técnica de investigacion. Para la misma,
Galindo (1998), manifiesta que es una técnica de analisis social, cuya utilidad resulta
imprescindible para determinar el comportamiento de grupos de interés y cualquier

toma de decisiones sobre ellos.

El cuestionario es el instrumento utilizado con los docentes tutores con el fin de
conocer las estrategias didacticas que manejan en las clases con sus estudiantes, el
desarrollo de este cuestionario, se fundamenta en la matriz de operacionalizacion de

variables (ver Tabla 2).
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Tabla 2. Matriz de Operacionalizacion de variables (Encuesta de Estrategias Didacticas).

CONCEPTUA-
LIZACION

Estrategias
didacticas

De acuerdo
con Rey
(2015), son el
conjunto de
métodos,
técnicas y
medios, que
se planifican
en funcion de
cumplir con los
objetivos y
evaluacion en
una
asignatura.
Tienen en
cuenta,
ademas, las
necesidades
académicas
de los
estudiantes y
la naturaleza,
pertinencia y
multidisciplinar
iedad del &rea,
que se estudia
dentro del
proceso de
ensefianza-
aprendizaje.

CATEGO- INDICADORES ITEMS
RIAS
1. ¢ Como calificaria la Significativamente alto
calidad de las estrategias  Alto
didacticas que usted Normal
aplica para elevar la Bajo
comprension lectora de Significativamente bajo
sus estudiantes?
2. ¢, Coémo calificaria la Significativamente
actualidad de las actualizadas
Actualidad  estrategias didacticas que Actualizada
de las usted aplica para elevar la Desactualizadas___
estrategias  comprensién lectora de Significativamente
didacticas sus estudiantes? desactualizadas
3. ¢,Coémo calificaria la Significativamente alto
importancia del uso de Alto
Importancia estrategias did4cticas Normal
de las para elevar la Baja
estrategias  comprension lectora de Significativamente baja
didacticas sus estudiantes?
4. ¢ Considera que Significativamente alto
actualmente existen Alto
Dificultades dificultades en la Normal
en la aplicacién de estrategias Bajo
aplicacién didacticas para elevar el Significativamente bajo
de nivel de comprension
estrategias  lectora de los
didacticas estudiantes?

5. ¢Considera que las
dificultades en la
aplicacién de estrategias
didacticas para elevar el
nivel de comprension
lectora de los estudiantes
son responsabilidad solo
de la asignatura de
Lenguaje?

6. ¢ Considera que las
dificultades en la
aplicacién de estrategias
didacticas para elevar el
nivel de comprension
lectora de los estudiantes
son responsabilidad de
todas las asignaturas que
recibe?

Significativamente alto

Alto
Normal
Bajo

Significativamente bajo

Significativamente alto

Alto
Normal
Bajo

Significativamente bajo

INSTRU-
MENTOS

Encuesta a
los
profesores /
Cuestionario

Fuente: elaboracién propia
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Con los estudiantes se aplica el cuestionario de lectura comprensiva, el mismo que
permite identificar qué grado de dificultad tienen los alumnos de sexto grado de EGB

en su comprension lectora (ver Tabla 3).

Tabla 3. Matriz de Operacionalizacién de variables del cuestionario de Compresiéon Lectora

La liebre que tenia las orejas grandes

Era una vez una liebre pequeiiita que tenia las orejas enormes. Las otras liebres se
reian de ella: jTiene las orejas muy grandes!jQué fea eres! La pobre liebre se ponia
muy triste y decia: Todavia tengo que crecer y espero que las orejas no me crezcan
mas. Pero no sucedié lo que ella se imaginaba. Crecié ella y también crecieron sus
orejas. Las otras liebres decian: Con esas orejas tan grandes no corren y te cazan muy
pronto. Y la liebre se ponia muy triste porque no le serviria de nada crecer. Pero, con
sus grandes orejas, oia come se movian los escarabajos; oia cOmo se arrastraban las
lombrices de la tierra y hasta oia caer una pluma de péajaro. Un dia las libres estaban en
un campo de trigo, aparecié un cazador que estaba muy lejos y el conejo de orejas
largas le escucho y como un molinete empez6 a girarlas y las demas la vieron y
echaron a correr, el cazador no las pude encontrar y se marché. Entonces las demas
liebres le dijeron jQué suerte tener orejas tan grandes! Verdaderamente no son feas.

¢ Doénde ocurren los hechos?
o En el bosque

o Campo de trigo
o Enlaselva

Comprension Literal Lograr la ¢Por qué se burlaban las otras liebres?
lectora fluidez

lectora o Lanariz
Segun o Las patas
Lozano o Las orejas
(2015), es
una habilidad ¢ Qué les salvo a las liebres del cazador?
basica sobre
la que el o Miraron las orejas del conejo
estudiante o Miraron el campo
despliega y o Miraron al cielo
desarrolla
una serie de Escoge otro titulo para ponerle a la lectura
capacidades
conexas o Lasuerte de tener la nariz larga
como el o Lasuerte de tener unas orejas enormes
manejo de la o Lasuerte de tener unas patas largas
oralidad y la
redaccion, el ¢A quién le consideraban fea las otras
gusto por la liebres?
lecturayun nferencial  Comprender
pensamiento los textos o Escarabajo
CrItICO,. Es que leen o Cazador
unavia que o Conejo de orejas largas

permite




dotarlo con
herramientas
para su vida
académica,
social y
laboral.

¢, Qué sucederia si el conejo de orejas
largas no hubiera escuchado al cazador?

o Las hubiera encontrado y cazado a las
liebres

o Las hubiera encontrado y dado de
comer a las liebres

o Las hubiera encontrado y dado de agua
a las liebres

Analizar
ejercicios de
Criterio lectura 'y
critico escritura
valorativo

¢,Crees que las personas, igual que las
liebres, se ponen tristes cuando se burlan
de ellas?

o Siempre
o A veces
o Nunca

Cuando la liebre de orejas grandes ayudé a
sus compaferas ¢,Crees que ellas debieron
agradecerle?

o Siempre
o A veces
o Nunca

¢Consideras que es correcto burlarse de
alguien por tener un defecto fisico?

o Siempre
o A veces
o Nunca

Fuente: Toc, Toc ¢,Quién lee? libro de lectura
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Para la resolucion de problemas se utiliza un cuestionario de preguntas, que se

enfocan a los multiplos de los nUmeros naturales, con preguntas de analisis basicos

para determinar cémo relacionan la compresion lectora con la resolucion de

problemas matematicos (ver Tabla 4)



Tabla 4. Matriz de Operacionalizacion de variable para el cuestionario Resoluciéon de problemas

matematico.

Observo el grafico y analizo la informacién
El atin es una excelente fuente de proteinas, vitaminas y minerales. Una de las
formas méas comunes de conseguir este producto es enlatado. Antes de que
lleguen a los puntos de venta, las latas de atin son colocadas en cajas de carton

de 12, 24 y 48 unidades.

Resolucion Compresion

Respondo oralmente las siguientes preguntas:

de del v ¢Coémo consideras que comerian el atin
problemas problema enlatado?
matematicos o A media noche
o Con arroz
o Con el postre
v Segun la imagen, que se muestra ¢ Cuantas latas
de atdn calculas que caben dentro del cartén?
o 24 latas
o 12 latas
o 48 latas
v ¢En qué tabla de multiplicar se encuentran los
nameros 12, 24 y 48?
o Enladel6
o Enladel3
o Enladel8
v ¢Cuantas columnas y filas de latas hay dentro del
carton?
o 4 columnasy 3 filas
o 5columnasy 2 filas
o 3filas y 3 columnas
Analisis del  Observo los multiplos de 3y 5.
problema
3 B ix2=6
5 20 5x 4=20
Resolucion  Contesto verbalmente las preguntas.
del ¢Por qué el 6 es multiplo de 3?
problema o Porque lo contiene 6 veces

o Porque lo contiene 3 veces
o Porque lo contiene 2 veces

¢Por qué el 20 es mdltiplo de 5?
o Porque lo contiene 20 veces
o Porque lo contiene 4 veces
o Porque lo contiene 2 veces

¢, Cual de los nimeros siguientes es multiplo de 3?
o 11

36
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O

6
o 4

Fuente: Libro de 6° grado de Educacién Basica Ministerio de Educaciéon

Se considera para la validez y confiabilidad de los instrumentos 4 aspectos que
permiten realizar los célculos de forma precisa los mismos, que se basan en
fundamentan tedricos y metodologicos, niveles, fortalezas y debilidades de la lectura

comprensiva, resolucion de problemas matematicos.
1.4. Andlisis diagnostico de la poblacion estudiada

Resultados de la encuesta aplicada a los docentes.

La encuesta a los docentes que trabajan con los estudiantes objeto de estudio tuvo
un total de 6 preguntas dirigidas a responder al como potenciar la comprension
lectora en la solucién de problemas matematicos en los estudiantes del 6to Afio de la

Unidad Educativa "Crist6bal Colon".

Pregunta 1. El item estuvo dirigido a que los docentes encuestados examinaran de
forma individual la calidad de las estrategias didacticas, que se aplican en la
actualidad para elevar la comprensién lectora. De acuerdo con las respuestas
obtenidas se determinar que casi el 60% de los mismos la consideran como baja y
mas del 33% como significativamente baja, por lo cual, se concluye que el 91,6% del
total de los profesores coinciden en que existe un nivel bastante bajo en la calidad de
las estrategias didacticas que ellos aplican y se confirma la necesidad de
implementar nuevas estrategias didacticas que potencien la comprension lectora en
la solucién de problemas matematicos de los estudiantes de 6to Afo en la Unidad

Educativa Cristdbal Colon.

Pregunta 2. La pregunta buscé determinar con los profesores involucrados en esta

investigacion, si las estrategias didacticas, que se aplican con estudiantes de 6to Afio
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en la Unidad Educativa Cristobal Colon para elevar su comprension lectora son
actualizadas. El 50% de los mismos sefialé que estan desactualizadas y el otro 50%
respondié que significativamente desactualizadas, por lo cual, se concluye que el
cien por ciento de los docentes que trabajan con este grado estan de acuerdo en que
el uso de estrategias desactualizadas afecta directamente su comprension lectora.
Con esta conclusion se confirma que no solo es imprescindible, sino urgente, que se
evallen estrategias didacticas actuales que potencien la comprension lectora en la

solucion de problemas matematicos de los chicos estudiados.

Pregunta 3. Con esta consulta se quiso conocer la importancia que los profesores le
otrogan al uso de estrategias didacticas en funcion de elevar la comprension lectora
de los chicos. El 91,7% de las respuestas coincididén en que es significativamente alto
mientras que 8,3% restante lo consider6 como alto, por lo cual, se concluye que el
cien por ciento de los docentes opina que el uso de estrategias didacticas novedosas
y actuales para elevar la calidad de la compresion lectora de sus estudiantes es
importante y sustancial. De acuerdo con las respuestas obtenidas se corrobora que
existe la necesidad de validar para estos chicos,nuevas estrategias didacticas que

potencien la comprension lectora en la solucion de problemas matematicos.

Pregunta 4. El item analizado inquirié sobre las dificultades que actualmente tienen
los profesores encuestados para aplicar estrategias didacticas que contribuyan a
elevar la calidad de la comprensiéon lectora en los estudiantes de 6to Afio en la
Unidad Educativa Cristébal Colon. Segun se observa en el grafico, el 58,3% de los
docentes respondié que las dificultades son significativamente altas mientras que un
33,3% las calific6 como altas y solo el 8,3% sefial6 que bajas, por lo cual, se
concluye, que es necesario concientizar a los directivos de la Unidad Educativa
Cristébal Colon para que comprendan la problemética, se plantea y apoyen con la
tarea de implementar las nuevas estrategias didacticas para el desarrollo de la
comprension lectora en la solucién de problemas matematicos que en este estudio

se proponen.
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Pregunta 5. Con el fin de aclarar una de las mayores interrogantes que en
cuestiones pedagodgicas se discute en este trabajo, y que tiene que ver con la
responsabilidad de la materia de Lenguaje en cuanto a las dificultades que existen
sobre la calidad de comprension lectora de los estudiantes del 6to Afio de la Unidad
Educativa "Cristobal Colon", 50% de los docentes encuestados considera que es
normal y el 41,7% alto, concluyéndose que a criterio de los profesores, mas del 90%
de ellos piensan que existe una relacion directa entre la calidad de la comprension
lectora y las dificultades de los estudiantes en resolver los problemas matematicos,

gue se les presentan en los ejercicios y examenes.

Pregunta 6. No obstante, el alto porcentaje alcanzado en la consideracion de la
responsabilidad que tiene la materia de Lenguaje en cuanto a las dificultades que
existen sobre la calidad de comprension lectora de los estudiantes del 6to Afio de la
Unidad Educativa "Cristobal Colon", mas del 90% los docentes encuestados
respondieron en esta pregunta, que igualmente consideran significativamente alto la
responsabilidad del resto de las asignaturas, por lo cual, se concluye que las
estrategias didacticas para elevar la calidad en la lectura comprensiva tienen, que se
utiliza por todas las materias que reciben los alumnos de la unidad educativa objeto

de estudio.

Segun los resultados que ofrece la encuesta a los docentes, se concluye que los
mismos estan conscientes de que las estrategias didacticas que utilizan para elevar
la calidad de la comprensién lectora de sus estudiantes no son la mas idoneas, ante
todo porque, no se encuentran acorde con los procesos de ensefianza-aprendizaje
actuales lo que limita significativamente el rendimiento académico de todas las

asignaturas.

Resultados del test aplicado a los estudiantes.

El cuestionario aplicado a los estudiantes objeto de estudio estuvo estructurado en

tres partes (lectura comprensiva, observacion y analisis y solucion de problemas
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matematicos) al tratar de determinar la relacion que existe entre las dificultades de
los estudiantes con la solucién de los problemas en mateméatica y la calidad de su

comprension lectora).

Cuestionario de Comprension Lectora

Pregunta 1. La respuesta correcta a esta pregunta segun la lectura presentada es
“‘En el bosque”, sin embargo el 54,2% contesté que “En un campo de trigo” y el
18,3% “En la selva”, lo que hace que menos del 30% de las respuestas dadas fueran
la adecuada. Segun los datos, que se obtuvo, se confirma que los niveles de calidad
en la compresion lectora de los estudiantes involucrados en este estudio son
significativamente bajos, se confirma a la vez la necesidad que existe en los mismos
de que sean adoptadas y aplicadas nuevas estrategias didacticas que contribuyan a

contrarestar esta problematica.

Pregunta 2. La contestacion adecuada a esta pregunta segun la lectura presentada
es “Por las orejas enormes”, no obstante, el 33,6% respondié que “Por las patas
largas” y el 29,0% “Por la nariz larga”, lo que hace que menos del 40% de las
respuestas dadas fueran la apropiada. Segun esta informacion, se ratifica que los
niveles de calidad en la compresion lectora de los estudiantes implicados en este
estudio son significativamente bajos, se confirma a la vez la necesidad que existe en
los mismos de que sean adoptadas y aplicadas nuevas estrategias didacticas que

contribuyan a contrarestar esta problematica.

Pregunta 3. La respuesta correcta a esta pregunta segun la lectura presentada es
“La suerte de tener unas orejas enormes”, sin embargo el 30,5% contestd que “La
suerte de tener una nariz larga” y el 28,2% “La suerte de tener unas patas grandes”,
lo que hace gue solo poco mas del 40% de las respuestas dadas fueran la adecuada.
En este sentido, se confirma que los niveles de calidad en la compresion lectora de
los estudiantes involucrados en este estudio son significativamente bajos, se

confirma a la vez la necesidad que existe en los mismos de que sean adoptadas y
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aplicadas nuevas estrategias didacticas que contribuyan a contrarestar esta
problematica.

Pregunta 4. Segun la lectura presentada, la respuesta correcta a esta pregunta es “A
la liebre con orejas largas”, sin embargo el 39,7% contestdé que “Al escarabajo” y el
31,3% que “Al cazador”, lo que hace que menos del 30% de las respuestas dadas
fueran la adecuada. Segun los datos, que se adquirieron, se confirma que los niveles
de calidad en la compresion lectora de los estudiantes involucrados en este estudio
son significativamente bajos, se confirma a la vez la necesidad que existe en los
mismos de que sean adoptadas y aplicadas nuevas estrategias didacticas que
contribuyan a contrarestar esta problematica al constatar que poseen una mejor

comprension que literaria.

Pregunta 5. Segun la lectura presentada, la respuesta correcta a esta pregunta es
“Hubiese encontrado y cazado a las liebres”, sin embargo el 36,6% contesté que
“‘Hubiese encontrado y dado de comer a las liebres” y el 18,3% que “Hubiese
encontrado y dado agua a las liebres”, lo que hace que solo el 45% de las respuestas
dadas fueran la adecuada. En tal sentido, se confirma que los niveles de calidad en
la compresion lectora de los estudiantes involucrados en este estudio esta en un
nivel medio, se confirma a la vez la necesidad que existe en los mismos de que sean
adoptadas y aplicadas nuevas estrategias didacticas que contribuyan a contrarestar

esta problematica.

Pregunta 6. Esta pregunta en la lectura presentada buscé determinar la posible
relacion que el estudiante hace entre la lectura y la realidad que vive lo que aplica
deducciones logicas de su conducta, sentimientos y emociones, la respuesta
correcta a esta pregunta es “Siempre”, sin embargo el 42% contesto que “A veces” y
el 10,7% que “Nunca’,lo que hace que solo poco mas del 40% de las respuestas
dadas fueran la adecuada. Por ende, se confirma que los niveles de calidad en la
compresion lectora de los estudiantes involucrados en este estudio son

significativamente bajos, se confirma a la vez la necesidad que existe en los mismos
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de que sean adoptadas y aplicadas nuevas estrategias didacticas que contribuyan a

contrarestar esta probleméatica pues el nivel critico valorativo se considera como bajo.

Pregunta 7. Con esta pregunta en la lectura presentada se buscé determinar la
posible relacion que el estudiante hace entre la lectura y la realidad que vive se
aplica deducciones logicas de su conducta, sentimientos y emociones, la respuesta
correcta a esta pregunta es “Siempre”, sin embargo el 39,7% contestoé que “A veces”
y el 9,9% que “Nunca’,lo que hace que solo poco mas del 50% de las respuestas
dadas fueran la adecuada. Segun los datos, que se obtuvo, se confirma que los
niveles de calidad en la compresion lectora de los estudiantes involucrados en este
estudio son nivel medio, se confirma a la vez la necesidad que existe en los mismos
de que sean adoptadas y aplicadas nuevas estrategias didacticas que contribuyan a
contrarestar esta problematica.

Pregunta 8. Esta pregunta en la lectura presentada busco determinar la posible
relacion que el estudiante hace entre la lectura y la realidad que vive lo que implica
aplicar deducciones logicas de su conducta, sentimientos y emociones, la respuesta
correcta a esta pregunta es “Nunca”, sin embargo el 42,0% contest6 que “A veces” y
el 13,0% que “Nunca”,lo que hace que solo poco menos del 50% de las respuestas
dadas fueran la adecuada. En tal virtud, se confirma que los niveles de calidad en la
compresion lectora de los estudiantes involucrados en este estudio sonnivel medio
bajo , se confirma a la vez la necesidad que existe en los mismos de que sean
adoptadas y aplicadas nuevas estrategias didacticas que contribuyan a contrarestar
esta problematica.

Luego de haber analizado los resultados del cuestionario aplicado a los estudiantes
sobre compresion lectora, se evidencia que realmente no existen fortalezas
significativas dignas de mencionar y si debilidades claras en cuanto a la comprensién
inferencial y critica, las cuales, se encuentran en un nivel medio bajo asi como la
compresion literal hallada en un nivel elocuentemente bajo, lo que incide de forma

negativa en los otros niveles de comprension, por lo cual, se necesita fortalecer las
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capacidades y destrezas correspondientes referidas a la comprension inferencial,

literal y critica.

Cuestionario de Resolucién de Problemas Matématicos

Pregunta 1. En esta segunda parte de cuestionario se trat6 de establecer una
relacion directa entre la capacidad de observacion de los estudiantes con la solucion
de un problema matematico a partir de su deduccion logica. En este item, la
respuesta adecuada es “Con arroz”, no obstante, el 29,8% respondi6 “Con el postre”
y el restante 24.4% sefialé “A medianoche”, por o que de acuerdo con estos datos
se concluye que menos del 50% de los estudiantes examinados ofrecen una

respuesta l6gica y acertada, considerar como medio la relacién planteada.

Pregunta 2. En esta pregunta se busco a partir de la observacion de los estudiantes,
que estos pudieran realizar un simple calculo matematico. En este item, la respuesta
adecuada es “12”, no obstante, el 33,6% respondié “24” y los demas, 29,0% senald
“48”, por lo que de acuerdo con estos datos se concluye que menos del 40% de los
estudiantes examinados pudieron contestar adecuadamente al considerar como

medio baja la concordancia planteada.

Pregunta 3. En esta segunda pregunta, se quiso establecer el dominio teérico que
tienen los estudiantes sobre las tablas de multiplicar desde el punto de vista
conceptual. En este item, la respuesta adecuada es “En la del 6”, no obstante, el
31,6% respondio “En la del 3" y el 26,0% sefialé “En la del 87, por lo que de acuerdo
con estos datos se concluye que menos del 40% de los estudiantes examinados

pudieron ofrecer la respuesta correcta, se estima el dominio como medio.

Pregunta 4. En este item se tratdé de determinar la correspondencia directa entre la
capacidad de observacion de los estudiantes con la solucion de un problema
matematico a partir de su observacion. En el mismo, la respuesta adecuada es “4

columnas y 3 filas”, no obstante, el 32,8% respondié “5 columnas y 2 filas” y el otro
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26,7% marco “3 filas y 3 columnas”, por lo que de acuerdo con estos datos se
concluye que solo el 40,5% de los estudiantes examinados pudieron ofrecer una
respuesta logica y acertada.

Pregunta 5. Con esta tercera parte del test aplicado a los estudiantes, se quiso
profundizar en el conocimiento tedrico-practico que los mismos poseen en cuanto a
calculo mental. Para el caso de esta pregunta, la respuesta correcta es “porque lo
contiene 2 veces”, sin embargo, el 45,0% contestd “Porque lo contiene 3 veces” y el
otro 13,7% sefiald “Porque lo contiene 6 veces”, o que quiere decir que solo el 45%
de los alumnos fue capaz de desarrollar el célculo mental correspondiente para

acertar con la respuesta adecuada.

Pregunta 6. Con esta pregunta, se profundizé en el conocimiento tedrico-practico
gue los estudiantes poseen en cuanto a cdalculo mental. Para el caso de esta
pregunta, la respuesta correcta es “porque lo contiene 4 veces”, sin embargo, el
32,8% contestd “Porque lo contiene 20 veces” y el otro 23,7% sehalé “Porque lo
contiene 2 veces”, lo que quiere decir que solo el 43,5% de los alumnos fue capaz de

desarrollar el calculo adecuado para responder acertadamente.

Pregunta 7. Con este item, se hizo hincapié en el conocimiento tedrico-practico que
los estudiantes poseen en cuanto a calculo mental. Para el caso de esta pregunta, la
respuesta correcta es “6”, sin embargo, el 29,8% contest6 “11” y el otro 27,5% sefialo
“4” lo que quiere decir que solo el 42,7% de los estudiantes fue capaz de desarrollar

el célculo mental adecuado para responder acertadamente a esta pregunta.

La segunda parte del cuestionario se enfocé a la resolucion de problemas
matematicos. A partir de las respuestas obtenidas en las que la deduccion l6gica y
dominio teorico relacionado con las tablas de multiplicar, estuvieron calificadas en un
nivel medio acertado, lo cual, se considera relativamente como una fortaleza
mientras que en el calculo matematico, el nivel ,que se establecio fue el de medio

bajo, se considera como una debilidad, deduciéndose la necesidad que existe de
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reforzar la compresion lectora para el célculo de problemas matematicos y la

resolucion de ejercicios de forma acertada.

Procedimiento para la aplicacion de las estrategias didacticas propuestas

Las estrategias didacticas propuestas brindan nuevas sugerencias de actividades a
los docentes como una guia especifica dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje
para abordar las funciones basicas de la comprension lectora, y también pretenden
dar respuesta a la situaciébn problémica planteada en esta investigacion ¢Como
potenciar la comprension lectora en la solucion de problemas matematicos en los

estudiantes del 6to Ao de la Unidad Educativa "Cristébal Col6n"?

Junto con las estrategias de ensefianza y las actividades que en cada una de ellas
se integran, los docentes que fueron objeto de estudio en este trabajo reciben un
grupo de ejemplos y sugerencias que, si se utilizan adecuadamente, se ayudara a
mejorar la calidad de la comprension lectora entre los estudiantes del 6to Afio de la
EGB.

También se ofrece una base tedrico-practica para cada actividad, que se presenta,
sin que estas tareas necesariamente tengan que convertirse en algo de estricto
cumplimiento, todo lo contrario, se busca que el docente apliqgue con un alto nivel de
creatividad dialéctica para que cada alumno no las sienta como las simples lecciones
diarias que tiene que realizar de manera metodica y aburrida. La idea es que,
ademas, se ofrece posibilidades de hacer juegos de razonamiento, de manera, que
se divierta mientras aprende como un valor agregado de la clase, motivador y

desafiante.

Con el propésito de promover un proceso de ensefianza-aprendizaje novedoso e
innovador, el conjunto de actividades propuesto ayuda a salvar las fisuras que

afectan la comprension y la completa asimilacion lectora, no solo orientadas al area
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de lengua vy literatura, sino a la asignatura, en la cual, es necesario trabajar la

solucion de problemas matematicos.

Objetivo general

o Contribuir a elevar la calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje de la
comprension lectora en los estudiantes de 6to Afio de Educacion General Basica en
la Unidad Educativa "Cristébal Colon".

.

Objetivos especificos

1. Presentar variadas estrategias académicas que motiven al estudiante a
realizar con eficiencia diversas lecturas.

2. Concientizar en los estudiantes la necesidad que existe de elevar su calidad
de comprension lectora para, que se les facilite la solucion de los problemas
matematicos.

3. Evaluar individualmente en cada estudiante los logros alcanzados con la

ejecucion de cada ejercicio.

La comprension lectora es reconocida como una herramienta basica para el
aprendizaje de los estudiantes en el nivel de Educacion Basica General. La lectura 'y
la escritura son fundamentales para el trabajo del resto de las asignaturas, y sin una
correcta base, al estudiante le es dificil interpretar el mensaje del contenido,

especialmente los relacionados con problemas matematicos.

En la actualidad existen diferentes teorias sobre los procesos de cémo ensefiar la
comprension lectora, por lo que, desde un punto de vista cognitivo, esta se considera
como un producto y no como un proceso, dice Vallés (2015). que es el resultado de
la interaccion entre el lector y el texto, donde el producto se almacena en la memoria
a la, que se hace referencia mas adelante al tener que responder preguntas sobre lo

leido. Como proceso, la comprension lectora segun Clark (2017), es un conjunto de
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procesos psicolégicos que involucran una serie de operaciones mentales encargadas

de procesar la informacion desde su recepcion hasta la toma de decisiones.

En la comprension lectora se habla de diferentes niveles o tipos de comprension,
ellos son:
¢ Nivel literal, en ese momento se reconoce y recuerda hechos de la lectura.
e Nivel critico, el lector emite juicios personales acerca del texto.
e Nivel Inferencial, al instante existe una comprension mas profunda de lo, que
se esta lee.

Junto con el desarrollo de las estrategias y actividades propuestas se busca, en
primer lugar, desarrollar en los estudiantes las habilidades que les permitan realizar
una serie de procedimientos mentales antes, durante y después de la lectura para

mejorar la comprension del texto.

Como aplicar las estrategias didacticas propuestas.

Las estrategias propuestas se encuentran disefladas para ser utilizadas por el
docente en interaccion directa con cada uno de sus estudiantes, es decir, es el
docente el responsable de organizar, planificar y dirigir cada una de las actividades y
gjercicios detallados para que los alumnos realicen, practiguen y repitan los

procedimientos detallados tantas veces como sea hecesario.

Todas las actividades a realizar se ofrecen en forma de juego, lo que le proporciona
a los estudiantes la motivacion, disfrute y diversion con las tareas a trabajar. Algunos
de los detalles importantes que los docentes tendrian en cuenta al trabajar con las
estrategias presentadas son:
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1. La complejidad del ejercicio esta directamente relacionada con los resultados,
gue se obtengan de acuerdo con las puntuaciones alcanzadas a nivel verbal y
el rendimiento promedio a nivel de inferenciay critica.

2. Las estrategias tienen la caracteristica de ser flexibles con respecto a la
situacion que surge en el aula.

3. Los profesores que resuelvan problemas matematicos revisan la informacion
de las actividades sin tener en cuenta el problema de comprension de lectura
aresolver.

4. Los ejercicios requieren trabajarse de manera continua desde las primeras
semanas del primer semestre.

5. La responsable de impartirlos, asi como del control de su resolucion y
evaluacion esta a cargo del area de Lengua y Literatura.

6. La carga de trabajo se distribuye en 2 horas-clase por semana a partir de la
planificacion curricular de esta asignatura.

7. Siempre antes de empezar la actividad, el docente dedica los 10 minutos
iniciales de la clase para motivar al grupo segun su criterio y las normas

pedagogicas existentes en la institucion.

Estrategias didacticas para la comprension lectora y resolucion de problemas

matematicos

La propuesta estd enfocada a la aplicacion de estrategias didacticas que me
permitan desarrollar la comprensién lectora a través del manejo de los tres
momentos le la lectura (literal, inferencial y criterio valorativo) encaminadas a mejorar
este ambito y que conlleven a entrelazar en el area de matematicas al comprender
los enunciados con mayor facilidad y por ende a entender cada uno de los problemas
y encontrar sus respuestas con fluidez (ver Anexo 1).



Tabla 5. Estrategias didacticas de compresion lectora y resolucion de problemas matematicos.

Elementos a Habilidad Objetivo
considerar
1 Imégenesy Literal Desarrollar la comprension literal a través
Redaccion de la fluidez verbal al describir una ldmina
en 40 palabras.
Desarrollar compresion literal mediante la
2 Lectura Literal observacion a partir del procesamiento
comprensiva a mental al organizar esquemas
partir de imagenes conceptuales
Comprender la lectura del afiche o
3 Lecturade Literal propaganda mediante la compresion literal
Propagandas gue permita responder las preguntas.
Descubrir mediante la compresion literal
4 Lecturaenvoz alta Literal los aspectos importantes de la lectura
narrativa y realizar las actividades
propuestas
Contribuir a la comprensién literal de lo,
5 Lectura en silencio Literal que se lee para captar mentalmente el
mensaje escrito y las ideas principales.
Desarrollar la capacidad de interpretacion
6  Escribir una historia  Literal al observa una imagen y la habilidad de
a partir del mensaje escribir por medio de la compresion literal
que ofrece una
imagen
7 Comprension de Inferencial Desarrollar habilidades de comprension
palabras Inferencial a partir de los varios
equivalentes significados de las palabras equivalentes.
8 Las palabras me Compresién Reconocer facilmente por medio de
ayudan a encontrar  del palabras puesto que nimero es multiplo de
el resultado problema otro
matemético
9 Frases que me Andlisis del  Aplicar las frases cortas y claras que me
ayudan arealizarla  problema permitan la solucion de la operacion.
operacion matematico
10 Imaginay resuelve Resolucion  |Reconocer que operacion se realizarian
en circunstancias del por medio de la observacion para entender
de divisibilidad problema y obtener la solucién del problema
~ matematico

Fuente: elaboracién propia
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CAPITULO IIl. ANALISIS DE RESULTADOS DE LA INVESTIGACION
3.1. Validez y evaluacion de los resultados de los instrumentos

Este proceso de validacion se vinculé directamente con las variables estrategias
didacticas y comprension lectora. Se utilizé estrategias didacticas y la comprension
lectora a través de la consulta y evaluacion de expertos antes de su aplicacion para
confirmar si los objetivos e informacion de los mismos se ajustaban al estudio

planteado.

Con la validez se determina la revision de la presentacion de la informacion y el
contraste de los indicadores con los items que miden las variables proporcionadas.
La validez es el hecho aceptable de que una prueba sea concebida, elaborada y

aplicada y que mida lo que objetivamente se propuso medir.

Se utilizo el indice de validez de de contenido: Coeficiente V de Aiken que asume
valores de 0 a 1, al ser el valor 1 la maxima magnitud posible, que sefiala un
completo acuerdo entre los expertos. Se utiliza sobre las valoraciones de un conjunto
de jueces con respecto a un item. Dichas valoraciones son dicotomicas (valores de
0, 1 o si, no). En este caso se tienen estimaciones dicotomicas. La ecuacion para el

calculo de este coeficiente es:

S

YT )

Dénde:

S =la suma de si

si = valor asignado por el juez i.
n = NUmero de expertos

¢ = Numero de valores de la escala de valoracion



Tabla 6. Especialista de la validacién del instrumento

Titulo de Ambito de Institucion que
Nombre formacion . Cargo
profesional conocimiento labora
Sara del Magister en Educacion Unidad Educativa  Presidenta de
Rocio Liderazgo e “Cristobal Colon”  Junta Académica
Jiménez Innovacion y Docente de 6°
Romero Pedagdgica afio EGB
Nelly Dra. En Educacioén Unidad Educativa Docente 7° afio
Graciela investigacion y “Cristobal Colon” EGB
Ortiz Planificacién
Fonseca Educativa
Carmen Licenciada en Educacioén Unidad Educativa Docente 5° afio
Del Rocio  Ciencias de la “Cristébal Colon” EGB
Obando Educacion
Carrillo
Maria Licenciada en Educacion Unidad Educativa Docente 7° afio
Eufemia Ciencias de la “Cristébal Colon” EGB
Medina Educacion
Ana Vitalia Licenciada en Educacion Unidad Educativa Docente 6° afio
Chora Educacién Basica “Cristobal Colon” EGB
Lucio
Leticia Licenciada en Educacion Unidad Educativa Docente 6° afio
Lorena Ciencias de la “Cristobal Colén” EGB
Paredes Educacion
Ledn Mencion
Educacién Basica
Amada Licenciada en Educacioén Unidad Educativa Docente 6° afio
Rogelia Educacién Béasica “Cristobal Colon” EGB
Atiaja
Arias
Cardenas  Especialista de Educacién Unidad Educativa Rector
Barriga Postgrado en “Catorce de Julio”
Manuel Docencia Juan Abel
Patricio Universitaria Echeverria
Ana Magister en Educacién Unidad Educativa Docente-
Veronica Educacion y “Catorce de Julio” Vicerrectora
Cerna Desarrollo Social Juan Abel
Sandoval Echeverria
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Mélida del  Magister en Educacion Unidad Educativa Docente
Rosario Gestion de la “Catorce de Julio”
Zambrano Educacién Juan Abel
Jiménez Echeverria
Silvana Magister en Educacion Unidad Educativa Docente-
Patricia Innovacién en “Semillas de Vicerrectora
Meneses educacion Vida”
Paucar
Evelio C. Magister en Educacion
Gonzélez planeamiento y
Sanchez Administracion
educativos

Fuente: elaboracién propia

Si V=0, significa que hay total desacuerdo con los items
Si V=1, significa que hay total acuerdo con todos los items
Para el caso de contar con diez expertos, se necesita el acuerdo de por lo

menos 8 de ellos para que a un nivel de p< 0. 05 el item sea considerado como Uutil.

3.2. Validacién mediante experto de las estrategias didacticas propuestas

A continuacién, se muestran los resultados de la validacion realizada por 12
expertos, los mismos que fueron seleccionados por su experticia en el tema, los afios
de trabajo y sus titulos relacionados con el area. Se validaron los instrumentos de
investigacion aplicados, para el diagnostico (cuestionario de compresion lectora, el
cuestionario de resolucién de problemas matematicos), asi como las estrategias
didacticas disefiadas para trabajar dentro de la planificacion curricular de las horas-
clase de la asignatura de Lengua y Literatura del 6to Afio de Educacion General
Basica en la Unidad Educativa "Cristébal Colon", mismas que permite potenciar la
comprension lectora en la resolucion de problemas matematicos.

El procedimiento para la validacion de los expertos fue el siguiente:

A cada experto se le entregé el cuestionario a aplicar a los docentes y el test de
conocimiento, habilidades y destrezas a emplear con los estudiantes.

Posteriormente se les entregaron las estrategias didacticas disefiadas y se les

solicitd que las evaluaran sobre 4 criterios con una escala dicotomica:
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Criterios de evaluacion: Fundamentos tedrico-metodoldgicos, favorecen el desarrollo
de diferentes niveles de la comprension, favorecen el desarrollo de la comprension
lectora en la resolucion de problemas matematicos y Viabilidad.

Escala dicotomica: Si - No

De acuerdo con la Tabla 7, se confirma la validez de las estrategias didacticas
disefiadas, el indice de validez de contenido Coeficiente V de Aiken corresponde a
0,92, valor que indica una validez alta y con una significancia de p<0.05, por lo que la
propuesta de estrategias disefiadas en esta investigacion resulta totalmente viable

para su aplicacion.

Tabla 7. Validez de Estrategia Didactico

Criterio de Expertos Estrategias Sumade V de
Didacticas calificacion de Aiken

todos los para cada
Expertos (a) item
Fundamentos Tedricos -Metodoldgicos 11 0,92
Favorecen el desarrollo de diferentes 11 0,92

niveles de la compresion

Favorecen el desarrollo de la compresion 11 0,92
lectora en la resolucion de problemas

matematicos

Viabilidad 11 0,92

Fuente: elaboracion propia

Segun con la Tabla 8, se confirma la validez del instrumento de Compresién Lectora
disefiado, indica que el indice de validez de contenido Coeficiente V de Aiken
corresponde a 1,00, valor que indica una validez alta y con una significancia de
p<0.05, al dar una aplicacién confiable de 1,00 de los 12 criterios de expertos, lo que

significa un acuerdo de un 100%.
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Tabla 8. Validez de Compresién Lectora

Suma de
calificacién
Criterio de Expertos Compresion de todos V de Aiken para
Lectora los cada item
Expertos
(a)
Referentes tedricos y metodoldgicos 12 1,00
Evalla los diferentes niveles 12 1,00
Favorece a determinar las fortalezas y
debilidades en la compresion lectora de 12 1,00
los nifios
Viabilidad 12 1,00

Fuente: elaboracion propia

Tener en cuenta que la Tabla 9, se confirma la validez del instrumento de Resolucion
de Problemas Matematicos disefiado, indica que el indice de validez de contenido
Coeficiente V de Aiken corresponde a 1,00, valor que indica una validez alta y con
una significancia de p<0.05, proporciona una aplicacion confiable de 1,00 de los 12

criterios de expertos, lo que significa un 100% de acuerdo.

Tabla 9. Validez de Resolucion de Problemas Matematicos

Criterio de Expertos Resolucién de Sumade V de Aiken para
Problemas Matematicos calificacién cada item
de todos
los
Expertos
(@)
Referentes tedricos y metodoldgicos 12 1,00
Evalla las tres etapas 12 1,00
Favorece las fortalezas y debilidades 12 1,00
Viabilidad 12 1,00

Fuente: elaboracion propia
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CONCLUSIONES

De acuerdo con los objetivos propuestos y los resultados, que se adquirieron en esta

investigacion, se concluye que:

La fundamentacion conceptualmente de las estrategias didacticas para el
desarrollo de la comprension lectora en la solucién de problemas matematicos
pudo evidenciar que, en el trabajo didactico de los profesores vinculados con
el problema planteado en esta investigacion, no existe una clara comprensiéon
tedrica de la importancia que tiene la planificacion y el trabajo en sus clases
del desarrollo de habilidades y destrezas, que les permitan elevar en sus
estudiantes los niveles de razonamiento logico para facilitar una mejor

comprension de los enunciados en los problemas matematicos a resolver.

El diagndstico de la comprension lectora en la solucion de problemas
matematicos en los estudiantes de 6to Afio de Educacion General Basica en
la Unidad Educativa Cristobal Coldn, permiti6 verificar que los mismos
muestran un bajo nivel literal en la lectura, el cual resulta esencial para el
desarrollo del resto de niveles y por ende para una comprension efectiva de
los enunciados de. La deduccion logica y dominio tedrico relacionado con las
tablas de multiplicar, estuvieron calificadas en un nivel medio acertado, lo cual,
se considera relativamente como una fortaleza mientras que, en el calculo
matematico, el nivel, que se establece fue el de medio bajo, al considerar
como una debilidad. Asimismo, el nivel de calidad en la compresion lectora
Inferencial y critica de los estudiantes involucrados en este estudio se
encuentra en un nivel medio bajo, se confirma la necesidad de aplicar nuevas

estrategias didacticas que contribuyan a contrarrestar esta problematica.

El disefio de estrategias didacticas que potencien la comprension lectora en la
solucién de problemas matematicos de los estudiantes de 6to Afo en la
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Unidad Educativa Cristbbal Colén, conllevd a presentarse un total de 10
estrategias didacticas, las cuales, fueron estudiadas, seleccionadas e
innovadas con el propésito de adaptarlas al trabajo en el aula que necesitan
realizar los docentes involucrados con el problema planteado en este estudio y
dirigidas a elevar los niveles de comprension lectora y la capacidad de
analizar légico en los enunciados de los problemas matematicos, que se

resuelven.

La evaluacion por expertos de la estrategia didactica que potencien la
comprension lectora en la solucibn de problemas matematicos de los
estudiantes de 6to Afo en la Unidad Educativa Cristébal Colén, permitié
obtener un 100% de pertinencia, un total de 10 estrategias didacticas
propuestas. En lo relacionado a los instrumentos para los expertos se
evaluaron 4 criterios de 12 expertos, se determin6 valida, confiable y viable
para su aplicacion. En estos aspectos, el desarrollo, contenido y estructura de
la propuesta son adecuados en el proceso ensefanza-aprendizaje de la
compresion lectora que facilite la solucion de los problemas mateméaticos a
través de la aplicacion de las Estrategias didacticos propuestas para el mejor

desemperio de los estudiantes.
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RECOMENDACIONES

A partir de las conclusiones anteriores se recomienda:

Que la Escuela de Postgrados de la Pontificia Universidad Catdlica del
Ecuador, como continuacion de este trabajo, extienda, amplie y profundice a
nuevas investigaciones la tematica que relaciona las estrategias didacticas
con el desarrollo de la comprension lectora en la solucion de problemas

matematicos en todos los niveles de la Ensefanza General Basica.

Que los docentes que trabajan con el 6to Afo de la Unidad Educativa
Cristobal Colén, incluyan en su planificacion diaria de clases el proposito de
motivar a sus estudiantes a realizar lecturas sobre diferentes temas para

generar una comprension mas profunda interpretacion y analisis.

Presentar a la vicerrectoria académica de la Unidad Educativa "Cristobal
Colon" los resultados de esta investigacion, asi como las 10 estrategias
didacticas, que se proponen para que sirvan como referencia para el trabajo
didactico de todas las asignaturas en la Ensefianza General Bésica de esa

institucion.

Promover la eficiencia de la técnica de evaluacién de expertos, como una via
importante para aprobar futuras propuestas teorico-practicas relacionadas con

el campo formativo, pedagdgico y académico.
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ANEXOS

Anexo 1. Estrategias didacticas comprension lectora/resolucion de problemas

matematicos

Estrategia Didactica 1. Imagenes y Redaccion

Nombre IMAGENES Y REDACCION

Obijetivo Desarrollar la comprension literal a través de la fluidez verbal describe una lamina en
40 palabras.

Actividad Los estudiantes se dividen en dos equipos. Cada uno se pega en la espalda el nombre

de de algin personaje famoso y una edad inventada. Cada equipo descubriria y anotarian

motivacion el maximo de nombres y edades en un tiempo maximo de 3 minutos.

Descripcion Se pegan en un mural 2 de las imagenes de los personajes famosos, se dejan 3

de la minutos para que las memoricen, se le retira del mural y los estudiantes, escribir una

actividad breve historia de no menos de 40 palabras que relacione con el personaje famoso
expuesto.

Duracion 5 minutos observacién, 5 minutos redaccién y 5 minutos evaluacién.

Materiales  Pizarra, lapiz, libreta, imagenes, papelotes, marcadores, cartulina.

Evaluacion PARAMETROS Demostro Demostr6 Demostré el La historia PUNTAJE
DE buena buena cumplimiento es ASIGNADO
EVALUACION  predisposicion redaccion del reto coherente  (en numero

en la actividad de la redactar 40 ala
inicial historia palabras imagen
observada
Puntaje 2,5 2,5 2,5 2,5

Fuente: Tomado de Arias y Cordoba (2018).
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Estrategia didactica 2. Lectura comprensiva a partir de imagenes

Nombre LECTURA COMPRENSIVA A PARTIR DE IMAGENES
Objetivo  Desarrollar compresion literal mediante la observacién a partir del procesamiento mental
al organizar esquemas conceptuales
Actividad  Con los estudiantes se juega a los abrazos para formar equipos que tendra un maximo
de de 3 minutos.
motivacion
Descripcid6 Se entrega las imagenes a los grupos formados por los estudiantes y mediante
n de la preguntas se indaga sobre las caracteristicas de las imagenes y se hace conteos de
actividad  cuantos minutos se demora cada grupo en contestar a las preguntas.

Observay completa

1. Responder las preguntas hechas sobre la imagen

Qué es? .Qué color es? :Qué produce?
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Qué es?

;Donde estd?

Qué come?

;Qué es? ;Cudndo se las puede ver?

;Qué color tiene?

;Como se llama esta fruta?

2Qué colores tiene?

7Quienes la consumen?
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iQué es?

iQué sucede?

;Que es?

;Queé sucede?

:Que sale por los bordes?

La actividad tiene una duracion de 10 minutos, los cuales, se divide en 5 para la

observacién y 5 para la respuesta.

Imégenes, lapiz, hojas

PARAMETRO Cumplié Respondio Cumplié PUNTAJE
S DE con las adecuadament eltiempo  ASIGNAD
EVALUACION predisposicié  instruccione establecid O (en
n al formarel s dadas preguntas o] namero
Puntaje 2,5 2,5 2,5
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Estrategia didactica 3. Lectura de Propagandas

Nombre LECTURA DE PROPAGANDAS

Objetivo  Entender la lectura del afiche o propaganda mediante la compresion
literal que permita responder las preguntas.

Actividad Pedir a los nifios, que se enumeren del 1 al 8, en los grupos formados, la

de maestra escribe un nimero de 4 cifras en la pizarra, y los nifios de

motivaci acuerdo al numero asignado forma el numero de la pizarra. Como

on resultado de esta actividad se forma grupos de 4 integrantes para
efectuar esta actividad.

Descripci Observa, lee y contesta

on de la

actividad 1. Lee con atencion las propagandas, afiches e informaciones dadas
2. Contesta la pregunta, que se hace relacionado al anuncio, afiche o
informacion.

Contesta las preguntas

1. ¢,De qué habla el anuncio?
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¢, Para qué debo lavarme los dientes?

¢, Qué debo usar para lavarme los dientes?

BEATLES FOREVER FESTIVAL 2010

iy

CON CIERTO

INTERPRETANDO
THE BEATLES

DIRECTO DESDE LA CD. DE MEXICO

G_R“POA 'L.E'. L. |

Contesta las preguntas

1.

2
3.
4

¢, Quiénes son los personajes del anuncio?
¢, Qué actividad van a realizar?
¢, Cuando van a hacer este evento?

¢, Donde conseguen las entradas?

Duracion 5 minutos para observar y 10 minutos para responder las preguntas y

entregar la actividad completada.

Materiale Imagenes de las propagandas, hojas de papel, lapiz

S

Evaluaci PARAMETR Demostr6 Demostr6 Demostré Cumpli6 PUNTAJ

on OS DE buena un buen un buen con el E

EVALUACI predisposic entendimie cumplime tiempo ASIGNA

ON

ion al nto de la nto al estableci DO (en
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formar el orden contestar do ndmero
equipo asignada las
preguntas
Puntaje 2,5 2,5 2,5 2,5

Estrategia didactica 4. Lectura en voz alta

Nombre LECTURA EN VOZ ALTA

Objetivo Descubrir mediante la compresion literal los aspectos importantes
de la lectura narrativa y realizar las actividades propuestas.

Actividad de Formar 2 grupos donde el docente coloca las imagenes, una en la

motivacion parte delantera y la otra en la parte posterior del aula, de un perro
y gato, se pide, que se dirijjan hacia la imagen de su gusto y
formen los equipos por afinidad de gusto del animal. Tiempo 3
minutos.

Descripc

ion de la

Leey completa
actividad Y P

a kr 0N PRF

Lee con atencidn las informaciones dadas.

Registra las caracteristicas de cada uno de los lugares.
Encuentra semejanzas y diferencias de los lugares.
Formula oraciones con semejanzas Yy diferencias.

La oracion tiene que tener minimo de 8 palabras

El Desierto de Palmira

El Desierto de Palmira se encuentra ubicado en la parroquia Palmira,

provincia de Chimborazo. En el desierto llueve muy poco. Es un sitio frio.

Hay mucha arena, tierra seca y piedras. Se aprecian plantas con espinas,

como los cactus, pero también se han sembrado pinos que crecen en el
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arenal. Aqui viven unos pocos animales: lagartijas, ratones, arafas. Por la
noche hace frio y sopla viento, que formas nubes de arena. Viven pocos
habitantes.

Comunidad de Cuyacocha

La Comunidad de Cuyacocha es un lugar, que se encuentra en la selva
ecuatoriana en una planicie que surca el rio Conambo. El clima es
caluroso y llueve abundantemente. La vegetacion es exuberante. Existe
variedad de arboles y arbustos. Aqui habitan sorprendentes animales
como boas, tigrillos, capibaras, caimanes y una infinidad de insectos. En
este lugar vive la comunidad Zapara, con pocas personas, dedicadas a la
caza, pescay recoleccion de frutos.

Registra caracteristicas de cada lugar

Desierto de Palmira Comunidad de Cuvacocha

En un diagrama escribe semejanzas y diferencias.

l :
Realizar las oraciones

iQué frio hace aqui!

Seguramente sabes que los esquimales viven en el Polo, pero... sen
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cual? Porque hay dos polos: Polo Norte y Polo Sur. Y los dos son muy

diferentes.

Aungue en los dos polos hace mucho frio, entre ambos hay diferencias de
temperatura. En el Polo Sur el frio es extremo: suele haber unos 55
grados bajo cero. En cambio, en el Polo Norte el frio es menos intenso
gracias a las corrientes marinas. También existen diferencias en la

vegetacion, fauna y demas habitantes.

En el Polo Norte se encuentran hierbas, musgos e incluso alguna planta
en flor. Aqui viven zorros, 0sos, liebres, lobos, morsas y otras muchas
especies de animales, que se han adaptado al frio. En este lugar viven
algunos pueblos como los esquimales. En el Polo Sur practicamente no
hay vegetacion, aqui viven los pinglinos, pequefios insectos, peces y
algunos mamiferos marinos como las ballenas. Los habitantes de este

lugar son equipos de cientificos y militares.

Registra caracteristicas de cada lugar

En un diagrama escribe semejanzas y diferencias.

O Q
Redacte 3 oraciones que expresen 3 diferencias entre el Polo Nortey

el Polo Sur

Duracion Cada equipo tiene un tiempo de 15 minutos para realizar la actividad y 5



72

minutos para que uno de los miembros exponga una vez terminada esta.

Material  Imagenes, impresiones de las lecturas, hojas de papel y lapiz.
es
Evaluaci PARAMETR Demostr6 Demostr6 Demostré6 Cumpli6 PUNTAJ
on OS DE buena un buen el con el E
EVALUACI  predisposi cumplimie cumplimie tiempo ASIGNA
ON cién al ntos delas ntodelas estableci DO (en
formar el ordenes 8 do namero
equipo para palabras
elaborar la en cada
actividad oracion
Puntaje 2,5 2,5 2,5 2,5
Estrategia didactica 5. Lectura en silencio
Nombre LECTURA EN SILENCIO
Objetivo  Contribuir a la comprension literal de lo, que se lee para captar
mentalmente el mensaje escrito y sus ideas principales.
Actividad Solicitar a los estudiantes, que se enumeren del 1 al 9 y formar 3 equipos
de de 3 integrantes.
motivaci
on
Descripci Actividades a desarrollar
on de la 1. El docente solicita a cada miembro de cada equipo que escriba en
actividad pequefios pedazos de cartulina (previamente solicitados por el
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profesor) distintas palabras, al tratar de que no tengan ningun
orden predeterminado.

2. Seguidamente, por equipo cada estudiante lee sus las palabra
escrita y trata de formar una oracién o frase en funcion de las
expuestas por los integrantes de su grupo. Las primeras serian
cortas y faciles, pero sucesivamente irian en aumento a la

complejidad, con la creacion de oraciones o frases mas largas.

l. Crear una frase que permita utilizar 4 palabras

o Utilizar 4 pedazos pequefios de cartulina de color
o Escribir en las cartulinas 4 palabras

o Leer por varias ocasiones estas palabras

o Formar una oracion o frase con las palabras

Il. Crear una frase que empleen 5 palabras

o Utilizar 5 pedazos pequerios de cartulina de color
o Escribir en las cartulinas 5 palabras

o Leer por varias ocasiones estas palabras

o Formar una oracion frase con las palabras

I1. Agrupar dos y tres palabras para formar una oracién o frase

larga

o Utilizar 4 pedazos medianos de cartulina

o Escribir en cada pedazo tres palabras

o Leer por varias ocasiones cada grupo de palabras

o Organizar cada grupo de palabras y formar una oracién o frase

IV.  Agrupar cuatro palabras para formar oraciones o frases mas
largas

o Utilizar 4 pedazos medianos de cartulina



74

Duracién

o Escribir en cada pedazo cuatro palabras
o Leer por varias ocasiones cada grupo de palabras
o Organizar cada grupo de palabras y formar una oracion o frase

Alrededor de 15 minutos para formas distintas oraciones o frases con la

serie de palabras

Materiale Tarjetas, marcadores, hojas de papel y lapiz
S
Evaluaci PARAMET Demostr6 Demostr6 Demostr6 Cumpli6 PUNTAJ
on ROS DE buenas un buen el con el E
EVALUACI  predisposi cumplimie  cumplimie tiempo ASIGNA
ON cion al ntos de las nto del estableci DO (en
realizarla  ordenes namero do namero
actividad para de
motivadora elaborar la tarjetas
actividad para
formar las
frases
cortas y
largas
Puntaje 2,5 2,5 2,5 2,5
Estrategia didactica 6. Escribir historias segin mensaje de una imagen
Nombre ESCRIBIR UNA HISTORIA A PARTIR DE LA COMPRENSION DEL

MENSAJE QUE OFRECE UNA IMAGEN.
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Objetivo  Desarrollar la capacidad de interpretacion al observa una imagen y la
habilidad de escribir por medio de la compresion literal.
Actividad A la voz del docente “el barco se hunde” los estudiantes van a simular,
de gue se suben a los botes a partir de la cantidad, que se encuentren en el
motivaci  aula, el profesor recuerda que existen solo 4 botes y que la cantidad de
on tripulantes tiene que estar equilibrada para los cuatro botes.
Descripci Actividades a realizar
ondela 1. Observar la imagen.
actividad 2 Interpretar los acontecimientos, que se muestran en la misma.
3. Escribir una historia sobre la misma entre 70 y 100 palabras.
4 Sefialarian la introduccion, el nudo y el desenlace.
Historia 1

Historia 2
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Historia 3

Historia 4

Escribir una historia mas larga

1. Observar la imagen.

2. Interpretar los acontecimientos, que se muestran en la misma.
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Escribir una historia entre 100 y 120 palabras.

4. Sefalar la introduccion, el nudo y el desenlace.

8.

Historia 1

Historia 2

Historia 3

Duracion Alrededor de 15 minutos para escribir cada historia corta y larga

Materiale Imagenes de las lecturas, hojas de papel y lapiz
s
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Evaluaci

on

PARAMET Demostr6 Demostré  Demostré6 Cumpli6 PUNTAJ
ROS DE buena un buen cumplimie con el E
EVALUACI predisposi cumplimie nto al tiempo ASIGNA
ON cion al ntos de las desarrolla estableci DO (en
formar el ordenes rla do namero
equipo para historia
elaborar la corta de
actividad 70 a 100
y larga de
100a120
palabras
Puntaje 2,5 2,5 2,5 2,5
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Estrategia didactica 7. Comprension de palabras equivalentes

Nombre COMPRENSION DE PALABRAS EQUIVALENTES

Objetivo Desarrollar habilidades de comprension inferencial a partir de los

diferentes significados de las palabras.

Activida  Solicitar a los estudiantes que observen las frases, que se encuentran en
d de la pizarra y cuenten la cantidad de palabras que tiene cada frase y sumen
motivaci mentalmente el total de palabras. Tiempo maximo: 1 minuto.

on

Descripc Actividades a realizar

ibndela o Identifica la palabra o palabras desconocidas que encuentres en la
actividad lectura.

o Buscar el significado de las palabras en un diccionario.

o Formar oraciones con sinénimos de las palabras identificadas.

Duracid 15 minutos, 5 minutos lectura, 5 minutos para buscar en el diccionarioy 5

n minutos para formar las nuevas oraciones.

Material Frases impresas, pizarron, diccionario, hojas de papel y lapiz.

es

Evaluaci PARAMET Demostr6 Demostr6 Demostré un Cumpli6 PUNTAJ
on ROS DE buena un buen buen con el E
EVALUACI predisposi cumplimie desenvolvimi tiempo  ASIGNA

ON cion al ntos de las ento al establec DO (en
realizar la  6rdenes desarrollar la ido namero
actividad para actividad.

motivador elaborar la
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a

actividad

Puntaje

2,5

2,5

2,5

2,5




81

Estrategia didactica 8. Las palabras me ayudan a encontrar el resultado

Nombre LAS PALABRAS ME AYUDAN A ENCONTRAR EL RESULTADO
Objetivo  Reconocer facilmente por medio de palabras los un nimero es multiplo de
otro.
Activida A divertirse con el acertijo
d de
.. ¢Cuantas veces restaria 5 de 25?
motivaci
on
Descripc Actividades a realizar
ion de la
actividad

Palabras que indican qué operacion u operaciones se realizan para
relacionarlas con el tema de clase; en este caso son multiplos al
comprender, que se transforman en lenguaje coloquial al lenguaje
simbdlico. (Doble, triple, cuadruple, quintuple, séxtuple, séptuple, 6ctuple,

nénuplo).

Ejemplo

Eltriplede3es9 3x3=9
Eltripede2es6 3x2=6
Ejercicios

Para celebrar el dia del nifio, la maestra del sexto afio de Educacion
Basica compra el doble de 2 chocolates para cada estudiante que esta
hoy en el grupo. ¢Cuéantos chocolates en total compré la docente?

¢, Cuéntos chocolates le corresponde a cada nifio?
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Duraci6 10 minutos: 5 minutos para la lectura y comprension del enunciado y 5

n minutos para solucionar los acertijos.

Material Hoja de impresion y lapiz

es

Evaluaci PARAMET Demostr6 Demostr6 Demostré un Cumpli6 PUNTAJ
on ROS DE buena un buen buen con el E

EVALUACI predisposi cumplimie desenvolvimi tiempo  ASIGNA
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ON cion al ntos de las ento al establec DO (en
realizar la  6rdenes desarrollar la ido nameros
actividad para actividad. )
motivador elaborar la
a actividad

Puntaje 2,5 2,5 2,5 2,5
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Estrategia didactica 9. Frases que me ayudan arealizar la operacion

Nombre FRASES QUE ME AYUDAN A REALIZAR LA OPERACION
Objetivo  Aplicar frases cortas y claras que permitan la solucion de la operacion.
Activida Falso o Verdadero
d de
motivaci Carlitos habita en una casa de dos pisos, en el primer piso habitan solo
on personas que dicen falsedades, en el segundo solo gente que dice
verdades.
Un dia Carlitos se encontré con un vecino que le dijo que habitaba en el
segundo piso, ¢ En qué piso habita Carlitos?
Descripc Escribir frases cortas y claras que indiquen qué es lo que pretendes
ion de la averiguar segun el tema, en este caso es descomposicion de factores
actividad primos. Debajo de cada frase, indica la operacién, calculala y expresa el

resultado con el nimero correcto:
Ejemplo

La mitad de cuatro La mitad de dos
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La mitad de seis La ftercer de ftres

\i

¢) 3y2
0] 3y3
0] 3yl
Duraci6 15 minutos: 5 minutos para contestar la pregunta de falso y verdadero, 5
n minutos para la lectura de frases cortas y 5 minutos para encontrar los
ndmeros correctos.
Material Imagen, hojas de trabajo y lapiz.
es
Evaluaci PARAMET Demostr6 Demostr6 Demostré un Cumpli6 PUNTAJ
on ROS DE buena un buen buen con el E

EVALUACI predisposi cumplimie desenvolvimi tiempo  ASIGNA

ON cion al ntos de las ento al establec DO (en
realizar la  6rdenes desarrollar la ido namero)
actividad para actividad.

motivador elaborar la

a actividad

Puntaje 2,5 2,5 2,5 2,5
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Estrategia didactica 10. Imagina y resuelve en circunstancias de divisibilidad
Nombre IMAGINA Y RESUELVE EN CIRCUNSTANCIAS DE DIVISIBILIDAD

Objetivo  Reconocer que operacion se realizarian por medio de la observacion para
entender y obtener la solucion del problema.

Actividad Razonamiento
de

.. Conla minima cantidad de claves, halla la respuesta correcta
motivaci

on

Claves

1. Es un canton de la provincia de Cotopaxi.

2. Se encuentra cerca de Ambato.

3. Su patron es el principe San Miguel.

4. Es conocido por sus deliciosos helados de colores y sabores.

Descripci  Por medio de la observacion de la imagen, supones la respuestay trata de
ondela elaborar la pregunta, que se harian para que el resto de los estudiantes

actividad resuelvan el ejercicio.
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La maestra sostiene 50 hojas de papel y las tiene que repartir de forma

equitativa para un determinado numero de estudiantes formargrupos:

Formar los grupos para repartir las hojas

0 16 hojas para 3 grupos
0 25 hojas para 2 grupos
0 12 hojas para 4 grupos
Duracion 15 minutos: 5 minutos para contestar el razonamiento, 5 minutos observar la
circunstanciay 5 minutos para calcular la divisién de grupos.
Materiale Imagen, pizarra'y marcadores.
s
Evaluaci PARAMETR Demostr6  Demostr6 Demostro un  Cumpli6 PUNTAJ
on OS DE buena un buen buen con el E
EVALUACI  predisposic cumplimien desenvolvimi tiempo ASIGNA
ON ion al tosdelas entoal estableci DO (en
realizarla  6rdenes desarrollarla do namero)
actividad para actividad.
motivadora elaborar la
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actividad

Puntaje

2,5

2,5

2,5

2,5
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Anexo 2. Validaciéon de los instrumentos por expertos
PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR
Ambato
DEPARTAMENTO DE POSTGRADOS

PROGRAMA DE MAESTRIA DE INNOVACION EDUCATIVA

Encuesta dirigida a los tutores de educacion media:
Nombre:

Titulo de formacién profesional:

Para la validacibn de los cuestionarios utilizados y de la estrategia didactica
propuesta en la investigacién titulada “ESTRATEGIAS DIDACTICA PARA LA
COMPRENSION LECTORA EN LA RESOLUCION DE PROBLEMAS
MATEMATICOS”, previo a la obtencion del titulo de Magister en Innovacion

Educativa.

Objetivo general del proyecto de investigacion:

e Validar estrategias didacticas que potencien la comprension lectora en la
solucion de problemas matematicos de los estudiantes de 6to Afio de
Educacion General Basica en la Unidad Educativa "Cristobal Colon".

Objetivo Especifico:

e Evaluar por expertos la estrategia didactica que potencien la comprension
lectora en la solucion de problemas matematicos de los estudiantes de 6to
Afo en la Unidad Educativa Cristobal Colén
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Cuestionario de Compresién Lectora (Estudiantes)

La liebre que tenia las orejas grandes

Era una vez una liebre pequeiiita que tenia las orejas enormes. Las otras liebres se reian de ella: jTiene las
orejas muy grandes! jQué fea eres! La pobre liebre se ponia muy triste y decia: Todavia tengo que crecer y
espero que las orejas no me crezcan mas. Pero no sucedid lo que ella se imaginaba. Creci6 ella y también
crecieron sus orejas. Las otras liebres decian: Con esas orejas tan grandes no correriay te cazan muy pronto. Y
la liebre se ponia muy triste porque no le habia servido de nada crecer. Pero, con sus grandes orejas, oia come
se movian los escarabajos; oia como se arrastraban las lombrices de la tierra y hasta oia caer una pluma de
pajaro. Un dia las libres estaban en un campo de trigo, aparecié un cazador que estaba muy lejos y el conejo de
orejas largas le escucho y como un molinete empezod a girarlas y las demas la vieron y echaron a correr, el
cazador no las pude encontrar y se marcho. Entonces las demas liebres le dijeron jQué suerte tener orejas tan
grandes! Verdaderamente no son feas.

¢, Donde ocurren los hechos?
o Enel bosque

o Campo de trigo

Literal Lograr la fluidez o Enlaselva
lectora
Comprension ¢, Por qué se burlaban las otras liebres?
lectora
o Lanariz
Segun Lozano
(2015), es una o Las patas

habilidad béasica _
o Las orejas
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sobre la que el

estudiante

despliega y
desarrolla una serie
de capacidades
conexas como el
manejo de la
oralidad y la

redaccion, el gusto
por la lectura y un
pensamiento
critico. Es una via
gue permite dotarlo
con herramientas
para su vida
académica, social y
laboral.

¢, Qué les salvo a las liebres del cazador?
o Miraron las orejas del conejo
o Miraron el campo

o Miraron al cielo

Inferencial

Escoge otro titulo para ponerle a la lectura
o Lasuerte de tener la nariz larga

Comprender los
textos que leen

o Lasuerte de tener unas orejas enormes

o Lasuerte de tener unas patas largas
¢A quién le consideraban fea las otras liebres?

o Escarabajo

o Cazador

o Conejo de orejas largas

¢ Qué hubiera sucedido si el conejo de orejas largas
no hubiera escuchado al cazador?

o Las hubiera encontrado y cazado a las liebres

o Las hubiera encontrado y dado de comer a las
liebres
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o Las hubiera encontrado y dado de agua a las
liebres

Criterio critico
valorativo

Analizar ejercicios ¢Crees que las personas, igual que las liebres, se

de lecturay ponen tristes cuando se burlan de ellas?
escritura _
o Siempre
o Aveces
o Nunca

Cuando la liebre de orejas grandes ayud6 a sus
comparfieras ¢ Crees que ellas debieron agradecerle?

o Siempre
o Aveces
o Nunca

¢ Consideras que es correcto burlarse de alguien por
tener un defecto fisico?

o Siempre
o Aveces

o Nunca
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Instrucciones

En la siguiente tabla indicar su criterio frente al cuestionario de Comprension Lectora
y Resolucion Lectora utilizado para el diagndstico de la Estrategia Didactica

disefiada, segun la siguiente tabla:

Comprension Lectora Opciones de Observaciones
respuesta
items NO SI
1. El cuestionario de Comprension X
Lectora, se fundamentan en
referentes teoricos y
metodologicos validos y
confiables
2. El cuestionario de Comprension X

Lectora, evalua los diferentes
niveles de la compresion lectora

3. El cuestionario, favorece a X
determinar las fortalezas vy
debilidades en la compresion
lectora de los nifios

4. El cuestionario es viable. X
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Cuestionario de Resolucion de problemas matematicos (Estudiantes)

Observo el grafico y analizo la informacion

El atin es una excelente fuente de proteinas, vitaminas y minerales. Una de las formas méas comunes de
conseguir este producto es enlatado. Antes de que lleguen a los puntos de venta, las latas de atun son colocadas
en cajas de cartén de 12, 24 y 48 unidades.

Resolucién de Compresion del problema Respondo oralmente las preguntas:
problemas
matematicos v ¢, Como consideras que comerian el atun enlatado?

o A media noche
o Con arroz

o Con el postre

v/ Segun la imagen mostrada ¢Cuéntas latas de atun
calculas que caben dentro del carton?

o 24 latas
o 12 latas

o 48 latas
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Analisis del problema

v ¢En qué tabla de multiplicar se encuentran los nimeros
12,24y 48?

o Enladel6
o Enladel3
o Enladel8
v ¢, Cuantas columnas y filas de latas hay dentro del cartén?
o 4 columnasy 3 filas
o 5columnasy 2 filas
o 3filas y 3 columnas
Observo los multiplos de 3y 5.

Razbn
3 B Iix2=6
5 20 5 x4=20
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Resolucién del problema Contesto verbalmente las preguntas.

¢, Por qué el 6 es multiplo de 3?
o Porque lo contiene 6 veces
o Porque lo contiene 3 veces
o Porque lo contiene 2 veces

¢,Por qué el 20 es mdltiplo de 5?
o Porque lo contiene 20 veces
o Porque lo contiene 4 veces
o Porque lo contiene 2 veces

¢ Cual de los numeros siguientes es multiplo de 3?
o 11

o 6

o 4
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Instrucciones

En la siguiente tabla indicar su criterio frente a la Estrategia Didactica disefiada,

segun la siguiente resultado de aprobacion de items Sl (1) y No (0)

Cuestionario de Resolucion de Problemas Opciones de  Observaciones
Matematicos respuesta
items NO Sl
1. EI cuestionario de Resoluciéon de Problemas X

Matematicos, se fundamentan en referentes
tedricos y metodolégicos validos y confiables

2. El cuestionario evalta las tres etapas de la X
Resolucion de Problemas Matematicos

3. El cuestionario, favorece a determinar las X
fortalezas y debilidades en la Resolucion de
Problemas Matematicos en los nifios.

4. El cuestionario es viable. X

Instrucciones

En la siguiente tabla indicar su criterio frente a la propuesta de Estrategias didacticas

para comprension lectora en la solucion de problemas matematicos:

Estrategias Didactica parala Opciones de Observaciones
Comprension Lectora en la respuesta
Resolucion de Problemas
Matematicos

ftems NO S
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Las estrategias didacticas
propuestas, se fundamentan en
referentes tedricos y metodoldgicos
validos y confiables

Las estrategias didacticas
planteadas, favorecen el desarrollo
de los diferentes niveles de la
comprension lectora.

Las estrategias didacticas disefiadas,
favorecen la comprensiéon lectora en
la resolucién de problemas
matematicos.

La propuesta disefiada de las
estrategias didacticas para
comprension lectora en la resolucion
de los problemas matematicos es
~viable.
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Anexo 3. Resultados de la encuesta aplicada a los docentes

La encuesta a los docentes que trabajan con los estudiantes objeto de estudio
tuvo un total de 6 preguntas dirigidas a responder al como potenciar la comprension
lectora en la solucion de problemas mateméticos en los estudiantes del 6to Afio de la

Unidad Educativa "Cristébal Col6n".

Figura 1. Calidad de las estrategias didacticas que se aplican en la actualidad.

@ Signinicativamente alta
@ Alta
Normal
@ Baja
@ Significativamente baja

Fuente: Elaboracion propia

El item estuvo dirigido a que los docentes encuestados examinaran de forma
individual la calidad de las estrategias didacticas, que se aplican en la actualidad
para elevar la comprension lectora. De acuerdo con las respuestas obtenidas se
determinar que casi el 60% de los mismos la consideran como baja y mas del 33%
como significativamente baja, por lo cual, se concluye que el 91,6% del total de los
profesores coinciden en que existe un nivel bastante bajo en la calidad de las
estrategias didacticas que ellos aplican y se confirma la necesidad de implementar
nuevas estrategias didacticas que potencien la comprension lectora en la solucion de
problemas matematicos de los estudiantes de 6to Afo en la Unidad Educativa

Cristobal Colon.

Figura 2. Actualidad de las estrategias did4cticas que se aplican en la actualidad.

@ Significativamente actualizadas
@ Aclualizadas
Desaclualizadas
@ Significativameante desactualizadas
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Fuente: Elaboracién propia

La pregunta buscé determinar con los profesores involucrados en esta
investigacion, si las estrategias didacticas, que se aplican con estudiantes de 6to Afio
en la Unidad Educativa Cristobal Colon para elevar su comprension lectora son
actualizadas. El 50% de los mismos sefialé que estan desactualizadas y el otro 50%
respondié que significativamente desactualizadas, por lo cual, se concluye que, el
cien por ciento de los docentes que trabajan con este grado estan de acuerdo en que
el uso de estrategias desactualizadas afecta directamente su comprension lectora.
Con esta conclusion se confirma que no solo es imprescindible, sino urgente, que se
evallen estrategias didacticas actualizadas que potencien la comprension lectora en

la solucién de problemas matematicos de los chicos estudiados.

Figura 3. Importancia del uso de las estrategias didacticas

@ Significativamente alta
@ At
Normal
@ Baja
@ Significativamente baja

Fuente: Elaboracion propia

Con esta consulta se quiso conocer la importancia que los profesores le
otrogan al uso de estrategias didacticas en funcion de elevar la comprension lectora
de los chicos. El 91,7% de las respuestas coincidion en que es significativamente alto
mientras que 8,3% restante lo consideré como alto, por lo cual, se concluye que el
cien por ciento de los docentas opina que el uso de estrategias didacticas novedosas

y actualizadas para elevar la calidad de la compresion lectora de sus estudiantes es
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importante y sustancial. De acuerdo con las respuestas obtenidas se corrobora que
existe la necesidad de validar para estos chicos,nuevas estrategias didacticas que

potencien la comprensién lectora en la solucion de problemas matematicos.

Figura 4. Dificultades actuales en la aplicaciéon de estrategias didacticas.

@ Significativamente alto

@ Al
Normal

® Bajo
@ Significativamenie bajo

Fuente: Elaboracion propia

El item analizado inquirié sobre las dificultades que actualmente tienen los
profesores encuestados para aplicar estrategias didacticas que contribuyan a elevar
la calidad de la comprension lectora en los estudiantes de 6to Afio en la Unidad
Educativa Cristobal Colon. Segun se observa en el grafico, el 58,3% de los docentes
respondio que las dificultades son significativamente altas mientras que un 33,3% las
calific6 como altas y solo el 8,3% sefialé que bajas, por lo cual, se concluye que es
hace necesario concientizar a los directivos de la Unidad Educativa Cristobal Colon
para que comprendan la problematica planteada y apoyen con la tarea de
implementar las nuevas estrategias didacticas para el desarrollo de la comprension

lectora en la solucion de problemas matematicos que en este estudio se proponen.

Figura 5. Responsabilidad de la asignatura de Lenguaje en las dificultades actuales de comprension
lectora.
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@ Significatvamente alto

@ Alto
Normal

@ Bajo
& Significativamente bajo

Fuente: Elaboracién propia

Con el fin de aclarar una de las mayores interrogantes que en cuestiones
pedagdgicas se discute en este trabajo, y que tiene que ver con la responsabilidad
de la materia de Lenguaje en cuanto a las dificultades que existen sobre la calidad de
comprension lectora de los estudiantes del 6to Ao de la Unidad Educativa "Cristobal
Colén", 50% de los docentes encuestados considera que es normal y el 41,7% alto,
concluyéndose que a criterio de los profesores, mas del 90% de ellos piensan que
existe una relacion directa entre la calidad de la comprension lectora y las
dificultades de los estudiantes en resolver los problemas matematicos, que se les

presentan en los ejercicios y examenes.
Figura 6. Responsabilidad de todas las asignaturas en las dificultades actuales de comprension
lectora.

Fuente: Elaboracién propia

@ Significativamenie alto
@ Ao
Mormal
@ EBajo
@ Significativamente bajo

No obstante, el alto porcentaje alcanzado en la consideracién de la
responsabilidad que tiene la materia de Lenguaje en cuanto a las dificultades que

existen sobre la calidad de comprensién lectora de los estudiantes del 6to Afio de la
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Unidad Educativa "Cristobal Colon", mas del 90% los docentes encuestados
respondieron en esta pregunta, que igualmente consideran significativamente alto la
responsabilidad del resto de las asignaturas por lo cual, se concluye que las
estrategias didacticas para elevar la calidad en la lectura comprensiva tienen que ser
utilizadas por todas las materias que reciben los alumnos de la unidad educativa

objeto de estudio.

Segun los resultados que ofrece la encuesta a los docentes se concluye que
los mismos estan conscientes de que las estrategias didacticas que utilizan para
elevar la calidad de la comprension lectora de sus estudiantes no son la mas
adecuadas, ante todo porgue, no se encuentran acorde con los procesos de
ensefianza-aprendizaje actuales lo que limita significativamente el rendimiento

académico de todas las asignaturas.
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Anexo 4. Resultados del test aplicado a los estudiantes

El cuestionario aplicado a los estudiantes objeto de estudio estuvo
estructurado en tres partes (lectura comprensiva, observacion y analisis y solucién de
problemas matematicos) al tratar de determinar la relacibn que existe entre las
dificultades de los estudiantes con la solucion de los problemas en matematica y la

calidad de su comprension lectora).

Figura 7. Lectura comprensiva Literal (Fluidez verbal).

@ En &l bosgue

& En un campo de trigo
En la selva

Fuente: Elaboracién propia

La respuesta correcta a esta pregunta segun la lectura presentada es “En el
bosque”, sin embargo, el 54,2% contestd que “En un campo de trigo” y el 18,3% “En
la selva”, lo que hace que menos del 30% de las respuestas dadas fueran la
adecuada. Segun los datos obtenidos, se confirma que los niveles de calidad en la
compresion lectora de los estudiantes involucrados en este estudio son
significativamente bajos, se confirma a la vez la necesidad que existe en los mismos
de que sean adoptadas y aplicadas nuevas estrategias didacticas que contribuyan a

contrarestar esta problemética.
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Figura 8. Lectura comprensiva Literal (Fluidez verbal).

@ Porlanariz larga
@ Porlas orejas enormes
Por las patas grandes

Fuente: Elaboracion propia

La contestacion adecuada a esta pregunta segun la lectura presentada es “Por
las orejas enormes”, no obstante, el 33,6% respondié que “Por las patas largas” y el
29,0% “Por la nariz larga”, lo que hace que menos del 40% de las respuestas dadas
fueran la apropiada. Segun esta informacion, se ratifica que los niveles de calidad en
la compresion lectora de los estudiantes implicados en este estudio son
significativamente bajos, se confirma a la vez la necesidad que existe en los mismos
de que sean adoptadas y aplicadas nuevas estrategias didacticas que contribuyan a

contrarestar esta problemética.

Figura 9. Lectura comprensiva Inferencial (Comprension de textos que leen)

@ La suaile o Menel una nanz larga

@ La suerle de lener unas orejas
Bormeas
La suera de lener unas palas grandes

Fuente: Elaboracion propia

La respuesta correcta a esta pregunta segun la lectura presentada es “La
suerte de tener unas orejas enormes”, sin embargo, el 30,5% contesté que “La suerte
de tener una nariz larga” y el 28,2% “La suerte de tener unas patas grandes”, lo que

hace que solo poco mas del 40% de las respuestas dadas fueran la adecuada.
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Segun los datos obtenidos, se confirma que los niveles de calidad en la compresion
lectora de los estudiantes involucrados en este estudio son significativamente bajos,
se confirma a la vez la necesidad que existe en los mismos de que sean adoptadas y
aplicadas nuevas estrategias didacticas que contribuyan a contrarestar esta

problematica.

Figura 11. Lectura comprensiva Inferencial (Compresion de textos que leen)

@ Al escarabajo
@ Al cazador
A la liebre con orejas largas

Fuente: Elaboracion propia.

Segun la lectura presentada, la respuesta correcta a esta pregunta es “A la
liebre con orejas largas”, sin embargo, el 39,7% contesté que “Al escarabajo” y el
31,3% que “Al cazador”, lo que hace que menos del 30% de las respuestas dadas
fueran la adecuada. Segun los datos obtenidos, se confirma que los niveles de
calidad en la compresion lectora de los estudiantes involucrados en este estudio son
significativamente bajos, se confirma a la vez la necesidad que existe en los mismos
de que sean adoptadas y aplicadas nuevas estrategias didacticas que contribuyan a
contrarestar esta problematica al constatar que poseen una mejor comprension que

literaria.
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Figura 12. Lectura comprensiva Inferencial (Compresion de textos que leen)

@ Hubiese encontrado y carado a las
lietres

@ Hubiese enconbrado y dado de comer a
las liebres
Hubiese encontrado y dado agua a las
liebras

Fuente: Elaboracion propia.

Segun la lectura presentada, la respuesta correcta a esta pregunta es
“‘Hubiese encontrado y cazado a las liebres”, sin embargo, el 36,6% contestdé que
‘Hubiese encontrado y dado de comer a las liebres” y el 18,3% que “Hubiese
encontrado y dado agua a las liebres”, lo que hace que solo el 45% de las respuestas
dadas fueran la adecuada. Segun los datos obtenidos, se confirma que los niveles de
calidad en la compresion lectora de los estudiantes involucrados en este estudio esta
en un nivel medio, se deduce a la vez la necesidad que existe en los mismos de que
sean adoptadas y aplicadas nuevas estrategias didacticas que contribuyan a
contrarestar esta problematica.

Figura 13. Lectura comprensiva Criterio critico valorativo (Analizar ejercicios de

lectura y escritura)

@ Siempre

® Aveces
Munca

Fuente: Elaboracion propia.



109

Esta pregunta en la lectura presentada buscé determinar la posible relacion
gue el estudiante hace entre la lectura y la realidad que vive al aplicar deducciones
l6gicas de su conducta, sentimientos y emociones, la respuesta correcta a esta
pregunta es “Siempre”, sin embargo, el 42% contesté que “A veces” y el 10,7% que
“‘Nunca’,lo que hace que solo poco mas del 40% de las respuestas dadas fueran la
adecuada. Segun los datos obtenidos, se confirma que los niveles de calidad en la
compresion lectora de los estudiantes involucrados en este estudio son
significativamente bajos, se infiere a la vez la necesidad que existe en los mismos de
gue sean adoptadas y aplicadas nuevas estrategias didacticas que contribuyan a
contrarestar esta probleméatica pues el nivel critico valorativo es considerado como

bajo.

Figural4. Lectura comprensiva Criterio critico valorativo (Analizar ejercicios de lectura y escritura)

P Siempre
P Aveces
Munca

Fuente: Elaboracion propia.

Con esta pregunta en la lectura presentada se buscé determinar la posible
relacion que el estudiante hace entre la lectura y la realidad que vive al utilizar
deducciones logicas de su conducta, sentimientos y emociones, la respuesta
correcta a esta pregunta es “Siempre”, sin embargo, el 39,7% contesto que “A veces”
y el 9,9% que “Nunca’,lo que hace que solo poco mas del 50% de las respuestas
dadas fueran la adecuada. Segun los datos obtenidos, se confirma que los niveles de
calidad en la compresion lectora de los estudiantes involucrados en este estudio son
nivel medio, se confirma a la vez la necesidad que existe en los mismos de ser
adoptadas y aplicadas nuevas estrategias didacticas que contribuyan a contrarestar

esta problematica.
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Figura 10. Lectura comprensiva Criterio critico valorativo (Analizar ejercicios de lectura y escritura)

@ Siempre
@ Aveces
Munca

Fuente: Elaboracion propia.

Esta pregunta en la lectura presentada buscé determinar la posible relacion
gue el estudiante hace entre la lectura y la realidad que vive al usar deducciones
l6gicas de su conducta, sentimientos y emociones, la respuesta correcta a esta
pregunta es “Nunca”, sin embargo, el 42,0% contesté que “A veces” y el 13,0% que
“Nunca’,lo que hace que solo poco menos del 50% de las respuestas dadas fueran la
adecuada. Los niveles de calidad en la compresion lectora de los estudiantes
involucrados en este estudio sonnivel medio bajo, se deduce a la vez la necesidad
gue existe en los mismos de que sean adoptadas y aplicadas nuevas estrategias

didacticas que contribuyan a contrarestar esta problematica.

Luego de haber analizado los resultados del cuestionario aplicado a los
estudiantes sobre compresion lectora, se evidencia que realmente no existen
fortalezas significativas dignas de mencionar y si debilidades claras en cuanto a la
comprension inferencial y critica, las cuales, se encuentran en un nivel medio bajo
asi como la compresion literal hallada en un nivel elocuentemente bajo, o que incide
de forma negativa en los otros niveles de comprension, por lo cual, se necesita
fortalecer las capacidades y destrezas correspondientes referidas a la comprension

inferencial, literal y critica.
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Figura 16. Resolucion de problemas mateméticos (Compresién del problema)

& A medianoche
& Con arroz

Con el postre

Fuente: Elaboracion propia

En esta segunda parte de cuestionario se traté de establecer una relacion
directa entre la capacidad de observacion de los estudiantes con la solucion de un
problema matemético a partir de su deduccién l6gica. En este item, la respuesta
adecuada es “Con arroz”’, no obstante, el 29,8% respondié “Con el postre” y el
restante 24.4% sefialdo “A medianoche”, por lo que de acuerdo con estos datos se
concluye que menos del 50% de los estudiantes examinados pudieron ofrecer una

respuesta logica y acertada, al considerar como medio la relacion planteada.

Figura 17. Resolucién de problemas matematicos

@ 24lalas
@ 12 lalas

48 latas

Fuente: Elaboracion propia
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En esta pregunta se buscé a partir de la observacion de los estudiantes, que
estos pudieran realizar un simple célculo mateméatico. En este item, la respuesta
adecuada es “12”, no obstante, el 33,6% respondié “24” y los demas, 29,0% senald
“48”, por lo que de acuerdo con estos datos se concluye que menos del 40% de los
estudiantes examinados pudieron contestar adecuadamente se considera como

medio baja la concordancia planteada.

Figura 11. Resolucion de problemas matematicos (Compresién del problema)

@ Enladel 6
@ Enladel 3

Enladel 8

Fuente: Elaboracién propia

En esta segunda pregunta, se quiso establecer el dominio tedrico que tienen
los estudiantes sobre las tablas de multiplicar desde el punto de vista conceptual. En
este item, la respuesta adecuada es “En la del 6”, no obstante, el 31,6% respondio
“‘En la del 3" y el 26,0% sefald “En la del 8”, por lo que de acuerdo con estos datos
se concluye que menos del 40% de los estudiantes examinados pudieron ofrecer la

respuesta correcta, se estima el dominio como medio.



113

Figura 12. Resolucién de problemas matematicos (Compresion del problema)

@ 4 columnas y 3 filas
@® 5 columnas y 2 filas
3filas y 3 columnas

Fuente: Elaboracion propia

En este item se tratd de determinar la correspondencia directa entre la
capacidad de observacion de los estudiantes con la solucion de un problema
matematico a partir de su observacion. En el mismo, la respuesta adecuada es “4
columnas y 3 filas”, no obstante, el 32,8% respondio “5 columnas y 2 filas” y el otro
26,7% marco “3 filas y 3 columnas”, por lo que de acuerdo con estos datos se
concluye que solo el 40,5% de los estudiantes examinados pudieron ofrecer una

respuesta logica y acertada.

Figura 13. Resolucion de problemas matematicos (Resolucién del problema)

@ Forque lo contiene & veces
@ Porque lo contiens 3 veces
FPorgue lo contiegna 2 veces

Fuente: elaboracion propia

Con esta tercera parte del test aplicado a los estudiantes, se quiso profundizar
en el conocimiento tedrico-practico que los mismos poseen en cuanto a calculo
mental. Para el caso de esta pregunta, la respuesta correcta es “porque lo contiene 2

veces”, sin embargo, el 45,0% contestd “Porque lo contiene 3 veces” y el otro 13,7%
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sefald “Porque lo contiene 6 veces”, lo que quiere decir que solo el 45% de los
alumnos fue capaz de desarrollar el calculo mental correspondiente para acertar con

la respuesta adecuada.

Figura 14. Resolucion de problemas matematicos (Resolucion del problema)

@ Porgue lo contiene 20 veces
@ Porgue lo contiene 4 veces
Porque lo contiene 2 vacas

Fuente: Elaboracién propia

Con esta pregunta, se profundizé en el conocimiento teorico-practico que los
estudiantes poseen en cuanto a calculo mental. Para el caso de esta pregunta, la
respuesta correcta es “porque lo contiene 4 veces”, sin embargo, el 32,8% contesto
“Porque lo contiene 20 veces” y el otro 23,7% senald “Porque lo contiene 2 veces”, lo
gue quiere decir que solo el 43,5% de los alumnos fue capaz de desarrollar el célculo

adecuado para responder acertadamente.

Figura 15. Resolucion de problemas matematicos (Resolucién del problema)

Fuente: Elaboracién propia

Con este item, se hizo hincapié en el conocimiento tedrico-practico que los

estudiantes poseen en cuanto a calculo mental. Para el caso de esta pregunta, la
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respuesta correcta es “6”, sin embargo, el 29,8% contesto “11” y el otro 27,5% sefialo
“4” lo que quiere decir que solo el 42,7% de los estudiantes fue capaz de desarrollar

el calculo mental adecuado para responder acertadamente a esta pregunta.

La segunda parte del cuestionario se enfocé a la resolucion de problemas
matematicos. A partir de las respuestas obtenidas en las que la deduccion logica y
dominio tedrico relacionado con las tablas de multiplicar, estuvieron calificadas en un
nivel medio acertado, lo cual, se considera relativamente como una fortaleza
mientras que en el calculo matematico, el nivel establecido fue el de medio bajo, se
considera como una debilidad, deduciéndose la necesidad que existe de reforzar la
compresion lectora para el célculo de problemas matematicos y la resolucion de

ejercicios de forma acertada.



