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Resumen

En la actualidad existen varios factores que inciden en el desarrollo del pensamiento critico
en estudiantes de educacién nocturna, perjudicando asi el vinculo entre estudiantes, docentes
y familiares, tanto dentro como fuera del establecimiento.

Estos factores incrementan los altos niveles de dificultad al expresar ideas y estrés.

Se propone que, al ser parte de la propuesta de capacitacion docente, se busque promover el
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de educacion nocturna, de esta manera los
docentes iran adquiriendo un conocimiento mas solido sobre este tema, considerando a esta
herramienta como un medio que ayude a canalizar estas emociones de manera equilibrada en
mejora de su area personal y profesional.

Se considera primordial trabajar este tema, puesto que el logro de desarrollar un pensamiento
critico y la combinacion con la parte racional del docente, sera la base para que el estudiante
de educacién nocturna se desenvuelva de manera 6ptima y natural, aportando de manera
positiva en la vida de los demas y su manera de relacionarse.

La educacion basada en competencias busca el desarrollo de habilidades que permiten al
estudiante generar un pensamiento critico, que se traduce en la capacidad del estudiante para

resolver problemas dentro y fuera del aula.



Introduccion

Desde los més remotos origenes de la humanidad, la educacion siempre ha existido, ya sea
de una forma intencional, o, de cualquier forma, mediante ella se transmiten toda una serie
de conocimientos, pero, ademas de ello, es utilizada como herramienta para transferir las
caracteristicas sociales y culturales de cada lugar y época. Las primeras civilizaciones, vieron
pronta la necesidad de educar a sus futuros habitantes en valores.

Castro, S. (2000). Introduccidn al pensamiento critico. San José: Editorial ULACIT.

Claramente, los valores se debian inculcar desde la nifiez, pues todo individuo, una vez
llegado a la adultez, este debia comportarse de acuerdo a ellos, se debe entender que en la
antigiiedad y en las épocas posteriores, se pensara que no era ldgico que un adulto recibiera,
sin justificacion alguna, mayor educacion que la ya recibida o, al menos, una educacién
formal dentro de lo que podriamos llamar sistemas educativos existentes en el mundo clasico
En cualquier caso, la educacion, como una forma de adquisicién de conocimientos profundos,
guedaba limitada a unos pocos individuos.

El pensamiento critico, por otra parte, es la habilidad de pensar clara y racionalmente, pensar
criticamente es reflexionar sobre cosas de manera independiente, a medida que se avanza en
la escuela, el pensamiento critico se vuelve cada vez mas importante.

Un pensador critico puede deducir y llegar a conclusiones a partir de lo que ya sabe, utilizar
su conocimiento actual para llegar a conclusiones e identificar fuentes de informacién
relevantes para ampliar su conocimiento actual.

Pensar de forma critica requiere usar la habilidad de razonar, consiste en aprender
activamente, en lugar de ser un recipiente pasivo de informacion.

Las personas que hacen uso del pensamiento critico cuestionan ideas, en lugar de asumirlas
y aceptarlas tal y como nos llegan, también buscan determinar si sus ideas, argumentos y
hallazgos representan el panorama general y estan abiertos a encontrar informacion que los
contradiga.

Gonzélez, P. B., y Galindo, F. F. (2010). Disefio de un programa para la materia de medios

de comunicacion y pensamiento critico para la educacion media Superior.



Los objetivos han sido enfocados de la siguiente forma:

Objetivo general:

Elaborar un manual de estrategias metodoldgicas para fomentar el desarrollo del pensamiento
critico en estudiantes de Educacion Nocturna del Colegio Nacional Nocturno PCEI
Salamanca de la ciudad de Quito, en el afio lectivo 2017 — 2018.

Objetivo especifico:

1. Diagnosticar la necesidad de proponer un manual para desarrollar estrategias del
pensamiento critico con miras a potencializar el autoaprendizaje en estudiantes de
Educacion, asi como analizar el pensamiento critico en los estudiantes.

2. ldentificar las caracteristicas de las estrategias metodologicas que faciliten su
aplicacion dentro del aula.

3. Disenar el manual de estrategias metodoldgicas para Educacion Nocturna.

Tema — titulo

Elaboracion de un manual de estrategias metodoldgicas para el desarrollo del pensamiento
critico, en estudiantes de Educacion Nocturna, del Colegio Nacional Nocturna PCEI
Salamanca de la ciudad de Quito, provincia de Pichincha.

Justificacion

La presente investigacion fue de 3 tipos:

Conveniencia: Ayudo a promover el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de
educacion nocturna dentro del plantel, para asi lograr a través de alumnos y docentes
autoeducacion.

Relevancia Social: Tiene relevancia social ya que beneficio al estudiantado a crear su propio
conocimiento.

Valor Tedrico: esta investigacion ayudo a los docentes y alumnos a informarse sobre el tema
de la inclusion educativa, para asi hacerlos participe de este movimiento, generando una
cultura de cambio y mejora en el ambito educativo.



Planteamiento y delimitacion del tema

La presente disertacion, abordo la creacion de estrategias metodoldgicas para fomentar el
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de Educacion Nocturna, que se ha
constituido como una obra esencial para impulsar los procesos de cambio hacia una mayor
libertad de pensamiento en los centros escolares, teniendo en cuenta los puntos de vista de
los diferentes miembros de la comunidad educativa.

Esta investigacion contemplo el proceso de lograr desarrollar un pensamiento critico propio,
desde un planteamiento global, ya que esta dirigido al aprendizaje y la participacion de todos
los estudiantes, este proyecto de investigacion se desarrollé de manera:

e Temporal:

La presente investigacion se realizé durante el Segundo Quimestre, iniciando el mes de
febrero y finalizando el mes de mayo del presente afio lectivo.

e Espacial:

Se realizo en el Colegio Nacional Nocturno PCEI Salamanca, ubicado en la ciudad de Quito,
provincia de Pichincha.

e Conceptual:

Esta investigacion se elabord desde un enfoque pedagdgico, pues busco desarrollar la
formacion del ser humano integral y social.

Contextualizacion del tema u objeto

El presente trabajo busca dotar, a través de un manual de estrategias metodologicas una
solucidn responsable y amigable hacia el grupo en estudio, se realizara su aplicacion en la
Unidad Educativa Nocturna PCEI “Salamanca”, la cual se encuentra dentro de los
establecimientos educativos que brindan servicio educativo a una poblacion socioeconomico
de estrato bajo, donde sus estudiantes se encuentran domiciliados su gran mayoria en el
Distrito Metropolitano de Quito, perteneciente al canton Quito ubicado en la provincia de
Pichincha. Los cuales quieren llegar a la sociedad quitefia, con la expresion del pensamiento
de sus autoridades, docentes, estudiantes y ex-alumnos, asi como la presentacion de los
emblemas institucionales sintesis de la razon de ser de nuestro colegio.

También busca alcanzar el reconocimiento en el contexto educativo del nivel medio como
un colegio con liderazgo y cobertura nacional, ubicado entre los mejores de la modalidad
nocturna, reconocido como promotor de su oferta educativa a través de la formacién en
competencias laborales que les permita el desempefio eficiente en el mercado laboral y en los
estudios superiores.

http://colegionocturnosalamanca.com/


http://colegionocturnosalamanca.com/

Objetivos del tema

Objetivo general:

Elaborar un manual de estrategias metodoldgicas para fomentar el desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes de Educacion Nocturna del Colegio Nacional Nocturno
PCEI Salamanca de la ciudad de Quito, en el afio lectivo 2017 — 2018.

Objetivo especifico:

4. Diagnosticar la necesidad de proponer un manual para desarrollar estrategias del
pensamiento critico con miras a potencializar el autoaprendizaje en estudiantes de
Educacion, asi como analizar el pensamiento critico en los estudiantes.

5. Identificar las caracteristicas de las estrategias metodoldgicas que faciliten su
aplicacion dentro del aula.

6. Disefiar el manual de estrategias metodoldgicas para Educacion Nocturna.



Marco teorico y conceptual

Antecedentes investigativos o marco referencial

En el tema 1,

Desarrollo del Marco Conceptual es decir los capitulos, que se desglosan de la siguiente
manera: El capitulo primero hace referencia al pensamiento critico, una breve descripcion
del mismo y su apoyo para evaluacion.

En el tema 2

Se centra en las Estrategias Metodoldgicas, las nuevas teorias educativas, el aprendizaje por
descubrimiento, el constructivismo, niveles del constructivismo, ideas fundamentales de la
concepcion constructivista, disefio y planificacion de la ensefianza, perfil del docente
constructivista, caracteristicas de un profesor constructivista, caracteristicas de las estrategias
metodoldgicas, aplicacion de estrategias metodoldgicas, aprendizaje integrado de contenido
y lengua extranjera, aprendizaje basado en problemas, juegos de rol, lluvia de ideas, mapas
conceptuales, piramide o bola de nieve, portafolio, pdster, puzzle, mesa redonda, aprendizaje
por indagacion.

En el tema 3

La Educacion Nocturna en el Ecuador, aprendizaje por indagacion, el sistema educativo
ecuatoriano, el marco legal de la educacion nocturna, la ley de compensacion para los
estudiantes nocturnos, la educacion nocturna en cifras, metodologia y variables del analisis,
planteles, profesores.

En el tema 4

La Propuesta



Marco Tebrico

Pensamiento Critico visto desde una fundamentacion Pedagdgica:

Se analiza un modelo de pensamiento critico, sus fundamentos, elementos y estructura. Se
identifican los fundamentos y elementos interdisciplinarios de una propuesta de pedagogia
del pensamiento critico. se argumenta en torno a la posibilidad y conveniencia de aplicar este
modelo en nuestra practica profesional. Se abordan las tematicas de los elementos
constitutivos, estructura y niveles del pensamiento critico, asi como también los fundamentos
interdisciplinarios, sus dimensiones y la pedagogia de dicho modelo. Se tocan aspectos del
aprendizaje auténtico y la mediatizacién educativa.

Angel R. Villarini Jusino, PhD. Universidad de Puerto Rico

Educacion Nocturna vista desde un enfoque Sociolégico:

Desde sus inicios, la sociologia se ha enfocado en el estudio de areas especificas como lo es
la educacion, hasta convertirse en una ciencia que profundiza en el estudio cientifico y
especializado del tema. Este documento presenta un repaso de los aportes de diversas
tradiciones tedricas europeas acerca de la educacion. De los “insumos tedricos” presentados,
se desprende la reflexion y la propuesta tedrica acerca del objeto de estudio de la sociologia
de la educacion, debido a que en ocasiones parece no haber claridad ni consenso entre los
autores. Lo anterior con el fin de analizar aquellos aspectos medulares acerca de la
comprension de las multiples interacciones entre sociedad-educacién y viceversa, visibles
desde la sociologia. Por ultimo, como una de las principales conclusiones, se argumenta
que la tradicionalmente llamada sociologia de la educacion, engloba la sociologia
educacional, la sociologia educativa y la sociologia del sistema educativo. Estas constituyen
lineas de investigacion de un mismo tema, pero su categorizacion facilita la especificacion
de diversos aspectos dentro de un mismo objeto de estudio.

Cardenas Cabello, Claudia, El enfoque sociologico de la educacion: la escuela mas alla del
espafnol y las Matematicas. Reencuentro. Analisis de Problemas Universitarios [en linea]
2009.

Escuela Nocturna y Pensamiento Critico vistos desde un enfoque Psicoldgico

Desde sus inicios, la sociologia se ha enfocado en el estudio de areas especificas como lo es
la educacion, hasta convertirse en una ciencia que profundiza en el estudio cientifico y
especializado del tema. Este documento presenta un repaso de los aportes de diversas
tradiciones tedricas europeas acerca de la educacion.

De los insumos tedricos presentados, se desprende la reflexion y la propuesta tedrica acerca
del objeto de estudio de la sociologia de la educacion, debido a que en ocasiones parece no
haber claridad ni consenso entre los autores. Por Gltimo, como una de las principales
conclusiones, se argumenta que la tradicionalmente llamada sociologia de la educacion,
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engloba la sociologia educacional, la sociologia educativa y la sociologia del sistema
educativo.

Estas constituyen lineas de investigacion de un mismo tema, pero su categorizacion facilita
la especificacion de diversos aspectos dentro de un mismo objeto de estudio.

Al analizar el desarrollo de la sociologia como ciencia social, desde la época que se remonta
a los autores clésicos hasta la actualidad, se puede observar que la comunidad cientifica
sociologica ha mostrado un especial interés en la aplicacion del conocimiento socioldgico al
estudio de la educacion desde diversas perspectivas.

Esta larga trayectoria ha dado como resultado numerosos aportes tedricos e investigativos
que tienen una gran utilidad para quienes pretendan iniciar sus estudios superiores en la rama
de la educacion.

De esta manera, se presenta una revision de los aportes que diversas tradiciones teéricas han
hecho acerca del tema, asi como una reflexion acerca del objeto de estudio de la sociologia
de la educacion.

Ademas, es una contribucion al crecimiento de la produccion tedrica y del conocimiento
acerca de la educacion, a partir de los planteamientos aqui desarrollados.

Spicer, K. L., & Hanks, W. E. (1995). Multiple measures of critical thinking and
predisposition in assessment of critical thinking. The Annual Meeting of the Speech
Communication, San Antonio Texas.



CAPITULO |
1. MARCO CONCEPTUAL

EL PENSAMIENTO CRITICO

1.1. Los Elementos del Pensamiento

Eugenio del Rio Gabarain, Pensamiento critico y conocimiento, (2009)



1.2. Lista de Cotejo para Razonar

a) Todo razonamiento tiene un proposito

(Fuente The Foundation For Critical Thinking, Dr. Richard Paul, Dra. Linda Elder)
Tdmese el tiempo necesario para expresar su proposito con claridad.

Distinga su propdsito de otros relacionados.

Verifique periddicamente que continda enfocado.

Escoja propositos realistas y significativos.

b) Todo razonamiento es un intento de solucionar un problema,
resolver una pregunta o explicar algo

(Fuente The Foundation For Critical Thinking, Dr. Richard Paul, Dra. Linda Elder)
Tdmese el tiempo necesario para expresar la pregunta en cuestion.

Formule la pregunta de varias formar para clarificar su alcance.

Seccione la pregunta en sub preguntas.

Identifique si la pregunta tiene solo una respuesta correcta, si se trata de una opinién o si
quiere que se razone desde diversos puntos de vista.

c) Todo razonamiento se fundamenta en supuestos

(Fuente The Foundation For Critical Thinking, Dr. Richard Paul, Dra. Linda Elder)
Identifique claramente los supuestos y determine si son justificables.

Considere como sus supuestos dan forma o determinan su punto de vista.

d) Todo razonamiento se hace desde una perspectiva

(Fuente The Foundation For Critical Thinking, Dr. Richard Paul, Dra. Linda Elder)
Identifique su punto de vista o perspectiva

Busque otros puntos de vista e identifique sus fortalezas y sus debilidades.
Esfuércese en ser parcial al evaluar todos los puntos de vista.

e) Todo razonamiento se fundamenta en datos, informacion y evidencia
(Fuente The Foundation For Critical Thinking, Dr. Richard Paul, Dra. Linda Elder)
Limite sus afirmaciones a aquellas apoyadas por los datos que tenga.

Recopile informacion contraria a su posicion, tanto como informacién que la apoye.

10



Asegurese que toda la informacion usada es clara, precisa y relevante a la pregunta es
cuestion.

Asegurese que ha recopilado suficiente informacion.

f) Todo razonamiento se expresa mediante conceptos e ideas que,
simultaneamente le dan forma

(Fuente The Foundation For Critical Thinking, Dr. Richard Paul, Dra. Linda Elder)
Identifique los conceptos claves y expliquelos con claridad.
Considere conceptos alternos o definiciones alternas de los conceptos.

Asegurese que usa los conceptos con cuidado y precision.

g) Todo razonamiento contiene inferencias o interpretaciones por las
cuales se llega a conclusiones y que dan significado a los datos

(Fuente The Foundation For Critical Thinking, Dr. Richard Paul, Dra. Linda Elder)
Infiera s6lo aquello que se desprenda de la evidencia.

Verifique que las inferencias sean consistentes entre si.

Identifique las suposiciones que lo llevan a formular sus inferencias.

h) Todo razonamiento tiene o fin o implicaciones y consecuencias
(Fuente The Foundation For Critical Thinking, Dr. Richard Paul, Dra. Linda Elder)
Esboce las implicaciones y consecuencias de su razonamiento.

Identifique las implicaciones positivas y negativas.

Considere todas las consecuencias posibles.
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1.3. Preguntas que usan los elementos del razonamiento

¢ Qué trato de lograr?

Proposito ¢ Cuél es mi meta?

¢Cual es mi proposito?

¢ Qué informacion estoy usando para llegar a esa conclusion?
Informacion ¢ Qué experiencias he tenido para apoyar esta informacion?

¢Qué informacion necesito para resolver esa pregunta?

Inferencias — Conclusiones

¢Cémo llegué a esta conclusion?

¢Habra otra forma de interpretar esta informacion?

¢Cual es la idea central?

Conceptos ) )
¢Puedo explicar esta idea?
¢ Qué estoy dando por sentado?
Supuestos ) . »
¢ Qué suposiciones me llevan a esta conclusion?
¢ Cudles serian las implicaciones?
Implicaciones

Consecuencias

¢ Qué estoy insinuando?

Puntos de Vista

¢Desde qué punto de vista estoy acercandome a este asunto?

¢Habra otro punto de vista que deba considerar?

Preguntas

¢ Qué pregunta estoy formulando?

¢ Qué pregunta estoy respondiendo?

Gonzalez M.C, Romero, B.L., Medina J.A. y Bahena R (2008)
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1.4. El problema del pensamiento egocéntrico

Surge del triste hecho de que los humanos no solemos considerar los derechos y necesidades
de los demas, ni solemos apreciar el punto de vista de otros o las limitaciones de nuestro
punto de vista.

https://www.lanacion.com.py/foco/2018/12/10/el-pensamiento-egocentrico/

No reconocemos las suposiciones egocentricas, el uso egocentrista que hacemos de la
informacidn, la forma egocéntrica en la que interpretamos datos, la fuente egocéntrica de
nuestros conceptos e ideas, ni las implicaciones de nuestro pensamiento egocéntrico.

En lugar de usar estandares intelectuales al pensar, usamos unos estandares psicoldgicos
egocentricos para determinar lo que creemos y lo que rechazamos, como se detalla a
continuacion:

I.  Escierto porque creo en ello (egocentrismo innato)

Parto de la premisa que lo que creo que es cierto, aun cuando nunca he cuestionado
las bases de mis creencias. (PIAGET)

ii. Es cierto porgque creemos en ella (socio centrismo innato)
Parto de la premisa que las creencias dentro del grupo al cual pertenezco son ciertas, aunque
nunca haya cuestionado las bases de esas creencias. (PIAGET)

iii. Es cierto porque quiero creerlo (cumplimiento de deseos innatos)
Creo en historias de conducta que ponen en una perspectiva positiva en lugar de negativa,
aungue no haya considerado con seriedad la evidencia de las historias negativas. Creo
en lo que se siente bien, lo que apoye mis otras creencias, lo que no me exija que
cambie mi modo de pensar de forma significativa y lo que no requiera que admita que
me equivoqué. (PIAGET)

iv. Es cierto porque asi siempre lo he creido (auto-validacién innata)

Tengo un fuerte deseo de mantener las creencias que he tenido por mucho tiempo, aunque
nunca haya considerado hasta qué punto estén justificadas de acuerdo a la evidencia.
(PIAGET)

v. Escierto porque me conviene creerlo (egoismo innato)
Me aferro a las creencias que justifiquen el que tenga mas poder, dinero o ventajas, aunque
esas creencias no estén basadas en razones ni en la evidencia. (PIAGET)
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Ya que los humanos tendemos a evaluar el pensamiento siguiendo los criterios arriba
mencionados, no es de sorprenderse que, como especie, no hayamos desarrollado un interés
en establecer y ensefiar estandares intelectuales legitimos, no es de sorprenderse que nuestro
pensamiento sea defectuoso.

El Pensamiento egocéntrico es una barrera natural de los humanos, los humanos ven al
mundo en términos de su propio interés. En otras palabras, no consideramos naturalmente
los derechos y las necesidades de los demas o las limitaciones de nuestro punto de vista.
Como humanos, nos damos cuenta explicitamente de nuestro pensamiento egocéntrico solo
si estamos adiestrados especificamente para hacerlo.

No reconocemos naturalmente nuestras suposiciones egocéntricas, la manera egocéntrica que
usamos la informacion, la manera egocéntrica que interpretamos datos, la fuente de nuestros
conceptos e ideas egocéntricas, las implicaciones de nuestro pensar egocéntrico. No
reconocemos naturalmente nuestra perspectiva de interés propio.

Una de las grandes barreras para detectar el pensamiento egocéntrico surge del modo como
la mente humana por su naturaleza se engafia a si misma. Mediante el autoengafio, los
humanos viven con un sentido confiado, pero poco realista de que hemos fundamentalmente
descifrado como son las congas en realidad y que esto lo hemos hecho objetivamente.

Naturalmente creemos en nuestras percepciones, en otras palabras, aunque el pensamiento
humano es con frecuencia imperfecto, no obstante, se ve a si mismo como cierto, correcto,
en posicion de la verdad.

Para controlar estas tendencias egocéntricas, necesitamos enfocarlas activamente mediante
las preguntas.

En otras palabras, necesitamos cuestionarnos como rutina nuestra motivacion y estudiar
nuestro egoismo y mentalidad estrecha.

1.5. Estandares Intelectuales Universales

Son estandares que deben usarse cuando uno quiere verificar la calidad del razonamiento
sobre un problema, asunto o situacion. Pensar criticamente implica dominar estos estandares.

Para ayudar a los estudiantes a aprender, los profesores deben formular preguntas que
exploren su capacidad de pensar criticamente, preguntas que provoguen que los estudiantes
se responsabilicen por su pensamiento; preguntas que, al formularse con regularidad en el
aula, se vuelvan parte de las preguntas que los estudiantes necesiten formular.

La meta final es que estas preguntas se fusionen en el proceso de pensar de los estudiantes,
hasta que se conviertan en parte de su voz interior que los guiara, a su vez, a un proceso de
razonamiento cada vez mejor, preguntas como:
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¢Podria ampliar sobre el asunto?
¢Podria darme un ejemplo?
¢Podria ilustrar lo que quiere decir?

(Es posible verificar eso?
¢Es posible saber con certeza si eso es cierto?
¢Como se puede probar?

¢Puede ser mas especifico?
¢Puede ofrecer méas detalles?
¢Puede precisar mas?

v

¢Qué relacion tiene con el problema?
¢Como afecta eso al problema?
¢C6mo nos ayuda con el asunto?

¢Qué hace de esto un problema particularmente dificil?
¢Cudles son algunas de las dificultades de esta pregunta?
¢A qué complicaciones habria que enfrentarse?

v

¢Habria que examinar esto desde otra perspectiva?
¢Habria que considerar otro punto de vista?
¢Habria que estudiar esto de otra forma?

¢ Tiene esto sentido?

¢Existe una relacion entre el primer y el Gltimo parrafo?
Eso que dice, ;se desprende de la evidencia?

¢(Este es el problema mas importante que hay que
considerar?

¢Es la idea central en la que hay que enfocarse?
¢ Cual de estos datos es el mas importante?

V

¢ Tengo un interés personal en este asunto?
¢Represento los puntos de vista de otros justamente?

V
v
v

v

Eugenio del Rio Gabarain, Pensamiento critico y conocimiento, (2009)
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1.6. Plantilla para Analizar la Légica de un Articulo

Se toma un articulo que le haya sido asignado en un curso y determine su l6gica usando la
plantilla a continuacion, esta plantilla se puede modificar para analizar la l6gica que subyace
en un capitulo de un libro, como, por ejemplo:

1.

7.

El proposito principal de este articulo es “mostrar las tendencias de las aplicaciones
y los sistemas operativos” (exprese con la mayor exactitud el propdsito posible que
tuvo el autor para escribir el articulo.)

La pregunta clave que el autor trata de contestar es “como se va posicionando en el
mercado las acciones que se toman para que un producto tecnoldgico llegue a
monopolizar el mercado” (delimite la pregunta clave que el autor pensé al escribir el
articulo.)

La informacion mas importante en este articulo es “la compra de una empresa para
posicionar su producto y como ha ido creciendo, desarrollandose la empresa” (defina
los hechos, experiencias y datos que usa el autor para apoyar sus conclusiones.)

Las inferencias/conclusiones de este articulo son “las acciones que han tomado en la
empresa para su crecimiento y la pelea con Apple y BlackBerry en el mercado se los
Smartphone” (identifique las2 conclusiones principales a las que el autor llega y que
presenta en el articulo.)

Los conceptos claves que se necesitan entender en este articulo son ‘el precio que se
tiene que pagar en lo econdémico. Lo que el autor quiere decir con estos conceptos es
posicionar un software”. (describa las ideas mas importantes que uno debe
comprender para entender el razonamiento del autor.)

a. Las implicaciones que habria que afrontar si se toma en serio el planteamiento son
“el monopolio de una aplicacion, el hecho de tener que estudiar a fondo este, el
desarrollar aplicaciones para este software.” (;,qué consecuencias son probables que
se desprendan de considerarse el planteamiento del autor?).

b. Las implicaciones que habria que afrontar si no se toma en serio el planteamiento
son “la desactualizacion en el conocimiento del mismo, desconocimiento del
funcionamiento, la no creacion de aplicaciones.” (;qué consecuencias son probables
que se desprendan de ignorarse el planteamiento del autor?).

Los puntos de vista principales que se presentan en este articulo son “como ha ido
creciendo la empresa y que decisiones se han tomado para su crecimiento, ademas,
de la visidon que tienen para expandirse para con el futuro” (;desde qué perspectiva
contempla el autor la situacion presentada?).
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1.7. Criterios para Evaluar el Razonamiento

Prop6sito

¢Cual es el proposito de
que esta razonando?

Implicaciones

¢ Se demuestra sensibilidad
hacia las implicaciones y
consecuencias de la postura
sumida?

Punto de Vista
¢Demuestra el autor
sensibilidad a otros

puntos de vista?

Inferencias
¢Se explica claramente la
linea del razonamiento por
la cual se llega a las
conclusiones? Supuestos
¢Demuestra el autor

sensibilidad hacia lo que
da por hecho o supone?

Pregunta

¢Se establece la pregunta
con claridad?

Informacioén

¢ Se citan experiencias,
evidencia y/o informacion
esencial al asunto en
cuestion?

Conceptos

¢Clarifica el autor los
conceptos claves?

Eugenio del Rio Gabarain, Pensamiento critico y conocimiento, (2009)
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1.8. Caracteristicas Intelectuales

Nombre

Caracteristicas

Humildad Intelectual

No se debe pretender saber méas de lo
que realmente se sabe.

Estar consciente de los limites de
su conocimiento en las cuales el
egocentrismo puede ser engafoso.

Imparcialidad

Estar consciente de que hay que tratar
todos los puntos de vista de la misma
forma, a pesar de los sentimientos o
intereses personales de uno.

Implica adhesion a los estandares
intelectuales, sin importar las
ventajas que uno mismo 0 Su grupo
pueda obtener.

Perseverancia Intelectual

Sabes que es necesario usar la
perspicacia intelectual, y la verdad aun
cuando se enfrente a dificultades.

Sabes cuales son los principios
racionales, a pesar de la oposicion
irracional de otros, y enfrentarse
por mas tiempo con la confusion
para lograr un entendimiento mas
profundo.

Confianza en la razon

Confiar en los intereses propios y de
la humanidad estaran mejor atendidos
si vemos con la razon, si fomentamos
que la gente llegue a sus conclusiones
al desarrollar sus facultades de
razonar.

Tener fe en que la gente puede
aprender a pensar por si mismos, y
llegar a conclusiones razonables.

Entereza
Intelectual

Ser consciente de enfrentar y atender
con justicia ideas, creencias o0 visiones
hacia las que no nos sentimos atraidos

y a las que no hemos prestado
atencion.

Reconoce que hay ideas que las
podemos considerar absurdas o
peligrosas, pero pueden estar
justificadas, y que hay conclusiones
que pueden ser falsas.

Empatia Intelectual

Estar consciente que uno necesita
ponerse en el lugar del otro para
entenderlo.

Se relaciona con la habilidad de
construir con precision los puntos
de vista y el razonamiento de los

demas.

Autonomia Intelectual

Dominar los valores y las creencias
que uno tienen, y las inferencias que
uno hace.

Implica un compromiso de analizar
y evaluar las creencias, tomando
como punto de partida la razén y la
evidencia.

Integridad Intelectual

Reconocer la necesidad de ser honesto en su pensar, se consciente de sus
acciones, someterse al mismo rigor de evidencia, y prueba que exige de los
demas practicar lo que se predica con otros, y admitir con humildad las
inconsistencias del pensamiento y accién en las que uno incurre.

Gonzélez M.C, Romero, B.L., Medina J.A. y Bahena R (2008)
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1.9. Tres Tipos de Preguntas

Eugenio del Rio Gabarain, Pensamiento critico y conocimiento, (2009)



1.10. Plantilla para la Solucion de Problemas

b)

Determine y articule con frecuencia sus metas, proposito y necesidades. Reconozca
los problemas como obstaculos que se interponen entre usted y el logro de sus metas.

Si es posible, atienda un solo problema a la vez. Exprese el problema con toda la
claridad y precision que pueda.

Estudie el problema hasta determinar el tipo de problema con el que se enfrenta.
Determine, qué tiene que hacer para resolverlo.

Decida qué informacidn necesita y basquela.
Analice e interprete cuidadosamente la informacion que recopile.

Precise las opciones a tomar, ¢qué puede hacerse de inmediato?, ;qué tiene que
esperar?, reconozca cuales son las limitaciones en términos de dinero, tiempo y poder.

Evalue las opciones, considere las ventajas y desventajas.

Adopte un acercamiento estratégico e implante esa estrategia, puede que la situacion
requiera accion directa y rapida o mayor pensamiento antes de actuar.

Cuando tome accion, compruebe las implicaciones de sus actos segin éstas se
manifiesten.
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1.11. Lista de Cotejo para la Evaluacién

Eugenio del Rio Gabarain, Pensamiento critico y conocimiento, (2009)
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1.12. Lo que los Pensadores Criticos hacen

Los pensadores criticos aplican rutinariamente los estandares intelectuales a los elementos
del razonamiento para desarrollar las caracteristicas intelectuales.

L os Estandares

Clandad

Precision

Exactitud

Importancia

Relevancia

Completitud

Logica

— Deb li
Imparcialidad

Amplitud

Profundidad
Los Elementos
Propasitos Inferencias
Preguntas Conceptos
Puntos de vista Implicaciones
Infarmacion Supuestos

Segin aprendemaos a
desarrallar

Caracteristicas Intelectualos

Humildad infelectual

Perseverancia intelectual

Autenomia intelectual

Confianza en la razan

Integridad intelectual

Empatia intelectual

Entereza intelectual

Imparcialidad

Eugenio del Rio Gabarain, Pensamiento critico y conocimiento, (2009)
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1.13. Los pasos del Desarrollo del Pensamiento Critico

Pensador Irreflexivo

No estamos
conscientes de
problemas en nuestro
pensamiento

Pensador Maestro

Pensador Retado
Los buenos hébitos Nos enfrentamos con
de pensamiento se problemas en nuestro

vuelven parte de

pensamiento
nuestra naturaleza

L_os pasos del

desarrollo del

pensamiento
critico

Pen r
FETEL s Pri%c?g?;nte
Avanzado Trat q .
’ ratam mejorar
Avanzamos seg(in atamos de mejora
: pero sin practica
seguimos reqular
practicando

Pensador
Practicante

Reconocemos la
necesidad de practica
regular

Eugenio del Rio Gabarain, Pensamiento critico y conocimiento, (2009)
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CAPITULO 11

2. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

2.1. Las Nuevas Teorias Educativas

Teorias Educativas

=

]

Desarrollado en
tomno a

Sociedad
que

desemvuehe

Eugenio del Rio Gabarain, Pensamiento critico y conocimiento, (2009)
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2.2. Aprendizaje por Descubrimiento

Insiste en propiciar la participacion activa del alumno durante el proceso de ensefianza
considerando que el aprendizaje efectivo se logra cuando el alumno se enfrenta a un problema
no solo para buscar su solucion, sino para transferirlo.

2.2.1 Aprendizaje Significativo

Propone que el ser humano so6lo aprende lo que tiene sentido y ldgica, para aprender un
concepto debe existir previamente una cantidad basica de informacién, de tal manera que el
alumno relacione los nuevos conocimientos con los que ya posee.

2.2.2 Cognitivismo

Tiene por objetivo estudiar como la mente interpreta, procesa y almacena la informacion en
la memoria. Se ocupa de los procesos a través de los cuales el individuo obtiene conocimiento
del mundo, y toma conciencia tanto de su entorno como de sus resultados.

2.2.3 Aprendizaje Conductual

Se basa en el aprendizaje por deteccidn de regularidades o relaciones entre estimulos y entre
estimulos y conductas, se trata de un aprendizaje comun con la escala animal.

2.2.4 Aprendizaje Constructivista

Asume que todo conocimiento previo da origen a uno nuevo, ademas el aprendizaje es un
proceso activo, que cada persona modifica constantemente de acuerdo a sus experiencias

2.2.5 Teoria Socio-Constructivismo

Concibe el conocimiento como un proceso donde el individuo construye a partir de saberes
previos y la interaccion social es determinante.

2.2.6 Teoria del procesamiento de la Informacién

Postula que algunas operaciones simbolicas como codificar, comparar, localizar, almacenar
muestran la inteligencia humana y su capacidad para crear conocimiento e innovar.

2.2.7 Teoria de las Inteligencias Mdltiples

Entiende la competencia cognitiva como un conjunto de habilidades, talentos y capacidades
mentales que llaman inteligencias. Todas las personas poseen estas habilidades, capacidades
mentales y talentos en distintos niveles de desarrollo.
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2.2.8 Teoria Cognitivo Social

Las expectativas personales influyen en la conducta de las personas, pero sus defectos sobre
el ambiente pueden hacer que cambien dichas expectativas

2.2.9 Teoria del Aprendizaje Social

Tiene su origen en el conductismo, también se basa en consecuencias de las conductas. Se
concibe al aprendizaje como la adquisicion de conocimientos mediante el procesamiento
cognitivo de la informacion.

2.3.El Constructivismo

Es una corriente pedagogica que se basa en la teoria del conocimiento constructivista, que
postula la necesidad de entregar al alumno las herramientas que le permitan crear sus propios
procedimientos para resolver una situacién problematica, lo cual implica que sus ideas se
modifiquen y siga aprendiendo.

El constructivismo educativo propone un paradigma en donde el proceso de ensefianza se
percibe y se lleva a cabo un proceso dindmico, participativo e interactivo del sujeto, de modo
que el conocimiento sea una auténtica construccion operada por la persona que aprende.

Como figuras clave del constructivismo cabe citar a Jean Piaget y a Lev Vygotsky; Piaget se
centra en como se construye el conocimiento partiendo desde la interaccion con el medio,
por el contrario, Vygotsky se centra en como el medio social permite una reconstruccion
interna.

La instruccion del aprendizaje surge de las aplicaciones de la psicologia conductual, donde
se especifican los mecanismos conductuales para programar la ensefianza de conocimiento.

A los docentes constantemente nos mencionan la importancia de establecer procesos
constructivistas en las aulas, con lo cual solemos estar de acuerdo; sin embargo, no nos
explican que es el constructivismo y, sobre todo, como implementarlo.

El primer obstaculo a enfrentar, es que la mayoria de nosotros aprendimos bajo lineamientos
poco afines con esta propuesta educativa, nuestros maestros poco sabian del aprendizaje
significativo y de la participacion activa del educando.

Desde el punto de vista del constructivismo, el maestro no ensefia en el sentido tradicional
de pararse frente a la clase e impartir los conocimientos, sino que acuden a materiales con lo
que los alumnos se comprometen activamente mediante manipulacion e interaccion social.
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Un supuesto basico del constructivismo es que los individuos son participantes activos y
deben redescubrir los procesos basicos.

2.4. Niveles del Constructivismo

Continuo Constructivista

La galaxia en la que se mueven los posibles enfoques
para la interpretacion constructivista de los procesos de
ensefianza y aprendizaje, se puede ubicar en un continuo
que sitla la construccion del conocimiento en el sujeto
individual, despreciando el componente socio-contextual
de esa construccién; hasta posicionamientos que
consideran el conocimiento social como la Unica fuente
valida de conocimiento, con la consideracién del sujeto
colectivo como el elemento nuclear, negando, de esta
manera, al sujeto individual, pasando por posiciones que
postulan una dialéctica, méas o menos declarada, entre el
sujeto y el contexto, entre lo individual y lo social.

Constructivismo Radical

- El conocimiento se construye activamente por el
sujeto cognoscente.

- La funcion del conocimiento es adaptativa,
tendiente hacia el ajuste o la viabilidad.

- La cognicidn sirve a la organizacion del mundo
experiencial del sujeto, no al descubrimiento de
una realidad ontoldgica objetiva.

- Existe una exigencia de una construccion
conceptual de los otros, y, en este sentido, las
otras subjetividades se construyen a partir del
campo experiencial del individuo.

Constructivismo
Cognitivo

El constructivismo cognitivo, que parte esencialmente de
la teoria piagetiana y postula que el proceso de
construccion del conocimiento es individual, realiza los
analisis sobre estos procesos bajo tres perspectivas:
- La que conduce al analisis macrogenético de los
procesos de construccion
- La que intenta describir y analizar las
microgenesis
- Lavertiente integradora de estas dos posiciones.

El constructivismo socio-cultural tiene su origen en los
trabajos de Lev S. Vygotsky, y postula que el
conocimiento se adquiere, de esta manera el factor social
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juega un papel determinante en la construccion del
conocimiento, aunque este papel no es suficiente porque
no refleja los mecanismos de internalizacion.

De esta manera el constructivismo socio-cultural
propone a una persona que construye significados

Constructivismo actuando en un entorno estructurado e interactuando con
Socio - Cultural otras personas de forma intencional.
Este proceso de construccion presenta tres rasgos
definitorios:

- Launidad de subjetividad-intersubjetividad

- La mediacion semiotica y la construccion
conjunta en el seno de relaciones asimétricas.

- La intersubjetividad, la comparticion de codigos
compartidos.

- La construccién con aceptacion de la asimetria
pueden lograrse porque, por medio de actividades
simbdlicas, los seres humanos tratan su entorno
significativo como si fuera compartido.

Gonzélez M.C, Romero, B.L., Medina J.A. y Bahena R (2008)

2.5. Ideas Fundamentales de la Concepcion Constructivista

La concepcidn constructivista del aprendizaje y de la ensefianza se organiza en torno a tres
ideas fundamentales:

1. Elalumno es el responsable de su propio proceso de aprendizaje, es él quien construye
el conocimiento. La importancia prestada a la actividad del alumno no debe
interpretarse en el sentido de un acto de descubrimiento o de invencion, sino en el
sentido de que es él quien aprende y, si €l no lo hace, nadie, ni siquiera el facilitador,
puede hacerlo en su lugar. ElI alumno no es sélo activo cuando manipula, explora,
descubre o inventa, sino también cuando lee o escucha las explicaciones del
facilitador.

2. Laactividad mental constructiva del alumno se aplica a contenidos que ya poseen un
grado considerable de elaboracion, es decir, que es el resultado de un cierto proceso
de construccion a nivel social.

3. El hecho de que la actividad constructiva del alumno se aplique a unos contenidos de
aprendizaje preexistente, condiciona el papel que esta llamado a desempefiar el
facilitador.
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Su funcion no puede limitarse Gnicamente a crear las condiciones Optimas para que el alumno
despliegue una actividad mental constructiva rica y diversa; el facilitador ha de intentar,
ademas, orientar esta actividad con el fin de que la construccion del alumno se acerque de
forma progresiva a lo que significan y representan los contenidos como saberes culturales.

2.6. Disefio y Planificacion de la Ensefianza

En una perspectiva constructivista, el disefio y la planificacion de la ensefianza deberian
prestar atencion simultdneamente a cuatro dimensiones:

a) Los contenidos de la ensefianza: se sugiere que un ambiente de aprendizaje.

b) Los métodos y estrategias de ensefianza: la idea clave que debe presidir su
eleccion vy articulacion es la de ofrecer a los alumnos la oportunidad de adquirir el
conocimiento y de practicarlo en un contexto de uso lo mas realista posible.

c) La secuencia de los contenidos: de acuerdo con los principios que se derivan
del aprendizaje significativo, se comienza por los elementos mas generales y simples
para ir introduciendo, progresivamente, los mas detallados y complejos.

d) La organizacion social: explotando adecuadamente los efectos positivos que
pueden tener las relaciones entre los alumnos sobre la construccién del conocimiento,
especialmente las relaciones de cooperacion y de colaboracion.

2.7. Perfil del Docente Constructivista

En este proceso de aprendizaje constructivo, el profesor cede su protagonismo al estudiante,
quien asume el papel fundamental en su propio proceso de formacion.

Es el propio estudiante quien habra de lograr la transferencia de lo tedrico hacia ambitos
practicos, situados en contextos reales.

Asi, se observa como en los niveles preescolares se les da a conocer a los nifios diferentes
conocimientos a partir de la experiencia, en actividades como: sembrar plantas, hacer figuras
con bloques, entre otros.

Ya en niveles mas altos, como en la educacién superior, los proyectos, aprendizajes basados
en problemas reales, simuladores y préacticas situadas, hacen que el estudiante pueda
contextualizar de manera palpable lo que se vio en la teoria y sobre todo su utilidad.
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2.8. Caracteristicas de un Profesor Constructivista
a) Acepta e impulsa la autonomia e iniciativa del alumno.

b) Usa materia primay fuentes primarias en conjunto con materiales fisicos, interactivos
y manipulables.

C) Usa terminologia cognitiva tal como: Clasificar, analizar, predecir, crear, inferir,
deducir, estimar, elaborar, pensar.

d) Investiga acerca de la comprension de conceptos que tienen los estudiantes, antes de
compartir con ellos su propia comprension de estos conceptos.

e) Desafia la indagacion haciendo preguntas que necesitan respuestas muy bien
reflexionadas y desafia también a que se hagan preguntas entre ellos.

2.9. Caracteristicas de las Estrategias Metodoldgicas

Estrategia de Ensayo: Son aquellas en que los educandos usan la repeticion o
denominacion para aprender, por ejemplo, aprender un conjunto de verbos regulares,
aprender el orden en que giran los planetas del Sistema.

Estrategias de Elaboracidn: Se trata de aquéllas que hacen uso de iméagenes mentales
o0 de la generacion de oraciones capaces de relacionar dos o0 mas items, por ejemplo, enumerar
las partes del aparato digestivo o el aprendizaje de un vocabulario en lengua extranjera.

Estrategias de Organizacion: Son aquéllas en que el aprendiz utiliza para facilitar la
comprension de una determinada informacion, llevandola de una a otra modalidad, por
ejemplo, subrayar las ideas principales de un texto leido, a fin de distinguirlas de las ideas
secundarias o hacer esquemas que favorecen la comprension.

Estrategias Meta cognitivas: Se conocen también como de revision y supervision, las
utiliza el sujeto que aprende para establecer metas de una actividad o unidad de aprendizaje,
evaluar el grado en que dichas metas estan siendo logradas y de alli, si es necesario, modificar
las estrategias.

Entre las estrategias y procedimientos metodoldgicos tomados de los diferentes aportes de
las distintas tendencias constructivistas, se pueden sefialar varias ya experimentadas, las
cuales son convenientes al desarrollo de procesos de pensamiento, el que es esencial una
concepcidn constructivista. Entre ellas se pueden mencionar:
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e Los mapas conceptuales.

e Las redes semanticas.

e La lluviade ideas.

e La formulacion de hipétesis.

e La elaboracion de estrategias de resolucion de problemas.
e La planificacion conjunta del aprendizaje.

e La construccion de gréaficos, cuadros.

e Los juegos de roles.

e Los juegos de simulacién.

e Las situaciones de resolucion de problemas.

e Las estrategias meta cognitivas, para aprender a aprender.

e EIl método de proyectos.

CPEIP Colegio Hebreo Dr. Jaim Weitzman

2.10. Aplicacién de Estrategias Metodoldgicas

Frente a los desafios por mejorar los aprendizajes, se hace decisivo que el docente se
encuentre armado de herramientas metodoldgicas capaces de gestar un genuino
aprovechamiento de cada una de las instancias propensas al desarrollo auténomo del
estudiante, tanto en la esfera personal como colectiva.

Para lograr mayores y mejores aprendizajes debemos privilegiar los caminos, es decir, las
estrategias metodoldgicas que recubren las caracteristicas de un plan, que, llevado al &ambito
de los aprendizajes, se convierte en un conjunto de procedimientos y recursos cognitivos,
afectivos y psicomotores.

Son los estudiantes quienes habran de sentir una conciencia participativa, al desarrollar sus
propias estrategias de pensamiento para resolver las situaciones propias del aprendizaje. Una
actividad esencialmente pedagogica, entonces, es aquella que tiene sentido, esencia y
conciencia de su propio rumbo vy, por cierto, de su fin.
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Entre las estrategias y procedimientos metodologicos tomados de los diferentes aportes de
las distintas tendencias constructivistas, se pueden sefialar varias ya experimentadas, todas
las cuales son convenientes al desarrollo de procesos de pensamiento, el que es esencial a
una concepcion constructivista, entre ellas se pueden mencionar:

2.11. Aprendizaje Integrado de Contenido y Lengua Extranjera:

Hace referencia a cualquier contexto educativo en el que se usa una lengua extranjera como
medio de aprendizaje de contenidos no relacionados con la lengua en si.

Este proceso implica utilizar la lengua extranjera como vehiculo de ensefianza de contenidos
curriculares y, al mismo tiempo, desarrollar la competencia necesaria de la lengua en
cuestion.

2.12. Aprendizaje Basado en Problemas

Es un método de ensefianza-aprendizaje centrado en el estudiante, en el que éste adquiere
conocimientos, habilidades y actitudes a traves de situaciones de la vida real.

Su finalidad es formar estudiantes capaces de analizar y enfrentarse a los problemas de la
misma manera en que lo hara durante su actividad profesional, es decir, valorando e
integrando el saber que los conducira a la adquisicion de competencias profesionales.

2.12.1. Buzz Groups

Es una técnica cooperativa de aprendizaje que consiste en la formacion de pequefios grupos
de discusion con el objetivo de desarrollar una tarea especifica, como generacion de ideas,
resolucion de problemas, etc., o facilitar que un grupo de personas consensé sus ideas sobre
un tema en un periodo especifico de tiempo.

Asi, los buzz groups permiten cubrir la discusidn sobre diferentes aspectos referidos a una
misma tematica de estudio, maximizando las posibilidades de participacion de los integrantes
del grupo.

Los grupos grandes se dividen en grupos mas pequefios, de entre tres y seis personas, después
de la realizacion de la presentacion inicial de la tarea a desarrollar. Cada grupo nombra a un
portavoz para que informe al resto de los grupos sobre los resultados de la discusion de su

grupo

32



2.12.2. Estudio de Caso

Es un método de investigacion de gran relevancia para el desarrollo de las ciencias humanas
y sociales que implica un proceso de indagacion caracterizado por el examen sistematico y
en profundidad de casos de entidades sociales o entidades educativas unicas.

El estudio de casos constituye un campo privilegiado para comprender en profundidad los
fendmenos educativos, aunque también el estudio de casos se ha utilizado desde un enfoque
nomotético.

2.13.  Juegos de Rol

Es una técnica de aprendizaje activo, en la cual se simula una situacion que representa la vida
real. Los alumnos pueden aprender conceptos dificiles, mediante la simulacion de un
escenario donde deben aplicar dichos conceptos.

El docente proporciona la informacion que necesita cada estudiante sobre los distintos
personajes que acttan en la representacion, durante el juego de rol, los alumnos interactian
entre si, asumiendo el papel y las perspectivas de los personajes para comprender sus
motivaciones, intereses y responsabilidades.

2.14. Lluvia de Ideas

Es una técnica en la que un grupo de personas en conjunto crean ideas, por lo general.

Para obtener una conclusion grupal en relacién a un problema que involucra a todo el grupo,
para motivar al grupo, tomando en cuenta la participacion de todos, bajo reglas determinadas.

Es recomendable utilizar esta técnica al iniciar una sesion de trabajo.

2.15. Mapas Conceptuales

La ventaja de crear mapas conceptuales en el entorno educativo, es que permite afiadir
muchos recursos y completar los contenidos con videos, imagenes, paginas web, audios o
incluso, tus propios materiales.

Sus usos en el aula van destinados a la exploracién de lo que los alumnos ya saben.
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2.16. Piramide o Bola de Nieve

Es una técnica que consiste en el intercambio de ideas o soluciones, se trata de que los
estudiantes trabajen sobre un tema determinado de manera individual o en pareja durante
unos minutos; después, que compartan su discusion con otra pareja; y, posteriormente, que
estos cuatro miembros se relinan con otros cuatro y asi sucesivamente para acabar discutiendo
entre todo el grupo de estudiantes.

Esta técnica favorece la implicacion de los estudiantes y desarrolla su capacidad para exponer
sus ideas. No sblo se ensefia a cada estudiante a participar, sino que las ideas de los
estudiantes forman parte del esfuerzo del grupo.

Es una manera de ampliar la variedad de concepciones: cada vez que el grupo se hace mas
grande, una idea se evalUa de nuevo, de manera que a cada paso la calidad de la misma
mejora.

2.17. Portafolio

Consiste en una evaluacion sistematica, que recoge los trabajos de los  estudiantes por un
periodo prolongado, estos trabajos responden a unos objetivos especificos y son evaluados
con base en un criterio predeterminado.

El portafolio es una coleccion de evidencias de los aprendizajes de los estudiantes, el uso de
portafolios en el proceso de evaluacion es importante por las siguientes razones:

Permiten que diferentes miembros de la comunidad educativa puedan reflexionar sobre el
proceso de ensefianza y aprendizaje.

Reflejan cambios y crecimiento durante el proceso.
Permiten monitorear los avances y progresos de los estudiantes.
Integran a los estudiantes en el proceso de aprendizaje.

Promueven el aprendizaje auto dirigido.

2.18. Poster

Favorece los procesos de ensefianza-aprendizaje, como, por ejemplo:

e Ayuda al profesor a conocer de forma mas rapida y esquematica el rango de las ideas
de sus alumnos.
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e Facilita las tareas de evaluaciéon sobre el cambio o evolucion de las ideas de los
alumnos después de un periodo de ensefianza.

e Ayuda a los alumnos a verbalizar sus propias ideas y presentarlas ante sus
compafieros.

e Permite que los alumnos conozcan las ideas de sus comparieros.

e Ayuda a los alumnos a reconocer su propio aprendizaje.

2.19. Puzzle

Se basado en una estructura de trabajo colaborativo, que divide y distribuye el material a
aprender en partes razonablemente independientes entre los integrantes de un equipo de
trabajo de tamafio reducido.

2.20. Mesa Redonda

Son un espacio que permite la expresion de puntos de vista divergentes sobre un tema por
parte de un equipo de expertos, son dirigidas por un moderador, y su finalidad es obtener
informacidn especializada y actualizada sobre un tema, a partir de la confrontacién de
diversos puntos de vista

2.21. Aprendizaje por Indagacion

Pretende que el docente ayude a los alumnos a externar todas esas grandes ideas a través de
preguntas y de la indagacion constante. Ademas, que los alumnos busquen con interes,
penetrando en el fondo de las ideas, desarrollando esa capacidad de asombro ante la realidad,
analizando, entendiendo y reflexionando.

Estas condiciones permiten facilitar la participacion activa de los estudiantes en la
adquisicion del conocimiento, ayudan a desarrollar el pensamiento critico, la capacidad para
resolver problemas y la habilidad en los procesos de las ciencias y las matematicas; elementos
esenciales para constituirse en una practica pedagdgica para desarrollar enfoques de
aprendizajes por proyectos.
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CAPITULO 111

3. LA EDUCACION NOCTURNA EN EL ECUADOR

3.1. Aprendizaje por Indagacion

Para realizar un analisis sobre el marco legal sobre el cual se asienta la educacion nocturna
en el Ecuador, es necesario referimos a la Ley de Educacion y al Reglamento General de la
Ley de Educacion ecuatoriana; ya que es relevante entender las bases legales sobre las cuales
esta concebida la educacion en las escuelas nocturnas.

3.2. El Sistema Educativo Ecuatoriano

La constitucién politica del Ecuador establece que la educacion es deber del Estado y esta se
cumple a través del Ministerio de Educacion, el cual, a su vez, tiene la obligacion de
organizarla en sus diferentes niveles y de facilitar todos los recursos necesarios para lograr
que todos tengan acceso a ella. En tal razon, todos los ecuatorianos tienen derecho de recibir
una educacion que les permita formarse como ciudadanos aportando al desarrollo del pais.

El sistema educativo nacional comprende dos subsistemas:

e El Escolarizado hispano e indigena.

e EIl no Escolarizado hispano e indigena.

La educacion escolarizada esta a su vez formada por la educacion regular, la no regular y la
especial.

La educacion regular es aquella que es impartida en los establecimientos pre primarios,
primarios, secundarios y de educacion superior. Se puede afirmar que los objetivos de la
educacion regular giran alrededor de una formacion integral que permita al estudiante un
desarrollo armonico de sus capacidades fisicas, intelectuales, afectivas; para que se pueda
integrar positivamente a la sociedad.

El subsistema no escolarizado es aquel que brinda oportunidades de educacién para aquellas
personas que por diversas situaciones no hayan podido acceder a la educacion regular; se la
imparte fuera de los establecimientos educativos regulares y no esta sujeta a los tiempos y
requisitos de la anterior. Este subsistema esta formado por los niveles basicos popular y
diversificado popular que comprenden la alfabetizacion, post alfabetizacion y la educacion
técnica.
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3.3. El Marco Legal de la Educacion Nocturna

Las escuelas nocturnas en el Ecuador fueron creadas el 25 de septiembre de 1900 en el
gobierno del General Eloy Alfaro. En el Registro Oficial correspondiente se determina la
creacion de escuelas nocturnas para adultos en Quito, Guayaquil y Cuenca. Su
funcionamiento estaba determinado por que se establecia en las disposiciones dadas por el
Poder Ejecutivo para este efecto. Dentro del reglamento que crea estas escuelas no se hace
una exposicion de motivos por los cuales se abren las escuelas, ni se especifican la poblacion
que se beneficiara y a la que le dara cobertura con este tipo de educacion. De ahi que se
concibe que la educacion nocturna respondia al objetivo de gobiemo de educar a las clases
obreras de esa época.

En la actualidad, la educacion nocturna se basa en que establece el Reglamento General de
Educacion. No existe dentro de la Ley de Educacién articulos relacionados especificamente
con la educacion nocturna; ya que, al formar parte de la educacion regular todos los aspectos
legales que hacen mencion a esta, estan haciendo referencia también a la educacion nocturna.
Por tanto, es el Ministerio de Educacion el encargado de organizar las escuelas nocturnas en
el pais a nivel primario; estas escuelas comprenderian tres ciclos de tres afios basicos cada
uno.

Los planteles nocturnos regulares, primarios y secundarios brindan el beneficio educativo a
los alumnos, que por razones de edad y de caracter econémico, no estén en posibilidad de
asistir a los establecimientos de educacion matutina o vespertina.

Vale anotar que los alumnos que son mayores de 15 afios son aquellos que no pueden acceder
a la educacion primaria matutina o vespertina; ellos no son aceptados en las escuelas y por
tal razon, toman la opcién de educarse en las escuelas de jomada nocturna. A esta situacion
se une aquellos alumnos que por situacién econémica o sea por carecer de recursos no pueden
pagar las obligaciones econdémicas de otras escuelas y se ven obligados a buscar un tipo de
educacién menos costosa; a pesar de que la educacion es gratuita y patrocinada por el Estado.

Es importante analizar un aspecto dentro de la base legal relacionada con los establecimientos
nocturnos; si para acceder a las escuelas nocturnas se debe tomar en cuenta razones de edad
y problemas econémicos; o, solo uno de los dos requisitos. Esto es relevante en el momento
de conocer la realidad de las escuelas nocturnas porque en ella se encuentran alumnos que
por su edad deben estar en escuelas diurnas, pero por tener problemas econémicos serios que
los obliga a trabajar, tienen que asistir a escuelas nocturnas. De ahi que, en este tipo de
escuelas se encuentran alumnos menores de quince afios, en su mayoria trabajadores; y
alumnos mayores de quince afos que también trabajan.

En el Art. 156 del Reglamento General de Educacidn se establece que "los establecimientos
nocturnos se regiran por las disposiciones de este reglamento y por las especiales que se
emitan por el Ministerio™. Las disposiciones que se han emitido con relacion a las escuelas
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nocturnas se han relacionado con los horarios de trabajo, los dias que se tienen que laborar y
actualmente, la compra de renuncias de los maestros nocturnos.

El Ministerio de Educaciéon, como organismo rector de la educacion ecuatoriana es el
encargado de establecer los objetivos de la misma, la estructura en los diferentes niveles y
las directrices que guian la labor educativa de los maestros y de los establecimientos.

De esta manera, es el ministerio a través de los departamentos correspondientes que
determinan el curriculo sobre el cual se debe basar la educacion regular y por consiguiente
la educacion nocturna del pais. No existe, en consecuencia, objetivos, planeamientos,
curriculo, entre otros especificos para la educacion nocturna; su estructura y su organizacion
es considerada parte del subsistema regular de educacion.

3.4. La Ley de Compensacion para los Estudiantes Nocturnos

El 13 de enero de 1999 se presentd al Congreso Nacional una propuesta de Ley para los
educadores nocturnos, esta fue encabezada por la Eco. Cecilia Calderon de Castro, apoyada
por un grupo de diputados del Bloque de la Izquierda Democratica; el mismo que fue
aprobado y publicado en el Registro Oficial. Crea una compensacion para los Educadores
Nocturnos Primarios que se separen voluntariamente de sus puestos.

La Ley presenta antecedentes relacionados con el objetivo de la educacion y la importancia
de la ensefianza renovada. Se considera que "la educacion es el proceso que aspira a preparar
a las nuevas generaciones para reemplazar a las adultas, que se van retirando de las funciones
activas de la vida social".

De acuerdo a esta definicion la educacion es un proceso de reemplazo y no de desarrollo,
porque se puede considerar que es una definicion corta e imprecisa, ya que la educacion es
un proceso de desarrollo de capacidades y destrezas que permiten al ser humano aportar
positivamente a la sociedad, independientemente de su edad y funcion.

Se hace mencidn a la Ensefianza Renovada como una forma de crear seres humanos capaces
de adaptarse al acelerado cambio social y tecnoldgico, convirtiéndose en personas
eficientes™. La Enseflanza Renovada debe ser tomada como una de las diversas tendencias
Pedagogicas Actuales, que brindan diferentes concepciones sobre la educacién y su rol en la
sociedad.

En el Ecuador no se ha establecido una corriente pedagogica especifica para el Sistema
Educativo, mas bien existe una apertura para las instituciones educativas pongan en practica
la tendencia o corriente que esté acorde con los objetivos y mision de estas.
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Uno de los aspectos tornados en cuenta en la exposicién de motivos es la falta de
cumplimiento de los maestros de la funcién para la cual fueron asignados. Las escuelas
nocturnas son consideradas parte de las escuelas regulares y, por tanto, su rol no es diferente
al de ellas. Entonces, no se puede referir a una falta de cumplimiento de una funcion que
nunca ha sido detallada y peor ain, desconocida por los maestros, quienes desde su formacion
han sido preparados para ser maestros diurnos y de nifios.

A su vez, esta exposicion de motivos hace mencion a que las escuelas nocturnas se guian
bajo la tendencia de la educacion humanistica y no para el trabajo”, que alude a una confusion
sobre una concepcién de la Corriente Humanista, que busca el desarrollo del ser humano para
lograr su autoformacion que repercutiria en su vida laborar.

Ademas, la educacion nocturna no es una educacion no escolarizada, y por tanto, no puede
ser una educacion para el trabajo. Lo correcto seria proponer un cambio en la forma de
concebir la educacion nocturna dentro del Sistema Educativo.

Los otros aspectos que se consideran hacen referencia a la ubicacion inapropiada de las
escuelas, el excesivo numero de maestros, la falta de seguridad en las escuelas, la falta de
recursos de los alumnos y los aspectos legales que favorecerian a los maestros en el momento
de separarse del magisterio.

En ningin momento el proyecto refiere la necesidad de mejorar este tipo de educacién para
que brinde oportunidades de mejoramiento a las clases mas desposeidas del pais; no se da
respuesta a la necesidad de mejorar la educacion nocturna y que los nuevos maestros que se
inserten en ella deben estar capacitados para dar una educacion acorde con las necesidades
de los alumnos que asisten a las escuelas.

Los motivos de la Ley no son de mejoramiento de la educacion sino de reduccidn de maestros
con categorias mas altas; porque queda un vacio relacionado con qué representa la educacion
nocturna para aquellos que acceden a ella.

Diversos criterios se han vertido con relacion a esta Ley que desde su promulgacion ha
avanzado muy lentamente para su concrecion con la compra de renuncias de los maestros.

Asi, el Dr. Vivanco sostiene "A los que ganaron sin trabajar, debe obligarseles a devolver 10
ganado ilicitamente y no premiarlos como se proyecta..." haciendo referencia al monto total
que recibiran los maestros que renuncien, que considera injusto porque en tantos afios no han
trabajado como deberian, porque no han tenido alumnos y nada han hecho para que sean
reubicados en otras escuelas en donde se necesitan maestros porque el numero de alumnos
es elevado.

Ademas, sostiene que"... abundan las escuelas con una desproporcion terrible de entre
profesores y alumnos, lo cual demuestra que se estaban desperdiciando recursos humanos
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indispensables, el problema general es la falta de maestros para el numero de educandos que
hay que atender.

El Sistema Educativo Ecuatoriano adolece de una falta de normatividad que especifique el
rol de la educacién nocturna en el Ecuador. Al formar parte del sistema regular, la educacion
nacuma queda enmarcada dentro de aspectos legales, organizativos y curriculares que no
estan acorde con sus caracteristicas especificas que la hacen diferente a la educacion regular.
La normatividad existente es limitada y equivocada; ya que no esté acorde con la realidad en
la que se desarrolla la educacion nocturna en el Ecuador, que limita su rol en la formacion de
los alumnos a los cuales atiende.

No se puede negar la realidad en la que se desenvuelven los nifios de escuelas nocturnas;
ellos se ven obligados a abandonar la jomada diurna de estudio porque tienen que contribuir
econdémicamente con su familia y para poder continuar estudiando tienen que asistir a
escuelas nocturnas regulares, es la unica forma por la cual ellos pueden terminar sus estudios
primarios.

Ademas, los maestros consideran que no pueden negar la posibilidad de que un nifio menor
de quince afios estudie en las escuelas nocturnas porque creen que Si asisten a estos
establecimientos es porgue es la Ultima oportunidad de estudiar y la educacién es un derecho
de todos.

Los nifios que van a las escuelas nocturnas por lo general trabajan todo el dia ayudando a los
padres, ellos tienen su propio negocio, no se puede cumplir la ley, no se les puede cerrar las
puertas de la escuela, porque esta para ensefiar, y si es nocturna con mas razon.

Ante esta incoherencia entre la ley y la practica los maestros han optado por obviar la ley y
adaptar su trabajo a las caracteristicas del medio en el que se desenvuelven. La ley dice cosas
diferentes a lo que se da en la practica, por tanto, nosotros hemos trabajado y seguiremos
trabajando de forma diferente a lo que dice la ley.

Una de las disposiciones legales determinada para los establecimientos nocturnos del pais es
que deben laborar 20 dias méas que los establecimientos diurnos; pero esto no se cumple en
la practica, ya que no existe control de parte de las autoridades y, ademas, existen razones, a
decir de los maestros, que impiden que se pueda cumplir dicha disposicion.

La estacién invernal se prolonga mas alla de enero y para los nifios es imposible llegar a la
escuela. Ademas, muchos de los estudiantes trabajan en fincas en cultivos de ciclo corto y al
empezar el invierno se necesita de mano de obra, razén por la cual los alumnos deben ir a
trabajar y abandonan la escuela
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3.5. La Educacion Nocturna en Cifras

En esta parte se realiza un analisis de las estadisticas correspondientes a las escuelas
nocturnas en el Ecuador a partir del afio 1992- 1993 hasta el 2001- 2002 (SINEC).

Se establece a través de diferentes factores como han variado los datos de las escuelas en
relacion a planteles, profesores y alumnos; para asi, plantear las posibles causas de este
fendmeno.

La educacion nocturna ha sufrido un decrecimiento en el nimero de planteles, profesores y
alumnos, lo que se evidencia en los datos de los ultimos diez afios. Aunque el nimero de
alumnos es minimo en relacion a la educacion diurna no deja de ser de importante el papel
que cumple este tipo de educacion en la formacion de personas que por sus caracteristicas no
pueden acceder a las escuelas matutinas y vespertinas del pais.

3.6. Metodologia y Variables del Analisis

Las variables que forman parte del analisis estan tomadas de los datos facilitados por el
SINEC que es el organismo encargado de recolectar, tabular y organizar los datos estadisticos
de las escuelas.

Para realizar el andlisis estadistico se han considerado las siguientes variables:

Planteles: Esta variable indica el nimero de planteles nocturnos a nivel nacional. Para
obtener el total nacional se presenta cada provincia con el nimero total de escuelas nocturnas.

Profesores: La variable indica el nimero total de profesores nocturnos por provincia y
después el total nacional.

Alumnos: La variable describe el total de alumnos que acceden a la educacion nocturna 'y
su desglose se encuentra por provincia.

Sexo: Esta variable indica del total de alumnos aquellos que son hombres y aquellas que
son mujeres.

De cada una de las variables se procede a realizar una comparacién con el total nacional de
la educacion diurna; ademas, se determinaran tasas de decrecimiento.
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PLANTELES, PROFESORES Y ALUMNOS DESDE 1993 A 2002

Total | PLANTELES PROFESORES ALUMNOS

afios Diurna | Nocturna | Total | Diurna | Nocturna | Total | Diurna | Noctuma!| Total
1993-1994 | 16508 330 16838 | 61957 154363500 1722036 29087 [ 1751123
1994-1995 | 16865 329 17194 | 65941 1505 67446 1749825 27479 1777304
1995-1996 | 16659 315 16974 | 68674 148870162 1785783 26472 |1812255!
1996-1997 17057 310 17367 73139 1462 | 74601 1551303? 26869 1888172
1997-1998 | 17244 310] 17554 | 75352 141876770 | 1857736 25209 1882945
1998-1999 | 17469 309 17778 78784 139280176 | 1875405 24061 | 1899466 |
!Wd" 17726 307 | 18033 | 81442 1367 82809 | 1902014 23406 | 1925420
2000-2001 17711 aual 18014 | 83434 | 1324 84758 1933773 21287 | 1955060
Eum-—zquz_"i 7901 302 18203 E’5285| 1313] 86598 1963201 19435*1932?36|

Fuente: SINEC

Las provincias con mayor cantidad de alumnos son Guayas y Pichincha, lo que podria
justificarse por ser las provincias de mayor nimero de habitantes, Guayas tiene el 39% de
escuelas nocturnas a nivel nacional, el 33% de estudiantes y el 36.48% de maestros, lo que
demuestra que existe exceso de planteles y maestros con relacion al nimero de alumnos, la
tasa alumno - maestro es de 13.78%.

Es necesario recalcar que Manabi con un 17% es la segunda provincia con mas planteles y
maestros (16.22%) en el pais, aunque el namero de alumnos sea el 11% del total nacional, lo
gue nuevamente confirma un exceso de planteles y maestros, la tasa alumno - maestro es de
10.99%.

Pichincha tiene el 19.47% de alumnos, el 12.9% de profesores y el 12.9% de planteles; esto
la ubica en la segunda provincia con mayor cantidad de alumnos y tercera en el nimero de
planteles y maestros, la tasa alumno - maestro es de 20.45%.

La tasa mas alta de alumno - maestro corresponden a Cotopaxi con 29 alumnos por profesor,
seguida de Caiiar con 20 alumnos por profesor.

Los Rios y Esmeraldas también tienen un alto porcentaje de escuelas, maestros y alumnos
con bajas tasas de alumno por profesor, lo que afirma la pésima distribucién de planteles y
maestros en el pais.

Existen cinco provincias que no tienen planteles, profesores, ni alumnos nocturnos; estas son
Morona Santiago, Sucumbios, Orellana, Napo y Galapagos.
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3.7. Planteles

Los planteles de la educacidn nocturna corresponden el 1.6% del total del sistema educativo
y se ubican en la zona urbana de todas las provincias del pais. En los Gltimos nueve afios, los
planteles han sufrido una reduccion del 0.08% anual, por lo que se prevé una tendencia
decreciente para los proximos afos.

NUMERO TOTAL DE PLANTELES NOCTURNOS
DESDE 1993 A 2002

Planteles Noctuma

| 3304
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Fuente: SINEC

3.8. Profesores

Los maestros nocturnos de acuerdo a las estadisticas son los que se ubican en las categorias
mas altas del escalafén del magisterio; ellos corresponden el 1.5% del total de maestros a
nivel nacional. En los Gltimos afios han tenido una tendencia decreciente de 0.14% anual.

El promedio de profesores por escuela es de 4.34% que se ha mantenido durante los nueve
afnos:
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NUMERO TOTAL DE PROFESORES DE LA EDUCACION NOCTURNA
DESDE 1993 A 2002

Profesores Nocturna
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Fuente: SINEC

3.9. Alumnos

Los alumnos que asisten a las escuelas nocturnas corresponden el 0.98% del total de alumnos
del pais; y, en los Gltimos nueve afios se presenta una tendencia decreciente de alumnos en
un 0.33% anual; aunque en el afio lectivo 1996-1997 se presentd un total de matricula mayor
que al del afio anterior.

Aunque el promedio de alumnos por profesor es el adecuado 14.80%, esta informacién no
refleja la problematica de las escuelas; ya que, se pueden encontrar escuelas sin ningun
alumno, o con pocos estudiantes, que en los formularios tienen datos completamente
diferentes.

Por ejemplo, en una de las escuelas investigadas presenta 37 estudiantes en la matricula, pero
al verificar los datos se encontraron menos de veinte.

Del total de alumnos se observa una cantidad mayor de hombres que de mujeres que asisten
a las escuelas nocturnas, asi en el afio lectivo 2001-2002, las mujeres solo representaban el
45% del total de alumnos. Esta tendencia se ha mantenido durante los nueve afios para los
cuales se obtuvo la informacion.
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MATRICULA DE LA EDUCACION NOCTURNA DESDE 1993 A 2002
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MARCO METODOLOGICO
Tipo de Estudio
La presente investigacion se desarrollé con un tipo de estudio descriptivo, ya que el tema de
investigacion es sobre “Pensamiento Critico”, su propoésito sera describir y explicar como se

manifiestan los docentes y alumnos, y como se trata el tema de la libertad de expresion dentro
de la educacion del centro seleccionado (Sampieri pag. 77).

Métodos

El método utilizado en esta investigacion fue Deductivo, ya que se abarcd el tema del
pensamiento critico desde un ambito educativo general, llevandolo al analisis del
comportamiento de los alumnos de Educacion Nocturna.

Técnicas

La técnica utilizada fue cuanticualitativa, porque indicé demostraciones de la libertad de
expresion dentro del entorno estudiantil, interpretadas por la necesidad del Pensamiento
Critico.

Instrumentos

Se usaron los siguientes instrumentos:

Encuestas: para conocer cuanta necesidad posee la Institucion Educativa de Desarrollo del
Pensamiento Critico

Registro de datos: para conocer la proporcionalidad de la necesidad dentro de la
Institucion.

Entrevistas: para saber como se maneja el desarrollo del pensamiento critico dentro de la
Institucion.
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Universo o Muestra

Universo: El Colegio Nacional Nocturno PCEI Salamanca, de la ciudad de Quito,
provincia de Pichincha, cuenta con una poblacion de Educacion Bachillerato de 250

personas.

Muestra: Esta investigacion se trabajé con una muestra significativa (50 personas), ya que
carece de una opinién de interés, y que busca crear conciencia en docentes del Colegio
Nacional Nocturno PCEI Salamanca.

=1
NO=2
PREGUNTA Sl NO
1 44 6
2 41 9
3 35 15
4 30 20
5 26 24
Nro. Pregunta Pregunta Pregunta Pregunta Pregunta
Encuesta Nro.1 Nro.2 Nro.3 Nro.4 Nro.5
1 1 1 1 1 1
2 1 1 1 1 1
3 1 1 2 1 2
4 1 1 1 1 1
5 2 2 1 1 1
6 1 2 1 1 1
7 1 2 1 2 1
8 1 2 1 2 1
9 1 1 2 1 1
10 1 1 1 2 1
11 1 1 1 1 1
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Anadlisis de Resultados

Segun todos estos resultados se pudo visualizar que un alto porcentaje de estudiantes de
educacion nocturna no desarrolla con normalidad el proceso de emitir una idea con
pensamiento critico, sin embargo, es un sentir general el deseo de fortalecer su desarrollo y
conocer a detalle como pueden ejercitar la mente para, asi lograr que mediante este manual
de estrategias metodolégicas, el docente logre encontrar herramienta diversas que solucionen
el alto déficit de desarrollar emitir un comentario o una idea con pensamiento critico sobre
el tema.

El grupo de estudiantes se mostré participativo, motivado y un poco temeroso en cuanto al

tema, ya que supieron manifestar que no es algo que ellos entiendan o dominen, pero esperan
con ansias conocer mas sobre el tema.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Promover las acciones institucionales, centradas en la retencion y permanencia estudiantil,

articuladas con el proceso de formacion académica, donde se combinen experiencias
significativas de enseflanza/aprendizaje, que trasciendan y generen conocimiento de manera

interdisciplinar, es el reto para construir y aprovechar a la vez las habilidades, competencias
y motivacion de los estudiantes en el momento de acompafar y orientar el proceso, alternado
con la innovacidn de la practica pedagogica, para aprovechar la relacion dialdgica entre el

saber cotidiano y el saber cientifico, en la interaccion docente/estudiante.
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ANEXQOS

Encuesta
PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PROYECTO DE INVESTIGACION SOBRE EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO
ASIGNATURA: SEXO: F M
CURSO:

OBIJETIVO: Desarrollar un manual de estrategias metodoldgicas para desarrollar el
pensamiento critico en estudiantes del Colegio Nacional Nocturno PCEI Salamanca de la
ciudad de Quito, en el afio lectivo 2017 — 2018

Responda segun su criterio

1) éSe puedey se debenincorporarlos medios de comunicacion e internet a la mayoria
de asignaturas para ensefar habilidades de pensamiento critico?
A) SI
B) NO

POR QUE:

2) éLos docentes de todas las asignaturas y de todos los grupos de edad ya cuentan
con los conocimientos, habilidades, actitudes, formacién y apoyo necesarios para
desarrollar habilidades de pensamiento critico en sus estudiantes acerca y a través
de los medios?

A) S
B) NO

POR QUE:

3) (El desarrollo de las habilidades de pensamiento critico acerca y a través de los
medios resulta especialmente importante hoy en dia para educar a la juventud
acerca de los riesgos en linea como el cibera coso, entre otros, asi como para saber
a dénde acudir para obtener ayuda y qué hacer?

A) SI
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5)

B) NO

POR QUE:

¢El desarrollo de las habilidades de pensamiento critico acerca y a través de los
medios resulta muy atractivo y motivador, no solo para estudiantes de mayor
rendimiento, sino también para quienes tienen un rendimiento escolar mas bajoy a
los que suele ser mas dificil llegar?

A) SI

B) NO

POR QUE:

¢A qué edad, en tu opinidn, se deberia presentar a la juventud el pensamiento critico
acerca y a través de los medios por medio de la ensefanza?
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CAPITULO V

4. LA PROPUESTA

4.1 Manual de Estrategias Metodolodgicas para el Desarrollo del Pensamiento Critico
en Estudiantes de Educacion Nocturna
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4.2 Introduccion

La realidad es un concepto complejo, cuyas mdaltiples definiciones podrian hacer perder el
objetivo de la ensefianza, centralizando en una de los tantos significados de este concepto.

Para este manual se entiende el concepto de realidad como todo aquello que rodea al hombre;
todo lo que existe y a lo que €l tiene acceso a través de sus sentidos y de la razén: la politica,
economia, el arte, la cultura y la educacién, entre otras tantas dimensiones y actividades,
estan implicitas en la realidad.

El ser humano tiene la necesidad constante de comprender todo lo que lo rodea, la realidad
de la cual hace parte; es un ser metafisico por naturaleza, pues necesita indagar mas alla de
su entorno inmediato. La comprension de la realidad es la tarea propia de la razon, es el
acontecimiento en el cual el ser humano, a diferencia del resto de los animales, sobrepasa
todos los horizontes inmediatos que le impone el entorno y el medio para abrirse a la totalidad
de lo real, es decir, al mundo.

El hombre es un ser social, politico y cultural; todas estas manifestaciones son las que €l debe
comprender, puesto que hacen parte de su vida. EI hombre no se hace pleno viviendo
simplemente en su medio, necesita salir de ese pequefio circulo en el cual habita para sentirse
realmente humano. Necesita preguntarse por el sentido de su vida y por otros aspectos
muchas veces intangibles.

Las ofertas de educacion para personas en situacion de escolaridad inconclusa brindan la
oportunidad de concluir los estudios en los diferentes niveles y sub niveles educativos a los
jévenes y adultos que son parte de los grupos vulnerables y excluidos del sistema educativo
y del modelo econémico, social y politico.

Estos a su vez proponen procesos educativos de calidad, de corta duracion, de utilidad y
aplicacion inmediata, que preparan para la vida futura. Responden a la heterogeneidad de los
estudiantes y a sus diversos contextos, con curriculos y propuestas pedagogicas
diversificadas y servicios educativos adecuados a sus necesidades y particularidades.

La educacion para jovenes y adultos tiene como finalidad contribuir a que las personas de 15
afios 0 mas en situacion de rezago educativo, inicien y concluyan su Educacion Basica y
Bachillerato; desarrollen competencias para la vida y el trabajo, que se sustentan en la
necesidad de lograr aprendizajes significativos en los estudiantes, tomando como base que
ellos son los constructores de su aprendizaje, es decir, se apoya en la concepcion de la
ensefianza y el aprendizaje como procesos culturales inseparables, ademas de dar atencion a
personas en situacion de vulnerabilidad como los privados de libertad, y a los habitantes de
zonas fronterizas.

Por tanto, este manual, busca proporcionar al docente métodos metodolégicos factibles, que
promuevan el desarrollo del pensamiento critico.
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4.3 Objetivos

4.3.1 Objetivo General

e Informar y orientar sobre el desarrollo de ideas con pensamiento critico a
estudiantes de Educacion Nocturna del Colegio PCEI Salamanca de la ciudad de
Quito.

4.3.2 Objetivos Especificos

e Evaluar la necesidad de lograr el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de
educacién nocturna.

e Elegir el método apropiado para lograr que los docentes impartan el desarrollo del
pensamiento critico.

e Difundir el manual didactico presentado en éste proyecto.
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4.4 Perfil del Docente de Educacién Nocturna

El maestro juega uno de los roles fundamentales en el proceso educativo, en general; en cierta
medida de su trabajo, de su capacidad y de su sentido de responsabilidad dependen de él los
logros que los estudiantes alcancen dentro de un periodo de ensefianza aprendizaje.

En tal razon, el educador de adultos se convierte en un elemento para guiar el proceso de
aprendizaje de los alumnos, cuyos intereses y necesidades son totalmente diferentes a los de
nifios y adolescentes, que también se estan educando.

El educador de adultos tiene ante si, una responsabilidad especial, su labor exige, ademas de
una preparacion especifica, una actitud diferente frente al qué hacer educativo.

La preparacion que reciben los maestros de adultos debe estar enmarcada en el
reconocimiento de este como sujeto especifico de aprendizaje, con caracteristicas diferentes
y que por tanto debe ser ensefiado con métodos, técnicas y estrategias diversas y variadas,
mismas que le permitan aprender de acuerdo a su ritmo y bajo sus intereses y necesidades.

Las caracteristicas que a continuacién se detallan, hacen que el maestro pueda relacionarse
de mejor manera con el adulto, quien, al ser el principal interesado por su formacion, requiere
que sea tratado como es, y no se confunda con otros sujetos de aprendizaje como son los
nifos.

4.4.1 Humanitario
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4.4.2 Organizador

4.4.3 Participe de ideas
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4.4.4 Con iniciativa

4.45 Competente
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4.4.6 Con rectitud

4.4.7 Con sentido del humor
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4.4.8 Orientador

4.4.9 Observador

0rTenNtIdor
gg? Qg i‘ormar-

\Nformar @ @

298800

granpausa.com

61



4.5 Estrategias Metodoldgicas para usar dentro del Aula que fomenten el Desarrollo
del Pensamiento
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4.6.1 Objetivo

Reflexionar en torno a la forma como se puede acceder a la realidad a través de los
medios de comunicacion, analizando la informacion que ellos publican.

4.6.2 Descripcion

Somos testigos de la realidad de nuestro entorno, del medio en el cual vivimos, pero hay otra
realidad: la nacional, internacional, a la cual s6lo podemos llegar a través de los medios de
comunicacion: la radio, television, medios impresos y digitales. ;Podemos confiar en esta
informacién? ;Son los medios de comunicacion un elemento confiable para acceder al
conocimiento de esa realidad?

4.6.3 Pasos para lograr el analisis de textos y noticias:

4.6.4 Clasificacion de la noticia:

¢A qué sector de la sociedad, a qué grupo especial de personas hace referencia? Describir
en términos propios qué es lo que dice y quién lo dice.

4.6.5 Laintencion del autor y el impacto real:

¢Cual es la intencion del autor al escribir ese texto?: informar, cuestionar, etc. y ¢cudl es el
impacto real del texto o de la informacion en la sociedad? ¢De qué manera es recibida la
informacién?, ;qué sentimientos genera en las personas? ¢;Qué gestos y/o expresiones
faciales tienen las personas cuando reciben la informacion?

4.6.6 Conocimiento de términos:

Es importante comprender muy bien el significado de los términos que hacen parte de un
texto para acceder con mayor facilidad al significado total. Redactar una lista de términos
desconocidos, buscar la definicion y adaptarla de acuerdo con el contexto.
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4.6.7 Estructura de los argumentos:

Buscar en la noticia o en la informacion recibida la premisa principal y las conclusiones que
se derivan de esa premisa, ¢Existe una relacion l6gica? ¢La estructura del argumento es
adecuada? ¢ Las conclusiones se desprenden de la idea principal?

4.6.8 Validez del texto:

Verificar la validez de la informacion a la luz de otras fuentes que permitan realizar tal
verificacion. ¢Es verdad lo que dice el texto? ;Qué evidencias lo apoyan? En este punto, si
no es posible realizar una verificacion de primera mano, se puede contactar a personas del
lugar, realizar un intercambio cultural que permita confirmar la informacion recibida a través
de los medios de comunicacion.

4.6.9 Explicacion:

Con términos propios explicar adecuadamente la informacion recibida, de tal manera que las
otras personas puedan acceder a ella con mayor facilidad.

4.6.10 Conclusiones:

Definir cudles son las conclusiones que se pueden exponer después de estudiar esta
informacion.
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4.7 Los Medios de Comunicacién
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4.7.1 Objetivo

Identificar creencias, valores o estereotipos divulgados por programas televisivos mediante
el desarrollo un pensamiento critico capaz de discernir y generar opciones para su vida.

4.7.2 Descripcion

Los medios de comunicacion actian como agentes que refuerzan y divulgan determinadas
creencias y valores tradicionales. En especial algunos formatos utilizados por los medios,
como las telenovelas y los reality show actdan como reforzadores de estereotipos sociales.

Los medios de comunicacion masivos al pertenecer a un determinado contexto social reflejan
los estereotipos o imagenes propios del mismo; el contexto social en el que estan insertos los
medios con sus cambios histdricos, sociales y econémicos incide en ellos.

Desarrollar un pensamiento critico capaz de esclarecer y diferenciar los valores, creencias y
en general los estereotipos que transmiten los medios, es fundamental para incrementar la
autonomia y la capacidad reflexiva.

4.7.3 Pasos para lograr el anlisis de los medios de comunicacion:

Seleccion del programa: para la seleccion es importante en primer lugar el tipo de
audiencia del programa, éste debe ser de conocimiento, agrado e interés para los estudiantes.

Planteamiento: se deben dar a conocer los criterios generales de analisis que se tendran
en cuenta para abordar el programa.

Debate: se podra utilizar alguna dinamica grupal que favorezca el dialogo vy la discusion,
como el foro, la mesa redonda, el debate, lluvia de ideas, etc. Como temas para la discusién
se puede partir del andlisis de tema, la intencion o el proposito del programa, personajes que
contiene, trama, circunstancias y situaciones descritas en el mismo.

Andlisis: de alguna accion particular, causas, consecuencias, casos similares, posibles
explicaciones de lo sucedido.
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Aplicacion: lo analizado puede tener relacion o aplicacion a la situacion particular y
concreta de los estudiantes. Se pretende en esta etapa ampliar la vision del estudiante para
identificar y comparar el contexto en el que vive.
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4.8.1 Objetivo

Conocer la forma como influyen las sub-culturas y los grupos sociales en la vivencia juvenil.

Tomar consciencia de la existencia de las sub-culturas y grupos sociales presentes en el
contexto particular.

4.8.2 Descripcion

Se pretende con esta estrategia cubrir el otro lado de la realidad, aquella que no es plasmada
en titulares de periddicos, ni en medios radiales ni televisivos: la realidad palpable, que todos
los dias encontramos en nuestro medio, en la calle: los jévenes y su musica, los amigos de la
tecnologia, el vocabulario que utilizan para comunicarse entre ellos, los apasionados por la
moda, por algln deporte, etc.

Todo aquello que hace parte esa realidad que cada uno crea, el mundo que de manera
particular se habita y con el cual se interactla.

4.8.3 Pasos para lograr la profundizacion en torno a las sub-culturas y grupos sociales:

Cuél es el criterio que permite definirlos como grupo: un género musical, la
moda, una corriente politica, la tecnologia, etc.

Su intencion: ¢qué es lo que ellos pretenden al realizar esta actividad?, ;qué buscan con
esto?, ¢es algo que les sirve a ellos como personas y que les permite proyectarse a los demas?

Su comunicacion: ;qué lenguaje usan ellos?, ;como se comunican?, ;de qué manera se
visten?, ;como influye lo que hacen en su vida diaria?

Cosmovision: ¢cuél es su vision del mundo, del hombre, del futuro, de la eternidad?
cexisten rasgos comunes en estos aspectos?, ¢(cada uno de los grupos tiene su propia
cosmovision?

Impacto: ;de qué manera los ven las otras personas?, ;hay algin tipo de prevencién en
cuanto a ellos?, ¢como ayudan ellos a construir la sociedad?
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4.9 Anélisis y Solucion de Problemas
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4.9.1 Objetivo

Fortalecer el pensamiento critico a través del analisis a las situaciones problema que se
presentan en diversos sectores de la sociedad y del planteamiento de posibles soluciones.

4.9.2 Descripcion

Nuestra realidad estd compuesta por diversas situaciones, muchas de esas son situaciones
problematicas, dificultades que hacen parte también de nuestra vida, el estudiante que
termina su bachillerato debe estar preparado para afrontar estas situaciones y salir victorioso
de ellas, para analizar con sentido critico la problematica local, regional, nacional y mundial.

Esta estrategia pretende desarrollar en el estudiante, dentro del pensamiento critico, la
capacidad para conocer, analizar y solucionar dificultades.

4.9.3 Pasos para lograr el analisis y la solucion de problemas:

Detectar la situacion problema: a través de la observacion de su realidad inmediata,
el estudiante conoce una situacion que genera ciertas dificultades en cualquier ambito:
cultural, politico, econémico, académico, religioso, etc.

Origen del problema: el estudiante dialoga con sus compaiieros de grupo sobre el
posible origen del problema, ¢por qué se da esta situacion?, ;cual fue el elemento detonante?

Posibles soluciones: el grupo de estudiantes elabora una lista de posibles soluciones para
esta dificultad y una lista de pro y contra de cada una de las posibles soluciones.

Debate: se elabora una lista general de soluciones, y se distribuyen entre los equipos para
ser defendidas y/o cuestionadas.

Confrontacion: con una autoridad en el tema se comparten las conclusiones del debate,
las estrategias propuestas, los puntos a favor y en contra de cada una; el docente puede ayudar
a visualizar las posibilidades de aplicacion de las soluciones propuestas.
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Conclusiones: se elaboran las conclusiones necesarias sobre la posible aplicacion de cada
una de estas, se enuncian de forma clara y objetiva los pros y contras explicados durante el
debate.

Comunicado: el grupo de estudiantes elabora un texto sefialando los resultados del analisis
y debate sobre las situaciones problematicas, y lo publica en los medios de comunicacion
institucionales.
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4.10

Influencia de las TIC en el Desarrollo de la Realidad
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4.10.1 Objetivo

Buscar de qué manera estan influyendo las redes virtuales en los diversos sectores de la
sociedad: de manera economica, politica, académica, etc.

4.10.2 Descripcion

No se puede negar que las Tecnologias de Informacion y Comunicacién (TIC) tienen un
papel fundamental en el desarrollo actual de la sociedad, de la realidad. Marchas como sefial
de protesta, son una muestra clara de que, a través de las redes virtuales, de los espacios de
interaccion, de la red donde coinciden millones de personas, se estd creando una realidad
paralela a la existente, este es otro punto importante para analizar.

4.10.3 Pasos para lograr el desarrollo de la Influencia de las TIC en el Desarrollo de la
Realidad:

Identificacion del espacio social: nombre, direccion.

Que concepto de relacion hay: ;por qué se busca establecer una relacion a través de
medios digitales?, ¢con qué criterio establezco mis relaciones?

Impacto: ;qué impacto tienen estos espacios en la sociedad?, ;qué generan? ¢ las vivencias
que en ellos se generan tienen algun impacto positivo o negativo en la sociedad o en la
persona?

Vivencia de valores: ;de qué manera se viven los valores y principios a través de estos
espacios?

Cambio de habitos: las personas que participan en estos espacios, ¢cambian sus habitos
de vida cuando comienzan a hacer parte de ellos?

Comparacion: estos espacios complementan la realidad de la cual ya participaba o genera
otros elementos.
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411

Proceso de Aprendizaje Basado en el Didlogo Participativo
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4.11.1 Objetivo

Generar procesos de escucha activa y construccion grupal del conocimiento, mediante la
participacion y el dialogo en torno a un tema determinado y siguiendo la metodologia de
preguntas secuenciales lideradas por el docente.

4.11.2 Descripcion

Esta estrategia esta basada, desde el punto de vista filosofico, en la mayéutica socrética, que
consiste en emplear el didlogo para llegar al conocimiento.

En forma grupal, se plantea el dialogo en torno a un tema particular que se postula en forma
de pregunta, a partir de las respuestas se generan otras preguntas para profundizar cada vez
mas en el tema.

El docente esta atento a plantear las posibles contradicciones o imprecisiones para fomentar
el andlisis, el docente trata de que sean los mismos estudiantes quienes caigan en la cuenta
de sus propios errores, y no se teme a la discusion siempre que se logre llevar el hilo del
discurso.

4.11.3 Pasos para lograr el desarrollo del proceso de aprendizaje basado en el dialogo
participativo:

Fijar metas y objetivos comunes: el docente fija un tema que debe ser de interés para
el grupo y que a su vez esté de acuerdo con el area abordada. Este tema es el punto de partida
para generar disposicion en el grupo y por tanto para tratarlo de forma activa y participativa.

Plantear la pregunta principal: es la pregunta en torno a la cual girara la discusion,
ha de ser una pregunta motivadora, que genere el interés de los estudiantes.

Generar otras preguntas: se continGa con la metodologia de pregunta, cuidando
mantener el hilo de la reflexion y de ahondar en profundidad.
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Periodicamente resumir: el resumen ayuda a hacer énfasis sobre lo que se ha resuelto
y sobre lo que aun falta por resolver; de este modo se mantiene viva la discusion y se logra
avanzar en profundidad.

Conclusiones: de manera grupal se sacan las conclusiones a las que se ha podido llegar y
lo que adn quedaria como tema para una nueva sesion.

Evaluacion: como etapa final es fundamental evaluar lo desarrollado, se utiliza el didlogo
participativo, sirve para desarrollar de manera completa la aplicacion de la estrategia y
fortalecer los elementos basicos que posibilitan el futuro éxito de esta actividad.
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4.12 Interpretacion y Expresion a partir de Imagenes, Simbolos o Lenguaje no
Verbal

(Beis) e
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4.12.1 Objetivo

Estimular la capacidad para hacer lectura critica y expresion de ideas, conceptos o
sentimientos a partir de la comunicacion visual, ademéas de posibilitar la interpretacion y
generar la sensibilidad ante el lenguaje simbdlico y no verbal, asi como favorecer la toma de
consciencia sobre la realidad que vive.

4.12.2 Descripcion

La estrategia consiste en la lectura y expresion a partir de las imagenes o del lenguaje no
verbal, un tema, una idea, un sentimiento e incluso un concepto tedrico o filoséfico puede
expresarse por medio de un dibujo, de un simbolo o de una fotografia. Para la lectura
principalmente se utilizan fotografias teniendo en cuenta todos los aspectos que influyen en
su significado: aquellos de caracter técnico que enriguecen la lectura, lugar, tiempo o fecha,
personajes, gestos de lenguaje no verbal.

Para la expresion de sus ideas, conceptos o sentimientos se pueden utilizar tanto las
fotografias como los dibujos y simbolos. En ambos casos es muy importante la
sensibilizacion ante lo que expresa la imagen, la situacion que transmite, los sentimientos
que genera, la reflexion y el compromiso al que invita.

4.12.3 Pasos para lograr el desarrollo de la interpretacion y expresion a partir de imagenes,
simbolos o lenguaje no verbal:

Seleccidn: Se puede realizar en forma individual o grupal, las fotografias o simbolos se
seleccionan de acuerdo al tema sobre el cual se desea reflexionar. En el caso de la fotografia,
esta debe impactar principalmente a quien la elige, generarle inquietud y reflexién, y por otro
lado el simbolo elegido debe expresar un significado para quien lo toma.

Significado: una idea o concepto puede expresarse a través de una imagen, dibujo o
simbolo; para esto se reflexiona sobre el significado que a este pueda dar.

Estudio: Ia fotografia o simbolo genera un analisis y estudio de la situacion, quien la elige
debe averiguar por el argumento, la situacion y los fendmenos relacionados con dicha
fotografia.
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Presentacidn: se presenta a los demas la fotografia, el dibujo realizado o el simbolo
escogido y se invita a la participacion sobre el mismo.

Exposicion: quien presenta el simbolo, imagen o fotografia explica a los demas su
significado y todos sus contenidos.

Participacion: nuevamente se genera la participacion y los demas aportan otros puntos de
vista 0 enriquecen ain mas la reflexion ya emitida.
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RESULTADO DE LA APLICACION DE ESTRATEGIAS

4.13
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413.1

4.13.2

4.13.3

4.13.4

Analisis de Textos y Noticias:

Confrontacion de ideas a partir de la validez del texto que se esté trabajando en ese
momento, y la aportacion de otras noticias en el foro sobre el mismo.

Claridad en las conclusiones planteadas por los participantes en la actividad. Se
observd abundante fundamentacion de ideas, coherencia en los aportes y sentido
critico en las apreciaciones.

Los medios de Comunicacion:

Aportes significativos de tipo analitico en el trabajo reflexivo sobre un programa de
television (telenovela: El Gltimo matrimonio feliz).

Interés y participacion en el analisis de mensajes transmitidos en el estilo de vida de
uno de los personajes.

Profundizacion en Torno a las Sub-Culturas y Grupos Sociales:

Los estudiantes lograron identificar algunas sub-culturas juveniles propias de su
contexto particular.

Participaron con numerosos aportes en la descripcion de posibles cosmovisiones del
mundo de algunas sub-culturas, desde lo que ellos han observado, demostrando de
este modo interés por entender el punto de vista del otro.

Se observo fluidez en la expresion de ideas y reflexiones de caracter personal en torno
a las sub-culturas. Describieron las percepciones y el impacto que estas les han
causado a su vida particular, dando cuenta de un ejercicio de profundizacion y
analisis.

Anélisis y Solucion de Problemas:

Se encontrd un gran interés y sentido realista en las descripciones sobre problemas
particulares que observan en su entorno. Al mismo tiempo, interés y respeto por los
aportes de los compafieros acerca de la descripcion de otros problemas. Se
intercambiaron numerosas preguntas entre ellos y se produjeron dialogos fluidos
sobre mdaltiples temas.

Se verifico la capacidad de numerosos estudiantes para comparar y relacionar varios
problemas entre si.
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4.13.5

4.13.6

4.13.7

Influencia de las TIC en el Desarrollo de la Realidad:

Los estudiantes mostraron interés en hablar sobre su propia experiencia con las TIC
(Tecnologias de la Informaciéon y Comunicacion).

Se encontraron numerosas descripciones de ejemplos de casos en los que las TIC son
utilizadas de una forma indebida. Estos aportes salieron por su propia iniciativa.

Proceso de Aprendizaje Basado en el Didlogo Participativo:

Se constat6 secuencia en las participaciones.

Se observd acatamiento de las pautas dadas en lo que se refiere a mantener el hilo del
discurso.

Interpretacion y Expresion a partir de Iméagenes, Simbolos o Lenguaje No Verbal:

Multiples interpretaciones en dibujos por parte de los estudiantes en la actividad de
representar simbolicamente los conceptos Aristotélicos de potencia-acto, materia-
forma, esencia-accidente.

Se encontr6 en la totalidad de estudiantes gran interés por la actividad, la cual
posteriormente evaluaron como novedosa y agradable. Pidieron otra actividad
similar.

Se valord como altamente significativo que la totalidad de estudiantes se interesaron
por escuchar la interpretacion de los otros compafieros.
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Conclusiones

4.14 CONCLUSIONES




Propiciar el desarrollo de un pensamiento critico es labor esencial de todo docente en
cualquier area o nivel académico en que se desempefie.

Son muchas las estrategias que pueden utilizarse para modelar el espiritu critico,
despertando y alimentando esas actitudes de analisis y juicio que posibilitan la
autonomia y madurez de los estudiantes mediante la expresion y participacion en el
aula de clase.

La comunicacion y la reflexion van de la mano, ya que lo que se expresa se
profundiza, y lo que se profundiza se aprovecha.

En un aula de clase cada uno puede aportar sus puntos de vista y hacer parte de la
construccion del saber.

Las aplicaciones de las estrategias se han incorporado de una forma muy efectiva al
Proyecto Educativo Institucional (PEI) que orienta dicha institucién, basado en un
modelo pedagdgico autbnomo e innovador, que utiliza herramientas de interaccion
pedagdgica y social.

Las estrategias aplicadas han sido aceptadas con gran interés en los estudiantes
quienes han demostrado cambios positivos en cuanto a la participacion, la
comunicacion de sus ideas y la reflexion grupal.
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