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A Felipe, Alejandro y Carolina, quienes me han ayudado a conducir
mi velero
A mis alumnos, de quienes he aprendido tanto.

Los estudiantes en el Taller
Fuente: Maria Dolores Montao.

Los estudiantes en el Taller
Fuente: Maria Dolores Montario.



Mi convicciéon profunda es que el futuro no esta escrito en ningun sitio:
sera lo que nosotros hagamos de él. ¢Y el destino?...para el ser humano,
el destino es como el viento para el velero. El que esta al timén no puede
decidir de donde sopla el viento, ni con qué fuerza, pero si puede orientar
la vela. Y eso supone, a veces, una enorme diferencia.

El mismo viento que hara naufragar a un marino poco experimentado, o
imprudente, o mal inspirado, llevara a otro a buen puerto. Casi lo mismo
podriamos decir del “viento” de la mundializacion que sopla en el planeta.
Seria absurdo tratar de ponerle trabas, pero si navegamos con destreza,
manteniendo el rumbo, y sorteando los escollos, podremos llegar “a buen
puerto”.

Amin Maalouf

a

®Edgar Morin, y otros, Educar en la era planet&isito, UNESCO y Grupo Santillana, 2005. Pag. 56
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EL TALLER DE ARQUITECTURA “PROYECTOS FACTIBLES”
COMO EXPERIENCIA PEDAGOGICA DE LA FADA-PUCE *
TRATADO DESDE EL PENSAMIENTO DE LA COMPLEJIDAD

DE EDGAR MORIN

RESUMEN:

El testimonio de la experiencia docente de la FADA-PUCE durante 16 afios
produce un documento de consulta de utilidad en los procesos educativos
pertinentes a la formacion de arquitectos.

El pensamiento complejo, sus conceptualizaciones y teorias explican la
manera de enfrentar la realidad desde una perspectiva multiple. El mundo
actual nos presenta problemas cada vez mas pluridisciplinarios,
multidimensionales, transnacionales, globales y se requieren soluciones
acordes con su naturaleza. El pensamiento de la complejidad produce un
punto de vista amplio y efectivo para establecer y sistematizar propuestas
adecuadas para la ensefianza de la arquitectura que posibiliten el desarrollo
creativo en la realizacibn de proyectos arquitectonicos en el Taller de
Proyectos Factibles de utilidad para otros Talleres.

El documento propone y organiza procesos de aprendizaje a ser
implementados; provee nuevos escenarios en donde se desarrollen las
potencialidades del aprender; disefia y aplica métodos y mecanismos para
producir aprendizajes relacionados con el modo complejo de enfrentar la
realidad.

Los Talleres de Arquitectura de la FADA-PUCE se organizan como materias
integradoras y estructurantes de conocimiento y aprendizaje para la
concrecion y realizacion de procesos de Disefio Arquitectonico que
produzcan actitudes de busqueda, descubrimiento y concrecion de
respuestas a los problemas inherentes a la produccion de disefio
arquitectonico a través de aprendizajes significativos que susciten y
estimulen a la realizacion de soluciones arquitectonicas innovadoras.

El Taller Vertical de Arquitectura de Proyectos Factibles, que corresponde a
un nivel avanzado (séptimo y octavo niveles de 10) incentiva la necesidad de
establecer el cambio de paradigmas en la educacion en arquitectura a partir
de la visién del “Pensamiento Complejo” de Edgar Morin: del paradigma de la
simplificacion hacia el paradigma de la complejidad, el cual se manifiesta a
través del paso de la ensefianza al aprendizaje, de la transmision simple del
conocimiento a la construcciéon del mismo.

Z Facultad de Arquitectura, Disefio y Artes, Poritifidniversidad Catélica del Ecuador.
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El proceso educativo de las personas se manifiesta en la capacidad innata de
aprender cosas continuamente -simbolos, técnicas, valores, memoaorias,
hechos- que pueden ser conocidos, enfrentados y resueltos por medio del
conocimiento. La responsabilidad del educador es colaborar a que el
estudiante “conozca” en un complejo proceso por el cual un individuo se
perfecciona a través de la toma de conciencia de su rol en el mundo.

Desde el pensamiento complejo, existen puntos importantes a considerar en
el proceso educativo:

e Un cerebro bien formado mas que un cerebro bien repleto:
organizando actividades pedagogicas sobre la base de lineas
estratégicas para analizar y contextualizar la realidad en su
complejidad y adquirir implementos para resolverla.

» Ensefiar la condicion humana. La relacion sistémica entre el
conocimiento cientifico y el de las humanidades para engarzar
experiencias propias, formas de vida, cultura como parte de la
experiencia integral.

» Enseiiar a vivir. El proceso de aprendizaje involucra el conocimiento,
las técnicas, las formas de produccion del individuo y las relaciones
con otros y consigo mismo.

* Formacion en ciudadania. La conciencia de las raices unicas de la
diversidad humana, tanto como de la multiplicidad y la diversidad de
los individuos.

El arquitecto como un ser humano integral esta directamente relacionado con
la realidad: con el planeta, con su entorno inmediato, con la sociedad, con la
cultura y con su identidad individual. Si se conoce, se juzga, se evalla y se
comprende la realidad se la puede modificar. De la vision de la realidad en
toda la complejidad se apreciara el actuar futuro.

El Taller es el espacio del aprendizaje integral, es el espacio de sintesis. Es
el espacio en el cual la teoria se reafirma a través de objetos construibles.

El Taller es un sitio pedagogico cooperativo que conecta la teoria con la
practica en permanente y mutua relacion en el que se presentan situaciones
de la realidad en la sala de clase y se interrelaciona el conocimiento con la
experiencia. Es el lugar para las vivencias, para la reflexion y la
conceptualizacion. Es el lugar para la participacion y el aprendizaje. Es el
espacio para construir conocimiento integral, interrelacionado, que observa la
realidad y la transforma, es una forma de aprendizaje holistico dentro del cual
se pueden generar procesos de produccion multiples, que se concatenan o
se vuelven a armar, que se ligan o desligan, que se nutren del pensamiento y
el actuar participativo y se enriquecen de la experiencia de todos sus
participantes.

El Taller de Arquitectura de la etapa profesional, enfatiza la profundizacién en
la practica de proyectar objetos arquitectonicos que produzcan una directa
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relacion con el campo laboral en el cual se insertardn los futuros
profesionales, cuyo objetivo es aprender a resolver de forma integral un
ejercicio de disefio arquitectdénico con un alto nivel de exigencia, a través de
la eleccion de un enfoque que defina un perfil profesional determinado.

Emplear el pensamiento complejo como apoyo para evaluar la realidad es
adecuado para el desarrollo de autonomias individuales, de participacion
comunitaria, valorar al cosmos interior con el error, la novedad, con
incertidumbres, con admision de opuestos. Es imperioso para la arquitectura
impulsar la generacion y el desarrollo de un pensamiento critico y la
construccion de inteligencia en la resolucion de problemas arquitectonicos. El
arquitecto, profesional que se vincula al acto de planificar y construir
espacios para satisfacer las necesidades humanas, se involucra
paulatinamente en diversas y multiples acciones. Hacer arquitectura
responde a las necesidades, esta relacionada con las condiciones del medio
natural y cultural e influye directamente en la vida individual y colectiva de la
sociedad.

Proyectar es imaginar el futuro, a través de un proceso creativo de
innovacion de nuevas soluciones a situaciones planteadas. Comprender y
conocer el mundo de la arquitectura-el universo artificial creado por el
hombre- a través de aspectos materiales, dimensiones ambientales, urbanas,
sociales y culturales; desarrollar capacidades de representacion del espacio;
desarrollar estrategias de identificacion y entendimiento de situaciones y
problemas propios del hecho arquitecténico; desarrollar, conocer y practicar
con el manejo de los elementos del lenguaje arquitectonico y aplicarlos en la
resolucion de problemas; desarrollar estrategias proyectuales; desarrollar
criterios de sustentacion y evaluacion de propuestas urbanas vy
arquitectonicas en su contexto.

En el Taller de Proyectos Factibles se desarrollan propuestas de disefio
arquitectonico avanzado enfocadas a proyectos multifuncionales en zonas
urbanas consolidadas de Quito con estrategias de sustentabilidad. El
proyecto arquitectonico se vincula a lo urbano: la ciudad, la calle, la plaza, el
espacio publico integrado al privado.

La problematica del Taller guia la actuacion del proceso arquitectonico a la
condicion humana y la cultura presente localmente. Se sita en un contexto
especifico: el entorno consolidado urbano de la ciudad de Quito, en el cual se
estableceran los marcos administrativos, econdmicos, sociales, de
emplazamiento, de crecimiento, de lugar, culturales, historicos,
climatolégicos, topogréaficos, de demanda de usuarios, de reglamentaciones
urbanas, de situacion geografica para delimitar al ejercicio proyectual en un
establecimiento real con toda la rigueza del espacio demarcado. Los
aspectos especificados por Morin: el contexto; lo global; lo multidimensional
como unidades complejas (el ser humano, la sociedad), lo complejo, lo tejido
en conjunto, lo integrado, estan involucrados en el sistema del Taller para
enfrentar una problemética e interconectar los conocimientos para producir

12



una transformacion, una modificacién del sujeto integrado a los objetos que
genere un producto (el objeto arquitectonico).

Se establecen conceptos metodologicos, concepciones y estrategias. Se
establecen criterios evaluativos acordes con la complejidad que consideran
aspectos globalizantes para valorar procesos de aprendizaje. Se establecen
elementos conceptuales, informacién basica y elementos de investigacion. Se
exponen resultados.

PROLOGO

13



El objetivo principal de este trabajo es producir un testimonio de la
experiencia profesional como docente de la FADA-PUCE y en este caso
especifico, del Taller de Proyectos Factibles que ha estado bajo mi
responsabilidad desde el afio 2000. Era necesario generar mdultiples
cuestionamientos sobre lo actuado y lo que se debe implementar con
proyeccion al futuro con respecto al Taller, asi como producir un documento
de consulta que sea de utilidad en los procesos educativos pertinentes a la

educacion en arquitectura.

El estudio de la arquitectura es un fendmeno multidimensional y complejo y
demanda numerosos aportes para desafiarlo y apoyarlo. El arquitecto es un
ser humano formado integralmente por lo que el pensamiento complejo de
Edgar Morin se convierte en un recurso valido y apoyo ideolégico para una
propuesta educativa hacia la formacion de arquitectos, ya que la vision de la
complejidad es integral, multidimensional, holistica, flexible y provee

alternativas validas para enfrentar la educacion.

La maestria de Docencia e Investigacion Universitaria de la Facultad de
Ciencias de la Educacién de la PUCE fue el camino efectivo para la reflexion
y el reconocimiento de lo actuado desde los procesos educativos e hizo
posible enfrentar los mismos con mayor conciencia y respaldo critico, y
generar una propuesta educativa para actuar desde la docencia de la

arquitectura.
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Asumir el proyecto de la Facultad de Arquitectura, Disefio y Artes en la
PUCE, creada hacia fines del siglo XX, significa apoyar la educacion superior
en la formacion de arquitectos y disefiadores desde la perspectiva del siglo
XXI, con el respaldo tedrico conceptual de los nuevos paradigmas
educativos, teniendo en consideracion las recomendaciones relativas a la
educaciéon superior formuladas por las grandes comisiones y conferencias,
como la Comisién Internacional sobre la Educacion para el Siglo XXI* (1998)
la Comisién Mundial de Cultura y Desarrollo® (1998) y las resoluciones

aprobadas por la Asamblea General de la UNESCO? (2000).

Este documento evidencia la experiencia educativa personal de la practica
arquitectonica hasta la actualidad, en donde las actividades — arquitectura,
docencia - se complementan, enriquecen y requieren preparacion continua y

constante.

La docencia universitaria en arquitectura es un desafio para aquellos que se
inmiscuyen en el proceso de ensefianza—aprendizaje. Integrarse a la misma
significa mantenerse actualizado en el campo de la arquitectura,
transformandose continuamente. La actividad docente complementa la
practica arquitecténica y refuerza conceptos tedricos, justifica actuaciones,

trabaja de manera mas rigurosa los procesos y las metodologias del disefio

%Declaracién mundial sobre la educacién supetipelesiglo XXI: visién y accién”: En internet:
http://www.unesco.org/education/educprog/wche/datitan_spa.htm, 2010.

“Informe de la Comisién Mundial sobre la CulturalyDesarrollo-Nuestra diversidad creativa”: En
internet: http://portal.unesco.org/culture/es/epph
RL_ID=36624&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.htmIQ20.

*Naciones Unidas. Asamblea General. DeclaraciérMilenio.” En internet:
http://www.cinu.org.mx/onu/documentos/a55r002s.219,10.

15



arquitectonico; y conoce y aplica las ultimas tecnologias de apoyo a la
profesion. Por otra parte, amplia conocimientos de sistemas constructivos;
investiga las cada vez mas cambiantes necesidades de la sociedad actual;
estudia la historia y las culturas de los entornos en los que se propone
intervenir; y se involucra de una manera mas amplia en el proceso creativo.
El arquitecto/docente relaciona mdultiples campos de accion y la actividad
docente permanece en constante busqueda de nuevas alternativas al

servicio de los seres humanos y la sociedad que lo demanda.

En el campo de la docencia universitaria, los paradigmas de la educacion
han ido transformandose de manera progresiva: de la simplificaciéon a la
complejidad, del fraccionamiento a la integralidad, de la integracién del todo a
las partes y viceversa; marcado por el paso esencial de la ensefianza al

aprendizaje y de la trasmision del conocimiento a la construccion del mismo.

Las funciones y roles de los docentes y aprendices han cambiado
sustancialmente. Ya no se pretende que el docente simplemente trasmita
informacion y que el estudiante la acumule, sino que tanto docente como
estudiante se inmiscuyan reciprocamente en el aprendizaje, y conforme el
maestro convierte su practica académica en un laboratorio de investigacion
pedagdgica, el estudiante construye su aprendizaje. Lo significativo del
enfrentamiento educativo actual es la valoracién de la capacidad y habilidad
para generar respuestas de los estudiantes con mas posibilidades de éxito.
Se ha convertido para los maestros en un reto permanente lograr un

mejoramiento continuo y creciente de la productividad en el aprendizaje, con
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mayor eficiencia y calidad y es eso lo que nos mueve a aceptar este desafio

educativo.

El pensamiento complejo y sus conceptualizaciones, teorias e hipotesis
explican y valoran la realidad desde una perspectiva multiple y se convierten

en una vision pertinente para el aprendizaje de la arquitectura.

Desde ese punto de vista este documento promueve la organizacion de la
docencia especificamente en la formacion de arquitectos. Los resultados
producidos por los estudiantes en los talleres y en las catedras tedéricas son
una directa responsabilidad del docente. En el caso personal como docente
se ha asumido el papel de: proponer y organizar los procesos de aprendizaje
a ser implementados; proveer nuevos escenarios en donde se desarrollen las
potencialidades del aprender; hacer de esos sitios laboratorios de
investigacion; diseflar y aplicar métodos y mecanismos para producir
aprendizaje; y, lograr de esta manera el éxito de los estudiantes. Los
estudiantes han asumido su rol protagénico en el proceso ya que se
convierten en constructores de su propio aprendizaje, marcan el ritmo y la
dindmica del proceso educativo; participan activamente; toman sus propias
decisiones y proponen soluciones creativas que son evaluadas en las

exposiciones de final de semestre.

Por todos estos motivos se intenta con este documento poner en

consideracion las reflexiones que se han realizado a través de la experiencia
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docente en el Taller de Proyectos Factibles, desde el pensamiento de la

complejidad de Edgar Morin.

CAPITULO 1

18



1.1. JUSTIFICACION

Los Talleres de Arquitectura en la Facultad de Arquitectura, Disefio y Artes
de la PUCE se organizan como materias integradoras y estructurantes de
conocimiento y aprendizaje para la concrecion y realizacién del proceso de
Disefio  Arquitectdnico, como espacios metodoldgicos, didacticos,
instrumentales y motivadores de creatividad que permiten desafiar las
problematicas de la arquitectura desde una actitud propositiva y enfrentan al
estudiante al proceso de realizacion de un objeto arquitecténico desde

situaciones contextualizadas.

Partiendo del hecho de que los estudiantes de las facultades de Arquitectura
intervienen profesionalmente en realidades diversas, se intenta estimular la
formacion de los mismos con la posibilidad de generar actitudes de
busqueda, descubrimiento y concrecion de respuestas a los problemas
inherentes a la produccion de disefio arquitectonico a través de aprendizajes
significativos que promuevan e incentiven la realizacion de soluciones
arquitectonicas innovadoras. Es preciso realizar un enfrentamiento

pedagogico dirigido a la formacion de futuros profesionales en Arquitectura.

El Taller Vertical de Arquitectura de Proyectos Factibles, Taller que
corresponde a un nivel avanzado (séptimo y octavo niveles de 10) de la
FADA-PUCE demanda un respaldo conceptual y un modelo pedagdgico que
apoye Yy estructure su funcionamiento evidenciando su importancia y

pertinencia. Es preciso consolidar pedagégicamente el Taller de tal manera
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que los estudiantes adquieran los conocimientos y destrezas, para enfrentar
la generacién de conocimiento aplicado en la realizacion de proyectos
arquitectonicos enmarcados en las condiciones reales de contexto, de
espacio-tiempo, de climatologia, de necesidades concretas y capacidad
adquisitiva del usuario, y de demanda de espacios en un entorno urbano

consolidado concerniente a una realidad contemporanea.

El Taller, como un importante ambiente de aprendizaje desde la perspectiva
de la complejidad, es el espacio formativo por excelencia, integrado a la
vision del pensamiento complejo que aporta conocimientos y genera
actitudes y practicas en los estudiantes. Se intenta que los alumnos que se
integren a los talleres de arquitectura enfrenten la posibilidad de concretar
sus propuestas, desarrollar la creatividad y romper los esquemas

preestablecidos en el planteamiento de nuevas soluciones.

1.2. ANTECEDENTES:

El Taller de arquitectura de Proyectos Factibles se integra a la propuesta de

la Facultad de Arquitectura, Disefio y Artes de la PUCE, por lo que es

necesario observar los lineamientos teoricos, ideologicos de la facultad para

comprender su relacion dentro del contexto de la misma.

Estructura inicial de la Carrera de Arquitectura

20



A continuacion se presentan partes del documento para la comprension de la
estructura de la Facultad:

Desde su creacion (1994), la FADA inicié las carreras de Arquitectura y
Disefio con un afio comun, el Afio Basico, que incluia el primer y segundo
nivel. Las dos carreras tenian una duracion de 10 semestres. Este primer
afio constituia la primera etapa de aprendizaje, se buscaba principalmente
desarrollar el pensamiento reflexivo y tenia una vision de orientacion
vocacional. Al finalizar el segundo nivel, los estudiantes optaban por una de
las dos carreras. Administrativamente se consideraba que la Carrera de
Arquitectura iniciaba en el tercer nivel y los estudiantes empezaban una
segunda etapa de aprendizaje, etapa formativa con duracién entre tercer a
sexto nivel y con énfasis en el desarrollo del pensamiento critico. La tercera
etapa continda desarrollandose de séptimo a décimo nivel, con énfasis en la
preparacion profesional y con una oferta de opciones en los diferentes
enfoques de los talleres de disefio arquitecténico y una variedad de
posibilidades en las plazas de practicas especializadas, el espacio dirigido a
la insercion de los estudiantes en el campo laboral. ®

Cambios en la Carrera de Arquitectura

El Comité de Carrera de Arquitectura se oficializé a partir del afio 2002, y se
realiza la revision de programas analiticos de las materias, manteniendo una
gestibn académica dinamica y actualizada. El Comité se reune
peribdicamente desde su creacién, lo que ha significado un aporte desde
diferentes perspectivas hasta consolidar un equipo de trabajo comprometido
con una nueva propuesta para la Carrera.

En Primer Semestre Afo Lectivo 2003-2004 (noviembre 2003) se
implantaron varias modificaciones al plan de estudios de la Carrera de
Arquitectura: se oficializaron algunos cambios existentes, tanto en el numero
de materias, sus contenidos, los requisitos y los créditos asignados. Se
incorporaron nuevas materias con temas sobre urbanismo, disefio urbano,
gestién empresarial y analisis y critica arquitectonica, para complementar el
plan de estudios y completar un nucleo de formacion acorde a las demandas
del medio y las posibilidades de ocupacion para los graduados. También se
oficializé el cambio en la division de areas que estaban definidas en el plan
de estudios inicial, aunque en el Afio Basico se mantuvieron sin cambiar
hasta el Primer Semestre Ao Lectivo 2007-2008. Las areas del plan de
estudios inicial eran:

. Area Integradora

. Area de Fundamentacién Tedrica
. Area Basica Instrumental

. Area de Formacién en Valores

En las modificaciones del 2003, las areas de la Carrera de Arquitectura se
cambiaron de cuatro a seis y son:

® patricia Castro “Reestructuracién de estudios ad€arrera de Arquitectura” documento FADA-
PUCE 2009. Pag. 1
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. Area de Taller de Arquitectura

. Area de Fundamentacion Tecnoldgica
. Area de Fundamentacion Teorica

. Area de Medios de Expresion

. Area de Practicas Especializadas

. Area de Valores’

En el Segundo Semestre Afio Lectivo 2003—-2004, la Carrera de Disefio cambid
el tiempo de duracion de su carrera de 10 a 8 semestres, pero mantuvo las
materias del Afio Bésico, comun a las carreras de Arquitectura y Disefio. En el
Segundo Semestre Afo Lectivo 2006-2007, la Carrera de Disefio presentd otra
modificacion a su plan de estudios: propuso los cambios en las materias de
primer y segundo nivel, con temas especificos para el programa de Disefio. El
Consejo de Facultad aprob6 el 21 de marzo del 2007 esta propuesta de Disefio.
El Director de Disefio, Arg. Diego Hurtado, presenté esta propuesta al Comité de
Carrera de Arquitectura en el mes de abril 2007. En esta reunién, el Comité
concluyé que Arquitectura debia proponer la reestructuracion de la Carrera
desde el primer nivel, ya que las materias propuestas por la Carrera de Disefio
no se ajustaban a las necesidades de Arquitectura y se planteaba una clara
escision en el Afio Basico compartido.

A partir del Primer Semestre Afo Lectivo 2007-2008, la Carrera de Disefio inicid
su plan de estudios independiente de la Carrera de Arquitectura. Ante estos
cambios, la Carrera de Arquitectura, ha trabajado en una propuesta de
reestructuracion al plan de estudios con materias especificas para el programa
de Arquitectura, empezando desde el primer nivel y ha aprovechado esta
oportunidad para continuar con la actualizacion de los programas analiticos de
las materias en los demas niveles e incorporar los cambios que se han
planteado en las reuniones realizadas por el Comité y con los respectivos
profesores de cada &rea. El Comité de Carrera también ha trabajado en temas
como la revision del disefio curricular y los principios orientadores del plan de
estudios.

La FADA, desde sus inicios, posee una clara dimension filosofica que apoya la
formacion de individuos capaces de disefar y realizar proyectos que enfrenteny
resuelvan necesidades arquitectonicas del hombre y la sociedad. Seres
humanos flexibles, adaptables a situaciones cambiantes, formadas bajo
conceptos holisticos e integrales respecto a la calidad de vida y bienestar
ciudadano, que adquieran durante la carrera sélidos conocimientos y
habilidades, con capacidad de reflexion e intervencion. Profesionales
innovadores y creativos para enfrentar y resolver necesidades sociales, técnicas
y culturales a través del Disefio Arquitectonico. La FADA apoya la construccién
de una persona con valores humanistas, solidario y sensible; con capacidad de
investigacion, disefo, planificacion y construccion. Los enfoques de la FADA
desde las teorias del aprendizaje son en base a la solucion de problemas, en el
trabajo, en la reflexion, en el dominio de teorias y métodos de trabajo
profesional. Se incentivan valores como: aprender a aprender, re aprender (mirar
desde otro punto de vista) con sentido critico, contribuir en la busqueda de
respuestas socio técnicas para construir una sociedad sustentable, equitativa,

" Ibid. Pag. 2

22



solidaria, humanista, enraizada en profundos valores éticos, estéticos e
histéricos. 8

Perfil de ingreso  °

Los estudiantes que ingresan a la Carrera de Arquitectura lo hacen a través del
examen de ingreso de la PUCE y no se requiere de una especializacion
especifica del bachillerato, por lo tanto la Carrera propone mantener un semestre
inicial de fundamentacion, donde se abordan principios y conceptos basicos en
el aprendizaje de la Arquitectura.

Perfil de egreso *°

La Carrera de Arquitectura se propone formar profesionales de perfil:

. amplio, flexible y adaptable a situaciones cambiantes,

* que tengan un concepto integral respecto de la calidad de vida y del
bienestar ciudadano,

» con sélidos conocimientos y habilidades,

e con capacidad de reflexion e intervencién profesional,

* con la motivacion y la creatividad suficientes como para enfrentar y
resolver adecuadamente los problemas relativos a los requerimientos
sociales, técnicos y culturales del disefio en diversos campos, niveles
e instancias, sin descuidar la afirmacion de valores sustantivos de
una concepcion humanista, solidaria y con sensibilidad social,

* con capacidad para investigar, disefar, construir y planificar,

e con preocupaciéon por contribuir a construir una sociedad mas justa y
humana.

Este contexto especifico esta relacionado con el Taller de Proyectos
Factibles e integra el Taller en el esquema complejo de la Facultad de

Arquitectura, Disefio y Artes de la PUCE.

1.3. EL PROCESO EDUCATIVO DESDE LA UNIVERSIDAD

8 Ibid. Pag. 2
° Ibid. Pag. 12
% 1bid. Pag. 12
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Hacia la necesidad ineludible de un nuevo enfoque del proceso educativo en
el siglo XXI, la sociedad demanda de las Universidades la responsabilidad de
formar profesionales efectivos para el mercado laboral; individuos creativos e
innovadores. La Universidad enfrenta en la actualidad la produccion de
conocimiento e investigacion para resolver multiples y nuevas necesidades
de la sociedad, considerando nuevas demandas de formacion, hacia los
procesos de internacionalizacién; generando que profesores y estudiantes
interactien a través de otras instituciones universitarias, empresas e
instituciones sociales. Es necesario enfrentar la formacion universitaria con
altos estandares de calidad, rindiendo cuentas a la sociedad; dentro de un

mercado mas planetario, mas abierto y mas competitivo.

Las universidades al orientar los procesos de aprendizaje hasta fines del
siglo XX se dirigieron a la transmision de conocimientos a partir de
programas curriculares de materias autbnomas y poco relacionadas, como
“cajones” de conocimientos separados, sin aplicaciones a la realidad,
procesos de aprendizaje en las cuales la funcion docente era de transmision
de conocimientos, como un profesor dotado de todas las respuestas, dificil
de refutar, “dictando” clases a través de una conferencia magistral con una

relacion vertical entre maestro y estudiantes.

Sin embargo, hacia el final del siglo XX se cuestionan los procesos
educativos tradicionales y se produce desde la teoria educativa una nueva
concepcion que genera un cambio de paradigmas, especialmente desde la

“Teoria de la Complejidad” de Edgar Morin: del paradigma de la
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simplificacion hacia el paradigma de la complejidad que se manifiesta a
través del paso de la ensefianza al aprendizaje, de la transmision simple del

conocimiento a la construccién del mismo.

A las funciones clasicas de las Universidades, de transmision de
conocimientos se agregan otras nuevas: la construccion de conocimientos
para lo cual se demandan nuevas metodologias educativas. Las
Universidades han de desarrollar entonces sus funciones en un panorama
complejo, multidimensional como refleja la realidad misma. El conocimiento
de la realidad esté& relacionado con lo ético, lo estético y especialmente con la
vida. Cuando la realidad se conoce parcialmente, atomizada, fragmentada
sin comprender lo que “esta tejido en conjunto” se puede olvidar o ignorar las
consecuencias del propio conocimiento, dejando de lado la responsabilidad y

la solidaridad, valores fundamentales para interactuar como sujeto social:

"Los pensamientos parciales y mutilantes conducen a acciones parciales y
mutilantes; un pensamiento unidimensional desemboca en un hombre
unidimensional.”...“el pensamiento mutilado no es inofensivo, desemboca
tarde o temprano en acciones ciegas que ignoran aquello que ellas ignoran,
actla y retroactta en la realidad social y conduce a acciones mutilantes que
despedazan, cortan y suprimen en vivo el tejido social...”*

La problemética de la realidad profundamente vinculada a la calidad de vida,
posee un nivel de complejidad, interactividad e integralidad, que no puede
ser tratada reductivamente. Es importante el empleo de nuevos enfoques de

entrelazamiento, nuevos conceptos Yy herramientas intelectuales que

* Emilio Roger Ciurana, “Una antropologia complegaapentrar en el siglo XXI. Claves de
comprension”. En internet: documento web: ART2,2B4ag. 14.
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permitan dar respuestas a los desafios de un mundo interdependiente,

incierto y vulnerable.

La nueva mision de la universidad no es ofrecer cursos y asignaturas, no es
transmitir informacion, dar a conocer nuevos conocimientos. La universidad
debe organizar procesos de aprendizaje, debe promover nuevos escenarios
de aprendizaje, debe desarrollarse como organizacion inteligente con
capacidad de aprender a aprender, reaprender, desaprender, de permitir a
los estudiantes la construccién de su propio conocimiento, de ser aprendices
de una ensefianza provista de significados. El objetivo de la universidad no
es solo lograr el éxito de docentes, sino también de estudiantes,
trabajadores, administrativos, directivos y padres de familia, protagonistas

todos de una nueva institucionalidad universitaria.

1.4. LO PERTINENTE DE UN APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO.

En la educacién contemporanea no se pretende que el docente transmita
informacion y que el estudiante la acumule y la memorice para utilizarla
posteriormente en el ejercicio de la profesion. Se pretende que la universidad
se reestructure para cumplir una nueva misién: generar procesos de
aprendizaje provistos de significados, en la cual la misma aprenda y se
plantee como una organizacion inteligente que también aprende a aprender
con el objetivo de mejorar procesos de aprendizaje. Se requiere caminar sin

camino, construir camino al andar, acercarse al paradigma de la complejidad
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con la posibilidad de generar conocimientos que nos acerquen a las nuevas

cosmovisiones de la época actual.

Desde la perspectiva del paradigma de la simplificacion, la cancha y las
reglas constrifien y delimitan el campo y el juego a un ambito reducido. En el
paradigma de la complejidad el campo se amplia, potenciando acciones y
variables en la educacion asi como los mecanismos y reglas con las que se

enfrenta el proceso educativo.

Al enfrentar el paradigma del aprendizaje, los mecanismos tradicionales de
ensefianza no son totalmente desechados, sino que se recuperan como
métodos validos entre otros, que se miden a través de la habilidad del

docente de lograr un aprendizaje significativo para los estudiantes.

1.5. EL CONSTRUCTIVISMO Y EL PARADIGMA DE LA ENSENA NZA-
APRENDIZAJE COMO PROPUESTAS VALIDAS PARA ENFRENTAR EL

PROBLEMA EDUCATIVO

La teoria constructivista parte del presupuesto: “el conocimiento no se
descubre, se construye”. ** Aporta a la teorfa constructivista la concepcién
del aprendizaje como un proceso interno de construccion en el cual, el
individuo participa activamente, adquiriendo estructuras cada vez mas

complejas denominadas estadios. Otro autor que también influye en la teoria

2 sandra Santamaria “Teorias de Piaget: Teoria fotiststa del aprendizaje”. En internet:
http://www.monografias.com/trabajos16/teorias-piégerias-piaget.shtml. 2010
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constructivista es Vigotsky. Este parte de considerar al individuo como el

3 el conocimiento es

resultado del proceso histérico y social. Para Vigotsky, *
el resultado de la interaccion social; en ella adquirimos conciencia de
nosotros, aprendemos el uso de simbolos que nos permiten pensar en
formas cada vez mas complejas. Incorpora el concepto de: ZDP (zona de
desarrollo préximo) o posibilidad de los individuos de aprender en el
ambiente social a partir de la interaccibn con los demas. Nuestro
conocimiento y la experiencia posibilitan el aprendizaje, por ello el desarrollo
cognitivo requiere la interaccion social. La herramienta psicolégica mas
importante es el lenguaje; a través de €l conocemos, nos desarrollamos,
creamos nuestra realidad.

Por otro lado, Ausubel

incorpora el concepto de aprendizaje significativo.
Este surge cuando el alumno, como constructor de su propio conocimiento,
relaciona los conceptos a aprender y les da sentido a partir de la estructura

conceptual que ya posee; es decir, construye nuevos conocimientos a partir

de los conocimientos que ha adquirido anteriormente.

El alumno es el responsable Ultimo de su propio proceso de aprendizaje. Es
él quien construye el conocimiento y nadie puede sustituirle en esa tarea.
Aprender un contenido es atribuirle significado, construir una representacion

o un modelo mental. Esta construccion supone un proceso de elaboracion en

YFrancisco Cascio. Lev Vigotsky. En internet:
http://www.monografias.com/trabajos14/vigotsky/tigloy.shtml. 2010

4 Maria Alejandra Maldonado Valencia: “El aprendésignificativo de David Paul Aushubel.”, En
internet: http://www.monografias.com/trabajos16&i@e-piaget/teorias-piaget.shtml. 2010
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el que el alumno selecciona y organiza informaciones estableciendo
relaciones entre ellas. Para que se produzca un aprendizaje significativo el
contenido debe ser potencialmente significativo, tanto desde el punto de vista
de su estructura interna como de la posibilidad de asimilarlo. EI alumno debe
tener una disposicion favorable para aprender significativamente, debe estar

motivado.

Desde la perspectiva del aprendizaje las estructuras organizativas son
columnas que apuntalan y que refuerzan los procesos de aprendizaje y
demandan de una gran creatividad y de bulusqueda permanente de
estructuras organizacionales, métodos y mecanismos para promover el
aprendizaje y las posibilidades de éxito de los diferentes actores involucrados
en procesos educativos, estructuras en constante cambio de acuerdo a

nuevos requerimientos.

Se debe poner especial atencién a la calidad del aprendizaje, a la formacién
de estructuras de comprensidbn en los participantes, a conocimientos
significativos, a desarrollo de habilidades y destrezas en la resolucién de
problemas, a los valores de manejo de la practica cotidiana, al
enfrentamiento de problemas de manera colectiva, al despliegue de

potencialidades y a los aportes de la Universidad en su conjunto.

Los escenarios, los lugares de aprendizaje deben ser sitios creativos,
motivadores, afectuosos y energéticos, ambientes adecuados para la vida,

para una pedagogia activa, constructivista, en los cuales estudiantes y
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profesores apoyen el esfuerzo comun en el proceso de aprender. En los
escenarios de aprendizaje el aprendiz encuentra un mundo complejo y rico,
motivador, estimulador de busquedas, creativo, lugar en el cual se cuestiona
y reflexiona, explora, lee, aprende a partir de sus auténticas necesidades.
Son centros dinamicos, flexibles, inquisitivos, en los cuales se resuelven y se

viven experiencias reales.

La evaluacién es parte del proceso de aprendizaje. Se evalla el proceso de
conocimiento del estudiante, su desarrollo, sus actitudes. Los aprendices
realizan seguimiento de su proceso a través de bitacoras, diarios, portafolios

observando y reflexionando su trabajo y su actuacion.

El paso de la ensefianza al aprendizaje, se desplaza en términos filoséficos
desde un ambito de certezas a un ambito de incertidumbres; de elementos a
procesos; de la simplicidad a la complejidad; de verdades absolutas a
verdades como contexto; de aprendizajes centrados en el docente a
aprendizajes centrados en el estudiante; de transmisiébn de conocimientos

confinados a criticos y liberadores.

Desde la sicologia, implica el transito de la transmisién pasiva al aprendizaje
activo, de una ensefianza rutinaria a multiples estrategias; del control y la
imposicién hacia autodisciplina y auto organizacion; de la verticalidad al
dialogo; del programa preestablecido a la autodefinicion del mismo; desde la

evaluacion por medio de notas a la cooperacion.
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El aprendizaje es un proceso interactivo y activo en donde existen grupos de

adultos y jovenes motivados en la busqueda de conocimientos.

CAPITULO 2
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2.1. EL PARADIGMA DE LA COMPLEJIDAD

Al introducirse en la teoria, los antecedentes y las leyes del pensamiento
complejo se ha descubierto una afinidad, una comprension de lo actuado, un
entendimiento, una propuesta ideoldgica politica e histérica que tiene
coherencia con la realidad personal y clarifica las concepciones de
“realidad”, “tejido en conjunto”, “sistemas”, “integralidad” que se pondran en
practica en el caso especifico de la formacion en arquitectura y han

transformado de manera cualitativa la practica docente personal.

Para comprender lo actuado y lo posible de realizar en el futuro como aporte
pedagogico en la formacién de arquitectos se revisa e investigan los
planteamientos filoséficos de la teoria de la complejidad que apoyen la
propuesta del Taller de Proyectos Factibles. El pensamiento complejo, con
sus objetivos, su manera de afrontar la vida, permite reflexionar y plantear
procesos de disefio arquitectonico con la vision de la complejidad, proponer
aplicaciones, reflexionando en las implicaciones que el aprendizaje y la
practica de la arquitectura produce en la vida del estudiante y del docente
como parte de la sociedad. Es relevante y pertinente relacionar al docente y
a los estudiantes, los verdaderos sujetos del aprendizaje, a cuestionar,
proponer estrategias, modos de actuar y analizar la realidad en la blusqueda
de caminos que hagan posible que los procesos de ensefianza aprendizaje
sean lo mas pertinentes, Utiles y sobre todo eficientes. Eficientes en la

medida que se efectlen propuestas innovadoras, creativas y que los actores
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del proceso se vean motivados a seguir aprendiendo, en este proceso de

educacion continua.

El Taller de Proyectos Factibles es desde si mismo un enfrentamiento desde
la complejidad ya que establece problematicas de analisis de la realidad en la
complejidad y posibilita proponer soluciones arquitectonicas viables desde el

campo de los proyectos de arquitectura.

El arquitecto como cualquier otro profesional se forma como un ser humano
integral relacionado con la realidad, lo que implica relacionarse con el mundo,
con su entorno inmediato, con la sociedad, con la cultura y con su identidad
individual. He aqui donde esta presente la complejidad, la comprensién de la
realidad con toda su complejidad, de lo que esta “tejido en conjunto”,
interrelacionado. Si se conoce, se juzga, se evalia y se comprende la
realidad se la puede modificar. De la comprension de la realidad en toda la

complejidad se vislumbrara el actuar futuro.

A continuacion se pretende esclarecer el pensamiento complejo:

¢Qué es la complejidad? A primera vista la complejidad es un tejido
(complexus: lo que esta tejido en conjunto) de constituyentes heterogéneos
inseparablemente asociados: presenta la paradoja de lo uno y lo mditiple. Al
mirar con mas atencién, la complejidad es, efectivamente, el tejido de
eventos, acciones, interacciones, retroacciones, determinaciones, azares,
gue constituyen nuestro mundo fenoménico. Asi que la complejidad se
presenta con los rasgos inquietantes de lo inexplicado, de lo inextricable, del
desorden, la la ambigiiedad, la incertidumbre™

15 Edgar Morin. Introduccién al pensamiento compldarcelona, Gedisa Editorial, 1997. Pag. 32
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Hay muchos tipos de complejidad: la complejidad ligada al desorden y la
complejidad ligada a contradicciones légicas. Lo complejo de esta manera
recupera por un lado la incapacidad de formar un orden absoluto y por otro la

incapacidad de evitar contradicciones.

El mundo actual exige cada vez mas frecuentemente la posibilidad de
resolver problemas multidisciplinarios, multidimensionales, transnacionales
gue exigen soluciones acordes con su naturaleza. Ofrecer conocimientos

parcelados o disociados impide entender la realidad.

La escuela escogio una forma de ensefiar totalmente fragmentaria. Nos han
enseflado a dividir la realidad en materias o asignaturas, en vez de

explicarnos que la realidad es compleja.

Asi el estudiante se enfrenta con los problemas cotidianos de la vida y no
puede hacerlo con éxito ya que ha aprendido de manera fragmentada y le
resulta muy dificil concebir el aprendizaje de manera multidimensional. Quien
esté dispuesto a afrontar la concepcion del pensamiento complejo debe
evitar la fragmentacibn simplista y unilateral. La complejidad esta
estrechamente relacionada con ver la realidad en si. Complejidad es
observar el todo desde nuestra limitacion humana, con ese asombro
inigualable que los griegos supieron tener al intentar conocer la naturaleza. Al
intentar comprender la realidad se debe admitir cuestiones no planteadas

desde la ortodoxia cientifica: indeterminismo, desorden, caos. Nos conduce a
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superar las nociones de "objeto" y de "elemento”, reemplazandolas por las de

sistema.

Para la complejidad, el universo est4d conformado por sistemas que
irremediablemente estan en constante y completa relacion con el todo y a su
vez interrelacionados entre si. Todo el sistema es uno (unitas), pero desde
sus partes es diverso y heterogéneo (multiplex). Las emergencias son las
cualidades fenoménicas del sistema, estan dotadas de retroactividad
organizacional, por su capacidad de contribuir retroactivamente a reproducir

aquello que las produce.

El sistema no es “s6lo armonia entre elementos sino desorden

organizacional”.*®
La physis compleja que sostiene Morin garantiza la auto organizacion dentro

del desorden.

Los conceptos utilizados por Morin para explicar la realidad compleja son los

denominados “momentos”*’

- Desorden y agitacion: existe desorden y agitacién para que surja el

orden, por lo que en el universo hay evolucidn constante e infinitas

'juan Carlos Denis: “La educacién, una mirada diesdemplejidad”. En internet:
http://'www.monografias.com/trabajos44/la-educad@mertucacion2.shtml. 2010.
7Cfr. Edgar. Morin: Los siete saberes necesarios lgaeducacion del futuro. Bogota. UNESCO, 1999
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relaciones. El universo no es desorden absoluto es imperfecto-
perfecto y en él hay un minimo de reglas y leyes que constantemente
ceden su rigurosidad al Azar.

« Interaccion: Es la dependencia entre los componentes de un sistema.
La interaccién es la piedra angular del orden.

« Interrelacién: Ningun fendmeno u objeto se encuentra aislado, esta en
interrelacion con otros, los que a su vez determinan y son
determinados por el fenbmeno u objeto en consideracion. Todos ellos
conforman un sistema. La idea de aislamiento no es mas que una
abstraccion, necesaria si, pero un tanto problematica y por ello debe
ser manejada con sumo cuidado.

« Emergencia: La novedad del todo. Esta idea es muy fuerte en Morin, a
tal punto que el hombre mismo es una emergencia de la historia de la
vida terrestre. Hay una emergencia en el origen del hombre, como asi
también hay emergencias en un grupo de trabajo, en la relectura de un
texto, en la busqueda de Dios, etc. El universo es novedad constante,

por lo tanto las emergencias son infinitas e incalculables en cantidad.

La realidad compleja que nos rodea, para Morin, se refleja en varias
instancias denominadas “bucles™?®
e El bucle cerebro -mente-cultura

El hombre se realiza como tal dentro de la cultura. No hay cultura sin cerebro

humano, y no hay mente (conciencia y pensamiento) sin cultura

18 Cfr. Edgar. Morin: Los siete saberes necesarios lpaeducacion del futuro. Bogota. UNESCO,
1999.
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* El bucle razén -afecto-impulso

La complejidad humana integra al ser humano como animal, que a su vez
estd formado por razén y afecto. Las relaciones entre las tres instancias no
solamente son complementarias sino también antagonicas, implicando los
conflictos muy conocidos entre la impulsividad, el corazéon y la razén; de
manera correlativa; hay una relacion inestable, cambiante, rotativa entre la
razon, la afectividad y el impulso. La racionalidad no es un poder supremo
como pretendia la modernidad; es soOlo una instancia de una triada
inseparable; es fragil puede ser dominada, sumergida, incluso esclavizada

por la afectividad o la impulsividad.

* El bucle individuo-sociedad - especie

Los individuos son el producto del proceso reproductor de la especie
humana, las interacciones entre individuos producen la sociedad. El individuo
no se maneja como ser aislado, forma parte de una sociedad, depende de

ella y se interrelaciona con ella.

Todo desarrollo del ser humano se produce a través del desarrollo de las
autonomias individuales, de las participaciones comunitarias y del sentido de
pertenencia con la especie humana. Llevamos dentro de nuestra singularidad
a toda la humanidad, a toda la vida, en definitiva a todo el cosmos y su
misterio. Cada ser humano tiene en si la misma capacidad de auto regularse
que posee la naturaleza, ya que es producto de ella. El error, la novedad, la

incertidumbre, la impredecibilidad, la admisién de opuestos entre otros, son
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parte integrante del acto educativo y como docentes tenemos que afrontarlos

€en este proceso.

2.2. LATEORIADE LA COMPLEJIDAD Y LOS DOCENTES

Los educadores tienen la responsabilidad de transmitir:
no saber puro, sino una cultura que permita comprender nuestra condicion y
ayudarnos a vivir. Al mismo tiempo favorecer una manera de pensar abierta y

libre®®

El conocimiento pertinente en los procesos educativos permite engarzar los
fendmenos integrandolos en la totalidad con el objeto que detecte lo uno en
lo diverso; admitiendo la diversidad y la unidad a la vez. Esto debe estar
acompafado de la incansable busqueda (por parte del docente) de que los
estudiantes logren un estado interior y profundo de reflexion para poder
orientarse por si mismos en la vida. La verdadera educacion es un encuentro

entre seres humanos, donde la vida misma es la protagonista.

Los contenidos tratados en clase deben apuntar a la transformacion del
sujeto, "no son neutros, se presentan en concreto, con un determinado grado

de valor. (...) en consecuencia, cada contenido educativo no debe ser

19 Juan Carlos Denis: “La educacion, una mirada diestleoria de la Complejidad” En internet
http://www.llibreriapedagogica.com/butlletins/reis60/la_educacion50.htm. 2010.
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propuesto s6lo como conocimiento objetivo, también debe ser reconocida la

libertad del sujeto para apreciarlo como valioso para si.” %°

El profesor actual presenta contenidos integrales que involucran a los
estudiantes a sus propios intereses sobre lo cotidiano a su realidad personal,
para que sean una motivacion en su proceso de aprendizaje y que produzcan
a través de sus propias vivencias. La realidad de los estudiantes es una
constante en el proceso de ensefanza/aprendizaje. El contexto en el que
ellos se desenvuelven los modifica sin cesar; por eso en educacion la
relacion con el medio, con el contexto, con la realidad total es imprescindible
en los docentes. Se debe estar al tanto de la vida de los jovenes: sus
cbdigos, sus costumbres, su forma de pensar, los peligros a los que se

exponen, los personajes con los cuales se identifican.

En La Cabeza Bien Puesta,? Morin afirma que la escuela debe ensefiar la
condicion humana. La condicién humana se le presenta a todos los hombres,

asi vivan la existencia mas rutinaria.

En el mundo actual se produce una <<expansion descontrolada del saber>>,
la misma que provoca, lo que diria Morin, una Torre de Babel, en la cual
existe mas confusion que conocimiento, saberes disociados vy
descontextualizados. Se activo el conocimiento y sobre todo, la informacion,

pero se adormeci6 la capacidad critica y reflexiva. No importa saber si no se

?%Juan Carlos Denis: “La educacion, una mirada dies@ieoria de la Complejidad” En internet:
http://www.monografias.com/trabajos44/la-educad@etucacion2.shtml 2010.
2ICfr.: Edgar Morin. La cabeza bien puesta. BuenassAiEdiciones Nueva Visién. 1999
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sabe para la vida. Si el docente es enciclopedista o simplista lograra un
hombre con una cabeza repleta, en cambio si el docente piensa en complejo
e incentiva al alumno a transitar el mismo camino, lograra formar un hombre
con la cabeza bien puesta, reflexiva, contextualizadora. Aprender a vivir es,
no solo conocer, sino transformar conocimiento en conocimiento para la vida

fundado en la contextualizacion del saber.

La Complejidad exige del profesor considerar al alumno en su individualidad,
entenderlo como un ser Unico e irrepetible. Cada grupo, cada alumno, cada
suceso educativo representa una problematica a resolver, por lo que no se
pueden aplicar teorias o técnicas estandarizadas; sélo una permanente
actitud reflexiva acerca de los acontecimientos vividos que van constituyendo
un bagaje de experiencias, al que el docente puede acudir en circunstancias

de incertidumbre.

2.3. LOS SIETE SABERES NECESARIOS PARA LA EDUCACION DEL

FUTURO?%

1. El conocimiento y sus cegueras %

Todo conocimiento conlleva riesgo de error e ilusion. De lo que se trata es de
<<conocer lo que es conocer>>, y asi afrontar riesgos permanentes de error

e ilusibn que no cesan de impedir el crecimiento de la mente humana. Un

22 Edgar Morin. “Los siete saberes necesarios pazduaacion del futuro. Bogota. UNESCO, 1999
2 |bid. Pag. 15
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conocimiento no es el espejo de las cosas o del mundo exterior. Todas las
percepciones son a la vez traducciones y reconstrucciones hechas por el

sujeto.

Conocer es también interpretar, lo que introduce el riesgo de error por la
subjetividad de quien conoce, por su vision del mundo, sus principios de
conocimiento, las perturbaciones mentales que aportan las emociones o la

proyeccién de los deseos 0 miedos.

El pensamiento complejo es la racionalidad; bien diferenciada de la
racionalizacion. La racionalizacion es cerrada, la racionalidad es abierta por
naturaleza, dialoga con una realidad que se le resiste Un racionalismo que
ignora los seres humanos, la subjetividad, la afectividad, la vida, es irracional.
Por eso existe el <<principio de incertidumbre racional>> con los limites que
le otorgan la afectividad, el caracter, el contexto cultural, la situacion

econdmica etc.

Un alumno que es educado por un docente que es consciente de esta
problematica, se encontraria en las puertas de la lucidez, o como Morin
prefiere llamarlo en una <<iniciacion en la lucidez>>, la cual viene de la mano
de auto observacion. La auto observacion es una aptitud reflexiva de la

mente humana para evaluarse a si misma

La memoria elimina lo que nos molesta y redunda en recuerdos agradables.

Las equivocaciones y los desaciertos son parte del proceso de aprendizaje y
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es deber de los maestros practicar la tolerancia del error del alumno, ya que
al no considerarse el saber como algo definitivo sino como algo progresivo,
nos vemos en la necesidad de darles el lugar que les corresponde. Un
alumno que se equivoca es un alumno que esta aprendiendo, y si llegara a
superar su error podra lograr la racionalidad, la cual se esfuerza por unir la

coherencia con la experiencia a través de sucesivas equivocaciones.

2. La contextualizacion del conocimiento 2

Educar en la era planetaria implica situar todo en el contexto y en la

complejidad planetaria.

Morin observa cuatros aspectos
* El contexto: El conocimiento de las informaciones de un modo aislado.

* Lo global: es decir, las relaciones entre todo y partes. Lo global no es
s6lo el contexto, es el conjunto que contiene partes diversas ligadas
de manera inter- retroactiva u organizacional. Morin habla del principio

hologramatico donde el todo esta en la parte.

e Lo multidimensional: Las unidades complejas (el ser humano, la
sociedad) son multidimensionales. En el caso de la arquitectura, el

acto arquitecténico conlleva en si, de manera hologramica:

24Cfr. Edgar Morin. Los siete saberes necesarios laaeducacion del futuro. Bogota. UNESCO,
1999. P4gs. 27 a 34
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necesidades, deseos, pasiones humanas, intenciones y actitudes,

tanto como conocimientos y destrezas.

* Lo complejo: El conocimiento pertinente debe enfrentar la complejidad,

lo tejido en conjunto, lo integrado.

3. La condicién humana 2°

Los aprendices del siglo XXI deberan reconocerse en su humanidad comudn
y, al mismo tiempo, reconocer la diversidad cultural. La educacién debera
velar, el qué la idea de unidad de la especie humana no borre la de su
diversidad, y viceversa. La unidad no esta solamente en los rasgos bioldgicos
de la especie homo sapiens y, por su parte, la diversidad no esta solamente
en los rasgos sicoldgicos, culturales y sociales del ser humano. Es la unidad
humana la que lleva en si las diversidades. Comprender lo humano, es
comprender su unidad en la diversidad, su diversidad en la unidad.

4. Laidentidad terrenal 2°

La ensefianza de la identidad terrenal, cuarto saber necesario, simboliza que
este planeta necesita un pensamiento capaz de apuntar a un universalismo

no abstracto sino consciente de la unidad/diversidad de la condicion humana.

%5 Cfr. Edgar Morin. Los siete saberes necesarios laaeducacion del futuro. Bogota. UNESCO,
1999, pag. 35 a 45

5Cfr. Edgar Morin. Los siete saberes necesarios laaeducacion del futuro. Bogota.UNESCO, 1999,
pag. 47 a 58

43



La capacidad de los seres humanos para identificarnos con la ciudadania
terrestre, implica la apertura de la mente para acoger lo nuevo, es el eje de la
mision del educador e involucra el compromiso del mismo con el proceso

educativo.

En momentos dificiles, donde vemos que el planeta sufre constantes ataques
a su equilibrio ecologico y donde mueren miles de personas, los Estados
deberian abandonar su deseo de soberania absoluta a favor de los grandes
problemas de interés comuan, y apoyar a la resolucién de todos los problemas

de vida o muerte que sobrepasan su competencia aislada.

5. Enfrentar la incertidumbre %’

El mundo actual es impredecible y rapidamente cambiante. Los desastres
ecologicos, la inestabilidad econdmica, la inseguridad civil, las relaciones
afectivas muchas veces aspiran a soluciones seguras en un mundo que no lo

es y que nunca lo fue. No se puede eliminar lo incierto.

Nuestra misién en la educacion es permitir que los estudiantes se

desarrollen en un contexto complejo, multidimensional, que no piensen que

'Cfr. Edgar Morin. “Los siete saberes necesarioa [saeducacion del futuro. Bogota. UNESCO,
1999, pag. 59 a 68
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las cosas son resultado de causa/efecto, que reconozcan que los

acontecimientos pueden cambiar y situarse dentro de lo inesperado.

Por lo tanto es imperiosa la necesidad de hablar de estrategias del docente.
La estrategia se opone al programa ya que ante la menor perturbacion de
esa estabilidad se detiene el programa. <<La vida nos solicita la
estrategia>>, que ayudara a resolver la incertidumbre de hechos u

acontecimientos no programados ni previstos.

La comprension del docente de las conceptualizaciones filoséficas de la
complejidad permite que los mismos sitlen los contenidos educativos en los
nuevos escenarios, comprendiendo asi el Universo, la Tierra, la vida, lo
humano.

La propuesta a la incertidumbre es la esperanza. Esto, en otras palabras, es la
apuesta. Lo azaroso de la existencia nos invita confiar en la aventura de la vida;
la cual siempre nos depara novedades y desafios a los cuales apostar. %

6. Saber comprender #°

Otro de los saberes necesarios es el de comprender, es decir, acceder a la
posicion del otro, tan ineludible para el mundo contemporaneo que se debate

en una constante incomprension de lo ajeno. La tolerancia supone una

28 Juan Carlos Denis. “La educacién, una mirada diesdemplejidad”. En internet:
http://'www.monografias.com/trabajos44/la-educadsmertucacion2.shtml : 2010.

29 Cfr. Edgar Morin. Los siete saberes necesarios laaeducacion del futuro. Bogota. UNESCO,
1999, pag. 69 a 77
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conviccién, una fe, una eleccion ética y al mismo tiempo la aceptacion de la

expresion de las ideas, convicciones, elecciones contrarias a las nuestras.

7. Etica =Ser humano *°

Por dltimo, Morin habla de la importancia del desarrollar una ética del género
humano, donde el educando pueda ver su triple dimension de individuo,
sociedad y especie. Esta conciencia ciudadana, transfronteriza y transcultural
es emergente para contestar a problemas que requieren una respuesta

imprescindible. La escuela es el laboratorio de la vida democrética.

Para lograr la ética, se requiere la participacion respetuosa en los debates
cotidianos de clase a través de charlas, emision de criterios constructivos,
que posibiliten la expresion libre de todos los involucrados, respetando las

ideas de los otros.

Humanidad, de ahora en adelante, es una nocion ética: ella es lo que debe

ser realizado por todos y en cada uno.

% Ibid. pag. 79 a 86
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Los educadores, tenemos que tener <<la cabeza bien puesta>>, debemos
transformarnos en una generacion de docentes comprometidos con la

esencia transformadora del acto educativo.

La filosofia de Morin involucra nuestra actividad docente, para asumirla como
propia, para apoyar a la toma de conciencia acerca de la condicién humanay
el aprendizaje de la vida. Quien filosofa debe confiar en que la verdad es
posible para el ser humano. Esto no significa que la verdad es de facil
acceso; pero si existe la posibilidad de buscarla, debemos emprender el

camino para su busqueda.

La propuesta es la vinculacién de la teoria de la complejidad en nuestros
propios procesos educativos, hacerla nuestra, ya que nos permite tener un

pensamiento multidireccional, amplio, ético.

2.4. EL RECURSO DE LA COMPLEJIDAD PARA EL ENFRENTAM IENTO

DEL PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE.

Es importante la reflexion critica sobre la teoria de la complejidad que nos
permita tomar caminos, justificar procesos y enfrentarnos a la educacion
desde otra mirada, desde la mirada de lo ético, del respeto a la persona
humana en toda su complejidad, de observar el conjunto y también su tejido,

de comprender, de valorar el mundo y a aquellos que lo integramos, que
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seamos incluyentes, que nos libremos de prejuicios, que seamos capaces de
comprender nuestras actuaciones y constantemente reverlas, replantearlas,
cuestionarlas; vy, con los estudiantes apoyar sus conocimientos intentando
conseguir que ellos mismos sean capaces de lograr lo mejor de sus
posibilidades, que con sus propias actitudes puedan alcanzar sus
potencialidades. Comprender la transformacién autonoma del sujeto
mediante el acto educativo.

Solo educando en el sentido auténtico del término estaremos pensando en
complejo y transmitiendo la complejidad en su total magnitud.*

Los escenarios del aprendizaje (las aulas, el taller) son campos complejos. El
planteamiento de un problema en el campo de la arquitectura, se lleva a cabo
en un momento concreto, donde confluyen en el acto educativo muchisimos

factores: psicoldgicos, sociales, culturales, econdmicos, institucionales, etc.

No se puede perfeccionar un hombre solo en lo intelectual. Se lo debe hacer
en todas sus dimensiones. De esa manera, como pensaba Aristoteles, se

conduce al hombre por el camino de la perfeccion.

Educar es creer en lo incompleto de la persona humana, en su capacidad
innata de aprender cosas continuamente (simbolos, técnicas, valores,
memorias, hechos...) que pueden ser sabidas, enfrentadas y resueltas, en
que los hombres podemos mejorarnos unos a otros por medio del

conocimiento. La responsabilidad ética de quien educa es colaborar a que el

*1Juan Carlos Denis: “La educacién, una mirada diesdemplejidad” En internet:
http://www.monografias.com/trabajos44/la-educadsmertucacion2.shtml. 2010
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estudiante se enriguezca en un complejo proceso por el cual un individuo se

perfecciona a través de la toma de conciencia de su rol en el mundo.

Cada docente mira la realidad desde su angulo particular, desde su
cosmovision. Cada educador tiene afirmaciones elementales para el andar
en la vida, las cuales estan organizadas con una légica propia e individual.
Quien educa actua bajo determinados conceptos ideoldgicos, aln creyendo

en la objetividad.

Cuando organizamos debates dentro del aula, la libre expresion de los
sujetos constituye un propésito ético y politico sin dejar de pensar también
gue ellos constituyen la finalidad misma de la triada individuo-sociedad -
especie. En ellos se plasman con mayor fuerza nuestros esfuerzos.
Posteriormente, la sociedad y la especie recibiran el aporte que ellos le

brinden.

Los escenarios para el aprendizaje se constituyen en espacios para pensar y
en el encuentro con la verdad, a la cual se llega desde la experiencia

originaria de cada uno.

La doctrina del pensamiento complejo hace posible que encontremos las vias
para una democracia verdadera, en la cual todos los individuos son
considerados, escuchados, tomados en cuenta, responsables de sus propios

actos, abiertos a la participacion, sin temores ni opresiones, en el ejercicio de
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su libertad para seleccionar los caminos por los cuales deben transitar en la

busqueda constante del conocimiento para alcanzar la perfeccion.

2.5. LA RELACION DEL PENSAMIENTO COMPLEJO CON EL TA LLER

DE PROYECTOS FACTIBLES.

Al mirar el pensamiento de la complejidad en toda su mdltiple
dimensionalidad se abren muchos posibilidades de enfrentar la vida, que
implementan herramientas de comprension del otro y auto comprensiéon. Se
comprende la posibilidad de escuchar, de motivar, de evaluar, de expresar
puntos de vista, que la palabra es el principal elemento de comunicacion, y
en el caso de la arquitectura, no solo la palabra sino el lenguaje visual,

principal herramienta para expresarnos en el campo referido.

2.6. REFLEXIONES SOBRE LA COMPLEJIDAD QUE SON UTILI ZADAS

EN EL TALLER DE PROYECTOS FACTIBLES:

Se debe considerar que para el planteamiento de cualquier propuesta
educativa el modo de enfrentar la problematica es analizando elementos que

formaran parte del proceso:
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« “Un cerebro bien formado méas que un cerebro bienrep  leto "% Se
intenta organizar el taller sobre la base de lineas estratégicas que
posibiliten al estudiante la actitud de busqueda investigativa, de
debates para analizar y contextualizar la realidad en su complejidad y
adquirir implementos para resolverla. Se produciran entonces
interrelaciones con la realidad inmediata, asi como con la mediata.
Los estudiantes involucrados en el proceso analizan, investigan y
proponen resolucion de problematicas desde el analisis de la propia
realidad contextualizada. Los proyectos de arquitectura se realizaran
en zonas consolidadas de la ciudad de Quito (entorno inmediato), con
todo el bagaje de investigacion necesaria que permita al estudiante
realizar propuestas desde la realidad. ElI concepto de sistemas
posibilita la busqueda de relaciones entre las partes y el conjunto

como herramienta de organizacion del conocimiento.

« “Quiero ensefarle la condicion humana’ 3. Se restablece la
relacion sistémica entre el conocimiento cientifico y el conocimiento
de las humanidades. Los estudiantes intentan engarzar sus propias
experiencias, formas de vida, cultura, etc. como parte de la
experiencia propia de la vida ciudadana. Existe una constante
participacion y reflexion tanto experiencial como cientifica. El

arquitecto debe ser formado como un humanista integral.

%2 Edgar Morin, llya Prigogine, Stephen Jay Gouldrgs: Claves para el siglo XXI. Madrid.
Ediciones UNESCO. 2002. Pag. 266.
% Ibid. Pag. 267
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« “Quiero ensefiarle a vivir’ **. El proceso de aprendizaje no solo
involucra el conocimiento, las técnicas y las formas de produccién del
individuo, sino y especialmente las relaciones con otros y consigo
mismo, estrechamente relacionadas con los sentimientos y el goce
estético. La vision de la vida genera en los diversos escenarios de
aprendizaje debates, charlas, criticas y posturas para penetrar en el
mundo humano y comprenderlo. Se incentiva la posibilidad de
descubrir en los actos humanos toda su complejidad, en los cuales la
posicion del disefiador es fundamental en la tarea del disefio. Por lo
tanto, incentivar a realizar ejercicios de interiorizacion son necesarios
en el espacio de taller ya que en ese momento se valora no solo la
problematica del mundo exterior, sino al personaje que llevara a cabo
el proyecto: el arquitecto, con su compleja personalidad, con su
bagaje de experiencias vividas, con su personalidad y sus puntos de

vista el mismo que resolvera un proyecto arquitecténico.

« “Formacién en ciudadania” % Los seres humanos pertenecen a una
sociedad mundo, son ciudadanos de una nacion y del mundo y deben
ser conscientes de las raices unicas de la diversidad humana, tanto
como de la multiplicidad y la diversidad de los individuos. Esta postura
se convierte en un importante tema de reflexion y accién en el taller,
la responsabilidad de integrarse, de conocerse, de tener una posicion

ideologica, de resolver problemas que no son necesariamente los

% Ibid. Pag. 267
% Ibid. Pag. 268
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propios, sino de los otros, con caracteristicas especificas, se
propende la inclusion, el respeto a la posicion del “otro”, y se analiza y

resuelve.

» El Taller se revela como un recurso de aprendizaje integral y las otras
materias se integran al mismo para apoyarlo; es el espacio de

sintesis.

» Se proponen estrategias para enfrentar el taller, las cuales revelan
procesos metodoldgicos, modos de investigar, la didactica como
elemento necesario del profesor para poder expresarse Yy

comunicarse con los estudiantes y la evaluacion de los aprendizajes.

* Al final se espera que el estudiante salga con conocimientos de
Proyectacion desde su propia busqueda individual, con el apoyo de
todos los integrantes de taller, que construya aprendizaje que no solo

sea (til para su profesion, que le sea util para su vida.
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CAPITULO 3

3.1 EL TALLER, SISTEMA DE ENSENANZA-APRENDIZAJE.

En la blusqueda de nuevos caminos para enfrentar este nuevo paradigma
gue plantea el pensamiento de la complejidad se encuentra nuevos sistemas
metodolégicos de aprendizaje que posibilitan un enfrentamiento con la
realidad compleja. Entre estas nuevas alternativas se propone el sistema de
<<Taller>> como espacio necesario para el aprendizaje de la arquitectura:

espacio vinculador, integrador, de reflexion, de produccién y de evaluacion.

El Taller para el arquitecto se constituye entonces en una alternativa para
llevar a cabo la construccion de proyectos sobre la base de bagajes
culturales y sociales, de reflexiones tedricas, de didlogos, de andlisis e
investigacion. Se convierte en el laboratorio en el cual se enfrenta el proceso

de disefio hasta hacerlo “construible”, aplicable.

Para eso, es necesario saber entender al Taller, como espacio necesario de

aprendizaje de la arquitectura.
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3.2 EL TALLER EDUCATIVO

El Taller de arquitectura de Proyectos Factibles en el que se aprende haciendo.
Fuente: Maria Dolores Montafio

Los conocimientos sin actividades practicas constituyen un elemento
inconcluso, descontextualizado e incompleto. Es necesario tener un espacio
en el cual la teoria sea concretada con la posibilidad de reafirmarla a través
de objetos construibles. El Taller es un sitio pedagdgico cooperativo que
conecta la teoria con la practica en permanente y mutua relacién en el que
se presentan situaciones de la realidad en la sala de clase y se interrelaciona
el conocimiento con la experiencia. El Taller conecta la teoria con la practica
y nutre y reafirma las respuestas convirtiéndolas en cientificas. El Taller es el
lugar para las vivencias, para la reflexion y la conceptualizacion. Es el lugar

para la participacion y el aprendizaje. Es el espacio para construir
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conocimiento integral, interrelacionado, que permite al estudiante el acceso al
conocimiento desde lo complejo, que observa la realidad y la transforma, es
una forma de aprendizaje holistico dentro del cual se pueden generar
procesos de produccion multiples, que se concatenan o se vuelven a armar,
que se ligan o desligan, que se nutren del pensamiento y el actuar

participativo y enriquecen de la experiencia de todos sus participantes.

3.3. ALGUNAS MANERAS DE ARMAR UN TALLER

El Taller de arquitectura de Proyectos Factibles
Fuente: Maria Dolores Montafio

* ldentificar un proyecto o problema relacionado con la teoria estudiada

0 por estudiar.
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Disefar actividades que inviten a los estudiantes a pensar, proponer

soluciones, sustentarlas y discutirlas.

Utilizar distintos métodos para que los estudiantes documenten su

trabajo en forma organizada.

Prever formas para sistematizar los resultados del Trabajo.

Reservar en el taller espacios para que el profesor pueda:

o Profundizar y aclarar conceptos.

0 Aportar nuevos elementos.

o Analizar soluciones.

Programar, conseguir o desarrollar los materiales y medios que se

necesiten.

Planificar los tiempos y controlarlos.

Dejar un tiempo para las conclusiones.

Elaborar un protocolo del proceso y conclusiones.
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 Organizarlo de manera que se convierta en una experiencia
interesante, amena, que motive la participacion y el compromiso del

estudiante.

Taller es el lugar donde se trabaja, se elabora y se transforma algo para ser
utilizado. Desde el punto de vista pedagdgico, es una forma de ensefiar y
especialmente de aprender a través de un trabajo realizado en conjunto. Es

aprender haciendo grupalmente®®.

El Taller, como modelo de ensefanza-aprendizaje produce algunos
elementos positivos en la educacion:

37: es més enriquecedor aprender a través

1. Es un aprender haciendo
de construir que solamente por comunicacion verbal de ideas ya que
se adquiere experiencias y destrezas tanto como conocimientos a
través de la préactica.

2. Es una metodologia participativa *®

. se ensefia y se aprende a
través de una experiencia realizada en conjunto en la que todos estan
implicados y a través de la cual se desarrollan actitudes vy
comportamientos participativos y se posibilita la formacién integral de

los constituyentes.

3% Ezequiel Ander-Egg: “El Taller, una alternativagka renovacion pedagégica”. Curso de
perfeccionamiento docente: Fundamentos conceptpatisydgicos y métodos activos de aprendizaje.
Quito. Facultad de Arquitectura y Disefio. PUCE13®@mpilacién: Karina Borja. Pags. 73 a 83.
37 |t

Ibid.
%% Ibid.
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3.

Es la pedagogia de una pregunta, contrapuesta a la respuesta
absoluta de la educacién tradicional %, lo que permite desarrollar
una actitud cientifica para problematizar, desentrafiar, interrogar en la
basqueda de respuestas. Es la formulacion de problemas para

resolverlos.

Es un entrenamiento que genera trabajo interdiscipl inario 'y
enfoque sistémico *%: Es un ambito de actuacién multidisciplinar, es
lo contrario a la unidimensionalidad de analisis y practicas. Es un
esfuerzo por conocer y operar asumiendo el caracter multifacético de
la realidad. En el Taller se forja un pensamiento integrado como
método de investigacion que enfrenta la realidad con enfoque
concatenado, como manera de pensar para comprender y entender
interacciones e interrelaciones de problemas y los diversos campos
de intervencion; como metodologia de disefio que interviene para
elaborar planes y estrategias de caracter globalizador; como marco

referencial en la busqueda de fendbmenos, procesos y resultados.

La relacion docente-estudiante se establece en lar ealizacion de
una tarea comun **, que supera relaciones de jerarquia o
competitivas hacia un criterio de produccién grupal o en equipo y

permite redefinir los roles tanto del educador como del estudiante.

39 |bid.
40 pid.
1 bid.
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6. Caracter globalizante e integrador de practica peda gogica **:
genera las condiciones para ensefiar y aprender, asi como para
superar disociaciones entre teoria y practica; entre la educaciéon y la
vida; entre procesos intelectuales y procesos afectivos; entre el

pensamiento y la realidad.

El Taller es un grupo social organizado que se desarrolla participativamente
para el aprendizaje y es sumamente productivo si utiliza las técnicas

adecuadas.

Lo fundamental del Taller es realizar un proyecto de trabajo en el que
docentes y estudiantes participan activa y responsablemente. Se ejerce la
docencia a partir de la situacion de ensefanza-aprendizaje que supone
realizar el proyecto a través de la reflexion tedrica sobre las acciones. La
investigacién es exigencia previa a la accién; ésta y la practica son las
actividades y tareas para la realizacion del proyecto. El Taller tiene las

siguientes instancias:

o La reflexién tedrica desde la experiencia y exigencia de la practica.
Desde la teoria se orienta y se ilumina la practica.

o La experiencia o realizacién del proyecto necesita de la teoria y la
investigacion, las cuales quedan integradas en un solo proceso, el

Taller.

42 pid.
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3.4. EL PAPEL DEL DOCENTE EN EL TALLER:

El educador - docente del Taller tiene una tarea de estimulo, asesoria y

asistencia técnica. Es principalmente un animador que incita, suscita, motiva

e interesa al alumno para que el mismo desarrolle sus capacidades y

potencialidades.

Es un individuo capacitado tedrica y practicamente en el campo del
disefio arquitectonico.

Expresa conceptos con facilidad (para lo cual requiere una preparacion y
capacitacion previa).

Es un facilitador del proceso ensefianza - aprendizaje.

Es un guia y conductor de la problematica a resolver.

Da las pautas y condicionantes principales para el desarrollo del tema y
participa del proceso con el alumno, expresando criterios tedricos,
instrumentales y de creatividad.

No impone resultados, conduce a los alumnos a que los produzcan.

Es motivador y plantea ejercicios en la generacion de propuestas
creativas.

Es un conductor del estado emocional.

Posee capacidad de escuchar.

Es un innovador que impulsa al uso de herramientas y materiales

diversos.
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El docente apoya a los estudiantes a aprender, por lo tanto sus roles son de
planificar la tarea, organizar el trabajo, seleccionar estrategias eficaces para
el proceso de ensefianza - aprendizaje, motivar, orientar y generar procesos
evaluativos constantes.

Algunos de los roles son:

Sensibiliza y motiva a los alumnos para que sean responsables de su

propia formacion.

* Anima a que los estudiantes decidan por si mismos y los estimula a que
cumplan con responsabilidad las tareas asumidas y se auto critiquen
cuando no lo han hecho

» Proporciona informacion e indica fuentes de conocimiento.

» Actla llenando los vacios cuando de él se requiera.

» Es metddico y organizado en sus planteamientos.

» Busca respuestas a traves de exploracion y analisis.

* Es una persona abierta al dialogo.

Se abandona la transferencia de los contenidos por trasmision, y se organiza
un aprendizaje por procesos que salvaguarden la actividad reconstructiva del
estudiante y el desarrollo de su autonomia en interdependencia. En modelos
educativos centrados en contenidos prefijados con programas determinados
en lugar de establecimientos de estrategias, el docente desempefia un papel
absoluto de uUnico camino valido. En cambio, el aprendizaje complejo,
provisto de significados integrales entre sujeto/objeto percibe una diversidad

de caminos y formas de resolver problemas operativos y practicos.
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3.5. EL PAPEL DEL ALUMNO EN EL TALLER:

El estudiante debera comprender que, de ser un receptor pasivo, se
transforma en un autogestionador de conocimientos y habilidades. Ya no es
un ente que recibe, digiere, asimila y amontona conocimientos, sino que sus

responsabilidades se diversifican.

» Se incentiva el desarrollo de su personalidad y el ejercicio
responsable de la libertad para asumir su compromiso en el propio
proceso de ensefianza — aprendizaje.

« Se plantea que los alumnos realicen propuestas inventivas y originales
expresadas en la capacidad de dar respuestas nuevas y creativas,
combinando y organizando elementos ya existentes; y propuestas en
las cuales se produzca aplicacion de conocimientos a actividades,

evaluando progresivamente lo realizado.

e Se asume una participacién activa y responsable con posibilidad de
trabajo individual o en equipo.

* Se asume una actitud de libertad, no de sumision, pero si de respeto
hacia sus profesores con la colaboracion del estudiante libre, reflexiva

y critica en su proceso de aprendizaje.
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3.6. EL TALLER DE ARQUITECTURA DE LA FADA-PUCE *

La exposicion de lo realizado en el Taller de Proye  ctos Factibles que permite dialogo y
evaluacion y enriquece a todos los integrantes.
Fuente: Maria Dolores Montafio

A continuacion se expresa los conceptos del Taller a través de los

documentos enunciados por la Facultad:

El Taller de Arquitectura, es el espacio para el disefio de propuestas
sistematicas y progresivas de un mismo problema (imaginar, crear, disefiar y
desarrollar coherentemente espacios adecuados para la vida) y propone
ejercicios practicos que integran los conocimientos que se adquieren en otras
materias.

43 patricia Castro: “Reestructuracion de estudioslad@arrera de Arquitectura”. Quito. Documento
FADA- PUCE 2009. Pags. 1 a 16.
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El Taller de Arquitectura es un lugar donde se trabaja, se investiga y se
aprende haciendo en grupo, donde se motiva la construccién del
conocimiento de manera colectiva y participativa. También es el lugar donde
se establecen diversas metodologias proyectuales, las cuales junto con los
conocimientos técnicos, conceptuales e instrumentales, permitiran al
estudiante resolver de manera reflexiva y coherente, problemas de disefio
arquitectonico y urbano de diferente complejidad.*

El Taller de Arquitectura de la FADA-PUCE en larea lizacion de un trabajo practico y
cooperativo.
Fuente: Maria Dolores Montafio

3.7. OBJETIVO GENERAL ®

e Aprender a proyectar

* bid. P4g.13
“ |bid. Pag. 13
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El Taller de arquitectura de la FADA-PUCE en larea lizacién de un trabajo practico y
cooperativo.
Fuente: Maria Dolores Montafio

3.8. OBJETIVOS ESPECIFICOS*

* Plantear la solucion de problemas arquitecténicos como la manera de
desarrollar las diferentes conciencias y actitudes del ser arquitecto:
culturales, sociales, ambientales, éticas, criticas, estéticas, creativas,
patrimoniales y espacio-temporales.

» Estructurar un proceso de aprendizaje por etapas, coherente y continuo, que
presente al estudiante las diferentes herramientas que le permitan
aproximarse a los problemas de disefio espacial-arquitecténico en sus
diferentes grados de complejidad.

» Fomentar el espiritu investigativo a través de la observacion, aproximacion
intuitiva y documentacioén en sitio de las diversas realidades presentes, para

“% |bid. Pag. 13
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obtener una base conceptual consistente que derive en el planteamiento de
soluciones adecuadas a cada problema espacial-arquitectonico.”’

En la estructura de la FADA-PUCE, el Taller de Arquitectura de la etapa

profesional, en el cual esta inserto el Taller de Proyectos Factibles (séptimo
y octavo nivel) enfatiza la profundizacion en la practica de proyectar objetos
arquitecténicos que produzcan una directa relacion con el campo laboral en
el cual se insertaran los futuros profesionales, cuyo objetivo es aprender a
resolver de forma integral un ejercicio de disefio arquitecténico con un alto
nivel de exigencia, a través de la eleccion de un enfoque que defina un perfil

profesional determinado.

La evaluacién en el Taller a través de la exposici6  n de lo realizado en el que se
fomenta el dialogo entre los estudiantes y los argu mentos con los que se planifica un
proyecto.

Fuente: Maria Dolores Montafio

" |bid. Pag. 13
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Tomando en consideracién que, a ese nivel de aprendizaje los estudiantes
de arquitectura deben proyectar objetos arquitectonicos de mayor nivel de
complejidad ajustdndose a condiciones reales en un contexto urbano
especifico, el Taller Vertical de Disefio Arquitectonico-Proyect o0s
factibles , con estrategias de sustentabilidad, permite la opcién de enfrentar
de manera critica y concreta el problema arquitecténico y resolver proyectos
gue encajen dentro de la demanda existente, vinculados a las necesidades
especificas del usuario, a su capacidad adquisitiva, a las reglamentaciones
de uso de suelo urbano y otros elementos condicionantes del contexto y del
usuario. Se realizan proyectos analizados desde la factibilidad de ser
promocionados, construidos y financiados tal como sucede en la préactica

profesional real.

En este sentido, el Taller de Proyectos Factibles toma conciencia del mundo:
de esa realidad compleja exterior y de la propia realidad del estudiante como
individuo, le permite asumir la responsabilidad de involucrarse en el
fendmeno de la arquitectura desde lo complejo de su actuar enfrentandolo a
resolver problemas contemporaneos desde la arquitectura que involucran su
propio ser, su condicibn humana, la condicién de los seres humanos a los
cuales va a apoyar en la satisfacciéon de sus necesidades desde un entorno
especifico de esta realidad contextualizada: la ciudad, sus normas vy
reglamentaciones, la necesidad de generar entornos mas amables,
sostenibles, de calidad, de confort que sean estudiados y propuestos para
ser accesibles desde lo econdémico, lo social y lo cultural. En ese sentido se

interrelaciona el pensamiento complejo: en la interconexiéon de un mundo
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concatenado, percibido desde lo general hasta llegar a particularizarlo con

respuestas consientes, dialogadas, argumentadas.

Este tratado explica los planteamientos tedricos, metodoldgicos vy
conceptuales que respaldan la propuesta pedagogica del Taller de
Arquitectura de Proyectos Factibles desde la complejidad que apoya la
propuesta pedagodgica de la FADA-PUCE en la formacion de profesionales

en Arquitectura.
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CAPITULO 4

4.1. ENSENAR ARQUITECTURA / APRENDER ARQUITECTURA

LA ENSENANZA DE LA ARQUITECTURA, ELEMENTO PRIORITAR 10
PARA EL PLANTEAMIENTO PEDAGOGICO DEL TALLER DE

FACTIBILIDAD.

Al enfrentar la problematica de la ensefianza aprendizaje, los docentes de
arquitectura debemos entender las implicaciones que el proceso pedagdégico
genera, resuelve y enfrenta a partir de las actividades propias del quehacer
arquitectonico. Es por tal motivo fundamental para la propuesta pedagoégica
del Taller de Arquitectura comprender los problemas inherentes a la
profesion: el lenguaje, los métodos para enfrentar la labor de disefio
arquitectonico y la manera como la arquitectura se resuelve a partir de
procesos de aprendizaje. Es por eso ineludible aclarar los conceptos y
aspectos propios de la arquitectura, su historia, sus implicaciones, sus
condicionantes, sus definiciones tanto como al personaje que la lleva a cabo:
el arquitecto.

...desde hace por lo menos cinco milenios existe la presencia de un
personaje social encargado de la organizacion y construccién del espacio
para los miembros de su comunidad. Su nombre de arquitecto se lo debe a la
civilizacion griega, la que denominé también a su trabajo, la arquitectura.*®

“8 Alberto Saldarriaga Roa: Aprender arquitectura. ramual de supervivencia. Bogota. Ediciones
Corona. 1994. Pag. 12
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Si observamos el entorno del planeta, percibimos lo construido por el ser
humano. Los elementos de la naturaleza transformados por el hombre han
aparecido desde que el hombre construyd su primer cobijo, para protegerse
de la intemperie. A medida que las sociedades primitivas evolucionaban, los
seres humanos, constructores por naturaleza construian mas elementos ya
no solo para satisfacer necesidades primarias de abrigo y proteccion, sino
también para generar elementos simbolicos de adoracion, para mantener su
vida comunitaria, para protegerse de la naturaleza, de los animales y de otros
seres humanos. Cuando el hombre se vuelve sedentario por conocimiento de
la agricultura construye su vivienda junto a los campos de cultivo y organiza

su vida comunitaria a través de los primeros trazados urbanos.

La arquitectura est4d presente entonces como un reflejo de los actos
humanos, nos afecta constantemente. Todos nos vemos implicados en el
fendbmeno de la arquitectura. La arquitectura define y deja huella del paso del
hombre por un territorio determinado y a partir de sus manifestaciones hace
posible descubrir el pasado. Es la huella indeleble y testimonial de la vida de

los pueblos.

Los hombres somos animales que construyen. Vamos construyendo y
aumentando capas de construcciones sucesivas. Asi en el presente, cuando
descubrimos los objetos del pasado, se revelan las continuas capas que la
intervenciéon del hombre ha forjado a lo largo de su tiempo de existencia. La
historia de la arquitectura indaga el testimonio del hombre en su paso por el

planeta y sus sucesivas intervenciones. Nada hay como la arquitectura para
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comprender la vida de los pueblos que nos han precedido en su paso por el
planeta. La arquitectura es la cascara de la especie humana y la que revela
la identidad. Si queremos conservar nuestra identidad no debemos eliminar
la cascara de nuestro pasado. En las sociedades americanas, con el
acontecimiento de la conquista europea, los conquistadores intentaron
eliminar esa capa del pasado que forma parte de nuestra identidad: la de las
ricas culturas indigenas establecidas en este continente. La conquista
desestimé e invalidé la rigueza cultural aborigen. En el presente se ha
descubierto a <<retazos>> aquellas culturas escondidas que han formado
parte de nuestra identidad y en el presente nos revelamos como
culturalmente <<mestizos>> a partir del descubrimiento de sucesivas capas
de pasado del cual desconociamos. La identidad americana se ha
manifestado fragmentada, y se requiere mucho por descifrar. Los arquitectos
de esta fraccion del planeta debemos asumir la mision de rescatar la historia
perdida, integrada a la cultura occidental desde el siglo XVI y a las culturas

aborigenes.

En el planteamiento de estas reflexiones, no podemos menos que decir que
la realidad de la arquitectura esta integramente ligada al pensamiento
complejo. La arquitectura en si es una disciplina compleja, que abarca al ser
humano y al entorno que lo rodea, al planeta y al universo, y debe enfrentar
desde su problemética lo entramado, la bruma, la incertidumbre y la
contradiccion. La arquitectura, como los seres vivientes es un fenémeno

complejo que requiere procesos fisicos y bioculturales para ser comprendida
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y resuelta, que se manifiesta con la complejidad de los seres vivos: con

equilibrio, pero en constante proceso de cambio y transformacion.

La comprension de aquel que estudia la arquitectura debe incluir un
pensamiento:

...que se dé cuenta de que el conocimiento de las partes, depende del
conocimiento del todo y que el conocimiento del todo depende del
conocimiento de las partes,
-que reconozca y analice las realidades que son al mismo tiempo solidarias y
conflictivas...
-que respete lo diverso y que, al mismo tiempo reconozca la unidad®
El estudio de la arquitectura es el estudio del hombre en toda su complejidad,
situado en un entorno inmediato, en el planeta y en el cosmos, asi como de
sus particularidades, de su esencia. El pensamiento complejo permite que la
ensefianza de la arquitectura sea aprehensible y sea comprendida en toda su

vastedad, asi como en sus partes. No puede ser fragmentada, debe ser vista

desde lo complejo como un fenémeno tejido en conjunto, como una urdimbre.

4.2. ALGUNAS DEFINICIONES DE ARQUITECTURA A CONSIDE RAR

...la arquitectura se piensa, se proyecta, se construye, se habita y se vuelve
a pensar: EI compromiso estd en decidir donde se pone el acento... Le
Corbusier®
Las definiciones del quehacer del arquitecto deben integrarse a la propuesta
de la ensefianza enfrentada desde la complejidad como un fenémeno

holistico, sistémico y complejo para poder enfrentar los procesos y

comprender el ambito de accion.

“Edgar Morin. La cabeza bien puesta. Buenos Altdisiones Nueva Visién 2002. pag. 93

% |e Corbusier, arquitecto suizo (1887-1965) y wmmrile la arquitectura. Hoy en dia la obra y el
pensamiento de Le Corbusier siguen vigentes, &mia practica como en la ensefianza y en la teoria
de la arquitectura. Es una de las figuras clava dequitectura moderna.
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El arquitecto debe asumir una vision compleja de la realidad que lo rodea.
Tiene la responsabilidad de intervenir creativamente en el proceso cotidiano
de su transformacién personal y de su entorno e imagina sus actuaciones en
la transformacion de la realidad con una vision enfrentada desde la
complejidad, en la que existe desorden y agitacion, interaccion, interrelaciéon

y emergencias.

La propuesta de emplear el pensamiento complejo - como apoyo en el
enfrentamiento de la realidad a través del desarrollo de las autonomias
individuales de las participaciones comunitarias y de la concepcién de que el
cosmos estd en nosotros mismos con el error, con la novedad, con
incertidumbres, con admision de opuestos - es una necesidad para la
arquitectura y los responsables de la educacién son los que deben impulsar
la generacion y el desarrollo de un pensamiento critico y la construccién de
inteligencia para la resolucion de problemas arquitecténicos. La mision,
entonces, es la de formar ideas, criterios y valores para un mayor
desempeio profesional. Los lugares de aprendizaje son los escenarios
donde se desarrolla cotidianamente el fendmeno de encuentro entre
personas que saben algo y personas que desean saber, entre el

conocimiento y la inquietud por conocer.

El arquitecto, profesional que se vincula al acto de planificar y construir

espacios para satisfacer las necesidades humanas, se involucra

paulatinamente en diversas y multiples acciones.
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La sociedad actual ya no es solamente la sociedad de poblados o recintos
aislados, es la sociedad de las urbes, de diversidad de habitantes, por lo que
el rango de posibilidades de trabajo profesional en arquitectura es cada dia
mas diversificado e incluye, la planificacion urbana, el disefio arquitectonico,
las actividades relacionadas con la construccién y el manejo de obras, la
restauracion del patrimonio, la investigacion, la docencia, entre otras, que

refleja lo complejo de la arquitectura.

La arquitectura no es autébnoma. Hacer arquitectura responde a las
necesidades, esta relacionada con las condiciones del medio natural y
cultural e influye indirectamente en la vida individual y colectiva de la
sociedad. El quehacer arquitecténico responde a las demandas provenientes
del medio en el cual se ejercen y la realidad compleja, tejida en conjunto se
revela con sus eventos, acciones, retracciones, con el orden y el desorden y
en el proceso se requiere resolver problemas multidisciplinarios

multidimensionales no parcializados y con asombro.

Umberto Eco, semidlogo y comunicador visual contemporaneo habla del

arquitecto:

Asi pues, el arquitecto se ve obligado a ser algo distinto para construir. Ha
de convertirse en sociblogo, politico, sicologo, antropélogo, semibtico... Y la
situacion no cambia si lo hace trabajando en equipo, es decir haciendo
trabajar con él a socidlogos, antropélogos, politicos, semidticos... Obligado a
descubrir formas que constituyan sistemas de exigencias sobre los cuales no
tiene poder. Obligado a articular un lenguaje, la arquitectura, que siempre ha
de ser algo distinto de si mismo (lo que no sucede con la lengua verbal, que
a nivel estético puede hablar de sus propias formas, ni de la pintura, que
como pintura abstracta puede hablar de sus propias leyes y menos aun que
la musica que solamente organiza relaciones sintacticas internas de su
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propio sistema). El arquitecto esta condenado, por la misma naturaleza de su
trabajo, a ser con toda seguridad la Unica y Ultima figura humanistica de la
sociedad contemporanea: obligado a pensar en la totalidad precisamente en
la medida de que es un técnico sensorial, especializado, dedicado a
operaciones especificas y no a hacer declaraciones metafisicas.”
La enseflanza de la arquitectura requiere incluir conocimientos
caracteristicos de la profesion y conocimientos variados que apoyan la
naturaleza multidimensional de su practica. Saber representar, saber
proyectar y saber construir son actividades, correspondientes con el papel

esencial de la arquitectura. Saber pensar, es un campo muy amplio, cuya

extension es acorde con la magnitud posible del mundo de la arquitectura.

Para Vitrubio, arquitecto e ingeniero romano que realizo el primer tratado de
arquitectura, condensado en su obra: De architectura libri decem “Los diez
libros de la arquitectura”, un arquitecto debe ser:

o Culto

o Habil con el lapiz

o Instruido en geometria

0 Saber mucho de historia

0 Haber estudiado filosofia

o Comprender la musica

0 Tener conocimientos de medicina

o Conocer leyes

*lAlberto Saldarriaga Roa: Aprender arquitectura. rdanual de supervivencia. Bogota. Ediciones
Corona. 1994. Pag. 15 Umberto Eco: “La estructuszate”
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o Saber astronomia y teoria de los cielos®

He aqui una demostracion de la complejidad del estudio de la arquitectura,
ya que esos preceptos se mantienen. En realidad el estudio de la
arquitectura es siempre una demostracion de la complejidad de la profesion
en la cual se involucran numerosos campos. El estudio de la arquitectura no

ha sido fragmentado, esta entretejido y abarca el todo y las partes.

Para Vitrubio, es necesario que el arquitecto esté provisto de las bases
necesarias y los conocimientos suficientes para enfrentar la tarea del disefio.
Este conocimiento relaciona la teoria con la practica. La practica es la
destreza de construir fisicamente una obra de acuerdo con los planos
arquitectonicos. La teoria es el bagaje de conocimientos que debe tener un
profesional para poder emprender en la tarea del disefio y explicar los
resultados de lo planificado en base a una posicion ideoldgica a partir de la
informacion provista por la ciencia y las condiciones del entorno, a partir de

percibir la realidad.

El Arquitecto, entonces debe tener la posibilidad de una busqueda constante
de conocimientos sobre el mundo que le rodea, y sus fendbmenos, asi como

aprender las destrezas y habilidades para poder expresarse a traves del

>2 | a obra de Vitrubio es el tratado de arquitectués rmntiguo que se conserva y el Unico de tiempos
precristianos que ha llegado completo hasta nasofkm solo trasmite conocimientos sobre la
arquitectura de la antigliedad clasica y sobre suasipios, sino que también constituye la base para
todos los debates tedricos que se vienen manteniéesde el renacimiento. El tratado fue escrito
durante el segundo siglo antes de Cristo; estéca@dial Emperador Augusto y fue obra de un
ingeniero militar, que se encontraba al servicioefiercito romano, conocido con el nombregéstile
Vitrubio.
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lenguaje visual para emprender en la tarea de disefar. Ni la habilidad y la
destreza sin el conocimiento, ni el conocimiento sin la habilidad pueden
producir un arquitecto. De esa manera podemos comprender la frase de Eco,
en la que se reafirma la concepcion y formacién del arquitecto como una

educacion humanista, integral y compleja.

Alberti, arquitecto del Renacimiento también propone:
Sin duda alguna la arquitectura es una ciencia muy noble, no apta para
cualquier cabeza. Quien presuma declararse un arquitecto debe ser un
hombre de fino genio, de gran aplicacion, de la mejor educacion, de amplia
experiencia y especialmente de un fuerte sentido y un juicio profundo. Es el
asunto de la arquitectura y en realidad su méas alto orgullo, en juzgar
correctamente lo que es adecuado y decente: porque aungue la construccién
es un asunto de necesidad, la construccidn conveniente es un asunto de
necesidad y también de utilidad...>®

Julien Guadet, arquitecto francés de fines del siglo XIX, en su tratado:

“Elementos y teoria de la arquitectura” afirma:

El arquitecto de hoy es, o deberia ser, un hombre demasiado mdultiple, un
hombre de ciencia en todos los asuntos que tienen que ver con la
construccion y sus aplicaciones, un hombre de ciencia también en su
profundo conocimiento de toda la historia de la arquitectura®

La profesion de la arquitectura debera estar abocada al enfrentamiento de
multiples probleméaticas y conocimientos que conduzcan al arquitecto a la
tarea del disefio. A partir de estas variadas posiciones de los pensadores de
la arquitectura, se reafirma que la ensefianza/aprendizaje de la arquitectura
es una tarea que debe enfrentar diversos campos de abordaje para

emprender la tarea del disefio arquitectonico.

%3 Alberto Saldarriaga Roa: Aprender arquitectura. linual de supervivencia. Bogota. Ediciones
Corona. 1994. Pag. 22
% |bid. Pag. 26
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El enfrentamiento del aprendizaje de la arquitectura ha tenido la propuesta
enriquecedora de la Bauhaus, la escuela de arquitectura, disefio y artes
fundada en Alemania en 1918 como un laboratorio pedagodgico y creativo,

que sento los parametros del aprendizaje de la arquitectura del siglo XX.

Méas adelante, en los afios 60 se produce un nuevo debate sobre la
formacion del arquitecto en el cual se incluye la cibernética, la Teoria de
Conjuntos y la Teoria General de Sistemas, la cual enfrenta la naturaleza de

los procesos creativos.

La accién e influencia del arquitecto en el mundo contemporaneo es amplia
y diversa. La situacién laboral del arquitecto es multiple con complejidad de
campos especializados: disefio, construccion, administracién, planificacion,
paisajismo, restauracion y reciclaje, investigacién, docencia, computacion,
dibujo digital, dibujo especializado, presupuestos, intervencion en obras,
teoria historia y critica. Es decir, la arquitectura se convierte en una ciencia
humanista, que considera al mundo en su contexto y al hombre como su
medida: el todo en las partes y las partes en el todo. La arquitectura es
compleja y contradictoria, llena de posibilidades e influida por relaciones
econdémicas, politicas y sociales; el mundo y la realidad del mismo con todas

sus caracteristicas.

A pesar de las multiples acciones que puede enfrentar el arquitecto en la
actualidad, se valora al arquitecto especialmente como planificador vy

constructor de edificios, por lo cual la ensefianza de la arquitectura debe
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enfrentar esa condicibn cuyo objetivo serd entonces dotarle de los
conocimientos para enfrentar la tarea del disefio y la construccion de
espacios arquitectonicos, espacios en los que se desenvolvera la vida del

hombre.

En la actualidad el proceso de urbanizacion en el planeta, la acumulacion de
poblacion en los centros urbanos define a la ciudad como principal escenario
de accion del arquitecto. Existe una relacién inseparable entre ciudad y

arquitecto.

La profesién del arquitecto y sus acciones posteriores: planificador espacial,
paisajista, restaurador, crecié y se desarrollé6 en las ciudades. La cultura
arquitectonica estd relacionada de manera indisoluble a la cultura de las

ciudades.

El fragmento urbanizado del planeta alberga la mayor parte de la poblacion
humana y produce un impacto fuerte y negativo sobre los territorios agricolas
y las reservas naturales cada vez més escasas. Las acciones del quehacer
arquitectonico plantea en la actualidad variados interrogantes: ¢Qué hacer

con lo existente? ¢ Cémo construir o nuevo?

La arquitectura moderna propuso nuevas formulas y principios, y en el caso
de Europa y de sus centros histéricos las transformaciones fueron limitadas.
La arquitectura nueva fue expulsada a las periferias, donde surgié una

arquitectura hibrida, nostalgica y repetitiva.
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A la heterogeneidad historica de la ciudad contempordnea se afade la
diversidad cultural, por lo que el arquitecto contemporaneo debera desafiar
tanto la heterogeneidad histérica como la cultural, enfrentarse a esa
problemética y contribuir a su expansion. La expansion de las ciudades no
puede ser ilimitada, debe proponerse limites a la ocupacion de la naturaleza

por el tejido urbano.

En la actualidad, la restauracion y el reciclaje son parte del debate en
arquitectura que afirma los principios de recuperacion de lo construido, ya
sea por valor monumental, por contexto o por simple duracién de estructuras

materiales.

El arquitecto es un ser social y como tal aprende en su hogar, en su medio
social y cultural y en la universidad. En la actualidad, el profesional de la
arquitectura se educa para responder a un numero de demandas diferentes

individuales o colectivas, sociales o publicas.

El conocimiento individual tiene una funcion social en tanto es utilizado para
los fines pertinentes de la arquitectura y puede ser medido y calificado por la

sociedad y sus requerimientos.

La educacion institucionalizada (la universidad), llamada a enfrentar el

conocimiento en las sociedades contemporaneas: es una de las grandes

conquistas de la civilizacion, la forma mas refinada de la vida colectiva. La
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civilizacién educa, la educacioén civiliza. El desarrollo de la educacién es una

parte esencial del proceso de enfrentar la realidad.

Michel Foucault, historiador de ideas y fil6sofo francés enuncia en su tratado:

“La arqueologia del saber”

...es, en primer lugar la ley de lo que puede ser dicho, el sistema que rige la
aparicion de los enunciados como aparecimientos singulares. Pero el archivo
es también lo que hace que todas esas cosas dichas no se amontonen
indefinidamente en una multitud amorfa, ni se inscriban tampoco en una
linealidad sin ruptura... sino que se reagrupen en figuras distintas, se
compongan las unas con las otras, segun relaciones multiples, se mantengan
o se esfumen segun regularidades especificas.>®
En ese inmenso archivo de las cosas ya dichas de qué habla Foucault se
encuentra el saber del cual se toman fragmentos para el trabajo cotidiano.
Las instituciones que regulan el acceso a ese archivo son multiples: la
educacion, la documentacion, la informatica. Entre ellas forman la red del
saber, en ellas se encuentran los medios y las posibilidades para la

formacién personal y profesional.

Conocer... consiste en construir y elaborar permanentemente un archivo
propio e incorporar en él porciones y fragmentos de las cosas ya dichas que
se encuentran en el archivo colectivo *°

El conocimiento individual es continuo y permanente a lo largo de la vida. En
su archivo propio, la persona acumula el saber necesario para convivir,

actuar, reconocerse y expandir su espiritu.

%5 |bid. Pag. 51
*%, |bid. P4ag. 52
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La ensefianza de la arquitectura permite al estudiante acceder a un campo
del conocimiento y desarrollar algun tipo de capacidades que han de servirle

para el ejercicio de la profesion.

4.3. ENFRENTAR LA PROBLEMATICA DE LA EDUCACION EN

ARQUITECTURA

¢ Por qué quisimos ser arquitectos?

Las percepciones del diario vivir nos permiten enfrentarnos con algunas
respuestas: se deseaba diseflar la casa personal, el sitio en el cual
transcurriria parte de nuestra vida: una casa amable, agradable, comoda, con
espacios para conversar, socializar, que trasmita sensaciones, no solo para
satisfacer nuestras necesidades fisicas, sino también nuestras necesidades
espirituales. Los primeros niveles del aprendizaje de la arquitectura en la
FADA-PUCE incentivan el uso y desarrollo sensorial: oir, observar, degustar,
olfatear, tocar, es decir percibir nuestro entorno para reconocerlo. Los niveles
primeros en la formacion del arquitecto apoyan el hecho sensible y la

reafirmacion de lo personal.

Mas adelante en el proceso de disefio, se incentiva al estudiante a enfrentar
necesidades mas complejas de usuarios diferentes y diversos, intentando
interpretar sus necesidades y de esta manera conceptualizar, buscar la
esencia del problema, no solo a través de las necesidades fisicas dadas por

las actividades del espacio arquitectdénico a resolver, sino la sensibilizacion

83



para interpretar las necesidades espirituales. Interpretar los deseos, las
costumbres, la cultura y el lugar donde se producira la arquitectura. La actitud
del estudiante debe ser sensible, tolerante, para comprender la realidad y
transformarla, para ser capaz de interpretar los deseos del ser humano y la
sociedad que le permita generar propuestas creativas, innovadoras y

argumentadas.

La labor del docente tiene como punto de partida para la tarea del disefo
plantear y reforzar los conceptos tedricos y definiciones del significado de la

arquitectura:

Para Vitrubio:

« architectura est sciencia ( “La arquitectura es una ciencia”)

« Los objetivos de una buena arquitectura para Vitrubio se describian con
la triada: toda obra arquitectonica debia ser firme, util y bella a la vez:
firmitas, utilitas y venustas. La firmitas se refiere a las cuestiones
técnicas- constructivas tales como la eleccién del lugar, los materiales y
los cimientos; la utilitas a la funcionalidad de las construcciones y
venustas a la belleza.

Andreas Bockler, cuando escribia en el siglo XVII su Baumeisterin Palla,
enunciaba:

La belleza procede de una forma bien proporcionada..., cuando todo el
edificio se corresponde correctamente y concuerda con sus partes, y éstas
entre si. El edificio debe considerarse un cuerpo integro y bien hecho, en el
gue cada parte se relaciona con las otras y en el que todas las partes han de
ser necesariamente requeridas®’

" Georg Andreas Bockler (1644-1698) fue un arquiteetingeniero aleman que escribié varios libros
sobre teoria de la arquitectura.
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Walter Gropius, el Director de la Bauhaus, la escuela de Disefio de la

segunda década del siglo XX, sobre la arquitectura Moderna:
...cada cosa estd determinada por su naturaleza y, para que funcione
correctamente su esencia debe ser examinada y comprendida en su
integridad. Cada cosa debe responder a su propia funcién en todos los
aspectos, es decir, debe cumplir su finalidad en un sentido préactico, y por lo
tanto debe ser (til, fiable y barata

El arquitecto suizo Le Corbusier:
La arquitectura es el juego sabio, correcto y magnifico del volumen reunido
bajo la luz

William Morris, arquitecto del siglo XIX:
La arquitectura abarca la concepcion de todo el ambiente fisico que rodea la
vida humana; no podemos sustraernos de ella mientras formemos parte de la
civilizacién, porque la arquitectura es el conjunto de modificaciones y
alteraciones introducidas en la superficie terrestre, con el objeto de satisfacer
las necesidades humanas...*®

Los conceptos y definiciones de arquitectura son variados y multiples y

eso refleja la complejidad del estudio y las multiples problematicas que se

debe enfrentar desde la formacion de los futuros profesionales.

La tarea del arquitecto contempordneo es la de moldear con su accion
presente el futuro del entorno habitable, de entender su heterogeneidad, de
valorar lo existente para conservarlo o sustituirlo y construir lo nuevo
considerando su efecto sobre el espacio natural. Es un agente de
permanencia y de cambio.*

La mision del formador de arquitectos es la preparaciéon al estudiante en
aprehender el espacio habitado por el ser humano, entender las razones

por las que se produjo ese espacio, las costumbres, la cultura y los

%8 Alberto Saldarriaga Roa: Aprender arquitectura. ramual de supervivencia. Bogota. Ediciones
Corona. 1994. Pag. 48
% Ibid. Pag. 59
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acontecimientos historicos ideoldgicos y politicos de los pueblos para

comprender de manera critica los mismos y la creacién de uno nuevo.

La arquitectura esta ligada indisolublemente a la existencia humana,
desde los tiempos de inicio de la civilizacion hasta la actualidad. La
arquitectura es proceso y resultado, y como resultado con la plena

conciencia de que todavia resulta ser inacabado.

Lo importante del aprendizaje de la arquitectura es el acto de proyectar.
Saber proyectar implica construir edificios, espacios publicos, conjuntos,
ciudades. Ver anticipadamente, el proyecto es la representacion de la
posibilidad de proyectar: posibilidad de representar aquello que no existe

en un contexto determinado; ver lo que existe e imaginar lo que no existe.

El arquitecto debe aprender a comprender el espacio concreto: la ciudad,
las calles, la plaza, el edificio, el espacio interior y exterior y reconocerlo; y

el abstracto: el espacio y la forma, materias abstractas de la arquitectura.

Aprender a proyectar requiere conocer los principios de geometria,

trigonometria, perspectiva, equipo instrumental basico para el arquitecto

por medio del cual expresara su proyecto.

Proyectar es imaginar el futuro, a través de un proceso creativo de

innovacion de creacién de nuevas soluciones a situaciones planteadas. El
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estimulo creativo es uno de los propdésitos de la ensefianza de la

arquitectura.

Para la innovacion se requiere de la capacidad individual, de las
condiciones del trabajo y del repertorio que apoyen la tarea innovadora
tanto desde la intuicibn como de la argumentacion racional que deben

trabajar simultaneamente.

Proyectar es representar lo posible y construir es hacerlo, por eso en la
ensefianza/ aprendizaje de la arquitectura se necesita aprender haciendo.
Saber construir es saber proyectar. Es poder materializar el proyecto. Es
necesario entender técnicamente la materialidad de las construcciones y

cOdmo se sostienen para generar un espacio habitable.

La arquitectura es un fenbmeno social y cultural: se necesita conocer por
qué, para quien, como se hace la arquitectura. ElI fendmeno
arquitectonico no es solamente un acto material, sino espiritual: un asunto
de cultura, por lo tanto la arquitectura es saber representar, proyectar y

construir en un contexto, en un lugar.

La arquitectura es un acto pluridimensional en el que se conceptian los
fendbmenos que son afectados por los hechos arquitectonicos situados en
un medio ambiente fisico: el espacio y el lugar, como un ambiente
humano resultado de la sociedad y la cultura. La arquitectura modifica el

entorno natural y produce la creacion de un ambiente artificial para ser
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habitado. Para interpretar los fenOmenos arquitectonicos se debe estudiar
la interaccion de hechos como la geografia, el clima, el paisaje, el

territorio, la vegetacion, los recursos, la energia.

Se debe enfrentar con posicion critica los aspectos positivos y negativos
de la transformacion del medio a través de la arquitectura como son los
fendbmenos urbanos en los entornos geograficos regionales. Es necesario
conocer las alternativas biocliméticas y tecnoldgicas ambientales tanto
como el territorio y los ecosistemas en los que la obra de arquitectura
desempeiia un papel por su impacto en las demandas presentes y

futuras.

La ciudad es la construccion méxima de la arquitectura y el entorno

habitable de la sociedad contemporanea.

Entender el fenédmeno urbano es indispensable en el aprendizaje de la
arquitectura, tanto como la historia del mundo, regional y local de las
ciudades para de esta manera entender las estructuras urbanas de la
actualidad como consecuencia de las mdultiples actuaciones pasadas y
sobre todo del contexto inmediato en el que se desarrolla el proyecto. El

trabajo profesional esta ligado directamente a la sociedad y a la cultura.

La arquitectura como profesibn abarca un amplio espectro de

conocimientos.
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El éxito del proceso de aprendizaje se refleja en la capacidad de entender
el fendbmeno de la arquitectura en toda su extension para actuar de

manera adecuada Yy flexible en el manejo de situaciones concretas.

El estudiante debe enfrentar situaciones problema urbano arquitectonicas
para entender y resolver las mismas a través de respuestas adecuadas.
El Taller de Disefio en el caso de la FADA-PUCE es el integrador de
conocimientos y el productor de respuestas desde el punto de vista del

disefio del objeto arquitecténico.

4.4. LOS OBJETIVOS PEDAGOGICOS DE LA ENSENANZA DE L A

ARQUITECTURA

 Comprender y conocer el mundo de la arquitectura-el universo
artificial creado por el hombre- a través de aspectos materiales,
dimensiones ambientales, urbanas, sociales y culturales.

» Desarrollar la capacidad de representacion del espacio para
comunicar las ideas arquitectonicas.

» Desarrollar estrategias de identificacion y entendimiento de
situaciones y problemas propios del hecho arquitecténico en su
contexto.

» Desarrollar, conocer y practicar con el manejo de los elementos del
lenguaje arquitectonico y aplicarlos en la resolucion de problemas.

e Desarrollar estrategias proyectuales.
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* Desarrollar criterios de sustentacion y evaluacion de propuestas

urbanas y arquitecténicas en su contexto.

Elementos importantes para la formacion de profesionales de la arquitectura:

» Saber representar.

» Saber proyectar: Identificar la posicion cultural y social de los usuarios,
su capacidad econOmica, definir la seleccion de los sitios y los
requerimientos espaciales. El lugar tiene regulaciones de
planificacion y condiciones ambientales especificas. La posicion del
disefiador es importante en el hecho arquitecténico, ya que dentro de
él esta involucrado todo el mundo, sus criterios, sus vivencias, su
cultura, asi como su entendimiento del contexto. Se requiere
contextualizar la situacion, entenderla en sus distintas dimensiones
para encontrar las respuestas y soluciones. En el acto proyectual se
realiza la prefiguracion del proyecto a través de ideas y se asocian en
una sintesis.

e Saber construir: se debe conocer los hechos culturales, tanto como la
l6gica de los materiales: sus propiedades fisicas y mecanicas, la
idiosincrasia y la estética; Mies Van der Rohe® dijo: “Dios esta en los
detalles” La arquitectura refleja no solo la concepcion espacial de las

formas y el manejo sutil de los materiales.

% Ludwig Mies van der Rohe (1886- 1969) arquitedemen deja como legado los nuevos canones
para la arquitectura que bajo sus tan divulgadosde«Less is more» («kMenos es méas») y «God is in
the details» («Dios esta en los detalles»), s®fsidera como uno de los maestros mas importantes
de la arquitectura moderna.
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e Saber pensar: Se debe pensar en arquitectura como la integracion de
los conocimientos, emociones y valores. Construccion de la légica

particular, compartida e individual.

El papel del docente en arquitectura es el apoyo al sustento de ideas y el

juicio critico para desarrollar el pensamiento.

Pensar en arquitectura es dar sentido a soluciones en situaciones problema,
explorar reflexivamente el interior y el exterior del mundo de la arquitectura,
es la capacidad de dar sentido a las acciones ejercitando ideas, juicios y
valores. Dar sentido significa saber como, donde, por qué y para quién se

hace y proponer.

En el siglo XXI es indispensable pensar en el planeta no solo para crear
conciencia de la manera que se ha actuado, sino ademas proponer nuevas

alternativas para actuar con respeto.

Aqui se establecen algunas de las posibilidades de actuar en la arquitectura
en el siglo XXI:

» Obras sanas, que ahorren energia.

Resultado de nuevas necesidades, de nuevo estilo de vida.

Evitar el dafio al medio ambiente visual y materialmente.

Que piense mas en el hombre y el planeta.
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Conceptos de temporalidad y cambios: flexible, movil, cambiante,
mutante al paso del tiempo y sus circunstancias.

Ligada al Arte.

Reciclada, auto sustentable.

Complementacion con el espacio urbano.

Tecnoldgicamente avanzada: uso de nuevos materiales, investigacion
y mejoramiento de materiales tradicionales.

Ligada tecnolégicamente a nuevos instrumentos digitales que apoyen
el disefio y la configuracién de nuevos espacios.

Identidad y culturalidad regional. LUGAR.

Altamente urbana.

Densa, elevada hacia lo alto para optimizar recursos de infraestructura
y redes.

Econdémicamente factible.

Que resuelva la problemética de la habitabilidad de grandes masa de

poblacion.

El entender el fendmeno urbano es un eje del pensamiento del arquitecto y

de su aprendizaje y formacién: ambiental, social, cultural.

La ciudad es la representacion mas importante de la arquitectura y el reflejo

concreto de una sociedad. El arquitecto requiere poseer una vision completa

de las dimensiones de la ciudad, la vida urbana y la realidad con sus

contradicciones.
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El estudiante de arquitectura debe conocer el repertorio de lo existente en la

arquitectura para posibilitar propuestas arquitectonicas.

Analizar el contexto, la forma, la funcién, los sistemas constructivos, entender
el papel de lo existente en la construccién del entorno. Cualquier intervencion
arquitectonica tiene antecedentes, referentes y surge de una critica a lo

existente o a su metamorfosis.

Ser creativo es entender la realidad que lo rodea para proponer respuestas
inteligentes e imaginativas. Entender es el complemento de la Proyectacion.
La autoformacion en el estudiante de arquitectura es esencial en la aplicacion

de las bases cientifico técnicas.

En la actualidad existe disponibilidad absoluta de medios y conocimientos

como apoyo para la expansion del universo cultural, abono para el

conocimiento y la accién en el campo de la arquitectura.
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CAPITULO 5

5.1. PROPUESTA DEL TALLER DE PROYECTOS FACTIBLES

La particularidad de la Facultad, creada en el afio 1994 es que los sistemas
de ensefianza aprendizaje se establecieron a partir de la valoracion de
diversos niveles de complejidad determinados en tres etapas: el ciclo basico,
el ciclo formativo y el ciclo profesional y cada uno de esos niveles resuelve
problematicas que van de manera ascendente de lo mas simple a lo mas

complejo en el planteamiento de problematicas arquitectonicas.

Como observamos en el parrafo anterior, el objetivo de resolver
<<problemas>>, es inherente a la educacion desde la complejidad: la
Facultad toma conciencia de mirar el mundo y la realidad desde lo amplio, no
desde la simplificacion ni la reduccion sino desde la integralidad de las
materias, las mismas que convergen en el Taller de Arquitectura, que se
convierte en el espacio resolutorio del disefio arquitectonico y que apoya sus
propuestas en otras materias: tedricas, herramentales, tecnolédgicas, materias
Gtiles en la resolucion de la problematica de la arquitectura.

El principal objetivo de la educacion en la era planetaria es educar para el
despertar de una sociedad-mundo, que implica la existencia de una
civilizacion planetaria y una ciudadania cosmopolita...®*

La propuesta de realizacion del Taller de Proyectos Factibles para niveles

avanzados de formacién en Arquitectura( propuesta para Séptimo y octavo

®1 Edgar Morin. Los siete saberes necesarios pamdueacion del futuro. Bogota. UNESCO, 1999,
pag. 57
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niveles) forma parte de un sistema en la formacion de profesionales en
arquitectura que esta concretizado por niveles graduales de aprendizaje y en
el cual se circunscriben problematicas integradas de manera incluyente con
la realidad de un entorno determinado: en este caso la ciudad, como el
entorno inmediato mas proximo al estudiante que posee multiples
peculiaridades y que debe ser aprehendida para ser aplicada en el

planteamiento de problemas arquitectonicos.

5.2. PROBLEMATICA ESPECIFICA DEL TALLER DE PROYECTO S

FACTIBLES.

En el Taller de Proyectos Factibles se desarrollardn propuestas de disefio
arquitectonico avanzado enfocadas a proyectos multifuncionales en zonas

urbanas consolidadas de Quito con estrategias de sustentabilidad.

El considerar la problematica de la factibilidad en el Taller como un sistema
complejo hizo posible que el mismo se considere un sistema cambiante,
evolucionando alternativas de acuerdo a las contingencias de diversos

momentos histéricos, situdndolas siempre desde principios del siglo XXI.

« En una primera etapa se condujo al estudiante a la resolucion de
proyectos  arquitecténicos  multifamiliares insertados a las
reglamentaciones urbanas de la ciudad, que puedan ser aprobados
por el gobierno local con andlisis de factibilidad econémica: costos

directos e indirectos. El desarrollo de estos proyectos les permitia
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involucrarse en un proceso arquitectonico desde lo real y estar
preparados para trabajar en estudios de arquitectura con destrezas en

disefio arquitectonico, ordenanzas, costes y codigos de arquitectura.

Mas adelante se eligieron posibilidades de implantacion de proyectos
de habitats multiples a gran escala, lo que tuvo como resultado la
realizacion de mega proyectos, planteados como conjuntos
habitacionales a gran escala, que se convertian en elementos
arquitectonicos monotonos e impersonales, dificiles de concretarse
por su tamafio, inalcanzables economicamente desde la gestion
privada, por lo que se volvian proyectos ideales. El producto
arquitectonico final no reflejaba comportamientos humanos
individuales, sino tratamientos estandarizados y hasta cierto punto

deshumanizados.

En una siguiente etapa el Taller de Proyectos Factibles resuelve
integrar el proyecto arquitectonico al contexto y al tejido urbano,
revitalizandolo con propuestas de mejoramiento urbano y de vida
comunitaria: la ciudad y el barrio o sector, el soporte de los diversos
proyectos arquitectonicos a disefiarse e implantarse. Se reflexionaba
sobre la vida de la ciudad: fraccionada y resquebrajada, con ausencia
de espacios publicos de suficiente valor de uso, histérico, cultural,
referencial, testimonial o de identidad. En esta etapa fue muy

importante el acto de creatividad desde lo urbano, sin embargo, el
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problema era el tiempo, ya que por la complejidad de la resolucién en
dos escalas: urbana y arquitectonica, no se resolvia el proyecto

arquitectonico a plenitud.

En el presente, se realiza el proyecto arquitectonico, vinculado a lo
urbano: la ciudad, la calle, la plaza, el espacio publico integrado con el
privado (el proyecto). El proyecto es una unidad privada multifuncional,
factible econémicamente, con programa arquitecténico definido por la
demanda tanto fisica como econ6mica del usuario, con unidades
flexibles de vivienda, de trabajo, de comercio y con estrategias
constructivas sustentables. Los “sitios” o lotes urbanos se seleccionan
en zonas de la ciudad consolidada con mayores posibilidades de
edificabilidad tanto en altura como en coeficientes de ocupacién
(porcentajes que determinan la relacién de lo construido con el tamafio
del lote). Esto permite que los proyectos sean factibles y respalda
nuestro pensamiento sobre la ciudad contemporanea: densa,
compacta, econémica y humanamente competitiva, accesible para
todos, incluyente, que no requiere de grandes desplazamientos y

dotada de todos los servicios.

Se respalda el desarrollo de unidades de habitacion flexible a través de la

evaluacion y la reflexion, acorde con la vida actual (la posibilidad de hacer y

deshacer). Espacios de habitar que puedan ser reciclados o utilizados para

actividades relacionadas con las vivencias contemporaneas.
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La problematica del Taller guia la actuacién del proceso arquitectdnico a la
condicion humana y la cultura presente localmente. Se sitda en un contexto
especifico: el entorno consolidado urbano de la ciudad de Quito, en la cual se
estableceran los marcos administrativos, econdmicos, sociales, de
emplazamiento, de crecimiento, de lugar, culturales, historicos,
climatoldgicos, topograficos, de demanda de usuarios, de reglamentaciones
urbanas, de situacién geografica para delimitar al ejercicio proyectual en un

establecimiento real con toda la riqueza del espacio demarcado.

El proceso de disefio tiene como objetivo principal realizar un proyecto
arquitectonico insertado en ese entorno especifico que sea posible planificar
de acuerdo a las condicionantes y determinantes de un estudio econémico
de factibilidad que avale la posibilidad de la concreciébn de ese proyecto
respaldado por costes y demanda y con la investigacion de usuarios con
condiciones econdomicas para adquirirlo. De esta manera, el proyecto
realizado, a pesar de ser un proyecto académico es incluido a las “reglas de
juego” de la ciudad. En el Taller se eligen condiciones para comprender el
edificio privado inmerso en el espacio urbano, insertandolo en él: el tejido, la
manzana, la cuadra, la calle, la plaza, la accesibilidad vehicular y peatonal, la
continuidad de recorridos. El estudiante realiza un proyecto arquitecténico

privado continuo, vinculado al espacio publico.

Desde ese punto de vista se establecen parametros y didlogos sobre la
problematica urbana y se discuten los valores intrinsecos de la ciudad en

particular y de las teorias urbanas de la contemporaneidad que respalden el
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desarrollo de un proyecto de uso multifuncional con caracteristicas de
<<hdabitat sostenible>>, lo cual implica vivencias sociales, comunicaciones,

integraciones sociales, vivencias compartidas en el barrio, el sector.

De esta manera la problematica del quehacer arquitectonico es enlazada con
el pensamiento complejo: se manejan los principios de un pensamiento
pertinente capaz de abordar problemas globales (el mundo, su problematica
y las posibles resoluciones en el campo de la arquitectura) para inscribirlos
en conocimientos parciales y locales capaces de generar respuestas locales
abordandolos no desde el conocimiento fragmentado, sino con el
establecimiento de los vinculos entre las partes y el todo para aprehender los

objetos en su contexto, sus complejidades y sus conjunto.

La investigacién y el andlisis de la problematica urbana no es el Unico
recurso para el aprendizaje. Se utilizan como complemento a esta tarea de
<<reconocimiento>> el andlisis de proyectos arquitecténicos referenciales
que nos indiquen cémo han sido solucionados: en este caso especifico:
proyectos multifuncionales en altura con conciencia de sostenibilidad
insertados en tejidos urbanos.

Los contenidos tratados en clase deben apuntar a la transformacion del
sujeto,

...N0 son neutros, se presentan en concreto, con un determinado grado de
valor. (...) en consecuencia, cada contenido educativo no debe ser propuesto
s6lo como conocimiento objetivo, también debe ser reconocida la libertad del
sujeto para apreciarlo como valioso para si.

%2 Cfr. Edgar Morin. Los siete saberes necesarios lpaeducacion del futuro. Bogota. UNESCO, 1999
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La problemética del Taller considera en el acto del disefio no solo los
elementos objetivos del problema arquitecténico a resolver, sino también y en
todo momento del aprendizaje la libertad del sujeto-estudiante- para apreciar
las resoluciones adoptadas como valiosas, ya que estan razonadas,
discutidas e interiorizadas desde el individuo que las aprehende. En este
sentido, para el Taller es necesario generar un proceso de comprension de la
problematica no tan solo desde lo concreto, sino desde su propio bagaje de

conocimientos para tomar decisiones pertinentes al disefio.

Las unidades complejas como el ser humano, sujeto de aprendizaje, o la
sociedad son multidimensionales ya que el ser humano es biolégico, siquico,
social, afectivo, racional y la sociedad tiene dimensiones histéricas,
econdémicas, sociolégicas. El conocimiento pertinente del Taller esta abocado
a reconocer la multidimensionalidad de su aprendizaje, del sujeto y de aquel

a quién debe responder.

Para enfrentar el proceso de disefio arquitectonico se estudian las
condiciones de realizacion del proyecto a través de analisis de factibilidad
econdémica y social que se transfieran a respuestas construibles en la
realidad: se inserta investigacibn sobre demanda y usuario: condiciones
fisicas, econ6micas y sociales del mismo como sujeto de crédito para

generar respuestas de disefio arquitecténico que resuelvan lo requerido.
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Los aspectos especificados por Morin: el contexto; lo global; lo
multidimensional como unidades complejas (el ser humano, la sociedad), lo
complejo, lo tejido en conjunto, lo integrado, estan involucrados en el sistema
del Taller para enfrentar una problematica e interconectar los conocimientos
para producir una transformacién, una modificacién del sujeto integrado a los

objetos que genere un producto (el objeto arquitectonico).

Esta problemética, enfrentada desde un nuevo enfoque, incentiva el cambio
de paradigma en el sistema de aprendizaje de la arquitectura: de lo aislado a
lo integrado, de lo simple a lo complejo, concita el interés y la demanda de
una gran parte de los estudiantes que son parte de los Talleres verticales
avanzados de la FADA- PUCE como una posibilidad de aprender a evaluar y
proyectar elementos que les acercan a las condiciones reales de la ciudad
consolidada; que les prepara para comprender la ciudad en su complejidad,
con su problematica, con las reglamentaciones urbanas, con la demanda del
mercado y de los usuarios, con las condiciones geogréficas y caracteristicas
del emplazamiento y produce multiples posibilidades de aplicacion en el
campo del trabajo futuro en la profesion. El Taller de Proyectos Factibles
brinda a los estudiantes las herramientas, los conceptos teéricos, los
diagnésticos para enfrentar el proceso de disefio arquitecténico que termina
con un anteproyecto arquitectonico que se realiza con la posibilidad de ser
construido y verificado en la practica real con posibilidades de éxito. Se
producen reflexiones que aproximan al estudiante a la realizacion de un

proceso proyectual vinculado a la realidad urbana, y sus caracteristicas, a
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demandas especificas tanto de usuario, de su capacidad adquisitiva, de las
reglamentaciones del sector, que le permite percibir la magnitud del proyecto
arquitectonico, para disefiarlo de manera similar a la préactica profesional real

con toda la complejidad de esa realidad.

En este sentido la aplicabilidad del proceso, sitia a los estudiantes en
condiciones concretas en las que los conocimientos adquiridos son

requeridos como valiosos y adaptables en la tarea del disefio.

El Taller reflexiona y produce la conciencia de lo sustentable desde lo
factible: no se realizan proyectos utopicos, sino proyectos realizables,

construibles, efectivos y verificables.

El Taller promueve la <<sustentabilidad>> como concepto valioso en el
didlogo contemporaneo, ya que se propone la produccién de proyectos mas
sanos, que consideren el entorno y sus caracteristicas, que sean sensibles a
las cualidades de la cultura local, que utilicen energias que no produzcan
contaminacion al ser humano, que generen confort a través de estrategias
que permitan el respeto a las cualidades del posible usuario.

Segun la conocida definicion de desarrollo sustentable planteada en el

Informe Brundtland 1987, el crecimiento econdmico y el uso racional de los
recursos naturales y el medio ambiente estan vinculados.

Desde una perspectiva meramente ecoldgica, el desarrollo sustentable se
percibe como la interrelacion entre los sistemas econdmicos altamente
dindmicos y los sistemas ecoldgicos menos cambiantes en la cual:

» Lavida humana pueda continuar indefinidamente
= Los seres humanos como individuos, puedan desarrollarse,
= Sobreviven las particularidades culturales de la sociedades, y

102



= Los efectos de las actividades humanas se mantengan dentro de
unos limites que no permitan la destruccion de la diversidad,
complejidad y funcionamiento de los sistemas ecoldgicos soportes de
la vida

*» En sintesis, el desarrollo para ser sostenible debe ser concebido
como un proceso multidimensional e intertemporal en el cual la
trilogia equidad, competitividad y sustentabilidad, se sustentan en
principios  éticos, culturales, socioeconomicos, ecoldgicos,
institucionales, politicos y técnico-productivos.

El Taller de Proyectos Factibles permite vislumbrar la importancia de la
formacion de un arquitecto integral, multidimensional que pueda
desempeiiarse en mdultiples actividades en el ambito de la arquitectura
vinculado a las realidades del usuario y del entorno. El arquitecto formado de
esa manera puede convertirse en generador, gestor, promotor, coordinador e
integrador de conocimientos desde la arquitectura, como un profesional
integral que se desempefie de manera eficiente en equipos multidisciplinarios

en su practica profesional futura.

5.3. EL ENFRENTAMIENTO A LA PROBLEMATICA DE LA REAL IDAD

CONCRETA, HILO CONDUCTOR DEL TALLER.

El conocimiento de la realidad compleja, a través de la observacion rigurosa,
la investigacion y diagnoéstico de la realidad, asi como la conducciéon del
docente a la vinculacion con el Proceso de Disefio Arquitectdnico, permitira
llevar a cabo propuestas y planteamientos que conduzcan a la resolucion de

Proyectos Arquitectdnicos que planteen respuestas especificas de parte de

% Eduardo Salinas Chavez, John Middleton. “La edalatpl paisaje como base para el desarrollo
sustentable en América Latina” / Landscape ecoklgy tool for sustainable development in Latin
America. En internet: http://www.brocku.ca/epikdbbk.html. 2010.

103



los estudiantes, proyectos arquitectdnicos con altos niveles de complejidad y

resoluciéon en el disefio.

5.4. RESULTADOS ESPERADOS:

El estudiante de este Taller debera familiarizarse con las condiciones
especificas y concretas del trabajo proyectual y planificacion, tal como lo
hacen los profesionales que enfrentan la realidad de la ciudad, lo que le dara
herramientas para poder gestar y generar proyectos, que le produzcan un
espectro de trabajo mucho mas amplio en el campo de la arquitectura y el
disefio, dando alternativas a los usuarios y a sus necesidades en base a
demandas especificas actuales. El docente conduce a los estudiantes al
enfrentamiento con la realidad concreta, compleja, multidisciplinaria,

sistematica.

5.5. OBJETIVOS GENERALES DEL TALLER DE ARQUITECTURA :

* Resolver un problema de orden arquitectonico en el contexto de la

ciudad consolidada produciendo un proyecto arquitectonico desde el

analisis de lo factible y lo sustentable.
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5.6. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Observar y analizar el contexto caracteristico de la ciudad consolidada
y sus particularidades fisicas (clima, topografia, ambiente, cultura,
historia, condiciones socioecondmicas, condiciones estéticas); de
imaginarios (sensoriales/perceptivas) y necesidades especificas del
usuario que apoyen la resolucion del problema arquitectonico.

Afianzar la resolucion de problemas arquitectonicos como la manera
de desarrollar las diferentes conciencias y actitudes del arquitecto:
culturales, sociales, ambientales, éticas, criticas, estéticas, creativas,
patrimoniales y espacio-temporales ubicado en una realidad en toda
su complejidad.

Investigar la realidad del contexto a traveés de la observacion, de la
aproximacion intuitiva y la documentacion en sitio para lograr el salto
conceptual que refuerce el planteamiento de soluciones adecuadas al
problema espacial-arquitectonico.

Analizar bajo conceptos de calidad y estudios de factibilidad las
necesidades de los usuarios, sus caracteristicas, sus condiciones
econdmicas y sociales, los marcos referenciales del crecimiento
urbano con sus reglamentaciones, analisis de costos y productividad
para adaptarse a la problematica de la realidad y resolverlos desde el

disefio arquitectonico.
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. Desarrollar el programa arquitectonico, su funcionamiento,
dimensionamiento y relaciones de todas las areas involucradas como
soporte adecuado para el proyecto arquitecténico a realizarse.

. Producir respuestas de disefio arquitectonico adecuadas a los
requerimientos que solicite la sociedad durante su ejercicio profesional
desde la investigacion y la reflexién aplicada al medio.

» Desarrollar proyectos arquitectonicos de edificios multifuncionales
verificados con estudios de factibilidad, entretejidos y vinculados en el
entorno urbano consolidado de la ciudad como resultado de las
necesidades reales y demanda de los usuarios; utilizando estrategias
de sustentabilidad que propongan el uso de energias mas sanas y de
menor costo, con ambientes accesibles e incluyentes, con posibilidad
de mejorar las condiciones bioclimaticas locales para hacer ambientes
mas confortables, reciclar, seleccionar la basura, crear entornos mas
amables, mas verdes y mas participativos y otras estrategias que
implican mayor inversion inicial, pero que requieren mMenos
mantenimiento e inversidbn econdmica durante la vida Uutil de la

edificacion.

5.7. OBJETIVOS PEDAGOGICOS:

» Hacer conciencia reciproca, entre docente y estudiante, que el

docente es el guia y el apoyo permanente del alumno para que él
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pueda aprender a <<construir>> el camino propio para llegar al propio
conocimiento.

Apoyar al estudiante en la toma de conciencia de que al culminar su
formacion académica, debera tener una percepcion integral de la
problematica de la Arquitectura.

Propiciar el sentido de reflexién, evaluacion y autocritica ante los
problemas y soluciones que plantea en sus propuestas de disefio
Proporcionar las herramientas indispensables para el enfrentamiento
con los problemas, descifrarlos y adoptar soluciones de disefio.
Organizar estrategias metodoldgicas en la probleméatica arquitectonica
para la reflexion, de manera simultanea y multidimensional, de
elementos del usuario, funcién, construccion, economia, seguridad,
entorno, sustentabilidad y estética entre otros, para llegar a una
conclusioén integral e idonea.

Generar procesos evaluativos continuos entre profesor y estudiantes
para valorar los problemas humanos, econdémico-sociales, técnico —
constructivos, ambientales, culturales, compositivos, creativos vy
sustentables que se resuelvan a través del proyecto arquitectonico.
Posibilitar y motivar al estudiante en la toma de decisiones para dar el

salto entre la investigacion (tedrico) y la resolucion (practica).
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5.8. CONTENIDOS:

* Introduccion teodrica conceptual de la realidad inmediata: la ciudad
consolidada. Didlogos y analisis.

» Manejo de conceptos de factibilidad, calidad, sustentabilidad,
hébitats.

* Investigacion andlisis y diagndstico de la ciudad, el sector, el sitio, el
emplazamiento, el entorno fisico y sus caracteristicas.

* Andlisis y diagnostico de los usuarios, sus necesidades y sus
demandas.

» Reflexiones de autoconocimiento personal necesarias para descubrir
la posicién del disefiador.

» Construccion de las intenciones de disefio.

* Dimensionamiento y manejo del programa arquitectonico.

» Construccion del marco teorico referencial.

» Construccion del partido arquitectonico.

* Resolucion de la propuesta arquitectonica en términos: funcionales,
espaciales, tecnologicos, formales, factibles, sustentables.

» Representacion grafica completa y apropiada de la propuesta

5.9. METODOLOGIA:

El objeto y el sujeto, librados cada uno a si mismo, son conceptos
insuficientes. La idea de universo puramente objetivo estd privada no
solamente de sujeto sino también de ambiente, de méas all4: es una idea de
extrema pobreza, cerrada sobre si misma, que no reposa sobre nada que no
fuera el postulado de la objetividad, rodeada de un vacio insondable que
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tiene en su centro, all4d donde estd el pensamiento de este universo, otro
vacio insondable. El concepto de sujeto, ya sea obstaculizado a nivel
empirico, ya sea hipertrofiado a nivel trascendental, esta a su vez
desprovisto de un ambiente y, aniquilando al mundo, se encierra en el
solipsismo.

Asi aparece la gran paradoja: sujeto y objeto son indisociables, pero nuestro
modo de pensar excluye a uno u otro, dejandonos solamente libres de elegir,
segun el momento de la travesia, entre el sujeto metafisico y el objeto
positivista. Y cuando el sabio elimina de su espiritu las ansiedades de su
carrera profesional, los celos y las rivalidades profesionales, su mujer y su
amante, para inclinarse sobre las cobayas, el sujeto subitamente se anula,
configurando un fenédmeno tan sin precedentes que semeja el pasaje de un
universo a otro, a través de un hiperespacio en un relato de ciencia ficcion.
Siendo el sujeto el reducto del conocimiento objetivo, se vuelve “ruido”
porque es el observador, el sabio mismo...Este observador, este sabio que
trabaja, precisamente, sobre el objeto, ha desaparecido. El gran misterio, a
saber, que la objetividad cientifica deba necesariamente desaparecer en el
espiritu de un sujeto humano, es completamente eludido, descartado o
estipidamente reducido al tema de la conciencia refleja.**

Como se observa, el sujeto y el objeto de manera individual no subsisten y
no pueden ser valorados de manera aislada en ninguna problematica
compleja. En la realidad, lo objetivo, determinado por la realidad fisica en la
gue se asentarda el proyecto arquitectonico no puede ser desligado del sujeto,
el proyectista, para producir una respuesta a esta realidad (el objeto
arquitectonico). La respuesta proyectual arquitecténica sera un resultado de
un analisis de la realidad fisica, de los referentes y otras condicionantes
objetivas consecuencia de una realidad externa, y de manera definitiva del
poder de decision, de la actitud, del bagaje de experiencias, de la cultura, del
origen, de las relaciones del sujeto proyectista. Lo que significa que la
metodologia a implementarse debera considerar estas dos partes
interactuantes: el sujeto y el objeto, que accionaran simultaneamente una

respuesta arquitectonica. La metodologia de disefio para el Taller entonces

64 Edgar Morin. Introduccion al pensamiento compl&arcelona. Editorial Gedisa, 1997 pags. 67 y
68.
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considera la relacion sujeto/objeto como dos elementos interactuantes que
no subsisten el uno sin el otro en las etapas del proceso de disefio desde la
necesidad de proyectar un objeto arquitectdnico, hasta la propuesta final del
objeto, sometido a verificacién. De esta manera, el proceso de disefio se
convierte en una espiral integradora y ascendente, haciendo evidente que el
ejercicio del Taller es un proceso holistico y complejo de conocimientos ya
adquiridos y de incorporacion de variables de mayor nivel de resolucién o

alternativas (en este caso la Factibilidad de proyectos).

La propuesta metodologica del Taller se presenta entonces encaminada
hacia la solucion de problemas, considerando en todos los aspectos del
proceso la integraciéon entre el sujeto, el proyectista; y el objeto arquitectonico

(el proyecto), considerando en cada uno de los diferentes pasos

1.- DEFINICION DEL PROBLEMA

El proceso se iniciara desde las preguntas necesarias para comprender la
naturaleza compleja e integral de los problemas. Se jerarquizaran los
aspectos mas relevantes, para concluir en una definicion sintética del
problema. ®°

Comprension introductoria.
Problematica general a resolver: Investigacion, presentacion y analisis de un

proyecto de disefio arquitectonico de una edificacion construida bajo los

% José Maria Saez. “Una metodologia para el procestisgfio”. Documentos FADA-PUCE 2003.
Pag. 1y 2
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parametros de factibilidad dentro de un contexto urbano consolidado con

estrategias sustentables.

Conceptualizar teéricamente: La ciudad, el papel de la arquitectura en
la ciudad, el objeto arquitectonico a realizarse bajo parametros de
factibilidad, gestion de proyectos, demanda, calidad, sustentabilidad.

Comprension: Problematicas urbanas. Proyecciones de la arquitectura

contemporanea.

INVESTIGACION SOBRE ELEMENTOS INNHERENTES AL PROBLEMA

Busqueda orientada de datos aplicables a la toma de decisiones. Se
referiran tanto a los datos que permitan precisar las condiciones

particulares del problema, como al estudio de referentes , para establecer,
a partir de ejemplos particulares, modelos universales aplicables a
condiciones parecidas de partida, manteniendo un grado de flexibilidad que
les permitan ser traducibles a otros contextos.®®

Esta compuesto por dos sub problematicas de investigacion:

o

Referentes

Proyectos de edificios multifuncionales en altura, proyectos
urbanisticos, habitats flexibles, arquitectura y urbanismo sustentable.
Presentacion de casos individuales (ejemplos), debate, confrontacion
de la investigacion.

Andlisis de los casos. Inherencia con la problematica.

Conceptualizacion. Conclusiones.

% |bid.
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Investigacion y Diagndstico de la realidad inmediat  a

Investigacion de situaciones, condicionantes y determinantes del
entorno urbano del asentamiento del proyecto: historia, cultura,
entorno natural, artificial, elementos funcionales, espaciales, usos de
suelo, elementos estéticos, materiales constructivos, tecnologias,
climatologia, condiciones ambientales, etc.

Investigacion del usuario: socioeconomico, edades, sexo, intereses,
grupos humanos, sociedad, capacidad de crédito, otros.

Estudios preliminares para el planteamiento del proyecto.
Determinacion de necesidades, usuarios, productividad, inversion,
capacidad de crédito, costos, presupuestos referenciales, utilidad,
productividad.

La auto valoracién, la auto comprension del sujeto proyectista, sus
necesidades, sus deseos, sus cuestionamientos.

Conclusiones y recomendaciones.

Evaluacion y coevaluacion.

INTERPRETACION DEL PROBLEMA

Se plantean las intenciones iniciales del disefio que nos orienten sobre los
cursos de accidn que se tomaran en el proceso. A partir de esas intenciones,
que establecen los objetivos de la busqueda posterior, se buscan modelos
posibles que sean aplicables al caso que se resuelve. La interpretacion es una
herramienta de gran utilidad para establecer una conexion entre problema y
solucion, ya que implica un determinado enfoque del problema y establece una

112



base solida para la blusqueda formas o ideas arquitectonicas, que deben
responder a los objetivos planteados en esta fase.®’

Determinacion de criterios funcionales, estéticos/compositivos, del

entorno, del usuario, del proyectista, estructurales, de sustentabilidad

para determinar las intenciones generales de disefio.

3.- PARTIDO ARQUITECTONICO

Eleccion de un modelo como punto de partida del disefio. Este modelo
puede ser uno de los modelos inicialmente estudiados o una construccion
propia de un modelo mas adecuado. El modelo establece un orden formal o
conceptual , que se plantea como herramienta para facilitar el proceso de
eleccion y para garantizar la coherencia interna del resultado. No se
conciben como posiciones predefinidas, como estilos formales o posiciones
ideol6gicamente prefijadas, sino como recursos posibles dentro de un
proceso de eleccién flexible. Se plantean como hipoétesis de solucién  y se
desarrolla su potencial hasta determinar si esa eleccion coincide con los
requerimientos del problema que se quiere resolver.®

Eleccion de un <<modelo>> entre varios seleccionados que determine el

partido arquitectonico y que refleje una hipotesis de solucién. EI modelo

seleccionado debera expresar a través de una propuesta grafica las

intenciones de disefio para determinar una coherencia interna con el

posterior resultado.

4.- DESARROLLO DEL PROYECTO ARQUITECTONICO

Implica la adaptacion del modelo a los condicionantes particulares, y la
definicion del proyecto a través de ajustes sucesivos de la forma. Esta
definicion debe respetar las leyes internas establecidas en el orden formal o

7 |bid.
%8 |bid.
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conceptual, para que el resultado final no pierda su coherencia interna, a la vez

gue debe buscar la adecuacion de la propuesta a los requerimientos concretos

del problema, para garantizar su viabilidad. ®°

» Elaboracion de propuestas a nivel grafico, volumétrico, modelos 2D y
3D.

» Elaboracion de Anteproyecto.

» Asesorias, observaciones, correcciones.

» Pre entrega: presentacion preliminar, evaluacion grupal.

» Proyecto para presentacion. Costos y factibilidad sobre proyecto

concreto.

» Presentacion, exposicion, evaluacion.

5.10. LA ESTRUCTURA DEL CURSQO: la complejidad y la  accion.

Aplicando la teoria de la complejidad se proponen estrategias programaticas
que posibiliten la actuacion de determinados elementos que provienen de lo
incierto, de lo inesperado, de lo impredecible que sitien al Taller en la
posibilidad de modificar el rumbo de acuerdo a las situaciones cambiantes

del presente.

La accidon es también una apuesta: Tenemos a veces la impresion de que la
accion simplifica porque, ante una alternativa, decidimos, optamos...Pero en
la nocién de apuesta esta la conciencia del riesgo y la incertidumbre. Toda
estrategia...tiene conciencia de la apuesta...La accion es estrategia. La
palabra estrategia no designa a un programa predeterminado que baste
aplicar ne variator en el tiempo. La estrategia permite, a partir de una
decision inicial, imaginar un cierto nimero de escenarios para la accion,
escenarios que podran ser modificados segun las informaciones que nos
lleguen en el curso de la accién y segun los elementos en curso que

% |bid.
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sobrevendran y perturbardn la accion...La estrategia lucha contra el azar y
busca a la informacion.”

La estrategia debe prevalecer sobre el programa. El programa establece una
secuencia de acciones que deben ser ejecutadas sin variacion en un entorno
estable; pero si hay modificacion de las condiciones exteriores, el programa
se bloquea. Por lo contrario, la estrategia elabora un escenario de accion
examinando las certezas y las incertidumbres de la situacion, las
probabilidades y las improbabilidades. El escenario puede y debe ser
modificado segun las informaciones recogidas, los azares, contratiempos u
oportunidades encontradas en el curso del camino™

A continuacioén se explica la estructura general del curso definida a través de

<<estrategias>> que plantean escenarios para la accion.

MODULO 1:
ESCENARIO 1: Aula magistral y espacio de mesa redon da

INTRODUCCION AL TALLER.

* Presentacion general.

* Introduccion, analisis sobre la problematica del Taller: factibilidad,
gestion de proyectos y demanda. Calidad.

* Problematicas urbanas: Charlas, debate.

» Definicion de conceptos: Arquitectura compleja, Proyecciones de la
arquitectura contemporanea. La ciudad, y la arquitectura. El lugar, el
usuario. La vida en sociedad. Problematica urbana. El contexto.

Arquitectura de proyectos en altura, flexibilidad en los habitats.

"9 Edgar Morin. Introduccién al pensamiento compl&arcelona 1997, pag.113, 114
"> Morin, Edgar. Los siete saberes necesarios pamueacion del futuro, Bogotad, UNESCO, 2000.
Péag. 67
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» Factibilidad de proyectos, calidad, administracion, gestion, costos,
demanda. Elementos necesarios para la realizacion de proyecto

arquitectonico.

Organizacion y estrategias

El descubrimiento de la probleméatica global: la pertinencia del taller, la
situacion general de la ciudad, del usuario, de la vida comunitaria, de las

teorias arquitectonicas, del entorno urbano.

Lo que se pretende en esta etapa es crear una conciencia e impacto sobre la
problematica general. Observar la realidad que le rodea con mas

detenimiento, para llegar a un andlisis critico y reflexivo de su entorno.

Se combina la charla magistral del profesor con actividades de diadlogo con

los estudiantes.

VER ANEXO 172,

MODULO 2:
ESCENARIO 2: Aula de taller, biblioteca, lugares de busqueda
informativas, auditorio.

PROYECTOS REFERENCIALES

2 pag:145
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* Reconocimiento y comprension de ejemplos pertinentes que apoyen la
tarea del disefio: proyectos de arquitectura para la comprension de la

factibilidad y la sustentabilidad.

Es un ciclo de reconocimiento y comprension de ejemplos arquitectonicos.
Se discute en el aula entre todos y se evallan los aspectos positivos y
negativos de los ejemplos y su aplicacién en el campo del disefio. Se toman
conceptos de sustentabilidad, de sistemas constructivos, de usuarios, de
comunidad, de individuo, de arte, de ciencia, de funcionalidad y uso que

permiten el desarrollo y complementacion de las propuestas de disefio.

Organizacion y estrategias

El descubrimiento de proyectos de referencia como base tedrica conceptual e

instrumento de juicio critico necesario para posteriores aplicaciones.

Presentacion individual para analisis en conjunto de los integrantes.

Realizacion de un manual que sintetice lo aprendido y discutido.

Lo que se pretende en esta etapa es crear una conciencia e impacto de
elementos ejemplificadores que refuercen y demuestren lo pertinente de los
ejemplos.

Se realizan didlogos, consultas, se recopila informacién bibliografica,
presentaciones en clase gréficas y audiovisuales con la participacion de

estudiantes y profesor.
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VER ANEXO 27

MODULO 3:
ESCENARIO 3: Aula de taller, la casa, el sitio det rabajo del alumno.

LA AUTOCONCIENCIA DE MI PERSONALIDAD

» Larealizacion de un proyecto de habitat que refleje mi personalidad.

A través de este ejercicio que producira como resultado un pequefo proyecto
de arquitectura se valora los diversos aspectos de la personalidad, del “yo”
propio de cada uno de los estudiantes que intenta “reconocer” al personaje
que mas adelante enfrentara la problematica del disefio arquitectonico. El
proyecto refleja su manera de ser, su autoconocimiento, sus deseos, la
posibilidad de resolver los espacios a partir de sus propias busquedas en el
presente, concretados a través de espacios arquitectonicos, sitios,
materiales, formas. El oficio de la arquitectura reflejado en un pequefio
proyecto de evaluacion de su propio ser que incentiva de manera posterior a

la tarea del disefio.

3 pag. 147
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Organizacion y estrategias

El descubrimiento y la reflexion sobre el ser individual que mas adelante sera
el creador de un proyecto arquitectbnico como personaje que tomara las

decisiones en la posterior labor de disefio.

Presentacion individual para andlisis en conjunto de los integrantes.
Discusiones y reflexiones, comprension del proyecto del habitat individual y
de aquel que lo realiza. De esta manera se crea una conciencia e impacto del
ser individual en el posterior proyecto. La personalidad del arquitecto

reflejada a través de un proyecto.

Se presentan las propuestas gréaficas y audiovisuales sobre las reflexiones

personales de los estudiantes y su pequefio proyecto que sustenten lo

actuado con la participacion de estudiantes y profesor.

VER ANEXO 37

" pag. 157
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MODULO 4:
ESCENARIO 4: Aula de taller, la ciudad, el sector, la casa, el sitio de
trabajo del alumno.

FACTIBILIDAD

» Estudios de factibilidad elegidos por el docente a través de seleccion
de terrenos o lotes urbanos en zonas consolidadas de la ciudad de
Quito.

» Determinacion de necesidades, usuarios, productividad, inversién,
capacidad de créedito, costos, presupuestos referenciales, utilidad,
productividad.

e Realizacibn de cuadros de: programa arquitectonico con costos
directos. Cuadro de factibilidad en el que se incluyen: Terreno,
estudios, comercializacion, costos directos, otros. Costos financieros,
utilidad, costos por m2.

» Eleccion de zonas urbanas idoneas para el desarrollo de proyectos de

acuerdo al analisis costo/demanda.

Organizacion y estrategias

El analisis e investigacion de las condicionantes generales del lote urbano

seleccionado con informacion de edificabilidad y usuario y el estudio de

factibilidad como instrumento cuantitativo para determinar los espacios

urbanos factibles de ser disefiados y construidos mas adelante.
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Presentacion grafica y audiovisual individual de terrenos para analisis en

conjunto. Seleccion y determinacion de lotes para el trabajo posterior.

En esta etapa se determinan y seleccionan los espacios factibles idoneos

para el desarrollo y planificacién de los proyectos arquitectonicos.

VER ANEXO 47

MODULO 5:
ESCENARIO 5: Aula de taller, biblioteca, lugares de basquedas
informativas, la ciudad, el sector, el lote.

INVESTIGACION DE LOS ENTORNOS O SECTORES SELECCIONADOS

PARA EL PROYECTO

* Investigacion de situaciones, condicionantes y determinantes del
entorno urbano del asentamiento del proyecto: historia, cultura,
entorno, elementos funcionales, espaciales, usos de suelo, elementos
estéticos, materiales constructivos, tecnologias, otros, clima,
condiciones ambientales, etc.

* Investigacion del usuario: socioecondmico, edades, sexo, intereses,

grupos humanos, sociedad, capacidad de crédito, otros.

S pag. 161
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Organizacion y estrategias

La investigacion de las condicionantes generales de la ciudad, el barrio, el
emplazamiento, el sector con sus componentes historicos, de entorno,
condicionantes espaciales funcionales, estéticas/compositivas, sistemas
constructivos, costumbres del usuario, comportamientos, necesidades, etc.

como instrumento necesario en la posterior tarea del anteproyecto.

Presentacion grupal grafica y audiovisual de los sectores seleccionados que

apoye la tarea del disefio. Andlisis y critica grupal e individual.

VER ANEXO 57®

MODULO 6:

ESCENARIO 6: Aula de taller, lugar de trabajo del e  studiante

DESARROLLO DE ANTEPROYECTO ARQUITECTONICO.

* Determinacion de programas arquitectonicos.

» Criterios generales de disefio; partido arquitectonico.
» Elaboracion gradual del proyecto.

» Asesorias, observaciones, correcciones.

* Pre entrega: presentacion preliminar.

“pag. 164
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Organizacion y estrategias

Los pasos anteriores: la problematica del taller, la factibilidad, las estrategias
de sustentabilidad, la investigacion del sector, del lote, de su relacion urbana
constituyen un bagaje en la tarea del disefio como respaldo para enfrentarse
a la resolucion de las primeras propuestas arquitectonicas que se efectlan

en esta etapa.

Se determinan los criterios funcionales, estéticos/compositivos, del entorno,

del usuario, del proyectista, estructurales, de sustentabilidad para determinar

las intenciones generales de disefio que produciran el partido arquitectonico.

Presentacion de esquemas, planos arquitectonicos, borradores y otros

elementos graficos para la concreciéon del proyecto.

Sistemas de consultas individuales y grupales, asesorias técnicas,

cuestionamientos. Pautas para enfrentar la tarea del disefio.

Andlisis y critica grupal e individual de lo realizado.

Evaluaciones criticas continuas.

VER ANEXO 67

" pag. 176
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MODULO 7:
ESCENARIO 7: Aula de taller, lugar de trabajo del e  studiante

DESARROLLO DE PROYECTO ARQUITECTONICO.

* Proyecto para presentacion: Planos arquitectdnicos de plantas, cortes,
fachadas, perspectivas, maquetas, vistas interiores y exteriores,
detalles, elementos graficos terminados que reflejen lo proyectado con
claridad y calidad grafica y volumétrica. Memorias graficas que
argumenten el proyecto realizado.

« Costos y factibilidad sobre proyecto concreto.

* Presentacion, exposicion, evaluacion.

Organizacion y estrategias

El anteproyecto, todavia en borrador hasta esta etapa se ve reforzado ya por
una propuesta grafica clara y concisa, por la “pasada a limpio”, por la
realizacion de presentaciones nitidas, claras, expresivas y comprensibles,
con calidad de presentacion tanto en los elementos graficos como en los

tridimensionales.

Presentacion de planos arquitectonicos, perspectivas y otros elementos

graficos para la comprension del proyecto.
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En esta etapa final del taller, para la conclusion del semestre se realiza la
sintesis de todo lo aprendido a través del proyecto arquitectonico grafico y

tridimensional con la informaciéon cuantitativa de la factibilidad.

Sistemas de consultas individuales y grupales, asesorias técnicas,

cuestionamientos. Pautas para enfrentar la tarea del disefio.

Andlisis y critica grupal e individual de lo realizado. Evaluaciones criticas del

taller entre sus integrantes (profesor/estudiantes)

VER ANEXO 778

Es recomendable que cada estudiante maneje una bitacora de disefio, en la
cual se incorporen las reflexiones teoricas, conceptos, procedimientos y
conclusiones de los distintos ejercicios, que respalden los resultados

practicos y permiten una reflexion y analisis y evaluacién sobre lo actuado.

5.11. LOS DIVERSOS PAPELES DE LOS ACTORES DEL PROCE SO

Para el enfrentamiento y la resolucién de problemas arquitecténicos en

procesos educativos es de vital importancia considerar la actuacién de dos

protagonistas del proceso de disefio: el docente y el estudiante.

8 Ver pag. 182
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o EIl docente arquitecto es un guia que da pautas y consideraciones
necesarias para enfrentar al estudiante a los problemas del disefio
arquitectonico, apoyando los conceptos creativos y estéticos con
conceptos de reflexién critica y légica racional. EI docente motiva al
estudiante a la obtencion de ideas propositivas e innovadoras,
estimando la capacidad personal y grupal, para poder proponer
respuestas integrales a los requerimientos del proyecto desarrollando
y practicando mediante la reflexion y evaluacién, la capacidad critica y
autocritica que le permita desarrollar constructivamente las soluciones
posibles y no estancarse en etapas intermedias de la solucién de un

problema.

Cuando se presentan procesos evaluativos se manifiestan los valores
adquiridos y las falencias, a través de criticas constructivas propiciando

siempre, la busqueda de alternativas.
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5.11. EL PROCESO EVALUATIVO DEL TALLER

LA EVALUACION COMO IMPORTANTE RECURSO EN LA FORMACI ON

DE ARQUITECTOS PARA VALORAR DESDE LO COMPLEJO

Los contenidos evaluativos actuales deben considerar y estimular la validez,
calidad y desarrollo del aprendizaje y valorar aspectos no incluidos con
anterioridad cuando solamente se evaluaban respuestas unilaterales y
absolutas. El pensar en <<complejo>> implica entrar desde multiples
caminos a valorar los conocimientos, las actitudes y las posibilidades de
resolucion de probleméticas que los estudiantes han producido en sus
procesos educativos integrados. En el pensamiento de la complejidad la
realidad <<tejida en conjunto>>, produce respuestas mas enriquecedoras,
mas factibles, mas viables ya que los aprendizajes se realizan desde muchas
entradas, desde el conocimiento de esa realidad tan intrincada, diversa y

compleja.

Para evaluar desde la complejidad se deben considerar aspectos
globalizantes que permitan apreciar los procesos de aprendizaje:
» Habilidad para pensar criticamente.
» Habilidad para desarrollar estrategias para la resolucion de problemas.
e Capacidad efectiva para comunicarse.

» Conocimientos de multiples campos: culturales, econémico/sociales.
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 Competencias tecnoldgicas y otros recursos de gestion de la
informacion.
» Familiaridad con las ciencias exactas.

» Actitudes vinculadas con valores humanos y juicios responsables.

Cambios en la logica de la evaluacion de los aprend  izajes para valorar
desde lo complejo

» Identificar los conocimientos y las habilidades que los estudiantes
deberian aprender y las aptitudes que deberian desarrollar para estar
capacitados para su posterior aplicacion en la vida real.

» Identificar los atributos personales que los estudiantes deberian
adquirir y/o desarrollar en los escenarios de aprendizaje.

» Considerar metodologias aplicables para aprehender informacion
relevante respecto del rendimiento académico y del desarrollo
personal.

* Desarrollar un sistema para comunicar la informacion evaluativa
recogida de forma que facilite la mejora de la ensefianza y del

aprendizaje.

De lo que se trata es de producir un cambio en la naturaleza de los
elementos que intervienen en la evaluacion. Cuando se habla de
conocimientos, habilidades y aptitudes, se refiere a aquellos que son reflejo
de la complejidad de la realidad con sus acciones, retracciones e

interacciones. A través de esta propuesta del Taller de Proyectos Factibles
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se plantea una guia evaluativa ejemplificadora que permita la conciencia de
la busqueda de nuevas alternativas para la recopilacion, explotaciéon y
diseminacion de la informacion evaluativa. La evaluacion tiene la
responsabilidad de valorar bajo nuevos parametros los conocimientos de los
estudiantes de forma eficiente, para la retroalimentacion de la actividad
docente y el apoyo a las necesidades de aprendizaje de los actores del

proceso de disefio.

La evaluacion es uno de los elementos decisivos en el proceso de
aprendizaje del disefio arquitectdnico para valorar, en diferentes momentos,
la construccion paulatina y el desarrollo del objeto arquitectdnico a partir del

proceso metodologico.

La evaluacion considera un analisis con sentido critico y en conjunto entre
profesor y estudiantes de las diferentes etapas del proceso de disefio
arquitectonico y las soluciones temporales a partir de unas condiciones

definidas basadas en la realizacion de tareas reales.

Se plantean entonces algunos pasos evaluativos necesarios:
» Estructurar las tareas a evaluarse.
» Aplicar una informacioén previa.
» Construir respuestas.

» Explicar el proceso que lleva a una determinada respuesta.
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Para esto es necesario la realizacién de labores que conduzcan a procesos
de evaluacion, tales como: la resolucién de problemas inherentes a la
problematica del taller, la busqueda y la investigaciéon y experimentacion
sobre problemas reales, la creacion de presentaciones visuales, trabajos de
campo, desarrollo de demostraciones, construccion de modelos, debates,

simulaciones por computadora, etc.

Esta evaluacion utiliza determinados recursos necesarios para la

valoracion de lo aprendido:

* Productos de los estudiantes: Presentaciones, planos, memorias
graficas, maquetas, documentos.

« Juicios basados en la observacion, en la subjetividad y en criterios
profesionales y personales.

* Focaliza la evaluacion de manera individualizada sobre el estudiante
gue valora los aprendizajes propios.

» Posibilita la creacion de una historia evaluativa respecto del estudiante
y del grupo.

* La evaluacion es especifica.

* Provee informacion evaluativa.

» Permite a los estudiantes participar en su propia evaluacion.
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LISTA DE OBJETIVOS A EVALUARSE

COMPETENCIAS/DESTREZAS

1. Comprension.

» Conceptualizar teoricamente: factibilidad, gestion de proyectos,

demanda, calidad

« Comprension: Probleméticas urbanas. Proyecciones de la arquitectura

contemporanea.

2.- Andlisis:

* Analizar el lugar, el usuario. La vida en sociedad. El contexto.

Arquitectura de proyectos multifuncionales en altura, flexibilidad en los

habitats. La sustentabilidad y sus estrategias.

 Realizar ejercicios de factibiidad de proyectos, calidad,

administracion, gestion, costos, demanda. Elementos necesarios para

la realizacion de proyecto arquitecténico.

3.-Aplicacion:
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» Demostrar la factibilidad para aplicar en la seleccion de terrenos
o lotes urbanos en zonas consolidadas de la ciudad de Quito,

para el disefio del proyecto arquitectonico.

4.-Sintesis:

* Realizar presentacion de andlisis de factibilidad en el que se incluyen
planos arquitectonicos y elementos graficos que proveen informacion
sobre: Terreno, localizacion, ubicacién, estudios, comercializacion,
costos directos, otros. Cuadros de factibilidad: costos directos,
indirectos, terreno, honorarios profesionales, costos financieros,

utilidad, costos por m2.

5.- Evaluar:

» Presentacion gréfica y audiovisual de la factibilidad de un proyecto.

e Evaluar los niveles de factibilidad, la correspondencia de los costos

con los del sector involucrado.

CONTENIDOS CIENTIFICOS

* Introducciébn a la problematica del taller: factibilidad, gestion de

proyectos y demanda. Calidad.

* Problematicas urbanas: Conferencia magistral. Charlas, debate.
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Definicion de conceptos: Arquitectura compleja, Proyecciones de la
arquitectura contemporanea. La ciudad, y la arquitectura. El lugar, el
usuario. La vida en sociedad. Problematica urbana. El contexto.
Arquitectura de proyectos en altura, flexibilidad en los habitats.
Factibilidad de proyectos, calidad, administracion, gestién, costos,
demanda. Elementos necesarios para la realizacion de proyecto
arquitectonico.

Estudios de factibilidad elegidos por el docente a través de seleccion
de terrenos o lotes urbanos en zonas consolidadas de la ciudad de
Quito.

Determinacion de necesidades, usuarios, productividad, inversion,
capacidad de créedito, costos, presupuestos referenciales, utilidad,

productividad.

Usar/Emplear

REFERENTES

Proyectos de edificios multifuncionales en altura, proyectos
urbanisticos, habitats flexibles, arquitectura y urbanismo sostenible o
sustentable.

Presentacion de casos individuales (ejemplos), debate, confrontacion

de la investigacion.
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Andlisis de los casos. Inherencia con la problematica.
Conceptualizacion. Conclusiones.

Co evaluacion de referentes

Andlisis/construir o componer

INVESTIGACION

Investigacion de situaciones, condicionantes y determinantes del
entorno urbano del asentamiento del proyecto: historia, cultura,
entorno, elementos funcionales, espaciales, usos de suelo, elementos
estéticos, materiales constructivos, tecnologias, otros, clima,

condiciones ambientales, etc.

Investigacion del usuario: socioeconémico, edades, sexo, intereses,

grupos humanos, sociedad, capacidad de crédito, otros.

Coevaluacion.

DESARROLLO DE PROYECTO ARQUITECTONICO.

Determinacion de programas arquitectonicos.
Criterios generales de disefo; partido arquitectonico.

Anteproyecto.
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Asesorias, observaciones, correcciones.
Pre entrega: presentacion preliminar.

Proyecto para presentacion. Costos y factibilidad sobre proyecto

concreto.

Presentacion, exposicion, evaluacion.
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MATRIZ DE ESPECIFICACIONES O DE OBJETIVOS A EVALUAR

Matriz de especificaciones o de objetivos a evaluar

CONTENIDOS CIENTIFICOS | COMPRENSION | APLICACION | ANALISIS | SINTESIS
{Compatencias y niveles

de aprendizaje)

1. Presentacion general.
Entrega de programa de
trabajo.

2. Introduccidn a la problematica
del taller: factibilidad, gestion td b
de proyectos y demanda.
Calidad

3. Problematicas urbanas:
Conferencia magistra. Charlas,
debate

4, Definicion de conceptos:
Arguitectura compleja,
Proyecciones de |a arquitectura
contemporanea. La ciudad, y
la arguitectura. El lugar, &l
usuario. La vida en sociedad,
Froblematica urbana, El
contexto, Arguitectura de
proyectos, calidad, administra_
cidn, gestién, costes, demanda.
Elementos necesarios para la
realizacion de proyecto
arquitecténico,

5. Factibildad de proyectos, ca_
lidad, administracion, gestion,
costos, demanda. Elementos X

, X
necesarios para la realizacion
de proyecto arquitectanico.
g Estudios de factbilidad elegi_
dos por el docente a fraves de
X X X X

seleccion de terrenos o lotes
urbanos en Zonas consolidadas
de la ciudad de Quito.

7. Determinacion de necesidades,
usuarios, productividad, inver_ X ¥ X
sion, capacidad de crédito,
costos, presupuestos referen_
ciales, utilidad, productividad.
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Matriz de especificaciones o de objetivos a evaluar

CONTENIDOS CIENTIFICOS
(Compelencias y niveles
de aprendizaje)

COMPRENSION

APLICACION

ANALISIS

SINTESIS

REFERENTES

1,

Proyectos de edificios multi_
funcionales en altura, proyec_
tos urbanisticos flexibles, ar
quitectura y urbanismo sosle_
nible o sustentable

Presentacion de casos indi_
viduales (gjemplos), debate,
confrontacion de la investiga_
cion.

Andlisis de los casos,
Inherencia con la problematica.
Conceptualizacion.
Conclusionas,

Evaluacion y coevaluacion de
referantes.

INVESTIGACION

1.

Investigacion de situaciones,
condicionantes y determinan_
tes del entormo urbano da|
asentamiento del proyecto:
historia, cultura, entormo, ele_
mentos funcicnales, espaci
ciales, usos de suelo, elerme_
mentos estéticos, materiales
constructivos, tecnologias,
otros, clima, eondiciones am_
bientales, etc.

Investigacién del usuario:
socicecondmico, edades,

SEx0, interesas, grupos huma_|

nos, sociedad, capacidad de
crédito, otros,

Evaluacién y coevaluacion
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Matriz de especificaciones o de objetivos a evaluar

CONTENIDOS CIENTIFICOS
{Competencias y niveles
de aprendizaje)

COMPRENSION

APLICACION

ANALISIS

SINTESIS

DESARROLLO DE PROYECTO
ARQUITECTONICO

1. Determinacion de programas
arquitectdnicos

2. Critenios generales de disefio;
partido arquitectdnico,

3 Anteproyecto,

4. Asesorias, observaciones
COMBCCIoness,

5 Preentrega: presentacion
preliminar.

8. Proyecto para presentacion.
Costos y factibilidad sobre
proyecto concreto.

7. Presentacidn, expasicion,
evaluacion

Trabajo #1

EJERCICIO DE FACTIBILIDAD:

Instrucciones:

Este ejercicio es un analisis de factibilidad en un terreno designado por el

docente a cada uno de sus alumnos, para que ellos lo analicen. El docente

explicara los conceptos, la obtencion de datos, reglamentaciones urbanas,

demanda y capacidad de crédito del usuario.
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Se realizardn cuadros de costos directos, costos indirectos, costos
financieros, utilidad econémica para el inversor, programa arquitectonico tipo,

costos por m2, y posibilidad de recuperacion.

Se presentard en laminas impresas en formato Al, con seguimiento del
profesor y se sometera a discusion.

Seré& evaluado sobre el 10% de la nota general del taller.

TRABAJO #2
ANALISIS DE REFERENTES:
* Ejemplos de obras de arquitectura pertinentes al caso
» Sus caracteristicas: de entorno, de usuario, funcional/espacial,

estética/compositiva, estructural y de materiales, de sustentabilidad.

Se presentara en power point, y respaldado por laminas impresas en formato
A3.

Sera evaluado sobre el 10% de la nota general del Taller.

TRABAJO #3
PRESENTACION DE HABITAT PERSONAL:
» Presentacion grafica y audiovisual de su proyecto de habitat individual
con sus reflexiones desde lo personal y con analisis reflexivos de los

motivos y argumentos que produjeron ese proyecto.
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Se presentara en power point, y respaldado por laminas impresas en formato
A3.

Seré& evaluado sobre el 10% de la nota general del Taller.

TRABAJO #4
CONOCIMIENTO DE HECHOS (INVESTIGACION) DEL SECTOR:
» Entorno: natural, artificial, historia del sector.
» Condicionantes estéticas compositivas
« Condicionantes espaciales funcionales.
» Condicionantes de estructura y materiales constructivos.
» Condicionantes del usuario.
» Diagnostico general, problematica.

* Conclusiones y recomendaciones.
Este trabajo se realizara en grupos de tres estudiantes, a través de una
presentacion en power point o similar, tanto grafica como textual. Se evaluara
la presentacion y la intervencion oral. Se discutira con todos los integrantes

del curso.

Sera evaluado sobre 10% de la nota total del taller.
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TRABAJO #5

ANTEPROYECTO DE DISENO ARQUITECTONICO.

* Localizacion general.

* Implantacion.

* Planos de plantas, cortes constructivos.
» Fachadas.

* Perspectivas.

* Maqueta volumétrica del anteproyecto arquitectonico.

Este trabajo se realizard a nivel individual, a través presentacion en laminas
impresas en formato Al y maqueta volumétrica. Sera expuesta para

evaluacioén intermedia del Taller.

Sera evaluado sobre 30% de la nota total del taller.

Se tomaran en cuenta los siguientes parametros para evaluacion:
» Partido arquitectonico/memoria técnica
* Propuesta estética-compositiva
* Propuesta funcional espacial
* Propuesta de tecnologias y materiales constructivos.
* Usuario.

» Aplicacion de estrategias de sustentabilidad.
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TRABAJO #6

PROYECTO DE DISENO ARQUITECTONICO PARA ENTREGA FINA L DE

TALLER.

* Memoria técnica explicativa

* Localizaciéon general.

* Implantacion.

* Planos de plantas, cortes constructivos, fachadas.

» Detalles constructivos.

« Perspectivas exteriores e interiores.

« Cuadros de: reglamentacion urbana, factibilidad que incluye: costos
directos, indirectos, costes financieros, utilidad, costo por m2.

* Maqueta volumétrica del anteproyecto arquitectonico.

Este trabajo se realizard a nivel individual, a través presentacion en laminas
impresas en formato Al y maqueta volumétrica. Serda expuesta para
evaluacion final del Taller.
Seréa evaluado sobre 30% de la nota total del taller.
Se tomaran en cuenta los siguientes parametros para evaluacion:

* Presentacion grafica.

* Propuesta estética-compositiva

* Propuesta funcional espacial

* Propuesta de tecnologias y materiales constructivos.

¢ Usuario.
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* Programa arquitectonico.
» Factibilidad.

¢ Sustentabilidad.
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CONCLUSIONES:

1.- La educacion es un instrumento para la comprension del mundo y
herramienta para transmitir la vision de la realidad construyendo cultura

social.

2.- Educacién y conocimiento son dos pilares sobre los que la humanidad
asienta sus procesos transformadores. Habitos, valores, pautas culturales,
practicas, conductas, métodos, formas, maneras, contenidos, mitos, suefios,
leyendas, ciencia, técnica, arte y cualquier forma del quehacer del hombre se
entrelaza con alguna manifestacién de lo educativo desde la perspectiva de

arte, ciencia o camino.

3.- La construccion de conocimiento a partir de la experiencia es cambiante,

mutable, diversa como la realidad misma.

4.- La educacion esta presente en todas nuestras acciones, sentimientos y
actitudes, y permite un proceso multidireccional mediante el cual se
transmiten conocimientos, valores, costumbres y formas de actuar para la
inculcacion y asimilaciéon cultural, moral y conductual alcanzando la

socializacion del individuo creando nuevos valores.

5.- La educacién es un camino transitado por la humanidad, por cada pais en

Sus procesos socio-politicos y culturales, por cada persona que entra al
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sistema educativo de su nacion y que debe enfrentarse desde el proceso de
ensefianza aprendizaje. La educacion se constituye en el espacio donde
hombres y mujeres se humanizan, civilizan y crecen identificados como

sujetos de una sociedad.

6.- Es necesario enfrentar el problema del conocimiento y de la educacién
desde una concepcion sistémica del pensamiento: continua y discontinua,
lineal y mediante lineas de fuga, entendiendo al pensamiento como
pensamiento complejo, a partir de una visidn evolutiva del conocer pero
también de un desarrollo a saltos discontinuos, un pensamiento gue involucra

las visiones de los observadores.

7.- La propuesta educativa de Morin en el marco de la Complejidad implica
una ensefanza-aprendizaje comprensiva y amplia de un conocimiento
multidimensional, que considera el aprendizaje orientado a la solucién de
problemas, promotor de la integracibn de saberes e interculturalidad,
apartado de verdades absolutas en el reconocimiento de la incertidumbre el
error, la ilusion y la comprension de la realidad desde la diversidad. Un
aprendizaje que incorpora al sujeto que aprende, su emocionalidad, sus
experiencias, el entorno donde se produce el acto de conocer y el contexto
de donde proviene. ElI reconocimiento de la incertidumbre, del
comportamiento de la mente, el cosmos y el conocimiento contenedor y
contenido: El método como actividad pensante y consciente; la forma de

pensar compleja que se prolonga en forma de actuar compleja.
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8.- La transdisciplinariedad conduce a la persona a ceder seguridades por
incertidumbres, a arriesgar razones por azares, a generar sensaciones
corporales, sin dejar de tomar en cuenta al mundo, a fundar una existencia
en la ética y estética de lo imprevisible, como estilo de vida, como modo de

Ser.

9.- El acto educativo de proyectar se manifiesta a través de momentos
concretos que conducen a la comprension de los problemas y a la perfeccién

del individuo en todas sus dimensiones.

10.- La educacién de este siglo debe ser diferente, innovadora, en la que
responsabilidad del aprendizaje que asume el profesor debe volverse mas
estrecha con aquellos que aprenden. El profesor no es mas proveedor de
conocimientos, sino es el que guia y da las pautas a los que aprenden. El
profesor se convierte en un modelo cognitivo activo que utiliza mecanismos

cognitivos.

11.- La educacion debe manifestarse como la cultura de la interpretacion
para la creacion de significados y para abordar la naturaleza cambiante del
conocimiento. En ese sentido, el Taller evoluciona de acuerdo a las
circunstancias del presente, para ser capaz de planificar para el futuro. Se
valora la naturaleza cambiante del conocimiento construido influido por el
conocimiento que produce cada persona a través de procesos culturales y
sociales que responden a sus propias experiencias. Se introduce el

conocimiento de qué y por qué, integrado al quién y al como, relacionados a
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procesos sociales a través de métodos experimentales del aprender
haciendo, lo cual permite la posibilidad de evolucionar del conocimiento lineal
al conocimiento préactico. Se hace conciencia de que el conocimiento
individual depende de la cultura en la que esta inserta la persona con sus
antecedentes, con su historia y patrimonio, con su memoria, con el
conocimiento popular. De lo que se trata es de planificar procesos que
conduzcan a conocimientos y resultados transformadores provocando

rupturas y fluctuaciones.

12.- Hacia la concrecion de una propuesta pedagobgica para el Taller de
Arquitectura, Proyectos Factibles en la FADA-PUCE, se intenta la busqueda
de un enfrentamiento educativo sensible, exhaustivo, cuyo objetivo sea
ensefiar a investigar, a producir soluciones innovadoras e integradoras,
contextualizadas a nuestra realidad social, cultural, que fomente un
conocimiento autbnomo, en la formacion de ciudadanos arquitectos provistos
de los instrumentos que les permitan interaccionar con el entorno de una
manera creativa como constructores de saberes, desde una perspectiva

ética, democratica y con conciencia de ciudadania planetaria.

13.- Se pretende realizar una propuesta formativa de educacion en el Taller
desde la perspectiva compleja apropiada a una vision universal, una
propuesta para la comprension y edificacion del fendbmeno educativo como
algo mas humano, multidimensional, integrador, intercultural,
transdisciplinario, reconocedor del error, la incertidumbre y la diversidad y de

un conocimiento apto para el abordaje de problemas, para la formacién de un
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ciudadano involucrado con las necesidades de su entorno desde un ejercicio

de transformacion permanente.

14.- El Taller de Proyectos Factibles se convierte en un proyecto piloto, un
laboratorio en el cual se toma en consideracion el pensamiento complejo
desde la perspectiva de la educacion para el siglo XXI. Este modelo es de
utilidad para la ensefianza aprendizaje de la arquitectura que involucra una

problematica para analisis de reflexion de la realidad y su enfrentamiento.

15.- La propuesta del Taller permite las reflexiones sobre la realidad: la
ciudad consolidada y sus caracteristicas, como funciona y cémo puede

mejorar creando respuestas arquitecténicas.

16.- Se genera un proceso de reflexion critica, en donde la vida misma es la
protagonista, una reflexion individual, personal, grupal y social con respeto a
la persona y a sus puntos de vista. En el Taller se observa el conjunto: la
ciudad del diario vivir como ejemplo de la comprension del mundo, en el cual
se evallan actuaciones, actitudes y procesos que producen resultados
arquitectonicos respaldados por el razonamiento tanto individual como

colectivo a través de diadlogos constantes.

17.- Los estudiantes y el docente estan en constante proceso de crecimiento
y enriquecimiento de su propio bagaje de memorias con actuaciones
sustentadas y actitudes que produzcan lo mejor de las posibilidades con una

transformacién autbnoma del sujeto.
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18.- Las evaluaciones en el Taller se convierten en evaluaciones de
procesos, de estrategias, no solo de resultados, se aprende a valorar los
argumentos de todos los involucrados en el proceso de aprendizaje a través
de didlogos constantes que enriquezcan el conocimiento del grupo. Durante
el curso se produce un continuo mejoramiento de los aprendizajes y un

equilibrio entre el conocimiento formal y el conocimiento aplicado.

19.- En el Taller de Proyectos Factibles se valora la creaciéon de
conocimientos a través de la creacion colectiva, de la coparticipacion. La
ensefianza debe estar consciente de que el aprender es un esfuerzo de toda
la vida. El aprendizaje multipolar, multicultural, abierto, incluyente, integrado
produce un cambio de valores: de valores fijos a valores en constante

cambio.

20.- El enfrentar la problematica de la planificacibn de proyectos con
estrategias de sustentabilidad es tener conciencia del respeto al planeta y de
garantizar la vida de las futuras generaciones en la realidad contemporanea
de un planeta devastado durante los ultimos siglos. Dafios reflejados en
cambios meteorolégicos que pueden ser reversibles si actuamos con

sabiduria.

21.- Se debe cultivar modelos de auto organizacion que valoren el

conocimiento practico tanto como los conocimientos técnicos, ya que solo de
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esa manera se obtienen procesos autdbnomos, diversos y creativos que son

resultado del pensamiento complejo. La estandarizacion asfixia la diversidad.

22.- Por otra parte el proceso de aprendizaje desde la complejidad es
inclusivo, lo que produce un sentido de pertenencia social y motiva los
deseos de aprender y construir conocimientos con niveles mas elevados de

habilidades y la autorregulacién en el esfuerzo por aprender.

23.- La educaciéon en el Taller esta preparada para enfrentar la demanda,
considerada como la problemética guia del proyecto arquitecténico, no de la
oferta, generada por el mercado del consumo. El estudiante se familiariza
con las condiciones especificas y concretas del trabajo proyectual y
planificacion, tal como lo hacen los profesionales que enfrentan la realidad de
la ciudad en la que habitan, demostrando paso a paso las destrezas
adquiridas en el proceso de disefio arquitectonico, ya que el Taller de
factibilidad provee a lo largo del semestre de herramientas y conocimientos
para organizar procesos de gestion y generacion de proyectos. El estudiante
comprende su responsabilidad en la produccién de un objeto arquitecténico
factible, que si se dieran las condiciones de inversion en la realidad, los
mismos podrian ser construidos y adquiridos por los usuarios, ya que reunen
las condiciones de calidad arquitecténica y encajan con los precios de la

demanda.

24.- El Taller presenta una problematica innovadora en la resolucion de

problemas arquitectonicos, y los estudiantes valoran esa posibilidad de
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construccion de pensamiento que es propuesta desde la perspectiva de la
complejidad, sintiéndose satisfechos con la probleméatica ya que les provee
de las posibilidades de enfrentar la realidad inmediata desde la arquitectura y
producen un objeto arquitecténico a nivel proyectual (representacion grafica)
gue sera visto en las exposiciones de final de semestre en las instalaciones
de la FADA-PUCE, y evaluado no solo por el docente responsable, sino por

toda la Facultad en su conjunto.
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ANEXOS:

ANEXO 1

INTRODUCCION PROYECTOS FACTIBLES
ALGUNOS ELEMENTOS CONCEPTUALES DE ESTUDIO

Maria Dolores Montario, Arq.

e La situacion de la ciudad contemporanea: organismos vivos, presion
sobre el entorno. Problemética de las ciudades contemporaneas.
Andlisis de la situacion contemporanea

* La ciudad factible/ la ciudad sustentable. Teorias

» Discusion y dialogo.

* La ciudad y la arquitectura contemporanea: reflexiones sobre lo que
deberia ser.

* La problematica urbana en la contemporaneidad.

e Quito: la ciudad y sus elementos.

* Quito desde lo imaginario.

* Quito desde su problematica actual: Desintegracion barrial, trafico,
contaminacion, ausencia de espacio publico, otros. Quito como
sistema: La relacion de la ciudad con el sistema interconectado de la

nacion, e integrado al planeta.
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» Acciones y propuestas posibles. Discusion y dialogo.

¢ Nuevos Caminos posibles.
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ANEXO 2

PROYECTOS REFERENCIALES
Investigacion y presentacion:

Estudiante: Carolina Calero: Semestre enero a Junio 2010

TALLER DE “DISENO ARQUITECTONICO -
PROYECTOS FACTIBLES CON ESTRATEGIAS
DE SUSTENTABILIDAD”

30 St Mary Axe

NORMAN FOSTER

CAROLINA CALERO C.
N7P5

Arquitectura sustentable

Arquitectura Sustentable, también denominada
arquitectura sostenible, arquitectura verde, eco-
arquitectura y arquitectura ambientalmente
consciente, es un modo de concebir el disefio
arquitectonico de manera sostenible, buscando
aprovechar los recursos naturales de tal modo
gue minimicen el impacto ambiental de los
edificios sobre el medio ambiente y sus
habitantes.
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Los principios de la arquitectura sostenible
incluyen:

«la consideracién de las condiciones
climaticas, la hidrografia y los ecosi as del
entorno en que se construyen los el 08,
para obtener el maximo rendimiento con el
menor impacto.

«|la eficacia y moderacion en el uso de
materiales de construccion, primando los de
bajo contenido energético frente a los de alto
contenido energético.

«la reduccion del consumo de energia para
calefaccién, refrigeracion, iluminacion y otros
equipamientos, cubriendo el resto de la

MORPHOSIS

==, (Caltrans
> S. { Building)

«la minimizacion del balance energético global ﬁ

de la edificacién, abarcando las fases de

disefio, construccion, utilizacion y final de su

vida util.

el cumplimiento de los requisitos de confort

higrotérmico, salubridad, iluminacién y

habitabilidad de las edificaciones.

» La eficiencia energética es una de las principales metas
de la arquitectura sustentable, aunque no la Unica. Los
arquitectos utilizan diversas técnicas para reducir las
necesidades energéticas de edificios mediante el ahorro

de energia y para aumentar su capacidad de capturar la

energia del sol o de generar su propia energia.

Entre estas estrategias de disefio sustentable se
encuentran la calefaccion solar activa y pasiva, el
calentamiento solar de agua activo o pasivo, la
generacion eléctrica solar, la acumulacién fredtica o la
calefaccion geotérmica, y mas recientemente la
incorporacion en los edificios de generadores edlicos.

La casa pasiva estandar combina una variedad de
técnicas y tecnologias para alcanzar un uso ultra-bajo
de la energia.

30 St Mary AXe (NORMAN FOSTER)

Edificio

Nombre inicial

Swiss Re

Tipe

Rascacielos

Sistema estructural

Direccion

30 St Mary Axe

Localizacion

Dueiio

VG Immobilien

Arrendatario

Swizs Re

Coordenadas

Construccion

Inicio

2001

Término

2004

Altura

180m

Equipo disehador

Arquitecto(s)

Ingeniero estructural
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El edificio es visible
desde muy lejos: por
ejemplo, desde el norte,
puede ser visto de la

M11 & unas
20 millas mientras que
al oeste puede ser visto
de la estatua de George
lllen el gran parque de
Win

El edificio situado en el 30 St Mary Axe de la city, el corazén financiero de Lond
elos de 40 plantas. Conocido popularmente como "el pepinillo"

o -

HISTORIA: El edificic se encuentra en el antiguo emplazamiento de la sede de Baltic
Exchange Habia sido disefiado por Smith&Wimbie, segun los principios de la
rquitectura victoriana. EI 10 abril de 1992, un dia después de la reeleccién de

ional detoné una bomba cerca del
lugar, dafiando el edificio de Baltic Exchange y otros edificios vecinos. La explosion
matd a tres personas, hirié a otras 91 y caus6 enormes dafios materiales que eran
mas graves de lo que pensaban por lo que la mayoria de las estructuras que
quedaron en pie fueron desmontadas cuidadosamente; el interior del Exchange Hall
y la fachada fueron preservados y sellados. Los restos del edificio ya no se
encuentran protegidos, debido a que el edificio oficialmente ya no existe, por lo que
los restos se han ido vendiendo a coleccionistas particulares y museos.

El proceso de planeamiento

Una vez descartada la opcion de
reconstruir el antiguo edificio, ya sea
parcial o totalmente, se abrieron las
opciones para construir otro nuevo, sin
limitaciones conservacionistas.

El edificio fue construido por Skanska
terminado en 2004 e inaugurado e
de abril de 20
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Los métodos primarios para controlar sacudimientos viento-excitados son aumentar la
tiesura, o humedecer con los apagadores totales de mass damper. A un disefic de Arup,
Swiss Re estructuro completamente a triangular el perimetro haciendo que el edificio sea
suficientemente tieso sin ningunos refuerzos adicionales

Plans Gecret del Bl
Alzado a partir de planta circular que altera
progresivamente su diametro, la morfologia
resultante permite la resolucion de la
envolvente sin distincion en Hy V, es toda una
misma piel que recubre el edificio con sus
caracteristicas sustentables.

El edificio

El edificio utiliza los ahorros de energia que permiten utilizar la mitad de energia que
una torre similar consumiria tipicamente, en gran medida merced a su estructura

gy E & B | ——t-

Diagrid (acrénimo del ingl iagonal-) es el nombre
tural de ingenieria y arquitectura para construir
coh armazones de acero (u otro material con cualidades semejantes)
basado en } y soportes ensamblados en forma triangular (o "diagonal") .
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VENTAJAS de la estructura tipo DIAGRID

Esta forma estructural requiere de menos material de soporte (por ejemplo menos
acero) por lo cual se ahorran costos monetarios, energéticos y de tiempo e incluso
se posibilitan mayores espacios cubiertos que en las edificaciones convencionales
del siglo XX o épocas anteriores ya que el sistema es un e queleto. El Diagrid
también ha obviado el uso de grandes columnas (principalmente las esquineras) y
provee de una mejor distribucién de la carga de fuerzas, particularmente (til en el

caso de una construcciéon que deba soportar importantes solicitaciones.

201 Bishopsgate and

Broadgate Tower
City Hall

SUSTENTABILIDAD

Los boguetes en cada piso crean seis ejes que sirven como sistema natural de
ventilacion para el edificio entero (aun cuando los cortafuegos requeridos sobre cada
sexto piso interrumpan "la chimenea").

Los ejes crean un efecto gigante de ) e (ventana doble gigantesco) ; se
ventila y se intercala entre dos capas de cristales y asi, aisla el espacio de la oficina
adentro.

Los arquitectos limitan la ventana doble en casas residenciales para evitar la
conveccion ineficaz de calor, pero en esta torre explotan este efecto. Los ejes sacan del
aire caliente el edificio durante el verano y calientan el edificio en el invierno usando la

on I

Los ejes también permiten que la luz del sol pase a través del edificio, haciendo el
ambiente de trabajo mas agradable, y guardando los costes de iluminacion abajo.

Urvada del edificio es
g de las corrientes de aire
erma estructural. Incluso

as zonas de mayor exposicion
lan vacio central
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Los sistemas de clima

sea calefa n, refri no
ambas) son un foco primario para
la arquitectura sustentable porque
son tipicamente los que mas
energia consumen en los edificios.
En un edificio solar o el

disefio permite que éstos
aprovechen la energia del sol
eficientemente sin el uso de
ciertos mecanismos especiales,
como por ejemplo: células

f Ita

(calentam

de agua, calefaccion,
refrigeracién, piscinas), valorando
el disefic de las

El disefio de la fachada reduce las
necesidades de calor o frio,
maximizando tanto la temperatura
interior como la exterior, ademas de
captar los rayos solares antes de que
éstos ingresen a las oficinas,
recuperandolos o rechazandolos
segun las necesidades. Los sistemas
de ventilacion estan descentralizados
planta por planta, lo que permite
controlar mejor las necesidades
dependiendo de cada piso.

7 DN

Ty
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El edificio también incluira fu
generadas por la combinacié y energia, proc
por los cristales de la torre, zando el rendimiento
energético. Esto sin duda en un gran indica!
ambientalisto, ecolégico, le y res

alterar las condiciones ncturales en gran parte de la zona

Las ventanas abren automaticamente para aumentar el sistema de aire acondicionado
con la ventilacién natural, un acontecimiento prevista para ahorrar energia de hasta el
40 % por afo. Los planos son formados como flores, con un perimetro circular dentado
por 6 cortes triangulares ligeros. Las roturas dejan un tamafio constante en cada nivel,
mientras el espacio entre ellos se disminuye. El plano de edificio esta hecho girar por
cada piso sucesivo, creando una serie en espiral de atrios de 5 pisos que abarcan la
altura completa del edificio. A pesar de su forma total curva de cristal, hay sélo un
pedazo de cristal curvo sobre el edificio - un gorro de lente formado sobre la cima
misma. Los ejes también permiten a la luz del sol pasar por el edificio, haciendo el
ambiente de trabajo mas agradable y luminoso, manteniendo de esta forma los gastos
de iluminacién mas bajos.

v \.\ \!’\;

\

AR
\(J\

30 de St Mary Axe, modifica el
skyline de la ciudad con un
nuevo edificio cuya curvatura
contrasta con la ortogonalidad
de los edificios circundantes y
que ya es conocido en la City
como el Gherkin (pepinillo).

4 f : Las ventanas se abren automdticamente, para potenciar el
} & sistema de aire acondicionado con ventilaciéon natural, aspecto
'. l ' 3 previsto para ahorrar hasta un 40 % de energia al afio. Lo que
, “ q posee sistemas naturales de iluminacién y ventilacion, dispone
1 I “ \ de calefaccién solar pasiva y estd construido con materiales
LAA LA A RS

que se reciclan, contribuyendo asi a la preservacién del medio

ambiente.

Mezcla de Alta Tecnologia y ahorro de energia con elementos naturales.
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Entre los elementos destacables de estos
sistemas sustentables presentes en el
Gherkin estan la incorporacion de pozos
de luz que actiian como pulmones que
permiten que el edificio pueda estar
ventilado de forma natural un 40% del
afio, ademas de actuar como extractor
natural de humo.

Vista nodursa del centro financiero de ia Gudod desde ol Rio Tamesis

BIBLIOGRAFIA

man-fostera

wwww. fosterandpartners.com
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PROYECTOS REFERENCIALES

Investigacion y presentacion:

Estudiante: Francisco Diaz: Semestre agosto a Diciembre 2010

- MOREHON o e m -
Firma fundada en 1972 por Thom
Mayne.

Su obra comprende desde edifi-
cios de vivienda y oficinas hasta
grandes planeamientos urbanos.

Ha ganade mas de 25 premios a
nivel nacional e internacional.

En el ario 2005, su fundador fue
galardonadoe con el premio Pritz-
ker.

Ubicacién: San Francisco, California

Terreno: 0.8 ha

Area Total Construida: 56205m2

Cliente: US General Services Administration
Costo: $144 millones

Diseno: 2000-2003

Construccion: 2003-2007

Nro Pisos: 18

San Francisco Federal Build'\ng |

I Tres objetivos principales:

Establecimiento de un punto de referencia para el disefio
de edificios sostenibles a través del uso eficiente de las
fuentes naturales de energia.

La nueva definicion de la cultura del lugar de trabajo a
trcves de entornos de oficina que mejoran la sulud de los

I La creacion de un hito urbano que se comprol
I comunidad.

San Francisco Federal Builcﬂng_'

?’5" o—

\ '_‘!

I

|En sus 18 plantas, el edificio alberga oficinas de varios departamentos guber-
I_namenlmes: Salud, Agricultura, Trabajo, Seguridad Social, Servicios Humanos.
ILa redefinicion de la circulacion y vias de circulacion vertical ofrece oportuni-
ldades para encuentros casuales ademas de la incorporacion de salas de b
| estar. i

| La distribucién democratica localiza dreas de frabajo abiertas en el pen'm
|del edificio v las oficinas privadas y espacios de conferenciasen los nicl #
Icen‘rrcles / L) e

Tuller vl
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En cuanto a forma, el SFFB |!
sigue los lineamientos fipicos de |

una torre de oficinas. Esta in-
scrito en un rectangulo y la |,
planta es libre.
_____________ la piel es el elemento que le dal caracter al edificio.
——————————————————————— Esta hace las veces de un gran protector solar de metal perforado.

Es un sistema mixto de muros y columnas de hormigoén.

Entre los materiales prima el hormigon, las
grandes superficies acristaladas y el
metal perforado.

El edificio reduce al minimo la contaminacién mediante la
sustifucion de altas proporciones de cemento Portland en
sus cimientos y estructura de hormigén por escoria de alto
horno(desechos reciclados de la industria del acero).
Esta sustitucién hace que el hormigdn adquiera una mayor
resistencia ademas de una tonalidad que recibe de mejor
forma la luz solar.

San Francisco Federal Build'\ng |

L Tallervi - Francisco Diaz ]

En conjunto, el edificic se entiende mejor como un hibrido
que incluye diferentes estrategias de acondicionamiento
para los diferentes espacios del edificio.

Fachada noroeste: una serie de paneles franslicidos se adj
arela exterior, rompiendo la trayectoria del sol para dar s

Las fachadas acristaladas son controladas por el BAS (Building Automatization
System).

Este sistema controla la abertura de las ventanas de acuerdo a las condiciones in
ternas y externas del edificio.

La fachada sureste esta recubierta por una piel de metal perforada que hace
las veces de protector solar.

A través de sensores sencillos, sistemas automdticos del edificio manejan el equi-
librio entre luz artificial y luz natural. El edificio consume un 26% menos de energia
que el promedio de edificios de sU tipologia.

Sari Francisco Federal Building !
T

L Tallervi - Francisco Diaz - LAMA4
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ANEXO 3
LA AUTOCONCIENCIA DE Ml PERSONALIDAD: UN PROYECTO

PERSONAL

Estudiante: Bernardo Cerén: Semestre Enero a Junio de 2010

Yo - mundo

+ Bernardo Ceron Taller de Factibilidad N7

; }": : ¥y
« Como ;’T‘ B
resultado de b -
una historia. @g
+ Deun
proceso de 7 :
s, . \\ @@WNMWMW%
mirarse”. A e N // p— g
+ Através de f“’ 3 (& | f
i NI j e f | &
espacios, j:_fﬁ il ‘ %
situaciones h:W 2
duales. Ty e \\ '
g
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El Medio
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Parque
Zaldumbide

+ LaFloresta
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Programa

« Introspeccion

Ver al mundo artificial
Volver al origen (a mi)
Amanecer —anochecer

+ Reunion
Very ser visto e S
Soy con los otros — llegada

Lo material O N

« Escape
Esconderse
Lo natural como medio

Intenciones

+ Reinterpreta
ciénde
planos

Lo 3ue esta

ebajo
(origen)

El plano |
(llegada) TV

+ Espacios P !
abiertos : !
conectados I
alo il
construido— \
transicion

\
P
Hodo Troas  Peomich  Trgws Tadwas.,

[ ]

Planta Baja

B " = L
i |l
F— T T
T "
@ L s §
: . =t
-
27
Ve
| " T ss w8 a * 8 e = = -
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Planta Alta

AN T YAV

Mobiliario: madera reciclada

Rompe la frialdad del hormigén

Introspeccion: muro filtro
de luz

Perspectiva
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ANEXO 4 FACTIBILIDAD

TALLER VERTICAL DE PROYECTOS FACTIBLES
MARIA DOLORES MONTARD, ARQ.

CALCULO DE FACTIBILIDAD

EDIFICIO COLON ¥ 9 DE OCTUBRE

[Areadeliomeno | 1600,00]

REGLAMENTACION A24
A ASLADA
" ZOWA | ALTURA RETIROS W TCCE | LOTE [FRENT]
MAKIMA, BLOQ F& MiN | MIN
_ __[Fes ™ F L P i % | ne | W
2400 AEVZSD | 1200 38,00 500 3 | 3m £.00 5000 | BODDG | 15
|Costo directo de construccion
|7 NIVEL FISOS_| M. ESPACID AREA_ JREA TOTADSTO LW GOSTO0 TOTAL BOCEGA
aaza .00 .00 Temaza (i oo EEH 76,000,
Planta Fenthouss 2 100 100 Tipe 1201 Zi600 | 21600 | soa.00] Baooao0 | 200
1,00 1,00 Dpte 1202 180,00 180,00 | 388,00] 68.840,00 2.00
1.00 1,00 Dpto 1203 1a000 | 18000 | 588.00] B0.84000 | 2.00
1m0 100 Dipio 1204 180,00 | 160,00 | 586,00 Gocaood | 200
00 1,00 Eirw"h-:iﬁn arfical 144,00 14400 | 154 a7.836.00
Plants Penihousse 00 00 Do 1101 216.00 21600 | 388,00 3, 808,00 2.00
] i) Dt 1102 180,00 18000 | 388001 69.64000 200
00 1,00 Dipto 1103 180,00 180,00 | 388,00] 6584000 2,00
00 1,00 Dpto 1104 180,00 18000 | 388008 6984000 2,00
1,00 1,00 Circulacion Verheal 144,00 | 144,00 | 194.00] 27.836,00
Flanta 10 10 1.0 Dot 1001 108,00 | 108,00 | 88,001 4180400 | 1.00
1,00 1,00 Do 1002 108,00 | 108,00 | s88.00] 4180400 | 1.00
00 1,00 Dipto 1007 14400 14400 | 388001 55.872,00 200
00 1,00 Diprin 1004 144 00 14400 | 388.00] 55 872,00 2,00
0 1,00 Ciptn 1005 72,00 T2,00 | 3800y 2783800 ]
I Doty 1006 7200 | 7200 | 28000 2783600 | 100
100 | 1,00 Dipto 1007 B400 | 54,00 |38800] 2095200 | 1,00
1,00 1,00 Dipto 1008 54 00 54,00 | 38800 2‘0.9:32,00 1,00
1 El 1.113 Circulacién Verfical 144,00 144,00 | 12400 2783800
rF'l-'-rlll 5 1,00 1,00 Dpto 201 108,00 10800 | 388.00] 41,804,00 1,00
1,00 1,00 Dpta 203 10800 | 10800 | 388.00] 4180400 | 1,00
00 1,00 Dipto S03 144,00 14400 | 38001 B5ET200 2,00
00 1.00 Cipta S04 144 00 14400 | 388000 5587200 2,00
00 | L0 Dpto 0% 7200|7200 | 3ee00] 278360 | 100
00 1,00 Dipto 606 7200 | 7200 | 38800 2rese00 | 1,00
1.00 1,00 Dt 007 5400 | 54,00 | 3#8.00] 2005200 | 1,00
1,00 1,00 Dipto 808 54 00 54,00 | 3m800] 2085200 1,00
_1@ 100 Circulacan verbcal 12400 | 14400 |00 27 836,00
Planta & 1,00 1,00 Dipta 801 108,00 10800 | Fa00] 4180400 00
0 1,00 Dipbg 802 108,00 10800 | 388000 41,904 00 L]
00 1,00 Dipto 803 144,00 144,00 | 388 0 BEBTZ) 2,00
00| 100 Opta 804 144,00 | 144,00 | 38a00] Saerz00 | 200
00| 1o Opto 805 Ta00 | 7200 | 28400] 2783800 | 100
1,00 1,00 Dty 506 72,00 72,00 | 38ap0] 27.536,00 1,00
1,00 1,00 Dt BOT 54,00 54,00 | 38a.00] 2085200 1,00
1.00 1,00 Dpta 804 54,00 54,00 | 388,00 20.952.00 1,00
00 1,00 Glrwh-:iﬁﬂ_r'-.l'ﬂfiwl 44,00 144,00 194‘90 a7.836.00
Plants 7 ] 1,00 Dpta 701 08, 0] 10800 | 3A.00] 4180400 0]
] 1.00 Dpta 702 08,20 108,00 | 328 .00 1,504 00 0
0D 1,00 Dipta 703 144,00 144,00 | 388 00 55 872 00 2,00
00| 100 Dt 704 144,00 | 144,00 | 88,00] Saare00 | 200
100 | 100 Dipta 705 7200 | 7200 |388,00] 27ga600 | 1,00
1,00 1,00 Dpls 706 72,00 72,00 | 38800] 2793800 1,00
100 1.00 Dipba 707 54,00 54,00 | 33a00) 20.852,00 1,00
1,00 1,00 Dt 708 54,00 54,00 |z300] 2095200 1,00
1,00 1,00 Cirulacion Vertical 14-4‘92' H-LDQ 194,00 2783600
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Planta 5 00| 1.00 Dpto 601 106,00 108,00 | 388.00] 4190400 | 1,00
100 | 1,00 Dpia 602 108,00 | 108,00 [38200] 4180400 | 100
180|100 Dpto 603 T44p0_| 14400 | E00| 587200 | 200
100 | 1,00 Dplo 604 14400 | 134,00 | 388,00] 6587200 | 2,00
100 | 1,00 Dpio 605 7200 | 7200 |3se00] 73600 | 1,00
100 | 1,00 Dpto B05 7200 | 7200 |#e00] z7aaega | 100
100 | 100 Dpla 607 5400 | 5400 |38600] 2086200 | 1,00
1,00 1,00 Dt G08 B4 .00 5400 J388.00) 2086200 | 100
00 | 1,00 | Ciculacen verical | 14400 | 144,00 | 194,00] 27 906,00
Flana & 100 | 100 Dpto 501 10600 ] 108,00 | 38600] 4190400 | 1,00
100 | 1,00 Dpio 502 108,00 | 108,00 f3se00] 4180400 | 100
100 | 1,00 Dpio 503 14400 | 14400 [366.00| Sserz00 | 200
100 | 1,00 Dpto 504 14400 | 13400 | e6,0] 581200 | 2,00
00| 1,00 Dpto 605 7200 | 7200 |38ap0] arsae00 | 100
100 | 1,00 Dpto 506 7200 | 7200 |386,00] 2793600 | 1,00
100 | 100 Dyt 507 5400 | 5400 [38600] 206200 | 100
100 | 1,00 Dpta 508 5400 | 5400 |3600] 2085200 | 1,00
100 | 1,00 | Circulacen Verical | 14400 | 144,00 | 164,00] 27 936,00
Flanta 4 1,00 1,00 Dpto 400 10800 § 108,00 J335 008 4190400 | 100
100 | 100 Dpto 402 106,00 | 108,00 | 388.00] 4150400 | 1.00
100 | 1,00 Dpio 403 144,00 | 144,00 [ 388 00) ShEr200 | 200
100 | 1,00 Dpio 404 14400 | 14400 | 38600] 5587200 | 200
100 | 100 Dpto 405 7200 | 7200 |38800| Z7se600 | 1,00
100 | 1,00 Dpto 408 7200 | 7200 |38e00| 2793600 | 1,00
100 | 1,00 Dpta 407 5400 | 5400 |38600] 2085200 | 100
100 | 1,00 Dipto 408 5400 | 5400 |38600] 2085200 | 1,00
100 | 100 | Ciculacwn Verfical | 14400 | 14400 | 164.00] 27 936,00
Planta 5 1,00 1,00 Oificina 301 20 7200 388000 2743800 | 100
100 | 100 Cficina 302 7200 | 7200 |388.00] 27sa600 | 1,00
100 | 1,00 Oficina 303 7200 | 7200 |38e00] c7eoega | 1,00
100 | 1,00 Cificina 304 10600 | 108,00 [38600] 4180400 [ 1,00
100 | 100 Oficina 305 14400 | 144,00 | 86,0] 6587200 | 2,00
100 | 1,00 Oficina 306 14400 | 144,00 f38p00] 6587200 | 200
700 | 1,00 Cficina 307 14400 | 144,00 | 88,00] 687200 | 200
100 | 100 | Circulackin Verlical | 14400 | 14400 | 19400] 2798600
Plata 2 100 | 1,00 Oficina 201 7200 | 7200 |38600] 2r%a600 | 100
100 | 100 Gficing 202 7200_| 7200 |38600] z1eeeg0 | 100
100 | 1,00 Olicina 203 7200 | 7200 |seem] @00 | 1o
1,00 | 1,00 Oficina 204 106,00 | 108,00 | 388,00] 4180400 | 1,00
100 | 1,00 Oficina 205 14400 | 144,00 | 368,00] 567200 | 200
100 | 100 Oficina 208 14400 | 14400 | 38800] 5587200 | 200
100 | 1,00 Ciicina 207 14400 | 144,00 | 386,00] 5587200 | 2,00
100 | 100 | Coculacen Verical | 144,00 | 144,00 | 154.00] 27 696,00
FB 100 | 100 Dpto 101 14400 | 14400 [38600] s587200 | 200
100 | 1,00 Diplo 102 14400 | 144,00 f3se 00| 587200 | 200
100 | 1,00 Dyto 103 180,00 | 180,00 | 286,00] E6e.£4000 | 200
100 | 100 Local 104 10800 | 106,00 [3ae00] 4150400 | 100
100 | 100 Local 105 106,00_] 108,00 | 38800] 4160400 | 1,00
1,00 1,00 Local 106 T2 7200 J33600) 2798600 | 100
100 | 100 Ves-Hal 36,00 | 2600 | 19400] 696400
200 | 100 Salon Camunal 7000 | 14000 [ 18400) 27.180.00
100 | 1,00 e s Verdes 500,00 ] 600,00 | 10,00 | 6.000,00
100 | 1,00 hreas Duras 300,00 | 30000 [ %000 | 900000 |
100 | 1,00 Guarda 600 | 600 |19400] 116400
N Z00_| 100 |  Fargtodegenc | T5EZ00 |31 ,mlﬁﬁ_
Subbatal] 4.370,140,
5 14,00 300 Ascersar
E‘;a TL00 750 [ o000] T om0
[tz 1400 100
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Costos directos, indirectos, terreno y otros

[FACTIBILIDAD m2___ ] _ Costomz | Costo total [ Porcentaje
[Lote de terreno 1.800,00] 535,000] 863.000,00] 14,20%]
Tapografia 1.800,00] 05 200, 0,015
I:Esm:ﬂu de suelos 4,00 mu,nggl TET,:;I 0,025
Proyecto Arquitecténic 4.552.14n.né 0,030 136564, 2,03%]
Direccion Arquitectonid | 4.552.140,0 ,nri} 68,282 1 1,01%)]
Disafin Estructural 14 802 00 3.000] 44 708 00 0 BE%]
[Eléctrice 14.902 0 1,500] 22.353 00] 0,33%]
Sanitario 14.902 0 1,500] 22,353,004 u@:;:d
Aprobacion de planos | 4.552 140,00] 0,001 4 552 14 0,0
Bomberos 4,552 140,00] 0,001 4.552 14] 0,07%)
Permisos construccion | 4.552.140,00] 0,001 4.552 14 0.0
[Derechos Agua Potabl]  4.552.140,0 0,001 4,552 14 0,0
| Alcantarillado 4.552.1400 0,001 4,552 14] up;zd
|Electricidad 4.552.140,00] 0,001 4,552 14 0,0
Teléfonos 168,00] 200,000{ 33.600,00] 0,50%)
Gosto de construccion | 4.552_140,00] 1,000] 4 652 14000 67 57%]
Imprevistos 4 552.140,0 0,020] 91.042 80} 1,35%]
Honorario construcciory  4.552.140,0 0,080] 364.171,20{ 531:3
|Administracion proyect]  4.552.140,00] 00300 126.564,20] 2,03
Gastos pubdicidad 1,00] 10,000,000} 10.000,00{ 0,15%]
Copias y vanos 1 00 2 500, 000] 2.500,00 0,043
[Declarat Prop. Horiz 14.902 00 0,500] 7.451,00] 0,11%]
Gastos legales 84,00] 200,000 16.500,00] 0,25
Impuestos 1,000 2.400,000{ 2.400,00) 0,04
Fiducia 18,00] 2.000,000{ 36.000,00{ 0,53%]
Impuesto Plusvalia 1,00] 2.400.0 2.400, 0,043
Comision de ventas 0,03 €500 .mn,nngl 195.uu-n.% 2.80%)
[Subtotal_ | 8.737.140,34] 100,004
|Costos Financieros 40,00% 2.&94.65&.14'
16,00%: 431176, 431176,

Costo Total 7.168.317,

Tdad | 20,0000 1.453 663,
[Costo con utindad, | 8.601.980,79]
Costo subsuelo
Coslo neto depart
mmes
Costo m2
[Areas vendibles en sUbsLBl0S
Cosgto m2

Fargueos udeblea

E‘u. Unidades Vendibles

arqueos visitanies
Area vendible

Area bruta

[Costo total de subsuelos
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ANEXO 5
INVESTIGACION DE LOS ENTORNOS O SECTORES SELECCIONA DOS

PARA EL PROYECTO

FORMATO PARA INVESTIGACION DEL ENTORNO URBANO

CONSOLIDADO

Maria Dolores Montafio, Arg.

1. La ciudad. Su historia. Proceso de crecimiento. Planes urbanos. Nuevas
propuestas.

2. Delimitacion del entorno: barrio, sector, via o senda, otros.

« Condicionantes del entorno:
Su historia. Caracteristicas historicas generales.
Entorno natural : Topografia, geologia, tipo de suelo,
resistencia.
Condiciones climatolégicas: temperaturas: diarias, mensuales,
min, max. Diferencias de temperatura diaria. Pluviosidad:
Cantidad de lluvia, meses mas lluviosos, mas secos. Vientos
dominantes.
Orientacion solar. Visuales.
Accidentes geogréficos: rios, lagos, acequias, quebradas,
rellenos, depresiones, monticulos, otros.
Vegetacion del sector: arboles, arbustos, plantas, otros.

Caracteristicas, tipo, nomenclatura, tamafios.
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Entorno artificial : Vias expresas, principales, secundarias,
vehiculares, peatonales, de bicicletas, otras. Caracteristicas de
las vias, materiales, sistemas constructivos: detalles.

Trama vy estructura urbana: caracteristicas, tramas principales,
superposicion de tramados.

Reglamentacién urbana: hacia vias principales, hacia
secundarias.

Infraestructura: redes: agua potable, alcantarillado: acometidas,
rejillas, colectores, luz eléctrica: postes, transformadores, otros.
Otras instalaciones: especiales: comunicacionales; redes, otras.
Servicios de transporte: publico, privado, otros: trayectorias,
tipos.

Densidades de Habitantes/ Hectarea: Maximo, minimo,
promedio.

Flujos de transito: vehicular, peatonal: Tréfico intenso, medio,

bajo.

» Condicionantes espaciales- funcionales.
Zonificacion: usos de suelo: Planta baja, subsuelos, primer piso,
otros pisos.
Vivienda, comercio, equipamiento, actividades culturales,
sociales, servicios, actividades financieras, salud, oficinas,
recreacién pasiva, activa, centros de gestién, administrativas,

parqueos. Hitos importantes. Construcciones provisionales.
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Espacios llenos y vacios, lotes sin edificacion, lotes construidos,
lotes por cambiar de uso, espacios publicos, privados. Alturas
maximas, minimas, cantidad de pisos.

Planos de implantaciones, cortes generales, fotografias, otros.

» Condicionantes formales, estéticas, compositivas.
Elementos de composicion: escala, tamafios, alturas, unidad,
ritmos, armonias, sistemas de modulacion, estructuras en
fachadas, elementos jerarquicos, puntos focales, elementos
horizontales, verticales, anomalias, color, texturas,

ornamentacion, estilos, simetria, proporcionalidad.

e Condicionantes estructurales y de sistemas construc tivos.

Estructuras, materiales, sistemas constructivos.

» Condicionantes del usuario
Tipos de usuarios: actividades. Agrupacion por sexo, edad,
condiciones socioeconémicas, grupo familiar, personas solas,
habitaciébn esporadica, habitacion fija. Vivienda alquilada,
vivienda propia. Capacidad de crédito. Interés en inversién en el

sector.

» Conclusiones y recomendaciones
Tipo de Presentacion: Power Point

Macromedia Flash MX
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» Consulta de reglamentacion: Ordenanza 031: Pag. 34-35-36-37.
+ DVD: Textos y Mapas de Ordenanzas, REGLAMENTACION 20009.

MDMQ.
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INVESTIGACION DE LOS ENTORNOS SELECCIONADOS PARA LA

REALIZACION DEL PROYECTO

PRESENTACION

Estudiantes: Vladimir Tapia/ Carolina Calero/ Berna rdo Cerén.

Semestre: Enero a Junio de 2010
Sector: Quito, EI Batan: Av. 6 de Diciembre y Bélgi ca.

CRECIMIENTO DE LA MANCHA URBANA
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UTILIZACION DE LA CIUDAD DiA/ NOCHE Y AMBITO SOCIO ECONOMICO

Teiaicomin | MOSO A

AMBITO ECONOMICO

HISTORIA &
EN LA PREMISTORIA €L VALLE DE QUITO ERA UNA GRAN LAGUNA QUE SE EXTENDIA
DESOE LA AVENIDA DEL MAESTRO ASTA LA AVENIDA TARQUI, CUBRIENDO LO QUE
AMORA €5 EL EJIDD, EL PARQUE DF LA GARDLINA, LA Y, LA AVENIDA DE LA PRENSA
¥ EL AEROPUERTO, DONDE SE ACENTABA SOBRE ESTA LA CULTURA COTOCOLLAG.

EL ARD 500 ANTES DE CRISTO UNA ERUPCIGN DEL PULULAHUA CUBRIO LA ALDEA OE
POLVG ¥ CENIZA .
EN EL SIGLD XX . LA "HACGIENDA LA CAROLINA® ERA PROPIEDAD OE LA FAMILIA JIJON ¥ CAAMARO,
1920 EL AREA ESTABA DESTINADA A TIERRAS DE PASTOREO OF GANADO.

PARA LA DECAOA DE 1930, LA FAMILIA JIJGN DECIOE VENDER LA HACIENDA POR
PARTES, PARA PERMITIR ASI, EL DESARROLLO DE LA URGE MODERNA. EL MUNICIIO
CONOES EN 1935, ¥ TRANSFORMARLA £N UN PARQUE. E8 ASI COMD NACE EL
PARGUE LA CAROLINA, GON UN NOMBRE QUE MAGIA ALUSION AL ANTIGUD NOMBRE

CON LA INAUGURACION DEL CENTRO COMERGIAL INAQUITD (CCH), EN 1971, EL SECTOR
TOMO UN CARACTER EMINENTEMENTE COMERCIAL, ¥ LAS FAMILIAS DECIDIAN QUEOARSE
EN LAS PARCELAG AGN DESORGANIZADAS. E5 ENTONCES /

»Z-rO03>»0 »r MCOIP>TD

QUE BE VE LA NECESIDAD DE UNA PLANIFIGATION ¥ £L
MUNICIPIO EMPRENOE LA REESTRUCTURACIGN DEL PARQUE
EN 1976, EN LA QUE SE INCLUYS LOS PREDIOS DEL
HIPGOROMO DE QUITG GUE FUNCIONG HASTA 1874,

EL MODERND DISERD FUE CREADD POR LA DIRECCIGN

DE PLANIFICACION MUNICIPAL €N 1.976.

ACTUALMENTE ESTA SIENDO REMODELADO PARA MAYOR
CONFORT ¥ SEGURIDAD DE LA CIUDADANIA.

96
=
=

@ counen
@ mcao

CRECIMIENTO URBANO + PARQUES

ORIENTACION SOLAR
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VISUALES

Vista hacia el Pichincha Vista hacia el Parque la Carolina

VEGETACION

VIALIDAD Y TRAMA URBANA

AV.REPUBLICA

AV.AMAZONAS

AV.NACIONES
UNIDAS
AV.SHYRIS

DICIEMBRE

AV.ELOY

ALFARO  AVENIDA
EXERESA
WRECIPAL
CELINDRRIAS

REGLAMENTACION URBANA
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INFRAESTRUCTURA DE REDES

() SUMIDEROS CERRAMIENTOS

CONCENTRACION DE PERSONAS

SIS
Y
%
: éip
ETMD

L

e g B h
Dias Laborales Fines de Semana
Aglomeracion de Personas
+
;1 |

USO DEL ESPACIO DURANTE EL DIA

Il ANCIANOS
B nijos
I ADULTOS
Il JOVENES

CONGESTION VEHICULAR EN SECTOR
[ohBh lsh Bh h2hishhghRihioh |

TRANSPORTE PUBLICO #—.

TRANSPORTE PESACO = —
TRANSPORTE PRIVADO H
Horas pico [l
HORAS NO PICO
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FLUJOS DE MOVILIDAD DEL SECTOR ALAS AVENIDAS PRINCIPALES

1 oo 5 v NAGioNES Unioas
2 AVSDEOICIEMERE ) AV ELOYALFARD
3 v 7 ¢ 1aRana e JESUS

4 s sasszonss 8 v carermica

Ocupacion de suelo

[ Residencia M Comercio
M Parques
[ Reunién Social Wl Culto

CONCENTRACION DE ACTIVIDADES

AV.SIMON BOUVAR

ADMINISTRATIVO
COMERGIAL
EDUCATIVO
GULTURAL

RELIGIOSO
sALUD
VERDE

RESIDENCIAL

CONCENTRACION DE ACTIVIDADES

AV SHYRIS

rommistranvo Il

comeraiaL
EDUCATIVO [ |
cuLTURAL .
RELIGIOSO [

sALUD _|
veroe NI

RESIDENCIAL

FACHADA OESTE
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|| Elementos de cerramiento transparentes FACHADA SUR

[ Etementos de cerramiento selidos

Elementos construidos

OOEEC N

Elemertos verticales

. —
=~ iy
B O I T

Alturas en secuencia de lo construido
Ahura de cerramientos

—>  Aluras que toma el edficio

. FACHADA ESTE
Bloques conectores en Planta Baja . —
. . Lineas de composicion

|

] Elementos verticales

. Elementos masivos en fachada

o

ELEMENTOS JERAQUICOS Y TIPOLOGIAS

Alturas en secuencia de lo construido
Altura conectores - continuidad

—> Alturas que toma el edificio
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SISTEMAS CONSTRUCTIVOS

EDAD DE USUARIOS EN EL SECTOR

ANCIANOS
B Aouctos

B Jovenes
B nvros [

Contexto Av. Shyris hacia el
Oriente

Contesto Av. Shyris hacia el
Occidente

Fuente: investigacion grupal in situ. http://wwwitqugov.ec/
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ANEXO 6

ANTEPROYECTO

Estudiante: Alejandro Ortega. Fecha de realizacién del Taller: Enero a
Junio de 2009.

Maqueta/Alejandro Ortega
Fuente: Maria Dolores Montafio

Presentacion de Anteproyecto/Alejandro Ortega
Fuente: Maria Dolores Montafio
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ANTEPROYECTO
Estudiante: Juan Carlos Alvarado. Fecha de realizac i6n del Taller:
Agosto a Diciembre de 2009.

UBICACION
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%] Mo se pueds mostrar la imagen, Pusds que su equipo no tenga suficients memoria pars
abrir |3 imagen o que dsta esté dafiads. Reinicie el equipe v, & cortinuacién, abra el
archive de ruevo. Sisigus apareciend |3 x roja; pusde que tangs que borrar la imagen =
e ifertars : [

I | SALA

DISTRIBUCION INTERNA

Fuente: Juan Carlos Alvarado
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ANEXO 7 ,
PROYECTO ARQUITECTONICO

Estudiante: Silvio Apolo. Fecha de realizacion del proyecto: Enero a
Mayo de 2010.

Proyecto: Edificio Multifuncional ubicado en la Av. 12 de Octubre y Rodolfo
Baquerizo/ La Floresta, Quito.

Costo del m2 para la venta: $909,41

Costo de m2 de parqueaderos para la venta: $368,06.

Precio promedio de venta incluido parqueo: $998,00

Precio por el sector: $1200,00 por m2 (incluye parqueo)

Fecha: 18/May/2010

i6n- Factibilidad ll Escala : Indicada

i6n- Implantaci

Ubicaci

Proyecto: 12 de Octubre y Luis cordero

Lamina 1: Factibilidad e implantacion
Fuente: Silvio Apolo

Lamina 2: Memoria
Fuente: Silvio Apolo
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< .l Detalle 1 W Deulle estructura Counna o sears

Esc—120 en axonometria

Fecha: 18/May/2010

Escala : Indicada

Plantas - Corte- Detalles

. Silvio Xavier Apolo Vélez Taller vertical de Arquitectura VI Proyecto: 12 de Octubre y Luis cordero Nivel 8

Lamina 3: Plantas de parqueos y corte
Fuente: Silvio Apolo
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. Silvio Xavier Apolo Vélez Taller vertical de Arquitectura VI Proyecto: 12 de Octubre y Luis cordero

Nivel 8

Lamina 4: Plantas y corte
Fuente: Silvio Apolo
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Fecha: 18/May/2010
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. Silvio Xavier Apolo Vélez Taller vertical de Arquitectura VI Proyecto: 12 de Octubre y Luis cordero Nivel 8

Lamina 5: Plantas/fachadas/perspectivas
Fuente: Silvio Apolo

Fecha: 18/May/2010
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. Silvio Xavier Apolo Vélez Taller vertical de Arquitectura VI Proyecto: 12 de Octubre y Luis cordero

Nivel 8

Lamina 6: Plantas/fachadas
Fuente: Silvio Apolo
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Maqueta/Silvio Apolo

Fuente: Maria Dolores Montafio

AMLLLTIEE

w.‘uwa ==

Fuente: Maria Dolores Montafio

Maqueta/Silvio Apolo
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ANEXO 7 ,
PROYECTO ARQUITECTONICO

Estudiante: Vladimir Tapia. Fecha de realizacion de | proyecto: Enero a
Mayo de 2010.

Proyecto: Edificio Multifuncional ubicado en la Av. 6 de Diciembre y Bélgica,
Quito.

Costo del m2 para la venta: $970,57

Costo de m2 de parqueaderos para la venta: $490,43

Precio de venta de proyectos por el sector: $1200,00 por m2 (incluye
parqueo)

PROPUESTA

FACTIBILIDAD DE PROYECTOS

REGLAMENTACION SECTOR

PROPUESTA

SITUACION ACTUAL

SISTEMAS DE SUSTENTABILIDAD

POSIBLES SOLUCIONES

PUCE - FADA

TALLER DE ARQUITECTURAVI

VLADIMIR TAPIA GUUJARRO

Lamina 1: Memoria
Fuente: Vladimir Tapia
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IMPLANTACION GENERAL
esc. 1:200

FACTIBILIDAD DE PROYECTOS

IMPLANTACION REAL

PUCE - FADA

TALLER DE ARQUITECTURA VI

VLADIMIR TAPIA GUIJARRO

Lamina 2: Factibilidad e Implantacién
Fuente: Vladimir Tapia

FACTIBILIDAD DE PROYECTOS mmamnon

’
PLANTASUBSUELOI A N.-6.00
esc.1:200

N.-3.00

PLANTASUBSUELOI A
esc.1:200

N.-9.00

PUCE - FADA

TALLER DE ARQUITECTURA VI

VLADIMIR TAPIA GUIJARRO

Lamina 3: Plantas de parqueaderos
Fuente: Vladimir Tapia
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FACTIBILIDAD DE PROYECTOS et

N. +37.50

CORTEA-A'
esc. 1:200

PUCE - FADA

TALLER DE ARQUITECTURA VI

VLADIMIR TAPIA GUIJARRO

Lamina 4: Fachadas y cortes
Fuente: Vladimir Tapia

FACTIBILIDAD DE PROYECTOS Se 1200 "

N. +13.50 , +16.50
+19.50 , +22.50

PLANTA TIPO Il
esc. 1:200

N. +22.50 , +28.50
+31.50 , +34.50

PUCE - FADA

TALLER DE ARQUITECTURA VI

VLADIMIR TAPIA GUIJARRO

Lamina 5: Plantas y perspectivas
Fuente: Vladimir Tapia
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PLANTA BAJA

FACTIBILIDAD DE PROYECTOS esc.1: 200

N. +/-0.00

PLANTATIPO |
esc. 1:200

N. +4.50 , +7.50 , +10.50

7=

="

Vel A AT
£"”

[ [ S L

P

PUCE - FADA

TALLER DE ARQUITECTURA VI

2 V.

= ST

VLADIMIRTAPIA GUIJARRO

Lamina 6: Plantas y perspectivas
Fuente: Vladimir Tapia

FACTIBILIDAD DE PROYECTOS

FACHADA SUR

A

e

FACHADA OESTE
esc. 1:200

PUCE - FADA

TALLER DE ARQUITECTURA VI

VLADIMIR TAPIA GUIJARRO

Lamina 7: Fachadas y cortes
Fuente: Vladimir Tapia
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FACTIBILIDAD DE PROYECTOS FACHADANORTE

esc. 15200

FACHADA ESTE
esc. 1:200

PUCE - FADA

TALLER DE ARQUITECTURA VI

VLADIMIR TAPIA GUUJARRO

Lamina 8: Fachadas y cortes
Fuente: Vladimir Tapia

Maqueta en elaboracion/Vladimir Tapia
Fuente: Maria Dolores Montafio
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OTROS PROYECTOS

ESC: 1:200

7
-

Sln| wl=juy

Estudiante: Carolina Calero/Maqueta
Fuente: Maria Dolores Montafio

Estudiante: Diana Davila/Maqueta
Fuente: Maria Dolores Montafio
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Estudiante: Adriana Aguirre/Magueta
Fuente: Maria Dolores Montafio

Estudiante: Juan Diego Vega/Presentacion final
Fuente: Maria Dolores Montafio
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Bibliografia de apoyo para el Taller:

» Aguirre, Milagros, Carriébn, Fernando; Kingman, Eduardo: “Quito
imaginado”. EDICIONES FLACSO, Quito, 2005.

» Documentales: An Inconvenient truth: Al Gore

* Municipio del Distrito Metropolitano de Quito, Direccibn Metropolitana
de Territorio y Vivienda: “Legislacion y normativa para la gestion del
suelo en el DMQ”. Quito, 2010.

 Ordeig Corsini, José Maria: “Disefio Urbano y Pensamiento
Contemporaneo”. Ediciones Monsa, 2004.

» Gossel, Peter, Leuthausser, Gabrielle: “Arquitectura del Siglo XX”.
Ediciones TASCHEN, 1991.

e Kilotz, Heinrich y otros: “New York Architecture: 1970-1990".
PRESTEL- VERLAG, Munich, 1989.

« Moreira, Rubén; Alvarez, Yadhira: “Arquitectura de Quito: 1915-1985".
TRAMA, MAE, CAE. Quito, 2004.

e Ortiz Crespo, Alfonso; Peralta, Evelia; Moreira, Pablo: “Ciudad de
Quito: Guia de Arquitectura”. MDMQ, Junta de Andalucia. Quito-
Sevilla, 2004.

« Peralta, Evelia, Moya Tasquer, Rolando: “Quito: Patrimonio Cultural de
la Humanidad”. TRAMA, Quito 2002.

e "Quito, 30 afos de Arquitectura Moderna: 1950-1980". PUCE:
Facultad de Arquitectura, Disefio y Artes, TRAMA. Quito, 2004.

» Referencia de consulta sobre edificabilidad: Ordenanzas 2009: Mapa

B2D: Ocupacion y edificabilidad del suelo.
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Rogers, Richard: “Ciudades para un pequeiio planeta”. Editorial
Gustavo Gili. Barcelona 1998.

Ruano, Miguel: “Eco urbanismo: Entornos urbanos sostenibles: 60
proyectos”. Editorial Gustavo Gili, Barcelona 2004.

Semillas: V Bienal de Arquitectura y Disefio de Sao Paulo. Pabellon de
Espafa: Enric Ruiz Geli. 2003

Varios Autores: “Teoria de la Arquitectura: Del Renacimiento a la
actualidad”. TASCHEN, Colonia, 2003.

Basqueda en la Web: Arquitectura sustentable, arquitectura
sostenible, otros temas referentes a disefio arquitectonico y urbano.
http://geografia.laguia2000.com/geografia-urbana/el-plano-urbano
http://www.edicionsupc.es/ftppublic/pdfmostra/AR13304M.pdf

http://www.cidadeimaginaria.org/cc/MCastellsCiudad.pdf
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