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CAPÍTULO 18 
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1. INTRODUCCIÓN 

Actualmente, las ecuaciones estructurales complementada con el análi-
sis factorial confirmatorio y de componente principal, se utilizan para 
determinar los factores del autoconcepto, (Petersen et al., 2023). El aná-
lisis de componentes principales (ACP) combinado, sustenta que los 
autoconceptos académicos y las autoeficacias académicas están corre-
lacionados, aunque sean constructos diferentes, (Feng et al., 2018). La 
estructura factorial ajustada resultante se validó de forma cruzada en un 
AFC (Petersen et al., 2023; Paudel & Kumar, 2021). Presentan buenos 
índices de ajuste: RMSEA, CFI, TLI, SRMR y buenos coeficientes de 
fiabilidad: Cronbach y AVE. Además, muestra validez convergente y 
discriminante (Lobaton et al., 2024; Osorio et al., 2024). El modelo de 
ecuaciones latentes, estructura la relación entre comportamiento proso-
cial sobre el clima escolar, (Cuadra et al., 2022). Los índices de ajuste 
son adecuados y los resultados comparativos entre los modelos también 
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fueron satisfactorios, (Lobaton et al., 2024). El modelo factorial reno-
vado eliminando ítems que no contribuyen significativamente provocan 
coeficientes de buenas confiabilidad (χ2/gl ; RMSEA; TLI; CFI ), ade-
cuados para medir el autoconcepto de los adolescentes a una edad tem-
prana (Fiedler & Spychiger, 2017), usando máxima verosimilitud y mí-
nimos cuadrados parciales para tener índices adecuados de fiabilidad 
en los ítems y constructos, (Paudel & Kumar, 2021). Los resultados del 
modelado de ecuaciones estructurales reforzaron el autoconcepto, se 
tuvo el mayor efecto en el rendimiento de los estudiantes de sexto grado 
y los resultados de las pruebas determinaron el rendimiento de los es-
tudiantes de octavo grado, (Habók et al., 2020).  

Sin embargo, los ítems individuales a menudo proporcionan evaluacio-
nes válidas y confiables de fenómenos psicológicos como los autocon-
ceptos y valores académicos (Beymer et al., 2021). Los hallazgos del 
estudio muestran que el autoconcepto es consistentemente el predictor 
más fuerte del logro científico entre las construcciones motivacionales. 
Además, la relación significativa entre el autoconcepto y la motivación 
autónoma apoya las afirmaciones de autodeterminación sobre las nece-
sidades psicológicas básicas, (Ulas, 2023). Se evaluaron los autocon-
ceptos con respecto al programa de estudio de participantes a través de 
análisis de factores confirmatorios y modelos de ecuaciones estructura-
les para comparar modelos estructurales e investigar la estabilidad es-
tructural y los efectos direccionales, (Gorges & Hollmann 2019). El es-
tudio utilizó modelos de ecuaciones estructurales multigrupo para in-
vestigar las predicciones del autoconcepto académico, en este sentido, 
el autoconcepto académico y el interés por la lectura predijeron las as-
piraciones educativas de ambos grupos, (Korhonen et al., 2016).  

La representación visual utilizada, muestra gran relevancia para presen-
tar los datos cualitativos asociados al análisis de validez de contenido, 
ya que permite visualizar de manera diferencial el peso de las dimen-
siones en cada ítem, el coeficiente de validez de contenido en el con-
junto de dimensiones, (Sánchez et al., 2022). El análisis basado en la 
ecuación estructural sugiere que no hay una relación directa entre la 
resiliencia y el logro académico, ni entre la inteligencia emocional y el 
logro académico. Asimismo, el autoconcepto se posiciona como un 
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factor mediador en la relación entre resiliencia y logro académico, (Gar-
cía et al., 2022). Los resultados de análisis de regresión múltiple 
computados revelaron que el autoconcepto, la autoestima y la autoefi-
cacia no afectan significativamente el rendimiento académico de los es-
tudiantes de secundaria (Tus, 2020). 

En el marco de la confiabilidad de ítems y dimensiones se utilizó el alfa de 
Cronbach con criterios bueno, satisfactorio y excelente. Como medida de 
consistencia interna de los factores, y los criterios de calidad de segunda 
generación, confiabilidad factorial y varianza promedio extraída (AVE). 
El valor de corte de Cronbach es.70, siguiendo, una serie de estudios ana-
lizados para el valor de corte respectivo por Petersen, et al., (2023); Osorio 
et al., (2024); Lobaton et al., (2024). En este sentido, los autoconceptos se 
consideran adecuados con puntuaciones altas (alfa: >.82, omega: >.91 y 
correlación intraclase: >.66), (Hernández et al., 2022).  

1.2. EFECTO DEL AUTOCONCEPTO EN LOS ESTUDIANTES DE 

EDUCACIÓN BÁSICA 

En la actualidad, los autoconceptos son considerados como predictores 
para los logros académicos vinculados a las asignaturas, (Rost & Feng, 
2024). Un autoconcepto académico positivo se relaciona con muchos 
resultados educativos deseables, (Hausen et al., 2022; Arens et al., 
2021). El rendimiento académico tiene un fuerte impacto en el autocon-
cepto de las personas, tanto dentro como entre las materias, (Möller et 
al., 2020). Los autoconceptos académicos son factores clave para pro-
mover la educación y el aprendizaje a través de la carrera escolar, (Gor-
ges & Hollmann, 2019). La inteligencia y el autoconcepto de los estu-
diantes son predictores críticos del rendimiento escolar, (Lauermann et 
al., 2020). El logro en un dominio tuvo un efecto positivo sobre el au-
toconcepto dentro del mismo dominio y un efecto negativo en otros do-
minios, (Sticca et al., 2023). El autoconcepto de capacidad específica 
de un dominio de los estudiantes surgió como el mejor predictor de las 
calificaciones de los estudiantes en diferentes asignaturas, (Lauermann 
et al., 2020; Van der Westhuizen et al., 2022), se genera interés por las 
asignaturas, (Van der Westhuizen et al., 2022). Se evidenció que la di-
mensión académica/laboral no se ve afectada por el índice académico 
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del estudiante, (Esquea et al., 2020). Con efectos de comparación social 
moderados a lo largo del tiempo en los procesos cuantitativos y no 
cuantitativos, (Wolff & Möller, 2022). Además, los efectos de compa-
ración dimensional se vuelven más fuertes no solo en la escuela secun-
daria, sino también a lo largo de los años de la escuela primaria (Wei-
dinger et al., 2019; Schneider & Sparfeldt, 2020; Sewasew y Schroe-
ders, 2019). El autoconcepto de capacidad en matemáticas y lectura 
predice el rendimiento académico en los diferentes niveles educativos, 
(Susperreguy et al., 2018). En algunos autoconceptos tienen más pun-
tuaciones según nivel de estudio, o grupos categóricos, (Cadena & Car-
dozo, 2021). En este sentido, el autoconcepto de la capacidad en la com-
prensión del logro desde la primera infancia hasta la adolescencia en 
todo el espectro del rendimiento, (Susperreguy et al., 2018). El auto-
concepto puede ser un predictor en la vida profesional de las personas, 
(Fiedler & Spychiger, 2017). El desarrollo de los autoconceptos influye 
en la capacidad de los estudiantes, (Wan et al., 2023), el autoconcepto 
global de los adolescentes predijeron el bienestar emocional en los jó-
venes, (Torppa et al., 2023), y perseguir metas postsecundarias y ocu-
pacionales en campos intensivos en matemáticas, (Lauermann et al., 
2017). Los autoconceptos de habilidades matemáticas y verbales se di-
ferencian cada vez más a lo largo de los años escolares, lo que se refleja 
en una correlación decreciente entre estos constructos a lo largo de los 
años escolares (Wan et al., 2021; Gaspard et al., 2020). Se evidencia 
una brecha entre las correlaciones de autoconcepto matemático-verbal 
de los estudiantes a través del tiempo, (wan et al., 2023). En función de 
los antecedentes revisado para llevar a cabo esta investigación que tiene 
como objetivo principal, validar el instrumento de autoconcepto en 
nivel básica superior en Ecuador a través de Ecuaciones Estructurales, 
siendo esta técnica estadística empleada para sustentar una hipótesis, 
tal como lo describe, Wan et al., (2023). 

2. OBJETIVOS 

Validar el instrumento de autoconcepto en nivel básica superior en 
Ecuador a través de Ecuaciones Estructurales 
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2.1. HIPÓTESIS 

‒ H1; las variables observadas y no observadas del 
autoconcepto poseen una confiabilidad aceptable. 

‒ H2; las cargas factoriales de los ítems y de las dimensiones 
del autoconcepto presentan coeficientes aceptables a través de 
la técnica del mejor ajuste del modelo. 

‒ H3; Los autoconceptos de los estudiantes presentan la mejor 
medidas de validez del modelo mediante los test de validez 
discriminante y convergente empleando la técnica de 
ecuaciones estructurales y plugins para su veracidad. 

3. METODOLOGÍA 

La presente investigación tiene metodología con un enfoque cuantita-
tivo, predictiva, correlacional, con diseño no experimental de corte 
transversal. Los participantes son 172 adolescentes de octavo, noveno y 
décimo años de educación básica superior de las unidades en Ecuador, 
seleccionados mediante un muestreo no probabilístico por conveniencia, 
a quienes se aplicó el Cuestionario de Autoconcepto FORMA-5 (AF-5).  

GRÁFICO 1. Ecuaciones estructurales del autoconcepto en educación básica superior 

 

Fuente: elaboración propia 
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Este instrumento (figura 1), está compuesto por 5 dimensiones o auto-
conceptos; académico/laboral, social, emocional, familiar y físico que 
comprende 6 preguntas cada constructo, representado por un total de 30 
ítems o variables observadas. 

3.1. ANÁLISIS ESTADÍSTICO Y ECUACIONES ESTRUCTURALES 

El análisis de los datos y la creación de la ecuación estructural (ACP) 
confirmatoria se la realizó con los programas; SPSS y AMOS, (Petersen 
et al., 2023). El uso de este método multivariantes simplifican el pro-
ceso de comprobación de los efectos indirectos, es relativamente senci-
llo y facilita la prueba de hipótesis de mediación, (Castro 2019). Donde 
se verifica a los coeficientes del modelo del mejor ajuste obtenido me-
diante la ecuación estructural, se obtienen mediante la prueba de má-
xima verosimilitud, generando varias iteraciones que emite un Chi cua-
drado significativo (p<0,05), índice de bondad de ajuste ajustado 
(AGFI), índice de Tucker-Lewis (TLI), índice de ajuste comparativo de 
Bentler (CFI), criterio de información Bayesiano (BIC), raíz Error cua-
drático medio de aproximación (RMSEA), residuo cuadrático medio 
estandarizado (SRMR) y Pclose. (Petersen, et al., 2023). Este proceso 
se valida con las descargas de complementos (plugins; model fit measu-
res), medidas de ajuste del modelo: que emite parámetros cuantitativos 
y cualitativos (excelente, aceptable y terrible) para cada índice, el plu-
gins (validity and reliability test) prueba de validez y confiabilidad, que 
arroja el análisis de validez; discriminante, convergente y análisis de 
HTMT, (Henseler, et al., 2015; Gaskin, et al., 2019).  

4. RESULTADOS 

En este sentido, el instrumento que mide los autoconceptos presentó 
una confiabilidad excelente (0,854) de alfa de Cronbach. En el caso de 
las dimensiones del autoconcepto; académico laboral (0,880), social 
(0,558), emocional (0,717), familiar (0,579) y físico (0,735), se eviden-
cia una fiabilidad aceptable. 
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GRÁFICO 2. Cargas factoriales de las variables observadas y no observadas del autocon-

cepto en estudiantes de Educación Básica 

 

F1=Social, F2=Emocional, F3=Familiar, F4=Físico, F5=Académico 
Fuente: elaboración propia 

La figura 1, muestra la red neuronal realizada mediante la ecuación es-
tructural confirmatoria (ACP) de los tipos de autoconceptos presente en 
los estudiantes de educación básica superior. Las cargas factoriales de 
las variables observadas presentaron valores aceptables desde 0,56 
hasta 0,66, para el autoconcepto social (F1). En este mismo escenario, 
las contribuciones de las variables observadas presentan una buena 
carga factorial para el autoconcepto emocional, con puntuaciones que 
oscilan o,51 hasta 0,67, a excepción en el ítem p3 que presenta la más 
baja puntuación, pero no deja de ser significativa (0,34). Para el caso, 
del autoconcepto familiar (F3), registró puntuaciones altas pero negati-
vas desde 0,70 hasta 0,84, en los ítems p14 y p4. En este análisis, el 
autoconcepto físico (F4) representó altas incidencias, que se establecie-
ron en un intervalo de 0,47 hasta 0,65. Por último, el autoconcepto aca-
démico sus cargas factoriales fueron las más significativas, que fluctua-
ron desde 0,56 hasta 0,85. Las altas cargas factoriales presente a través 
de la ecuación estructural, permite inferir que cada preguntas estable-
cida para cada tipo de autoconcepto son propias de estas dimensiones y 
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por defecto está midiendo esta incidencia en los autoconcepto, además, 
las cargas factoriales se pueden eliminar con la finalidad de mejor los 
coeficiente del modelo de ecuaciones estructurales. 

TABLA 1. Resumen de ajuste del modelo para los autoconceptos 

Model NPAR CMIN DF P CMIN/DF 

Default model 99 755,931 396 ,000 1,909 

Saturated model 495 ,000 0   

Independence model 60 2310,914 435 ,000 5,312 

Fuente: elaboración propia 

TABLA 2. Comparaciones de referencia del modelo estructural de los autoconceptos 

Model NFI 
Delta1 

RFI 
rho1 

IFI 
Delta2 

TLI 
rho2 

CFI 

Default model ,673 ,641 ,812 ,789 ,808 

Saturated model 1,000  1,000  1,000 

Independence model ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 

Fuente: elaboración propia 

En este sentido, la tabla 1 permite deducir que el cuestionario para medir 
el autoconcepto en la educación básica en Ecuador tiene confiabilidad 
aceptable, buena y satisfactoria a través del ajuste del modelo, que pre-
sentó una medida CMIN/DF (1,909) excelente, de la misma forma los 
índices de comparaciones de referencia son satisfactorias; CFI (0,808) y 
para el IFI (0,812). Estas puntuaciones pueden mejorarse eliminando va-
riables observada que no presentan una carga factorial aceptable (0,50) 
y por defecto, los otros criterios alcanzarían mejores puntuaciones. Los 
resultados expuestos permiten aceptar la hipótesis alternativa H2. 

TABLA 3. Medidas de ajuste por parsimonia y criterio de Akaike y Bayes 

Model PRATIO PNFI PCFI 

Default model ,910 ,613 ,736 

Saturated model ,000 ,000 ,000 

Independence model 1,000 ,000 ,000 
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Model RMSEA LO 90 HI 90 PCLOSE 

Default model ,073 ,065 ,081 ,000 

Independence model ,159 ,152 ,165 ,000 

 

Model AIC BCC BIC CAIC 

Default model 953,931 997,774   

Saturated model 990,000 1209,214   

Independence model 2430,914 2457,485   

Fuente: elaboración propia 

Secuencialmente, la tabla 3 permite identificar índices y criterios satis-
factorios de las medidas de ajuste de parsimonia. En este sentido, los 
índices PCFI (0,736) y PNFI (0,613) son poco satisfactorio, aunque el 
error medio RMSEA (0,073), identificó un criterio de corte aceptable. 
En el marco del modelo predeterminado a través del criterio de Akaike 
(AIC=953,931) y Bayes ajustado (BCC=997,774) son puntuaciones 
que se acercan a cero (0), lo que permite manifestar que el cuestionario 
de autoconcepto cumple con gran parte de los criterios de validez, co-
rroborando y sustentando la H2. 

TABLA 4. Cargas factoriales de los estimadores del modelo de regresión para los autoconceptos 

   Estimate S.E. C.R. P Label 

P1 <—- F5 1,000     

P6 <—- F5 1,545 ,143 10,771 *** par_1 

P11 <—- F5 1,276 ,129 9,926 *** par_2 

P16 <—- F5 1,000     

P21 <—- F5 1,347 ,133 10,132 *** par_3 

P26 <—- F5 1,476 ,142 10,370 *** par_4 

P2 <—- F1 1,000     

P7 <—- F1 ,831 ,121 6,854 *** par_5 

P12 <—- F1 ,007 ,132 ,051 ,959 par_6 

P17 <—- F1 ,954 ,138 6,906 *** par_7 

P22 <—- F1 ,038 ,126 ,300 ,764 par_8 

P27 <—- F1 ,863 ,143 6,051 *** par_9 

P3 <—- F2 1,000     

P8 <—- F2 1,958 ,551 3,556 *** par_10 

P13 <—- F2 1,661 ,488 3,405 *** par_11 
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P18 <—- F2 1,695 ,488 3,470 *** par_12 

P23 <—- F2 2,043 ,570 3,585 *** par_13 

P28 <—- F2 2,085 ,570 3,659 *** par_14 

P4 <—- F3 1,000     

P9 <—- F3 -2,595 ,679 -3,824 *** par_15 

P14 <—- F3 ,554 ,272 2,040 ,041 par_16 

P19 <—- F3 -3,005 ,782 -3,840 *** par_17 

P24 <—- F3 -2,543 ,682 -3,730 *** par_18 

P29 <—- F3 -2,616 ,683 -3,830 *** par_19 

P5 <—- F4 1,000     

P10 <—- F4 1,289 ,223 5,788 *** par_20 

P15 <—- F4 ,950 ,195 4,863 *** par_21 

P20 <—- F4 1,080 ,200 5,389 *** par_22 

P25 <—- F4 1,271 ,210 6,040 *** par_23 

P30 <—- F4 1,114 ,202 5,523 *** par_24 

F1=Social, F2=Emocional, F3=Familiar, F4=Físico, F5=Académico 
Fuente: elaboración propia 

La tabla 4, a través del test de estimaciones de máxima verosimilitud, se 
determina las cargas factoriales de los estimadores del modelo de regre-
sión para los autoconceptos. Es claro, que las variables observadas con-
tribuyen a cada dimensión del autoconcepto en los estudiantes, es decir, 
las preguntas están bien establecidas y miden lo que tienen que hacerlo 
para cada autoconcepto. Al presentar estimadores lejano de cero (0) y 
confiabilidad crítica (CR) por encima de 3,00 puntos y significancia es-
tadística para cada ítem (p<0.001). Vale indicar que dos variables obser-
vadas (p12 y p22) no presentan cargas factoriales idóneas (p>0,05) para 
el autoconcepto social. Hallazgos que permiten aceptar la hipótesis H2. 

TABLA 5. Cargas factoriales estandandarizadas de las variables observadas en relación a 

los autoconceptos 

Preguntas Conector Autoconcep-
tos 

Estimate Preguntas Conector Autoconcep-
tos 

Estimate 

P1 <—- F5 0,630 P18 <—- F2 0,543 

P6 <—- F5 0,850 P23 <—- F2 0,610 

P11 <—- F5 0,783 P28 <—- F2 0,673 

P16 <—- F5 0,555 P4 <—- F3 0,302 

P21 <—- F5 0,799 P9 <—- F3 -0,826 
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P26 <—- F5 0,818 P14 <—- F3 0,189 

P2 <—- F1 0,660 P19 <—- F3 -0,855 

P7 <—- F1 0,650 P24 <—- F3 -0,704 

P12 <—- F1 0,004 P29 <—- F3 -0,837 

P17 <—- F1 0,656 P5 <—- F4 0,561 

P22 <—- F1 0,026 P10 <—- F4 0,603 

P27 <—- F1 0,557 P15 <—- F4 0,471 

P3 <—- F2 0,340 P20 <—- F4 0,542 

P8 <—- F2 0,591 P25 <—- F4 0,645 

P13 <—- F2 0,512 P30 <—- F4 0,562 

F1=Social, F2=Emocional, F3=Familiar, F4=Físico, F5=Académico 
Fuente: elaboración propia 

Por su parte, la tabla 5 visualiza las cargas factoriales estandandarizadas 
de las variables observadas en relación a los autoconceptos, siendo las 
variables latentes p12, p22 que no contribuyen a la medición del auto-
concepto social. Para el caso del autoconcepto familiar la variable ob-
servada p14 no aporta significativamente. Las otras variables observa-
das presentan puntuaciones por encima del criterio de corte (0,30), se 
muestra que esta incidencia es positiva en las mayorías de las ocasiones 
y en ciertas ocasiones es negativa su aportación a los autoconceptos.  

TABLA 6. Análisis de confiabilidad de los estimadores delos interceptos de las variables 

observadas del autoconcepto 

Variables Estimate S.E. C.R. P Label 

P1 73,86 2,18 33,88 *** par_35 

P6 63,83 2,50 25,54 *** par_36 

P11 69,30 2,24 30,95 *** par_37 

P16 50,56 2,48 20,43 *** par_38 

P21 63,36 2,32 27,35 *** par_39 

P26 57,73 2,48 23,28 *** par_40 

P2 66,08 2,59 25,55 *** par_41 

P7 73,21 2,19 33,51 *** par_42 

P12 31,12 2,66 11,72 *** par_43 

P17 69,76 2,48 28,10 *** par_44 

P22 31,22 2,53 12,32 *** par_45 

P27 62,24 2,65 23,50 *** par_46 

P3 35,94 2,42 14,87 *** par_47 
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P8 41,75 2,72 15,35 *** par_48 

P13 35,17 2,66 13,22 *** par_49 

P18 30,50 2,56 11,91 *** par_50 

P23 42,84 2,75 15,59 *** par_51 

P28 32,06 2,54 12,61 *** par_52 

P4 22,19 2,39 9,28 *** par_53 

P9 77,99 2,27 34,41 *** par_54 

P14 17,30 2,11 8,19 *** par_55 

P19 74,61 2,54 29,42 *** par_56 

P24 70,67 2,61 27,12 *** par_57 

P29 81,52 2,26 36,14 *** par_58 

P5 69,56 2,41 28,85 *** par_59 

P10 59,01 2,89 20,42 *** par_60 

P15 52,21 2,72 19,17 *** par_61 

P20 67,44 2,69 25,06 *** par_62 

P25 61,16 2,66 22,96 *** par_63 

P30 55,81 2,68 20,83 *** par_64 

F1=Social, F2=Emocional, F3=Familiar, F4=Físico, F5=Académico 
Fuente: elaboración propia 

Siguiendo con la secuencia de la validación del instrumento la tabla 6, 
arroja evidencia confirmatoria que los coeficientes de los estimadores 
del modelo de ecuaciones estructurales presentan alta confiabilidad en 
sus estimadores, confiabilidad crítica (CR), error estándares aceptables 
(S.E.) y valores probabilístico significativos (p<0,001) para cada pre-
gunta que representa a cada autoconcepto en los estudiantes de educa-
ción básica, se deja evidencia concisa de la aceptación de la H2. 

TABLA 7. Covarianza para los estimadores y correlación de los autoconceptos 

Covarianzas para los autoconceptos Correlación para los autoconceptos 

Combinaciones Estimate S.E. C.R. P Combinaciones Estimate 

F5 <—> F1 234,93 49,50 4,75 *** F5 <—> F1 0,585 

F5 <—> F2 1,66 18,06 0,09 0,927 F5 <—> F2 0,009 

F5 <—> F3 -93,90 29,57 -3,18 0,001 F5 <—> F3 -0,554 

F4 <—> F5 202,86 43,66 4,65 *** F4 <—> F5 0,639 

F1 <—> F2 0,99 24,91 0,04 0,968 F1 <—> F2 0,004 

F1 <—> F3 -135,01 42,58 -3,17 0,002 F1 <—> F3 -0,641 

F4 <—> F1 320,49 66,79 4,80 *** F4 <—> F1 0,812 
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F2 <—> F3 1,13 9,53 0,12 0,905 F2 <—> F3 0,011 

F4 <—> F2 2,34 19,55 0,12 0,905 F4 <—> F2 0,012 

F4 <—> F3 -97,67 32,36 -3,02 0,003 F4 <—> F3 -0,586 

F1=Social, F2=Emocional, F3=Familiar, F4=Físico, F5=Académico 
Fuente: elaboración propia 

La tabla 7, almacena los estimadores, el error (S.E.), la confiabilidad 
crítica (CR) y el valor significativo para cada combinación en los auto-
conceptos en los estudiantes. La cual indica, que el autoconcepto social 
tiene covarianza con el autoconcepto académico (p<0,001), además co-
varianzas en los autoconceptos; familiar y académico, físico y acadé-
mico, social y familiar, físico y social; familiar y físico con coeficientes 
críticos altos (CR= 3,00) y estimadores. Es decir, de un total de diez 
combinaciones, en seis de ellas presentaron significancia estadística 
(p<0,001) en los autoconceptos. Al mostrar significancia la covarianza, 
esto se ve reflejado en la correlación entre las posibles combinaciones 
de los autoconceptos con incidencia que superar el valor permitido de 
o,50. Es decir, esta correlación incide de forma positiva y negativa de 
acuerdo al tipo de autoconcepto, hallazgos que permiten aceptar la H2. 

TABLA 8. Varianzas estimadas para las variables observadas del autoconcepto en educa-

ción básica 

Variables Estimate S.E. C.R. P Label 

F5 323,03 60,60 5,33 *** par_65 

F1 498,74 114,01 4,38 *** par_66 

F2 115,15 58,61 1,97 0,049 par_67 

F3 89,02 46,43 1,92 0,055 par_68 

F4 312,35 86,55 3,61 *** par_69 

e1 489,63 56,66 8,64 *** par_70 

e2 296,35 44,14 6,71 *** par_71 

e3 331,54 42,99 7,71 *** par_72 

e4 724,65 81,92 8,85 *** par_73 

e5 331,64 44,02 7,53 *** par_74 

e6 348,57 47,85 7,28 *** par_75 

e7 645,26 86,20 7,49 *** par_76 

e8 471,47 62,16 7,59 *** par_77 

e9 1206,46 130,48 9,25 *** par_78 

e10 599,90 79,74 7,52 *** par_79 
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e11 1096,68 118,62 9,25 *** par_80 

e12 827,39 100,40 8,24 *** par_81 

e13 883,75 100,17 8,82 *** par_82 

e14 822,95 110,28 7,46 *** par_83 

e15 893,30 110,63 8,08 *** par_84 

e16 791,22 100,60 7,87 *** par_85 

e17 811,50 111,59 7,27 *** par_86 

e18 605,65 93,32 6,49 *** par_87 

e19 890,00 97,33 9,14 *** par_88 

e20 279,27 40,21 6,95 *** par_89 

e21 735,76 79,90 9,21 *** par_90 

e22 295,89 46,75 6,33 *** par_91 

e23 585,05 71,21 8,22 *** par_92 

e24 260,80 38,71 6,74 *** par_93 

e25 681,59 82,48 8,26 *** par_94 

e26 909,72 113,47 8,02 *** par_95 

e27 987,22 114,28 8,64 *** par_96 

e28 874,60 104,68 8,36 *** par_97 

e29 708,39 91,97 7,70 *** par_98 

e30 840,72 101,82 8,26 *** par_99 

F1=Social, F2=Emocional, F3=Familiar, F4=Físico, F5=Académico 
Fuente: elaboración propia 

Además, la tabla 8, arroja el comportamiento de las varianzas estimadas 
para las variables observadas del autoconcepto en educación básica, se 
evidencia que las variables observadas y los autoconceptos presentaron 
estimadores excelente, confiabilidad critica con puntuaciones altas y 
valor probabilístico significativo (p<0,001). Aunque los autoconceptos; 
emocional y familiar presentaron significancia al 5% (p<0,05). Los coe-
ficientes encontrados de las varianzas estimadas para los ítems y auto-
conceptos, dejan en evidencia la aceptación de la hipótesis H2. 

Finalmente, la tabla 9 evidencia el análisis de validez del modelo para 
el cuestionario del autoconcepto, la fiabilidad critica es excelente para 
los autoconceptos; académico, emocional y físico al superar el criterio 
de corte o,70. En cambio es aceptable para los autoconceptos; social y 
familiar. Con respecto a la varianza media extraída (AVE) es discrimi-
nante para el autoconcepto académico (0,50) al superar el criterio de 
corte. Los otros autoconceptos están por debajo del criterio establecido, 
se evidencia que no poseen validez convergente.  
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TABLA 9. Análisis de Validez; Fiabilidad, discriminante y convergente para los autoconceptos 

 

F1=Social, F2=Emocional, F3=Familiar, F4=Físico, F5=Académico 

Fuente: elaboración propia 

En este mismo escenario, se identifica la validez discriminante para los 
autoconceptos: académico, emocional y familiar al presentar correla-
ción superior a los otros autoconceptos y además los coeficientes del 
AVE superan a los coeficientes de la raíz cuadrada de la varianza media 
extraída (MSV), este comportamiento no es igual para los autoconcep-
tos social y físico. De manera general, el algoritmo de la ecuación es-
tructural, indica que las variables observadas que deben eliminarse en 
los autoconceptos son; p12, p3, p19 y p15. Con la finalidad de mejorar 
la fiabilidad crítica, validez discriminante, validez convergente, proce-
sos que sustentan la hipótesis alternativa H3. 

5. DISCUSIÓN 

De manera general, los análisis de fiabilidad para el instrumento del auto-
concepto en los estudiantes de educación básica general, generó una con-
fiabilidad excelente, al superar la puntuación establecida 0,70 como crite-
rio de corte, se comparte resultados con los investigadores, Petersen, et 
al., (2023); Osorio et al., (2024); Lobaton et al., (2024). Los autoconcep-
tos; académico/laboral, emocional y físico, son lo más representativos en 
los estudiantes por contribuir con fiabilidad excelente de alfa de 
Cronbach, tal como lo describe Hernández et al., 2022; Rost & Feng, 
2024). Aunque esta confiabilidad puede verse reducida por factores cate-
góricos y nivel de estudio (Cadena & Cardozo, 2021), que provocan una 
disminución en la confiabilidad de los autoconceptos; social y familiar.  
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La aceptación de la segunda hipótesis alternativa, se basó en que las 
cargas factoriales de los ítems y de las dimensiones del autoconcepto 
presentan coeficientes aceptables a través de la técnica del mejor ajuste 
del modelo, (Petersen, et al., 2023; Feng et al., 2018). El criterio de 
CMIN/DF es excelente, los índices de comparaciones de referencia son 
satisfactorias en el CFI y para el IFI. Además, el error medio RMSEA 
(0,073), identificó un criterio de corte aceptable, con criterio de Akaike 
y Bayes ajustado, lo que permite manifestar que el cuestionario de au-
toconcepto cumple con gran parte de los criterios de validez, (Lobaton 
et al., 2024; Osorio et al., 2024). Estas puntuaciones pueden mejorarse 
eliminando variables observadas que no presentan una carga factorial 
aceptable y por defecto, los otros criterios alcanzarían mejores puntua-
ciones, (Lobaton et al., 2024; Fiedler & Spychiger, 2017). 

Otros de los criterios a considerar en la validación de un instrumento 
son las cargas factoriales de los coeficientes de los estimadores del mo-
delo de regresión multivariantes. Al presentar estimadores lejano de 
cero (0) y confiabilidad crítica por encima del rengo establecido y sig-
nificancia estadística para cada ítem (p<0.001). Además, los coeficien-
tes de los interceptos representan patrones similares, así como el análi-
sis de la covarianza y correlación. Al mostrar significancia la cova-
rianza, esto se ve reflejado en la correlación entre las posibles combi-
naciones de los autoconceptos con incidencia que superar el valor per-
mitido de o,50. Es decir, esta correlación incide de forma positiva y 
negativa de acuerdo al tipo de autoconcepto. Otro indicador relevante, 
es el análisis de las varianzas para las variables observadas en función 
de los autoconceptos que deben presentar significancia estadística para 
un correcto uso del cuestionario del autoconcepto. 

Por último, el análisis de ecuaciones estructural mostró que la fiabilidad 
critica es excelente para los autoconcepto; académico, emocional y fí-
sico al superar el criterio de corte o,70. En cambio es aceptable para los 
autoconceptos; social y familiar, (Paudel & Kumar, 2021). Con res-
pecto a la varianza media extraída (AVE) es discriminante para el au-
toconcepto académico (0,50) supera el criterio de corte, (Beymer et al., 
2021). Además, la validez es discriminante para los autoconceptos: aca-
démico, emocional y familiar al presentar correlación superior a los 
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otros autoconceptos. Adicionalmente, los coeficientes del AVE superan 
a los coeficientes de la raíz cuadrada de la varianza media extraída 
(MSV), este comportamiento no es igual para los autoconceptos social 
y físico. Este último criterio se puede mejorar al eliminar variables que 
no aporten a los diferentes autoconceptos, con el objetivo de tener como 
resultados una excelente fiabilidad crítica, validez discriminante, vali-
dez convergente (Lobaton et al., 2024; Osorio et al., 2024; Sánchez et 
al., 2022), para el instrumento que mide los autoconceptos en los estu-
diantes de educación básica superior en Ecuador. 

6. CONCLUSIONES 

En este estudio se ha buscado y profundizado medir el cuestionario de 
autoconceptos para los estudiantes de educación básica superior en 
Ecuador mediante las ecuaciones estructurales. El algoritmo del análi-
sis de componentes principales registró una excelente confiabilidad 
para el autoconcepto global y para las diferentes dimensiones de auto-
conceptos; académico/laboral, emocional y físico.  

La simulación de ecuaciones estructurales confirmatoria a través del 
test máxima verosimilitud, presentó el ajuste del modelo con califica-
ciones excelente para el Chi cuadrado, las medidas de ajuste parsimonia 
son satisfactoria y RMSEA aceptable, con criterios de Akaike y Baye-
siano satisfactorio para medir los autoconceptos en los estudiantes de 
educación básica. 

La inteligencia artificial de ecuaciones estructurada a través del soft-
ware AMOS, mostró el cumplimiento del modelo multivariantes, con 
coeficientes estimados, error estándar, confiabilidad crítica, correlacio-
nes, covarianzas, varianzas y p-value significativos. En definitiva, todas 
las pruebas de validez de los ítems que conforman cada autoconceptos 
tienen una alta confiabilidad, validez discriminante y convergente e in-
cluso dichos indicadores se pueden mejorar eliminando variables ob-
servadas, indicado por la inteligencia artificial a través del comple-
mento (plugins) prueba de validez y confiabilidad. 

En futuras investigaciones se procederá a emplear este cuestionario con 
sus respectivas dimensiones de autoconceptos haciendo análisis cruzados 
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con variables categóricas socioeducativas, con la finalidad de crear pro-
puestas de mejoras en la enseñanza aprendizaje y la relación con los au-
toconceptos en los estudiantes de educación básica en Ecuador. 
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