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RESUMEN

En la Unidad Educativa San José Benito Cottolengo de Esmeraldas, el poco
interés por la lectura se ha convertido en un problema educativo que atenta
contra el rendimiento de los escolares. Con el objetivo de analizar el proceso de
aprendizaje de la comprension lectora en estudiantes de tercer afio de Educacién
General Béasica de dicha Unidad Educativa, se realiz6 un estudio mixto, de corte
transversal y enfoque descriptivo. Las variables estudiadas fueron nivel de
comprension lectora, proceso de aprendizaje, proceso metodologico que
emplean los docentes y las estrategias didacticas para la imparticion de Lengua
y Literatura. Se aplicaron dos técnicas para la recoleccion de datos Test de Cloze
a los 41 alumnos de tercer afio y se realizaron entrevistas semiestructuradas a
las profesoras tutoras. En los resultados del Test Cloze sélo el 9,75% obtuvo un
nivel de lectura independiente, mientras que, el 39,02% mostré el nivel
frustracion, siendo los varones lo que tuvieron bajos resultados que las mujeres
(44,4% y 5,5%, versus 34,8% y 13%, respectivamente). En el Test de Cloze el
nivel de frustracion bajo al 21,9% y en el nivel independiente la cifra subié a
29,3%. A partir de los resultados, se disefid una propuesta didactica con técnicas
y estrategias que promueven la comprension lectora. Se concluye que la
determinacién del proceso didactico- metodoldgico que emplean los docentes
presenta falencias y debilidades que limitan el avance de la comprension lectora
al nivel deseado, por lo que es imperioso la ejecucién de la propuesta didactica

resultante de la presente investigacion.

Palabras clave: comprensién lectora; proceso de aprendizaje; proceso

metodoldgico; estrategias didacticas.
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ABSTRACT

At the San José Benito Cottolengo Educational Unit in Esmeraldas, little interest
in reading has become an educational problem that threatens the performance
of schoolchildren. In order to analyze the learning process of reading
comprehension in third-year students of Basic General Education of that
educational unit, a mixed, cross-sectional study with a descriptive approach was
carried out. The variables studied were level of reading comprehension, learning
process, methodological process used by teachers and teaching strategies for
the teaching of Language and Literature. As techniques, two cloze tests were
applied to the 41 third-year students and semi-structured interviews were
conducted with the tutors. In the results of the first cloze test, only 9.75% obtained
an independent reading level, while 39.02% showed a level of frustration, with
men having worse results than women (44.4% and 5. 5%, versus 34.8% and
13%, respectively). In the second cloze test the level of frustration fell to 21.9%
and in the independent level the figure rose to 29.3%. Based on the results, a
didactic proposal was designed with techniques and strategies that promote
reading comprehension. It is concluded that the determination of the didactic-
methodological process used by teachers presents shortcomings and
weaknesses that limit the advancement of reading comprehension to the desired
level, so the execution of the didactic proposal resulting from this research is

imperative.

Keywords: reading comprehension; learning process; methodological process;

teaching strategies.
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1. INTRODUCCION Y OBJETIVOS

1.1 Justificacion

Hablar de comprension lectora es hacer referencia a un proceso simultaneo de
extraccion y construccion transaccional entre las experiencias y conocimientos
del lector con un texto en el que el autor ha reflejado, de igual forma, sus
conocimientos y vivencias, pero con una intencidn comunicativa especifica
(Ronsenblatt, 1978). Esto hace que la construccion de la representacion mental
textual sea un proceso dinamico, dependiente de la relacién reciproca entre las

condiciones del texto, el contexto y lector.

Investigar sobre la comprension lectora, aunque es un tema ampliamente
estudiado, nunca sera en vano o infructuoso ya que cubre un espectro muy
amplio, cambiante en contexto e importante para el proceso de ensefianza
aprendizaje. La falta de comprension lectora siempre tendra consecuencias y
gran trascendencia, pues de no existir una buena comprension del texto, no

habra rescate de contenidos significativos y el aprendizaje sera imposible.

Durante las Ultimas décadas, tanto especialistas tedricos como maestros
se han propuesto encontrar, desde una perspectiva critica, cognitiva o
constructivista, nuevas estrategias de enseflanza basadas en el mejor
entendimiento de los procesos involucrados en la comprension de la lectura, para
incorporarlos al marco tedrico de la ensefianza, incluyendo en esos procesos los
diversos y complejos factores que se entretejen, como son los alumnos y sus
contextos escolares y sociales; los maestros, su formacion cientifico-
pedagdgica, sus experiencias, sus problemas personales y las condiciones de
trabajo; los padres y las circunstancias socio- econdémico- demograficas; las
autoridades docentes y sus actitudes en la direccion docente educativa; la
literatura que se selecciona, con las complejidades de los autores, sus puntos de
vista, el uso del idioma para transmitir sus mensajes comunicativos y sus textos,
gue muchas veces le dicen al lector incluso méas que lo que el propio autor quiso

decir conscientemente.
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La asignatura de Lenguaje en el nivel de primaria es considerada por los alumnos
como una materia sencilla; no obstante, esta percepcién no concuerda con los
resultados de las pruebas internacionales en esta area (Lara y Salazar, 2019),
ya que en esa asignatura intervienen elementos como la comprension de la
lectura, cuyos aspectos inherentes implican profundidad en el estudio, mismos

gue por lo general no resultan bien evaluados.

En el nivel primario, y en menor medida en el nivel medio, a veces basta con una
comprension minima de lo leido y una buena memoria para lograr altas
calificaciones, sobre todo si a ello se suman aplicacion a los estudios y buena
conducta en clase. Pero se conoce que a medida que se accede al estudio de
teméticas mas complejas, una buena memoria no basta para lograrlo, porque el
lector debe procesar en su cerebro mediante diversas estrategias toda la

informacion ofrecida por el texto leido.

Son precisamente el uso de estrategias para abordar una lectura los pilares en
gue se apoya todo buen lector. Aquellos escolares con dificultades de
comprension lectora han demostrado usar escasas estrategias de comprension
y en muchos casos de forma inflexible Paris et al. (1991), por tanto; no incapaces
de activar los conocimientos previos adecuados (Marr y Gormley, 1982),
construir una representacion estructurada del texto (Taylor y Beach, 1984),
realizar inferencias Winne et al. (1993), o usar el conocimiento metacognitivo
(Mayer, 2002; Pressley, 2002).

Pero son los docentes los responsables directos de implementar estrategias
didacticas que ayuden a desarrollar las estrategias cognitivas en sus
estudiantes. Hoy, en el circulo educativo, tiene una profunda connotacion que
los docentes de Lengua y Literatura generen una verdadera influencia en el
rendimiento académico de la comprension lectora de los nifios y nifias, porque
con ello también coadyuvan a mejores resultados en otras materias y abren el
camino para gue sus alumnos tengan ideas mas claras y comprendan mejor los

significados del mundo que los rodea.
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Dentro del ambito educativo nacional e internacional se han dado una serie
de cambios y propuestas metodolégicas que plantean un protagonismo
mucho mas efectivo y comprometedor a los estudiantes, a través de un
conjunto de recursos didacticos, gestados y construidos en distintos
paradigmas, cuya finalidad es orientar el quehacer pedagogico del docente
para que facilite, intervenga, coordine y oriente a los educandos
en la construccion significativa de sus aprendizajes y conocimientos en base al
descubrimiento, comprension, interpretacion, critica y creatividad, y cuya base

recae en la comprension lectora.

Esta construccion significativa de sus aprendizajes implica el manejo y
dominio de competencias comunicativas que le permitan al estudiante
obtener informacion escrita, oral o audiovisual a fin de comprender y asimilar los
mensajes. Se sabe, sin embargo, que, dentro del contexto actual, la
comunicacion ha permitido un flujo de informacion poco antes visto. Los
medios de comunicacién han evolucionado ostensiblemente, dando infinidad de
mensajes a los seres humanos y mucha de esta informacion se
acumula o no es decodificada por el acelerado flujo. De ahi que es mayor la
cantidad de informacion que se pierde y muy poca la que gana o asimila. En

educacion, esto significa retraso.

La solucion a todos estos casos problémicos esta en la comprensién lectora; es
decir, en una mayor capacidad comprensiva; si esto se concretara, el éxito de
los estudiantes estaria asegurado. Sin embargo, se ha podido observar durante
nuestro paso por las aulas, la existencia de algunos problemas y/o limitacion de
comprension lectora, acompafiados de una serie de yerros poco corregidos

antes y que desencadenan en una problematica comunicativa concreta.

La lectura es la destreza mas importante en su practica, interrelacionada a todas
las habilidades comunicativas. Es como se le conoce en el @ambito educacional,
el eje de todos los aprendizajes, una herramienta para el desarrollo del

pensamiento y para acceder a la informacion.
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La lectura debe ser concebida como un proceso psicolégico y metodologico, lo
cual implica una secuencia ordenada de pasos que deben ser realizados a fin de

lograr una lectura eficiente.

En la Unidad Educativa San José Benito Cottolengo, de la ciudad de Esmeraldas,
se ha observado por afios el poco interés por la lectura, convirtiéndose en un
problema educativo que atenta contra el rendimiento de los nifios y nifias, porque
tienden a leer de forma mecéanica y no comprenden mucho de lo que leen. Se
convierte en un fendmeno docente preocupante, porque tienden a no ser
lectores criticos, reflexivos. Se ha observado también que carecen de un

vocabulario fluido, lo cual no permite expresarse de una mejor manera.

La labor docente en esta esfera no ha sido estudiada antes, no se ha observado
el uso de las Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones (TIC), no se
aprecia maestros innovadores, que introduzcan cambios en su diario accionar,
pero si hay comprension de que los nifios y niflas son perjudicados, porque no

se afianzan los conocimientos en el proceso de la lectura.

Ante estas situaciones, surgen las siguientes interrogantes cientificas: ¢ Como
se estd comportando el proceso de aprendizaje de la comprension lectora en
estudiantes de tercer afio de Educacion General Bésica, de la Unidad Educativa
San José Benito Cottolengo de Esmeraldas?, ¢ Cual es el nivel de comprensién
lectora que poseen actualmente los estudiantes?, ¢ Qué estrategias utilizan los
docentes para el trabajo para desarrollar la comprensiéon lectora?, y ¢Qué
caracteristicas debe cumplir el disefio de un conjunto de actividades didacticas
gue motiven el desarrollo en la comprension lectora en los estudiantes del tercer
afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa San José Benito

Cottolengo?

La presente investigacion se realiz6 por el interés e influencia que la
comprension lectora tiene sobre todo el proceso de ensefianza aprendizaje, no
sélo en la asignatura de Lengua y Literatura, sino porque afecta en el resultado
del aprendizaje de todas las materias. Este aspecto es una constante
preocupacion, porque los resultados histéricos de los ultimos cinco afios, el 60%
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de los nifios y nifias tienen bajos niveles en comprension lectora. Poder revertir

esta situacion demostrara el impacto del presente estudio.

La novedad al investigar este tema radica en conocer las razones por lo que
los niflos y nifias de la Unidad Educativa objeto de estudio no tienen una
buena comprensidn lectora ademas, tendra otro impacto al concienciar a la
comunidad educativa de la importancia que tiene la introduccion de estrategias
didacticas en las actividades de lectura, que a su vez ayudara a mejorar la
pronunciacion, acentuacién, puntuacién, entonacién, hasta llegar a la
comprension total de lo que se ha leido. Con esto se ha de motivar e incentivar
la captacion de significados y la capacidad de entendimiento de los

problemas del entorno y sus situaciones adecuadas.

Esta investigacion fue factible en su realizacion porque existié apoyo e interés
de las autoridades, docentes, padres de familia, y de los nifios para un cambio
positivo y combatir el poco interés por la lectura que hoy existe y asi mejorar su

rendimiento académico.

Los beneficiarios directos son los nifios y los docentes, porque al lograr la
transformacion deseada se fomenta el cambio positivo en la institucion
educativa. Con la ayuda de este proyecto se ha de alcanzar una educacién de
calidad y calidez en la formacion de nifios y nifias, mas criticos, reflexivos,
analiticos, dinamicos, que desarrollen el pensamiento de comprension lectora a
la par de la innovacion educativa que se lograra en el personal docente de la
Unidad educativa San José Benito Cottolengo, de la ciudad de Esmeraldas.
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1.2 Marco Teorico

En este apartado se explica la teoria relacionada al tema de estudio basado en
articulos, libros y otros documentos que describiran la informacion que sustenta
la investigacion. Esto ayuda a documentar la investigacion sobre la base de

investigaciones de otros autores-

1.2.1 Fundamentacion tedrica/conceptual

1.2.1.1 La comprension lectora

La lectura es una herramienta basica para el aprendizaje escolar y para seguir
aprendiendo a lo largo de la vida (Delors, 1998). Esa es la razén por la que
ensefiar a leer bien es una prioridad para los sistemas educativos de todo el

mundo.

La comprension es la esencia de la lectura (Durkin, 1993); mediante este
proceso, el lector incorpora informaciébn a sus esquemas cognitivos: leer,
esencialmente, supone la interaccion del lector con el texto para formar una
interpretacion personal. Hasta mediados del siglo XX se equiparaba la
decodificacion eficiente con la competencia lectora, asumiendo que decodificar
asegura la comprension; pero las investigaciones de las ultimas décadas dan
cuenta de la complejidad de este proceso y han llevado a cambiar la concepcion
de lectura de la decodificacion fluida a un modelo interactivo de construccion de
significados (Ibafez, 2007, p. 124).

El modelo interactivo de lectura identifica al lector como un agente creador de
significados a partir de un texto, de sus conocimientos previos y del propésito
con que lee (Solé, 1996), por lo que el resultado de una lectura no es una réplica

de las ideas del autor, sino una nueva construccion personal de sentido.

Considerandose asi en un proceso interactivo que se produce entre el lector y el
texto para tener como consecuencia la comprension lectora del texto. Asi,

Condemarin y Medina (2000) determinan a la comprension lectora en los aportes
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del lector, sentido y significado que en virtud de sus conocimientos y experiencias

previas puede construir.

Para Atarama (2009), la comprension lectora es descrita como:

Un proceso complejo e interactivo que involucra muchos elementos
inherentes al lector, como las experiencias previas, las habilidades y
habitos de lectura asimismo la metodologia de la lectura comprensivay a
las caracteristicas del texto con respecto a su complejidad y nivel de
abstraccién, el vocabulario, el contexto interno y otros contextos que

vienen a la mente del lector al hacer la lectura. (p.2)

De acuerdo a lo expuesto, por lo que representa la comprension de textos; los
autores antes citados concuerdan en que el lector interactta con la informacién
y la experiencia; generando procesos de decodificacion que activan habilidades

cognitivas lectoras.

Por tanto; los buenos lectores asumen un papel activo durante la lectura
(Pressley, 2002) ya que confrontan sus conocimientos previos con el contenido
del texto y buscan gue la informacion nueva se integre a los esquemas que ya
poseen. Si durante el proceso lector no se encuentran dificultades para la
comprension, se leera en un estado casi automatico; pero si la comprensiéon se

dificulta el lector aplicara alguna estrategia para resolver el problema.

1.2.1.2 Niveles de comprension lectora

La comprension lectora siendo un proceso complejo pero que activa habilidades
cognitivas para procesar informacion presenta propuesta de varios enfoques

como a continuacion se describe:

Atehortiia (como se citdé en Mero, 2019), plantean la comprension lectora se

puede dividir en dos subniveles:
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e Subnivel literal basico o primario: permite captar lo que el texto dice, reproducir
la informacion que el texto suministra de manera explicita y directa; se identifican
frases y palabras que operan como claves tematicas.

e Subnivel literal avanzado o secundario: se trata de reconstruir o de explicar
con otras palabras lo que el texto enuncia en su estructura semantica. La
paréfrasis permite que el texto original sirva de estructura modelo en la

composicién de uno nuevo.

Para Cassany (2001) su propuesta en potenciar la comprension lectora se basa

en el trabajo de microhabilidades que son:

a) Percepcion. - Pretende conseguir una ampliacién del campo visual.

b) Memoria. - Proporciona el significado de las oraciones.

c) Anticipacion. - Despierta la motivacion del lector y la buena disposicion
para la lectura de un texto.

d) Lectura rapida (skinmming y lectura atenta (sanning).- Consiste en tomar

tiempo de leer por palabra.

Para el desarrollo de los niveles de comprensiéon lectora Calvo (2013)

propone lo siguiente:

a) Nivel literal. - Identifica los elementos explicitos que se encuentra de
manera objetiva; en este nivel se pretende que adquiera una capacidad
béasica para explorar elementos como: frases de texto, caracteristicas de
personajes, escenarios, palabras claves entre otros elementos explicitos

detallados en un texto.

Como lo expresa Schimimtz y Atoc (2016) para que el estudiante
comprenda mejor al leer una lectura y adquirir conocimientos previos los
docentes debemos llevar a nuestros estudiantes a:

e Identificar detalles

e Precisar el espacio, tiempo y personaje

e Secuenciar los sucesos y hechos

e Captar el significado de las palabras y hechos

e Recordar pasajes y detalles del texto
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e Encontrar el sentido a palabras de multiple significado

Las preguntas literales son claves para la busqueda de informacién explicita del

texto son:

b)

¢, Quién es?

¢cDonde?

¢, Como es?

¢Para qué?

¢,Cuando?

¢, Qué? (Pinzas, 1997, p.75)

Nivel inferencial. - Establece deducir lo que el autor el texto pretende
trasmitir.
En este nivel se caracteriza por escudrifiar y dar cuenta de la red de
relaciones y asociaciones de significados que permiten al lector entre
lineas, presuponery deducir lo implicito. (Cervantes, Pérez y Analis, 2017,
p.78)
Este nivel fortalece la capacidad cognitiva de la abstraccién hasta llegar a
la construccion de conclusiones a traves de la relacion de lo leido con los
conocimientos previos para crear supuestos y nuevas ideas.
Las operaciones cognitivas que procede a realizarse en este nivel lector
gue es poco trabajado por los docentes es lo siguiente:
e Inferir ideas principales que no constan en el texto.
e Inferir secuencias sobre acciones que pudieron haberse
efectuado.
e Inferir relaciones de causa y efecto, realizando hipétesis
sobre las motivaciones o caracteres y sus relaciones en el
tiempo y el lugar.

e Predecir acontecimientos sobre la base de una lectura.

Las interrogantes para formular analisis de nivel inferencial son las

siguientes:

» ;Qué pasaria antes de.....?
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= ;Qué otro titulo.... ¢

= ;,Cudles....?

= ;Qué diferencias ....?

= ;Qué semejanzas ..... ?

= ;A qué se refiere cuando.....?
= ;Cual es el motivo....?

= ;Qué relacion habra...... ?

= ¢ Qué conclusiones....?

= ;Qué crees.....?

c) Nivel critico. - Emite juicio critico acerca del texto leido sobre la base de
sus argumentos.
En este nivel se pretende que el lector sea capaz de emitir juicios sobre
el texto leido, pero con argumentos; se maneja procesos de habilidades
para lectura critica en donde se confronta con las ideas del texto y la
experiencia del lector para la emision de un juicio sobre la base de su

opinion personal.

Las interrogantes que permiten andlisis de lectura de nivel critico son las
siguientes:

= ;Creesquees...?

= ;Qué opinas.....?

= ;Cbémo crees que....?

= ;Cbomo podrias calificar ....?

= ;Qué hubieras hecho.....?

= ;Como te parece.....?

= ;Cbébmo deberia ser.....?

= ;Qué crees.....?

= ;Qué te parece....?

= ;Como calificarias ..... ?
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» ;Qué piensas de .....?

Como conclusion se puede determinar que los niveles de comprension lectora
estimulan el desarrollo critico al permitir hacer del texto un aprendizaje

explorativo de las ideas explicitas e implicitas.

Por tanto, es necesario tomar a la comprension lectora como proceso de
desarrollo mental, como lo expresa Garcia (2009) sefiala que:
La comprension del texto y, por tanto, el aprendizaje y recuerdo posterior, no
dependen Unicamente del texto o de las estructuras cognoscitivas previas del
sujeto, sino de una interaccion entre el texto con sus caracteristicas

estructurales y los esquemas usados por el sujeto. (p.120)

Ademas, Solé (como se cito en Gispert y Ribas, 2010) expresa que “el producto
de la interaccion entre un texto y un lector que hace un tratamiento determinado
de la informacién segun su proposito, sus conocimientos previos y las estrategias

lectoras para poder abordarlo” (p.21).

Es relevante, dentro del modelo interactivo y para los propdsitos de esta
investigacion el Modelo de la Comprension Lectora de Colmer y Camps (1996),
en el que se establece que todo proceso de lectura lleva un mensaje y que todo
texto posee un significado que el lector debe comprender e interpretar, y al que
se aplican el Modelo ascendente (bottom up), en que lo importante es el texto y
el proceso del lector para decodificar oralmente y de forma gradual las unidades
linglisticas de la menor a la mayor, cuya suma deberia proporcionarle el
significado global del texto y el Modelo de procesamiento descendente (Top
down), en el que el procesamiento de informacion sigue una direccion contraria
al interior y va de la mente del lector al texto, y en el que se enfrenta a su
comprension a partir del reconocimiento de las unidades superiores hasta llegar

a las inferiores mediante inferencias interpretativas.
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1.2.1.3 Las estrategias didacticas y metodologia para la comprension
lectora

La implementacion de un proceso de comprensién lectora potencializara el

desarrollo de destrezas y habilidades lectoras.

Un docente deberé efectuar estrategias de comprensién lectora porque este
proceso contribuye en el razonamiento del estudiante al hacer procesos de
construccion que los genera producto de la interaccion entre el lector y el texto;

como lo expresa Garcia (2009):

La comprension del texto y por tanto, el aprendizaje y recuerdo posterior,
no dependen Unicamente del texto o de las estructuras cognoscitivas
previas del sujeto, sino de una interaccion entre el texto con sus

caracteristicas estructurales y los esquemas usados por el sujeto.

En lo que concierne a la lectura, Hacker (1998) propone el término de
comprension autorregulada, que incluye el monitoreo y el control de las
estrategias cognitivas y metacognitivas que usa el lector para construir una
interpretacion significativa del texto; adicionalmente, Boekarts y Castellar (2006)
sugieren que se incluya también el estudio de los procesos regulatorios
motivacionales, que estan relacionados con las creencias que tienen los alumnos

entorno a la lectura y a si mismos como lectores.

Por consiguiente, el docente en el proceso de ensefianza — aprendizaje hace
preponderante que la relacion lector y texto sean la base para la comprension de
un texto; esta interactividad favorece a un estudiante en el aula a tener procesos

perceptivos, cognitivos y linguisticos. (Nufiez y Donoso, 2000)

Como lo expresa Mayor (2000) “la complejidad de la comprension obliga a tener
en cuenta sus numerosas variables, dimensiones, componentes, factores,
niveles, funciones o procesos” (p.8). Esto evidencia lo importante que debe tomar

en cuenta el docente a la hora de abordar el andlisis de un texto porque tendra
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gue disefar la estrategia a implementar para la ensefianza y aprendizaje a

desarrollar y mejorar la comprension lectora.

Por otra parte, Trabasso y Bouchard (2002) consideran que la determinacion de
estrategias de comprension lectora corresponde a la toma de decisiones del
docente basados en la seleccion y el uso de procedimientos de aprendizaje que
facilitan una lectura activa, intencional, autorregulada y competente en las

estrategias acorde a las habilidades lectoras a desarrollarlas.

Con la finalidad de establecer las acciones del docente en su trabajo curricular
se ha considerado las estrategias metacognitivas para la comprension lectora y
de acuerdo a su aplicabilidad se Block y Pressley (2007) las clasifica de esta

forma:

a) Estrategias metacognitivas previas a la lectura.- En este momento se
destacan cuatro acciones:

= Determinar el género discursivo. - consiste en reconocer qué tipo
de texto y su estructura textual.

= Determinar la finalidad de la lectura.- consiste en tener una vision
general del texto para determinar ¢ para qué leo? ¢ quién lo escribe
y para qué? ¢ qué finalidad tiene el texto?

= Activar conocimientos previos.- consisten en recuperar la
informacion antigua de la memoria.

= Hacer predicciones sobre el contenido y generar preguntas. - es
reflexionar sobre lo que ya saben del texto y predecir la informacién
textual.

b) Estrategias durante la lectura.- El lector debe ser capaz de construir una
representacién mental adecuada del texto escrito, recordarla y supervisar
dicho proceso. ( Gutiérrez y Salmeron, 2012); entre las estrategias estan:

= |dentificar palabras que necesiten ser aclaradas.
» Releer, parafrasear y resumir entidades textuales.
» Representacion visual

» Realizar inferencias

= Detectar informacién relevante
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c) Estrategias metacognitivas después de la lectura.- En este momento se
pretende elaborar una representacion global del texto, es decir una
finalidad expresiva; y por ultimo una finalidad comunicativa.

» Revisién del proceso lector
= Construccion global de representacion mental: finalidad expresiva

= Finalidad comunicativa

1.2.1.4 Otros factores que influyen en las dificultades de comprension
lectora

Los estudiosos de la comprensién lectora sefialan que la comprension de un
texto es producto de un proceso regulado por el lector, en el que se produce una
interaccion entre la informacion almacenada en su memoria y la que le
proporciona el texto (Carr y Levy, 1990; Oakhill y Garnham, 1987; Sanchez,
1988, 1990, citados por Defior, 2000). En el desarrollo de la lectura habil
concurren una serie de operaciones especificas que tienen su origen en el
analisis visual de los estimulos escritos. Estas operaciones, que se dirigen al
reconocimiento de las palabras, son necesarias, pero no lo suficiente para
asegurar la comprension. Si el lector no puede almacenar la informacion del
texto, es porque no tiene conocimientos previos sobre el mismo, no extrae la
informacion esencial o no puede conectar la informaciéon que ya tiene con la
nueva informacién que le entrega el texto; su comprension fracasara y tendra
dificultades para lograr una lectura eficaz. Es por ello que para leer
adecuadamente se necesita de un conjunto de factores, muchos de los cuales
se comparten con el lenguaje oral. Algunas de las causas que han sido

invocadas son las siguientes (Defior, 2000):

1. Deficiencias en la decodificacion.

2. Confusion respecto a las demandas de la tarea.
3. Pobreza de vocabulario.

4. Escasos conocimientos previos.

27



5. Problemas de memoria.

6. Desconocimiento y/o falta de dominio de las estrategias de comprension.

7. Escaso control de la comprension (estrategias metacognitivas).

8. Baja autoestima.

9. Escaso interés en la tarea.

1.2.1.5 Los padres junto ala comunidad educativa

Estudiosos como Calero (2014) afirman que los procesos de mejoramiento, para
minimizar de manera significativa el rezago que representa el hecho de no
alcanzar niveles de comprension lectora suficientes para las exigencias del
mundo actual, no dependen solo de adecuaciones curriculares, innovaciones
tecnologicas o reformas educativas, sino también, de la cooperacion de la
comunidad educativa: padres de familia, docentes, docentes administrativos,

docente orientador y estudiantes.

Lawrence (2014) sefiala que la preparacion para la lectura y la escritura empieza
mucho antes de la escolarizacion y los padres son los primeros y los mejores
profesores. Mediante la praxis se lleva a comprender de manera exitosa la forma
correcta de adquirir los conocimientos eficientes para su futura aplicacién en el

entorno social donde cada individuo se desenvuelve.

Una de las estrategias para la enseflanza de la lectura en estudiantes de
educacién béasica es la que se debe practicar en casa junto a sus padres, donde
se les incentive a desarrollar su imaginacion de acuerdo a las vivencias

experimentadas en el contexto donde se desenvuelven,
Motivacion

Segun Guerra y Robles (2014), se puede afirmar que la motivacion hacia la
lectura no es siempre de tipo intrinseco, sino que depende de factores externos.
La postura del estudiante también es consecuente con la edad por la que
atraviesan. Desde la perspectiva de Giménez (2014), este fenomeno puede
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repercutir en el placer de la lectura y, por ende, en la participacion de los clubes
de lectura u otras actividades relacionadas con el dominio del lenguaje desde la

infancia y la adolescencia.

Un mayor conocimiento de las falencias, debilidades y percepcién de la lectura
de los estudiantes de educacién basica de Esmeraldas ayudara a proponer
estrategias que fortalezcan su ensefianza y posibiliten la obtencion de mejores

resultados. Esa es la meta de este estudio.

1.2.2 Fundamentacion legal

Este trabajo de investigacion se sustenta en las leyes y normas establecidas por
la Constitucion Politica de la Republica del Ecuador 2008 y por la Ley Organica

de Educacion Intercultural.

La Constitucion, en el Capitulo Segundo Derechos del Buen Vivir, Seccion

Quinta Educacion, en el Art. 26., establece que:

La educacion es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber
ineludible e inexcusable del Estado. Constituye un area prioritaria de la politica
publica y de la inversion estatal, garantia de la igualdad e inclusién social y
condicion indispensable para el buen vivir. Las personas, las familias y la
sociedad tienen el derecho y la responsabilidad de participar en el proceso

educativo (Asamblea Nacional Constituyente, 2008).

Con este articulo se destacan aspectos importantes acerca de la educacién que
todos los relacionados al Ministerio de Educacion y sus dependencias han de
cumplir, como lo son el que la educacion es un derecho permanente de las
personas, es un area prioritaria de la inversion estatal, se constituye en una

garantia de inclusion y que es un espacio de participacion de las familias.

Por su parte, la Ley Organica de Educacion Intercultural, en su Art. 2., literal p.,
indica que la educaciébn demanda corresponsabilidad en la formacion e
instruccién de las nifias, nifios y adolescentes y el esfuerzo compartido de

estudiantes, familias, docentes, centros educativos, comunidad, instituciones del
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Estado, medios de comunicacion y el conjunto de la sociedad, que se orientaran

por los principios de esta ley. (Asamblea Nacional, 2018, p.11)

Por lo que, los resultados de este estudio serviran de punto de partida para que
se produzca una revolucion académica dentro de la Unidad Educativa San José
Benito Cottolengo en la enseflanza de la comprension lectora, en la que se

involucran autoridades, docentes, escolares y padres de familia.

1.2.3 Revision de estudios previos

Actualmente, la verdadera valoracion de un conocimiento no esta en la
memarizacion sino en la comprension, por tanto, la capacidad de comprender se

ha convertido en una necesidad basica.

Es evidente que, la comprensién lectora juega un rol clave en el aprendizaje de
los estudiantes. A continuacion, se presentan algunos de los estudios mas
recientes, no solo en el Ecuador sino también en otras regiones de Iberoamérica
gue investigan como incide la comprension lectora en la estimulacion de sus

habilidades cognitivas y en su rendimiento académico:

Para Aguilar, Canate y Ruiz (2015) llevaron a cabo el estudio “El cuento:
herramienta para el aprendizaje de la Comprension lectora en preescolar y
basica primaria” con el objetivo de dinamizar la comprensién lectora mediante la
implementacién del cuento como estrategia didactica en los nifios de la
Institucion Educativa Rafael Nufiez de sabanas de Mucacal. Se concibi6é dentro
del enfoque cualitativo, con una muestra de 25 nifios y 4 docentes. Como
técnicas se utilizé la observacion, la entrevista y el estudio documental. Los
resultados del diagndéstico inicial mostraron las profundas debilidades que
presentaron los escolares en la lectura y su comprension. De acuerdo a sus
maestras, los estudiantes mostraban desapego porque en sus casas sus padres
no tienen habilidades en la lectura, tienen una dificil situacion econémica y la
mayoria son analfabetas. Después de haber realizado varias actividades con el
cuento como estrategia didactica, se comprobd la mejoria en la fluidez y en la
comprension lectora, concluyendo que la lectura de cuentos infantiles ayuda a

los nifios y nifias a desarrollar habilidades de comprension lectora, ayudandolos
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de esta manera dejar volar su creatividad e imaginacion en el mundo fantastico
de la lectura, y la importancia de leer dentro y fuera del aula con la ayuda de los

docentes y los padres de familia.

Mérquez (2016) realiz6 un estudio con el objetivo principal de comprender el nivel
de influencia de los mapas mentales en la comprension lectora de los alumnos
del sexto grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa "Manuel
Gonzales Prada”, del Distrito de San Borja, en Peru. Se estudiaron las variables
mapas mentales (motivacion, técnica gréafica y organizador de ideas, disefio y
elaboracion de mapas, presentacion y evaluacion de mapas) y comprension
lectora (comprension literal, comprension inferencia y comprension criterial). El
método utilizado fue el hipotético deductivo, en una investigacioén con un disefio
cuasiexperimental, con un grupo control y con otro grupo experimental. La
poblacién del estudio fue de 100 alumnos del sexto grado de Educacién Primaria
y la muestra estuvo conformada por 25 alumnos del grupo experimental y 25
alumnos del grupo control. Se aplicaron dos pruebas de comprensién lectora.
Asimismo, se utilizé el "Programa pedagogico de aplicacion de mapas mentales
para mejorar los niveles de comprension lectora” mediante 16 sesiones de
aprendizaje, con 16 pruebas en tres fases: sensibilizacion, operacionalizacion y
evaluacion. Los resultados mostraron que los mapas mentales influyeron en la

mejoria de la comprension lectora de los alumnos.

Por otra parte, Rodriguez y Monsalvo (2016), estudiaron las estrategias
didacticas que utilizan los docentes de la educacion basica primaria del municipio
de Maicao La Guajira, Colombia, para mejorar la comprensién lectora de sus
estudiantes. Metodoldgicamente, la investigacion fue descriptiva con un enfoque
cualitativo, tomando como poblacién muestral a ocho docentes de la Institucion
Educativa No.4 de ese municipio. Los resultados relevantes mostraron que solo
el 40% orientan y relacionan el texto propuesto con el tema y que la realizacion
de tiempos de lectura solo se planifica durante dos veces en la semana. Las
principales conclusiones se derivan de la necesidad de fomentar docentes
criticos y reflexivos para emprender transformaciones hacia el mejoramiento de

la compresion lectora de sus educandos, cuyas estrategias se orienten en la
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organizacion y planificacion de actividades cognitivas y metacognitivas que

promuevan habitos lectores en la educacion basica primaria.

En Venezuela; Acosta y Aguilar (2016) desarrollaron una investigacion con el
objetivo desarrollar de estrategias didacticas para la consolidacion del habito de
lectura en los nifios y nifias de 7- 9 afos de la U.E “Félix Leonte Olivo”. El estudio
se fundamenté en la perspectiva constructiva, con enfoque de caracter
cualitativo y se encamin6 como investigacién accién participante. Las unidades
de estudio fueron 48 nifos y nifias pertenecientes a segundo y tercer grado y las
4 docentes de aula. La informacion fue recabada a través de la observacion
participante y la entrevista semiestructurada. Como técnicas de analisis se
empled la categorizacion y la triangulacion. Se concluyd que las cuatro docentes
siguen la ensefianza tradicionalista, con el uso de actividades rutinarias e
improvisacion en las mismas, limitando la participacion de los estudiantes en la
construccion de un aprendizaje significativo en el hbito de lectura. Después de
la aplicacién de las estrategias didacticas propuestas en el plan de accién, se
evidencio que los escolares despertaron el placer por la lectura a través de varias
actividades didacticas como trabalenguas, cuentos, poesias, adivinanzas, que
se constituyen en una importante estrategia para despertar el interés y la

motivacién en los nifios y nifias hacia el habito de lectura.

En el afio 2017, en Colombia; Hoyos y Gallegos publicaron una investigacion
realizada con el propdésito de desarrollar habilidades de comprension lectora
como puerta de entrada a la obtencion de una lectura reflexiva y critica. Con una
metodologia corte cualitativo de tipo descriptivo, se enmarcé en un estudio de
caso con nifios y niflas de edades entre los siete y once afos de edad, que se
encontraban en la basica primaria. Los hallazgos mas significativos parten de
considerar la lectura como un proceso constructivo, que se potencia con una
propuesta de intervencidn que posibilita en los estudiantes identificar la
estructura de los textos, formular cuestionamientos, deducir elementos, elaborar
inferencias, recuperar datos, efectuar conexiones entre informacién nueva y

conocimientos previos, y evaluar y reflexionar frente a los portadores de texto.

Ademas, en el afio 2018, Cufachi y Leyva realizan una investigacion con el fin

de determinar la relacion que existe entre la comprension lectora con el
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aprendizaje en el &rea de Comunicacién Integral en los estudiantes de los ciclos
inicial e intermedio de Educacion Basica Alternativa de dos instituciones
educativas del mencionado distrito y con ello promover el desarrollo de la
comprension lectora. La investigacion realizada fue de tipo basica con un disefio
correlacional-transversal. La muestra quedoé constituida por 120 estudiantes. Se
recogio informacion mediante dos cuestionarios para la variable Comprension
lectora y la variable Aprendizaje, en el area de Comunicaciéon Integral. El
procesamiento estadistico consistio en describir, analizar, correlacionar y
contrastar las hipétesis planteadas. Los resultados obtenidos muestran una
correlacion alta, donde se verifica que a mayores niveles de comprension lectora
existiran mayores niveles de aprendizaje en el area de Comunicacion Integral.
Existe también una correlacién baja, con lo cual se verifica que a bajos niveles
de comprensién lectora existiran bajos niveles de aprendizaje en el area de
Comunicacion Integral. Se concluye que si existe relacion entre la comprension
lectora y el Aprendizaje en el area de Comunicacion Integral en los estudiantes
de Educacion Basica Alternativa de las instituciones educativas del distrito de
Chaclacayo UGEL 06 Ate —Vitarte.

En Chile, Gallego, Figueroa y Rodriguez (2019) realizaron un estudio cuyo
objetivo fue conocer el nivel de comprensién lectora de una muestra de
estudiantes en un centro urbano subvencionado. Mediante un estudio
transversal de corte cuantitativo, evaluaron un total de 186 alumnos de segundo
aflo a octavo afio de educacion bésica, para conocer tanto el nivel de
comprension lectora literal, inferencial y critico, como su nivel de aprendizaje
lector (insuficiente, elemental y adecuado). Los resultados revelaron que el nivel
de comprension lectora, se empobrece a medida que los estudiantes avanzan
de curso escolar, comprobandose una progresion inadecuada en cuanto al
desarrollo de la lectura, asi como la inexistencia de diferencias significativas por

razon de género.

También en el afio 2019, se presentd un estudio en Peru por parte de Yana,
Arocutipa, Alanoca y Yana que se enfocOd en valorar el nivel de evidencia

cientifica que existe sobre el uso de estrategias cognitivas como un determinante
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en la actividad de comprensién lectora en estudiantes de diferentes niveles
educativos: primaria, secundaria y superior. Se realizé una revision sistematica
de articulos cientificos, tesis y textos, sin restriccion de fechas ni tipos de estudio.
Se revisaron 19 materiales completos que incluian la importancia de las
estrategias cognitivas y la comprensién lectora. Buen porcentaje de los autores
de los articulos y tesis revisados concluyen que el buen uso de estrategias
cognitivas desarrolla habilidades de comprension lectora llegando a la meta
deseada: la comprension del texto. Incluso depende de estas estrategias que el
estudiante desarrolle criterios de desempefio cada vez mas complejos de

comprension lectora.

Mayorga y Sandoval (2020), partiendo de la importancia que supone la
comprension lectora y la planeacién como parte fundamental del delineamiento
del proceso ensefianza aprendizaje, sistematizan en su contenido lineamientos
metodoldgicos relacionados con el desarrollo de la competencia lectora, con el
objetivo de fortalecer la planeacion didactica llevada a cabo por los docentes de
basica primaria, considerando que se evidencia en los estudiantes bajos niveles
de comprension de lectura. La investigacion se desarrollo bajo una vision
racionalista-deductiva, con paradigma complementario y de alcance descriptivo-
analitico-prescriptivo. Para la recoleccion de datos se empled un cuestionario
estructurado, una prueba objetiva de caracterizaciobn en comprension lectora, el
analisis documental de los planes de aula y una entrevista semiestructurada. La
muestra fue de 132 estudiantes y 12 docentes de 3° y 5° de basica primaria de
la Institucién Educativa Nuestra Sefiora de La Candelaria, de Barranquilla. El
analisis de los resultados permitié establecer que a pesar de que se disefian
planeaciones didacticas coherentes con los requerimientos estructurales
planteados por el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, se evidencian
debilidades en cuanto a las actividades, las estrategias, los recursos y el tiempo;
gue limitan el desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes,

especificamente en los niveles inferencial y critico.

Silva (2021) presenté un amplio estudio documental sobre la comprension
lectora y los avances en la educacion basica regular, con el fin de analizar las

estrategias que utilizan los docentes para mejorar la comprension lectora, asi
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como los factores que afectan su buen desarrollo. Con esa meta, recopild
articulos cientificos de las bases de datos Scopus, Scielo, Redalyc y Dialnet. En
el proceso de busqueda se utilizé como palabras clave comprension lectora,
estrategias metacognitivas y estrategias de ensefianza. Con los materiales
encontrados, procedié a agrupar los resultados por semejanzas y diferencias
entre los contenidos, para poder obtener las conclusiones de revision de todos
los articulos. Entre estas se destacan que los estudiantes comprenden mejor lo
gue leen si reconocen las palabras y su significado (y con esto logran dominar
un amplio vocabulario); que el uso de recursos tecnoldgicos y entornos virtuales
desarrollan la autonomia y autorregulacion en los estudiantes; que la lectura
veloz, buena pronunciacion y entonacién adecuada no aseguran la comprension
de textos, sino que es solo un apoyo para lograrlo; que la participacion del
docente en la planificacion, organizacion y ejecucion tiene mucha influencia en
la comprension lectora de los estudiantes, pero una mala practica de los
docentes en muchos casos es un obstaculo para que los alumnos logren la

comprension de textos escritos.

Como trabajo final de maestria, Benalcazar (2016) estudio las estrategias
didacticas para el desarrollo de la comprension lectora del 4to afio de Educacién
General Béasica en la Unidad Educativa Ejército Ecuatoriano, de Ambato, a partir
del diagndstico de una correspondencia entre la baja comprension lectora en los
estudiantes y la necesidad de disefiar estrategias didacticas, con el apoyo de la
herramienta tecnolégica Blogger. Se realizdé una investigacion de campo. La
herramienta tecnolégica fue aplicada a los estudiantes en el segundo bloque
curricular denominado “fabulas”, texto del estudiante, como contenido mediador,
disefiando de forma interactiva las lecturas, actividades y evaluacion. Se
determiné que los estudiantes tienen escasa motivacion, habilidades y destrezas
en la comprension de textos, ademas los docentes no hacen uso de recursos de
las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) en el entorno

educativo, a lo que se suma la poca estimulacioén en la lectura.

Montesdeoca, Gémez y Espejo (2020) llevaron a cabo un estudio son el tema
“Estrategias de ensefianza de la comprension lectora aplicadas y percibidas: un

estudio con docentes y estudiantes de cuarto grado de educacion basica de
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Manabi-Ecuador”, cuyo objetivo fue analizar las estrategias para la ensefianza
de la comprension lectora que utilizan los docentes de ese grado de los distritos
de El Carmen y Jipijapa — Puerto Lépez, de la provincia de Manabi. Para lograrlo,
aplicaron un cuestionario a 31 profesores de cuarto grado y a 818 estudiantes.
El instrumento de evaluacion tenia dos partes, (i) datos sobre la percepcion de
la importancia atribuida a la ensefianza de la comprension lectora del espafiol
como primera lengua, y (i) datos sobre el empleo de la metodologia de
ensefianza de la comprension lectora del espafiol como primera lengua. Los
resultados indican que existen diferencias significativas entre los datos del
empleo de las fases prelectura, lectura y poslectura de ambos distritos. Las
conclusiones indican que la lectura requiere mas atencién por parte de los
docentes. Las autoras recomiendan la implementacion de estrategias
metodoldgicas pertinentes en la ensefianza de la lectura comprensiva, porque
les proporcionan al estudiante ventajas de indole académica y una notable

mejora en su rendimiento.

En Esmeraldas no se han encontrado muchos estudios que aborden el tema de
la lectura y su comprension, aunque uno de ellos demostr0 que esta
problematica tiene raices profundas y serias consecuencias en niveles
superiores. Es el caso del estudio de Lara y Salazar (2019), quienes se
propusieron conocer el nivel de lectura de 96 estudiantes aspirantes al octavo
afo de Basica Superior en la Unidad Educativa Fiscomisional Sagrado Corazon,
siendo un muestreo probabilistico aleatorio simple. Esa investigacién fue de tipo
cuantitativo y de alcance descriptivo, y se utiliz6 la Prueba de Competencia
Lectora (CompLEC), aplicada durante un curso de nivelacidén que la institucion
realiza para reforzar las destrezas que los estudiantes deben dominar para el
ingreso a la Basica Superior. Las preguntas de la Prueba CompLEC se basan
en: a) recuperar informacion; b) entregar informacion; y c) reflexionar/evaluar
sobre la informacién y contenido de los textos. Los autores determinaron que los
estudiantes alcanzaron un promedio de 5,3/20, demostrandose un nivel
deficiente en el desarrollo de competencias lectoras, especialmente en la
competencia de recuperar informacion, lo que indica la falta de desarrollo de
habilidades lectoras para hacer procesos de comprensién de los textos en

funcion de los niveles de lectura. Se hizo ademas evidente la necesidad de que
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los profesores que trabajan los procesos de lectura doten a los estudiantes de

herramientas que fortalezcan la comprension de un texto.

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo general:

Analizar el proceso de aprendizaje de la comprension lectora en estudiantes de
tercer afio de Educacién General Bésica, de la unidad educativa San José Benito
Cottolengo, de Esmeraldas en el segundo quimestre del afo lectivo 2021- 2022.

1.3.2 Objetivos especificos:

1. Identificar el nivel de comprensién lectora que poseen los estudiantes del
tercer afno de Educacion General Basica de la Unidad Educativa San José Benito

Cottolengo, segun la distribucion general, por géneros y paralelos.

2. Determinar el proceso didactico- metodolégico que emplean los docentes para

la ensefianza- aprendizaje de la comprensién lectora.
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2.- METODOLOGIA

2.1. Método de Investigacioén

2.1.1 Tipo de investigacion:

Se realizé un estudio mixto (Cual/ cuan), de corte transversal y con enfoque
descriptivo, que permitio realizar el analisis tanto de los datos cuantitativos que
se obtuvieron como los cualitativos que emanaron de las opiniones y
percepciones de la muestra entrevistada. De esa forma, se ha podido
contextualizar todo el proceso de comprension lectora de los estudiantes del
tercer afo de Educacion General Basica de la Unidad Educativa San José Benito
Cottolengo. Las variables estudiadas, usando los métodos de analisis- sintesis y
de induccién- deduccién, fueron nivel de comprension lectora, su proceso de
aprendizaje, el proceso metodolégico que emplean los docentes para la
ensefianza de dicha comprension y las estrategias didacticas para la imparticion
de Lengua y Literatura. Herndndez, Fernandez y Baptista (2014) planean que
este tipo de investigacion permite un conjunto de procesos sistematicos,
empiricos y criticos de investigacion e implican la recoleccion y el andlisis de
datos cuantitativos y cualitativos, asi como su integracion y discusién conjunta,
para realizar inferencias producto de toda la informacion recabada y lograr un
mayor entendimiento del fendmeno bajo estudio (p.534).

2.1.2 Procedimiento

El primer momento en este estudio fue obtener la autorizacidn de los padres de
familia mediante la firma del consentimiento informado para la participacién de

los nifios y nifias, y la autorizacion de las autoridades del centro educativo.

Luego se realiz6 la aplicacion de una prueba de comprension lectora a los
estudiantes del tercer afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa
San José Benito Cottolengo. Para tal fin, se utilizaron dos Tests tipo Cloze:
primero el Cloze de Arjona (2014) “Daniel y las palabras magicas”, cuya
construccion sigue el modelo de Cloze original basado en el propuesto por Taylor

(1953); para el segundo se utilizo el texto “Higiene corporal y manejo de
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alimentos”, tomado del libro de Ciencias Naturales de tercer afio de basica, pero
construido siguiendo la variante de de Cloze con Pareo propuesto por Propst y
Baldanf (1992) y citado por Picon (2021).

La implementacion de los tests y sus cuestionarios se efectu6 al inicio y a
mediados del segundo quimestre del afio escolar. La toma de datos se tomoé a
primera hora de la mafiana, en una sesion para cada uno de los dos paralelos
del tercer afio. Fue un horario con condiciones favorables para los nifios, y
conscientes de que los Tests Cloze no requieren rapidez ni memoria, Sino un
grado de concentraciéon y atencion alto para elegir la opcién que el nifio considere

correcta en cada uno de los items que los componen.

Una vez que se tuvieron los resultados sobre el nivel de comprension lectora
diagnosticado, se procedio a realizar las entrevistas semiestructuradas a las dos
profesoras tutoras, para determinar el proceso didactico- metodologico que
emplean los docentes para la ensefianza- aprendizaje de la comprension de las

lecturas.

El local seleccionado fue el aula de cada docente, y el horario fue el que ellas
propusieron por no afectar las actividades docentes con los estudiantes. Se
solicité a las dos docentes su consentimiento informado para grabar el audio de
la entrevista, para luego poder procesar mejor los datos y valoraciones
importantes. Ademdas, se tom6 nota de las respuestas, asi como de las
reacciones de las entrevistadas. Terminado este proceso con cada entrevistada,
se transcribieron las entrevistas y se procedio al analisis de la informacion, el
gue se organizé siguiendo el procedimiento denominado induccion analitica
(Goetz y LeCompte, 1988). Este procedimiento implicd el examen de los datos
en busca de categorias cualitativas y de relaciones entre ellas; para la presente
investigacién se llevaban como categorias generales el proceso didactico-

metodoldgico y la comprension lectora.
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La tercera y Ultima fase del estudio estuvo encaminada al disefio de una
propuesta didactica con estrategias que promuevan la comprension lectora
sobre la base de aspectos didacticos, tedricos y metodoldgicos. Con ese
propésito en mente, se realizd un estudio documental bases de datos y
bibliotecas virtuales de Scopus, SciELO y Google Académico, y utilizando las
palabras clave comprension lectora, lectura inferencial, lectura critica,
estrategias metacognitivas y estrategias de ensefianza. Fue a partir del analisis
y sintesis realizados que se elaboro la propuesta que se explica en el capitulo

de Resultados y que se anexa como Anexo C.

2.1.3 Poblacion y muestra

En el tercer afio de Educacion General Basica, de la Unidad Educativa San José
Benito Cottolengo, de Esmeraldas, en el segundo quimestre del afio lectivo 2021-
2022 estudian 41 alumnos en dos paralelos (20 en el Ay 21 en el B), de los
cuales 23 son mujeres y 18 varones. Para establecer el nivel de comprensién
lectora que poseen los estudiantes se aplicaron los dos instrumentos a la
totalidad de ellos, por lo que no se calculé muestra por ser una poblacién

pequefia.

2.1.4 Instrumento/s

Se utiliz6 como instrumento para medir el nivel de comprension lectora de los
estudiantes la técnica conocida como Test Cloze. Se aplicaron dos como prueba
individual. En el Anexo A esté el Test Cloze 1, basado en el estilo tradicional,
propuesto por Taylor (1953), y tomando el texto de Arjona (“Daniel y las palabras
magicas”, 2018), y que fuera aplicado al inicio del quimestre. En el texto hay 44
palabras a completar (se han subrayado las respuestas correctas), y se evalla
la comprension lectora a partir de diferentes respuestas a items que recogen tres
de las cuatro dimensiones basicas de esta destreza: a) literal, b) reorganizacion
de la informacion, y c) inferencial. Bajo esta premisa, los alumnos tuvieron que

inferir, relacionar, sacar conclusiones, resumir y secuenciar.
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La utilizacién de esta modalidad es recomendada a la hora de medir los niveles
funcionales (etapa independiente, etapa instruccional y etapa de frustracion) que
tienen los estudiantes o también para evaluar sus habilidades con respecto a las
dificultades que presentan los textos de las diferentes areas que trabajan. Para
la elaboracién de este tipo de prueba se siguieron las recomendaciones de
Taylor (1953):

Primero, se eligié un texto de 274 palabras (en el rango sugerido por el creador
del Cloze), verificando que el texto tuviera sentido completo.

Segundo, se confirmé que las respuestas no dependieran solo de la informacion
gue se encuentra en la primera parte del texto.

Tercero, no se modificaron ni la primera ni la dltima oracion, manteniéndose

intactas.

A partir de la segunda oracion, se empez0 a omitir la quinta palabra, fuera la que
fuera, aunque se siguio la recomendacion de no suprimir nombres propios ni

referentes numeéricos.

Finalmente, se les dio a los estudiantes algunas instrucciones donde se les
explico en qué consistia el trabajo que iban a hacer y cdmo debian desarrollarlo.
Se asigno un puntaje a cada espacio respondido correctamente con la palabra

exacta, aunque también se aceptd algun sinénimo de la misma.

En el Anexo B se ha ubicado el Test Cloze 2, basado en la variante Cloze por
Pareo, y que fuera aplicado a mediados del quimestre. En esta modalidad de
Cloze no se recomienda utilizar textos muy largos, por lo que se seleccion6é uno
de 181 palabras, divididos en cuatro parrafos. Se tuvo en cuenta que el material
no debia haber sido leido anticipadamente por los estudiantes. En el texto
aparecen 30 espacios en blanco, que el estudiante debe completar con la lista

de palabras que se le ofrece a la derecha de cada segmento del texto.

Segun Picdn (2021), para construir una prueba por pareo hay que hacer uso de
la seleccion multiple para evitar que los alumnos produzcan una respuesta
impensada. El alumno debe elegir entre ellas la que corresponde a cada espacio

en blanco.
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Los pasos a cuidar y seguidos fueron los siguientes:

1. Seleccion de una lectura apropiada al nivel de rendimiento de los alumnos.

2. Division del pasaje en secciones de una extension no menor de 40 palabras.

3. Omisién de palabras de forma equitativa por cada una de las secciones de la
lectura. Las palabras omitidas por cada seccion proporcionan a los alumnos las
alternativas de las cuales seleccionaran la que corresponda a cada espacio en

blanco. Las alternativas van colocadas a la derecha de cada seccion.

4. Antes de entregar los test a los alumnos, se escribi6 en la pizarra los primeros

cinco items como ejemplo y se explicaron las instrucciones.

Para determinar los niveles de lectura en ambos Tests Cloze, se utilizé la escala
la clasificacion de la competencia lectora introducida por Betts (como se cit6 en

Alliende y Condemarin, 2002) plantea

¢ Independiente = 70% a mas (significa que el alumno lee con fluidez, precision
y comprension; las equivocaciones son escasas Yy las partes mas importantes
del texto son recordadas espontanea y correctamente y también los detalles

adicionales, cuando se le pregunta sobre ellos).

e Instruccional = 60% a 69% (la comprension es en general correcta, pero el
recuerdo espontaneo es incompleto; algunos detalles son olvidados o
recordados en forma incorrecta. La lectura es medianamente fluida, pero se
Identifica y llega a ser dubitativa cuando hay dificultad de reconocimiento o de
comprension. El lector siente que el material no es facil pero que puede

manejarlo).

e Frustracion = menos del 60% (implica que el lector no esta listo para leer un
material y al tratar de hacerlo rompe el patrén cualitativo de la lectura.
Desaparecen la fluidez y las dudas; las repeticiones y la lectura “palabra a
palabra” son comunes. El lector muestra signos de tensién en la respiracion y da

signos de incomodidad fisica.
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La comprension es deficiente y los errores de reconocimiento de palabras son
numerosos. Da muestras de sentirse aliviado cuando se le pide que no continte

leyendo.

La entrevista semiestructurada aplicada a las dos docentes del tercer afio de
Educacién General Basica constd, como instrumento, de una guia de 6
preguntas, adaptadas de la tesis doctoral de Mena (2019). Cada pregunta esta
enfocada a determinar la forma en que las docentes implementan en la
actualidad el proceso didactico- metodologico para el desarrollo de la
comprension lectora (Anexo C); es decir, la técnica, debido a la cercania y
familiaridad de la investigadora con las docentes, facilitaba reconocer las
practicas del cuerpo docente e integrarlas en categorias que permitieran
vislumbrar el tipo de disefio al cual el profesorado recurre para desarrollar la
comprension lectora en sus estudiantes, al generarse un clima de confianza
donde sus opiniones, sensaciones y percepciones eran tan importantes como la

teoria o la estadistica (Hernandez- Sampieri et al., 2016).

Finalmente, para el disefio de la propuesta didactica con estrategias que
promuevan la comprension lectora sobre la base de aspectos teoricos y
metodologicos, se hizo un estudio documental, realizando busquedas en las
bases de datos y bibliotecas virtuales de Scopus, SciELO y Google Académico,
y utilizando las palabras clave comprension lectora, lectura inferencial, lectura
critica, estrategias metacognitivas y estrategias de ensefianza. Como resultado,
se encontraron 17 tesis de maestrias o doctorales y 79 articulos cientificos que
se enmarcaban en el proceso de ensefianza- aprendizaje de la comprensién
lectora en la Educacién General Bésica, seleccionandose 9 tesis y 37 articulos
por ser investigaciones sobre la ensefianza de la lectura en los grados segundo,
tercero y cuarto y haber sido estudios desarrollados en nuestra region
geografica, criterio de inclusion escogido por las similitudes sociodemograficas

e histoéricas de nuestra América Latina.

43



3.- RESULTADOS

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos con la aplicacion de las

técnicas de investigacion.

Los resultados del Cloze 1, sobre la lectura “Daniel y las palabras magicas”,
demostré que existen serias falencias en la comprension lectora. De los 41
estudiantes evaluados, solo 4 (9,75%) obtuvieron un nivel adecuado (de lectura
independiente), mientras que, en el otro extremo (nivel de frustracion) se
ubicaron 16 estudiantes (39,02%), quedando mas de la mitad del estudiantado
(21, para el 51,21%) en el nivel instruccional (Tabla 1).

Tabla 1 Resultados de la comprension lectora diagnosticada a través del
Instrumento test Cloze 1

Nivel de comprension Cantidad %
Igual 0 menor a 44% (nivel de

y 16 39,02
frustracion)
Entre 45% y 56% (nivel
. _ 21 51,21
instruccional)
Igual o mayor a 57% (nivel de

. . 4 9,75
lectura independiente)
Total 41 100

Fuente: Resultados del cloze “Daniel y las palabras magicas”.

Al realizar el analisis por género (Tabla 2), se observa que en los niveles de
frustracion y de lectura independiente, los resultados de los varones (44,4% y
5,5%, respectivamente) fueron peores al de las mujeres (34,8% y 13%,
respectivamente). En el caso del nivel instruccional, las féminas también tuvieron

un resultado ligeramente superior a los varones (52,2% vs. 50%).
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Tabla 2 Distribucion de los resultados del test Cloze 1, segun género

Nivel Varones % Hembras %
Nivel de frustracion 8 44 4 8 34,8
Nivel instruccional 9 50,0 12 52,2
Nivel de lectura independiente 1 55 3 13
Total 18 100 23 100

Fuente: Resultados del cloze “Daniel y las palabras magicas”.

La Figura 1 muestra los resultados comparativos por paralelos.

En el Paralelo A hubo peores resultados en el nivel de frustracion (45%),

mientras que en el nivel instruccional se ubicé el 52,4% de los estudiantes del

Paralelo B; sin embargo, en el nivel deseado tedricamente, el de lectura

independiente, fue mejor el Paralelo B, con el 14,3% de sus estudiantes.

60%
50%
40%
30%
20%

Porcentaje

10%
0%

m Paralelo A
E Paralelo B
50% 52,4%
14,3%
5%
[ ]

Nivel de frustracion Nivel instruccional Nivel de lectura

independiente

Nivel de lectura

Figura 1 Distribucion de los resultados del test Cloze 1, segun paralelos

Fuente: Resultados del cloze “Daniel y las palabras magicas”.
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Antes de presentar los resultados del segundo cloze (aplicado a mediados del
guimestre), es importante sefialar que, de los tres procedimientos basicos para
la construccion de los test cloze, el utilizado para el test Cloze 2 fue el mecéanico;
es decir, se suprimié una de cada cierto numero de palabras seguidas de modo

gue entre dos espacios en blanco hubiera siempre el mismo numero de palabras.

Preposiciones I /4
Determinantes il 1
Pronombres s 2
Conjunciones N 2
Adjetivos N 2

Categorias lexicas y
funcionales

Adverbios I 3
Verbos IS /
Sustantivos NN 12

0 2 4 6 8 10 12 14
Frecuencia absoluta

Figura 2 Distribucion de las categorias Iéxicas y funcionales en el test Cloze 2

Fuente: Tabulacion de datos en Excel.

Este procedimiento conllevd a un desbalance tanto en las categorias Iéxicas
como en las funcionales (Figura 2), aunque eso no implicé afectacién sintactica

ni semantica.

En la Tabla 3 se muestran los resultados alcanzados con la aplicacion del test
Cloze 2, por pareo. Se puede apreciar que en el nivel de frustracion quedo el
21,9% de los estudiantes, en el instruccional el 48,8%, y en el de lectura

independiente fue el 29,3%.
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Tabla 3 Resultados de la comprensién lectora diagnosticada a través del
Instrumento Cloze 2

Nivel de comprensién Cantidad %
Igual 0 menor a 44% (nivel 9 21,9
de frustracion)

Entre 45% y 56% (nivel 20 48,8
instruccional)

Igual o mayor a 57% (nivel 12 29,3
de lectura independiente)

Total 41 100

Fuente: Resultados del cloze “Higiene corporal y manejo de alimentos”.

La comparacion de los resultados del test Cloze 2 por género (Tabla 4) también
mostro resultados superiores en las mujeres que en los varones. De esta forma,
en este test el 39,1% de las chicas logran el nivel de lectura independiente,
logrado solo por el 16,6% de los chicos, existiendo mas varones (15 de 18, para
el 83,3%) que mujeres (14 de 23, para el 60,9%) en los niveles inferiores de
frustracion e instruccional.

Tabla 5 Distribucion de los resultados del test Cloze 2, segin género

Nivel Varones %  Hembras %

Nivel de frustracion 6 33,3 3 13,0
Nivel instruccional 9 50,0 11 47,8
Nivel de lectura independiente 3 16,6 9 39,1
Total 18 100 23 100

Fuente: Resultados del cloze “Higiene corporal y manejo de alimentos”.
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La Figura 3 muestra los resultados obtenidos en el test Cloze 2, comparando los
dos paralelos. Se observa que el Paralelo B, al igual que en el test Cloze 1,
obtuvo mejores resultados, al obtener un nivel de lectura independiente del
38,1%, un nivel instruccional del 52,4% y solo el 9,5% de los estudiantes

guedaron en el nivel de frustracion.

m Paralelo B mParalelo A

Nivel de lectura independiente 20.00% 38,1%

o 52,4%
Nivel instruccional [ 12 (470
. .. 0

Nivel de frustracion s ey 55 00

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0%
Porcentaje

Nivel de lectura

Figura 3. Distribucion de los resultados del test Cloze 2, segun paralelos.
Fuente: Resultados del cloze “Higiene corporal y manejo de alimentos”.

Las entrevistas semiestructuradas se les aplicaron a las dos docentes del tercer
afio de Educacion General Basica, que fueron identificadas como Licenciada 1
(L-1) y Licenciada 2 (L-2), con el objetivo de preservar la discrecion en sus

respuestas.

A la primera pregunta sobre los tipos de estrategias cognitivas, metacognitivas y
de administracion de recursos que utiliza en la imparticiéon de sus clases de
lectura, L-1 indic6 que utiliza actividades con sus alumnos que incluyen la
organizacion de las oraciones de pequefios parrafos, los guia a evaluar su
comprension lectora y trata siempre de mantener la motivacion, por medio de
preguntas acerca de las tematicas de la lectura. Por su parte L-2 incluye en las
cognitivas la transformacién de oraciones de un texto, usando diferentes
personas o nombres de los comparieritos de clase, siempre que la lectura se
preste para eso; ella dice que siempre monitorea la velocidad de lectura de los
chicos y chicas, y trabaja en el procesamiento activo del texto, guiando a los
estudiantes a que reconozcan las falencias y traten de ir solucionando los

problemas que se van encontrando en todo el proceso durante las clases.
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Con respecto a si realizan actividades o usan estrategias cooperativas en el
proceso de comprension y asimilacion de los cuentos que estan en el libro de
texto, ambas coinciden en que, por el poco tiempo que tienen, no pueden llevar
a los estudiantes a trabajar en parejas o pequefios grupos sistematicamente,
aungue a veces si los llevan a dejar volar la imaginacion y pensar en un mundo

lleno de fantasias propias de la edad.

A la pregunta de como logran que el aprendizaje sea activo para que los
estudiantes sean administradores y protagonistas de sus conocimientos y
desarrollen sus capacidades, habilidades y destrezas, y puedan potenciar el
aprendizaje significativo, tanto L-1 como L-2 plantean que no siempre se puede
salir de la rutina del aprendizaje tradicional, ya que hay limites en cuanto al
tiempo de la asignatura Lengua y que no es la Unica materia que tienen que
preparar e impartir, aunque por sus afios de experiencia siempre tratan que la
clase sea entretenida; pero es un hecho que no siempre se parte de los intereses
de los educandos, ya que por demas, hay muchas diferencias entre algunos de

ellos.

Sobre la forma en que se planifica para trabajar la construccién significativa de
los aprendizajes y conocimientos, L-1 tiene la tendencia de trabajar en base al
descubrimiento y la interpretacion critica propia de la edad, mientras L-2 supo
decir que orienta su quehacer pedagdégico hacia la construccion significativa en

base a la comprension y la creatividad durante la comprensién lectora.

Ambas docentes coinciden al responder que no han logrado que sus alumnos
lean sistematicamente fuera del aula, especialmente porque han comprobado
gue muchos padres de familia no ayudan en la tarea, por diferentes causas. L-1
dice que muchos padres y madres se desentienden de los problemas de los hijos
y ven el aprendizaje como una obligacién solo de la escuela. L-2 dijo que algunos
de los chicos de su paralelo son hijos de personas con muy bajo nivel escolar y
otros, que incluso han mostrado preocupacion por el desarrollo de sus hijos,
trabajan en zonas lejanas o en horarios donde casi nunca pueden apoyar a los

chicos y las chicas.
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Cuestionadas sobre la realizacién de algunas otras las actividades didacticas o
pasos metodoldgicos que usan para despertar el placer por la lectura, las dos
docentes reiteran el poco tiempo con que se cuenta en el horario docente, por lo
que no es frecuente que hagan otras actividades, pero que ocasionalmente
tratan de despertar en placer por la lectura a través de actividades didacticas
como trabalenguas y adivinanzas, lo que les ha servido para despertar el interés

y cierta motivacion hacia el habito de lectura.

Finalmente, el cierre de las entrevistas fue sobre las dificultades se enfrentan en
la unidad educativa para implantar las experiencias metodolégicas. L-1 plantea
gue es muy dificil romper las rutinas y lograr la comprensién de algunas
autoridades para promover actividades que la ciencia ha demostrado que son
valiosas; L-2 profundiza al decir que hay resistencia al cambio, que se teme que
algunos padres encuentren inadecuadas esas actividades metodoldgicas,
especialmente por rigidos patrones morales y por creencias que no se
fundamentan sobre la racionalidad, sino mas bien sobre los sentimientos y la

ausencia de conocimientos especificos sobre las relaciones de los nifios y nifias.

A partir de las dificultades encontradas en la comprension lectora de los
estudiantes mediante los dos Tests Cloze aplicados, y las debilidades y
amenazas detectadas en las entrevistas a las docentes, se procedi6 a disefar
una propuesta didactica con técnicas y estrategias que promuevan la
comprension lectora sobre la base de aspectos tedricos y metodoldgicos

demostrados por las ciencias de la Educacion.

La Propuesta Didactica (Anexo D), como posible plan de intervencién, esta
disefiada, especificamente, para dar respuestas a las dificultades de
comprension lectora en los estudiantes del tercer afio de Educacion General
Béasica de la Unidad Educativa San José Benito Cottolengo, de la ciudad de

Esmeraldas.

Esta propuesta se enfoca directamente en proponer técnicas y estrategias que
potencien el interés y placer por la lectura, para desarrollar la comprension
lectora. Para ello, se procedio a analizar los resultados de los dos Tests Cloze

aplicados e identificar las debilidades que supieron manifestar las docentes de
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ambos paralelos durante las entrevistas a ellas realizadas, por lo que se pudo
confirmar que la mayoria de los estudiantes tienen falencias al leer. Asimismo,
se apreci6 que algunos factores en el sistema de trabajo o en la interrelacion de
los factores involucrados en el proceso no permiten alcanzar metas superiores
en la comprension lectora, influyendo negativamente el ambiente pedagdgico en
general, en cuanto al tiempo de los docentes, al apoyo de las familias, y a
carencias en recursos y materiales didacticos, que deben ser elementos
motivadores. Las ciencias de la Educacion y la Pedagogia han demostrado que
es importante garantizar las condiciones necesarias en los ambientes

pedagogicos para captar la atencion e interés por parte de los estudiantes.

Cabe sefalar que se precisa de un fuerte trabajo en la comprension lectora por
parte del maestro, puesto que es ahi donde se acentian las bases para el éxito

de las demas disciplinas y la trayectoria escolar futura de cada discente.

Las metas finales de la propuesta didactica se pueden sintetizar en las siguientes
ideas:

a) Darles a los maestros diversas técnicas y estrategias pedagdgicas, aplicables
al tercer grado, con el propésito de que el estudiante desarrolle sus procesos
mentales, las habilidades de comunicacion y a su vez sea capaz de expresar con

responsabilidad sus propios criterios sobre los textos de lectura.

b) Despertar el interés y placer por la lectura en los estudiantes de tercer grado,
inducirlos a viajar imaginativamente por el mundo a través de la lectura, y que

demuestren comprension de lo leido.

c) Concientizar a los maestros sobre la importancia de nuestra labor y
responsabilidad como docentes, al integrar en la propuesta acciones bien

planificadas enfocadas en el aprendizaje activo del estudiante.

d) Alejar a los maestros del enfoque tradicionalista y apropiarse del enfoque
constructivista por competencias, para que el aprendizaje del estudiante sea

realmente significativo.
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e) Lograr que la escuela, en coordinacion con los padres de familia, transmita
una concepcion de lectura que les permita comprender a los estudiantes la

trascendencia que tendra para su futuro educativo, profesional y personal.

f) Motivar al estudiante a que se integre en actos de lectura, escritura,
concursos, creacion de cuentos, leyendas narraciones, historietas, que
argumente sus ideas y exprese sus sentimientos sobre temas y situaciones

relacionados con la diversidad cultural ecuatoriana.
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4.- DISCUSION

En el presente estudio se realiza el analisis del proceso de aprendizaje de la
comprension lectora en estudiantes de tercer afio de Educacién General Basica,
de la Unidad Educativa San José Benito Cottolengo, de Esmeraldas en el
segundo quimestre del afio lectivo 2021- 2022. Bajo esta propuesta investigativa,
se establecié el nivel de comprension lectora que poseen los estudiantes, segun
la distribucion general, por géneros y paralelos y se determind el proceso
didactico- metodolégico que emplean los docentes para la ensefianza-
aprendizaje de la comprension lectora, lo que permitié disefiar una propuesta
didactica con técnicas y estrategias que promuevan la comprensioén lectora sobre

la base de aspectos tedricos y metodologicos.

Los resultados sobre el nivel de comprension lectora se determinaron a partir de
dos Tests Cloze. En el primero, un Cloze del tipo tradicional y aplicado al inicio
del quimestre, sélo el 9,75% obtuvo un nivel de lectura independiente, mientras
en el otro extremo, el 39,02% mostraron el nivel mas bajo, llamado de frustracion,
siendo los varones lo que tuvieron bajos resultados que las mujeres (44,4% y
5,5%, versus 34,8% y 13%, respectivamente). Por paralelos, en el Paralelo A
hubo peores resultados en el nivel de frustracion (45%); y en el nivel deseado
tedricamente, el de lectura independiente, fue mejor el Paralelo B, con el 14,3%
de sus estudiantes. En el nivel intermedio, llamado nivel instruccional, las
diferencias no fueron estadisticamente significativas, ni por género ni por

paralelo, estando todas las cifras alrededor del 50%.

Al revisar la literatura sobre estas situaciones en la comprension lectora, se hace
obligatorio reconocer los aportes teoricos de Betts (1946), quien consideré como
de primordial importancia lograr sacar al estudiante del nivel de frustracion,
porque eso implica que el lector no esta listo para leer un material y, al tratar de
hacerlo, rompe el patron cualitativo de la lectura, desaparece la fluidez; y las

repeticiones y la lectura “palabra a palabra” son comunes.

En nuestra practica educativa, se ha comprobado que los estudiantes en el nivel
de frustracién tienen una comprension deficiente y los errores de reconocimiento

de palabras son numerosos. Como seres humanos, se muestran inseguros y
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cohibidos; incluso, se observa que el alumno da muestras de sentirse aliviado
cuando se le pide que no continde leyendo. En este sentido, el presente estudio
coincide con las conclusiones a las que llegan otros autores. Por ejemplo,
Aguilar, Cafate y Ruiz (2015) plantean que en los estudiantes en el nivel de
frustracion se pueden identificar emociones como el miedo, la ira y hasta la
envidia. Loor (2014) encontré ausencia de esquemas estructurales que le
permitieran a los escolares relacionar el contenido con experiencias propias. Del
actual estudio, se puede también concluir que los bajos niveles de compresién
lectora han traido consigo bajo rendimiento, baja calidad académica en la
institucion educativa, con serias frustraciones personales, propiciado por un
sistema educativo tradicionalista que no ha considerado la necesidad de tener

proyectos y politicas bien definidas entorno a la ensefianza de la lectura.

Antes de discutir los resultados del test Cloze 2, es necesario hacer algunas
reflexiones metodoldgicas, que permiten una mejor comprension de esta
investigacion. Desde el disefio del estudio se valord aplicar dos tests cloze pero
con diferentes métodos en su construccion. Para la primera prueba de
comprension lectora se optd por el modelo llamado “tradicional”, siguiendo los
postulados tedricos de su creador, Taylor (1953), en el que el alumno demuestra
sus niveles para inferir, relacionar, sacar conclusiones, resumir y secuenciar, al
utilizar sus conocimientos previos del topico, buscar las claves sintacticas y el
contexto de significado que rodea las palabras omitidas. Como ventaja sobre el
test Cloze 2 estd el que se consideran respuestas positivas las que sean
sintactica y semanticamente correctas, y no se toman en cuenta los errores

ortogréficos.

En los resultados también se indicd que el procedimiento basico usado para la
construccion del test Cloze 2 fue el mecanico; es decir, se suprimio una de cada
cinco palabras, pero este procedimiento implic6, aunque esperado, un
desbalance en las categorias Iéxicas y en las funcionales, sin que esto atentara
contra las partes sintactica y semantica. Como plantea Artola (1991), varios
estudios han valorado las fortalezas y debilidades tanto del procedimiento
mecanico como del procedimiento al azar y del procedimiento racional (omision

de palabras con ciertas caracteristicas). Por otra parte, esta la investigacion de
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Meredith y Vaughan (1978), quienes al comparar los procedimientos al azar y el
mecanico concluyeron que usar el al azar se logran distintas formas alternativas
de cloze sin que eso afecte la fiabilidad de la prueba. De igual manera, Helfeldt
y Zhenk (1985) también compararon un cloze al azar con un cloze en que la
omision fue mecanica, suprimiendo (igual que el estudio que aqui se presenta)
cada quinta palabra, y concluyeron que la correlacion al azar, en cuanto a
comprension lectora, resulté ligeramente mas elevada que la correlacién con el

cloze mecéanico.

Toda la literatura revisada parece indicar que se necesitan mas estudios para
poder definir con exactitud cudl de los procedimientos seria el ideal, o tal vez
mas apropiado para medir determinados niveles de comprension lectora, porque
si se ha confirmado que, de manera general, el procedimiento mecanico, con la
omision de cada quinta palabra, es el mas empleado y ha demostrado ser
suficientemente valido y fiable, como también que la facilidad de prediccién

depende del tipo de palabras omitidas.

De las 30 palabras del test Cloze 2, los sustantivos (12) fueron los mas
numerosos, a los que se afiaden 9 palabras pertenecientes a las categorias
funcionales. Esta distribucion explica los mejores resultados en el segundo cloze,
y coincide con el estudio de De Smedt (1982), quien encontré que, de las
palabras de contenido, los sustantivos son los mas faciles de predecir por los
estudiantes; y con el estudio de Rankin y Thomas (1980) quienes, por su parte,
encuentran que las palabras de funcién son las mas faciles de predecir en
nuestro idioma. A esto hay que afadir que, con el procedimiento mecanico,
cuando el namero total de omisiones de la prueba es suficientemente amplio,
COmo en nuestro caso, hay que esperar que dentro del conjunto de las palabras

omitidas se hallen todos los tipos de palabras.

Los resultados del test Cloze 2 (por pareo) son superiores al logrado en el test
Cloze 1, especialmente porgue en este el alumno conté con listados de palabras
para el completamiento en cada uno de sus cuatro segmentos, por lo que podria
considerarse como una medida que conlleva al reconocimiento, dando facilidad
de prediccién de las palabras omitidas. Como se puedo observar, los resultados

en el nivel instruccional fueron significativamente superiores; y del 39,02% en el
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nivel de frustracion en el primer cloze, el porcentaje bajo al 21,9%. Igual ocurrié
con el nivel independiente, porque de solo el 9,75% en el primer cloze, la cifra
subio al 29,3% en el segundo. También los resultados fueron superiores en las
mujeres que en los varones Estos datos indican que aun hay dificultades a

resolver, pero no tan cadticos como el primer cloze habia demostrado.

En andlisis comparativo de los dos paralelos, se observd nuevamente que el
Paralelo B esta en mejores condiciones con respecto a la comprension lectora
gue el Paralelo A, al obtener un nivel de lectura independiente el 38,1% de los
escolares y menos del 10% quedaron en el nivel de frustracion. Estos resultados
no coinciden con los de Gallego et al. (2019), quienes concluyeron que el nivel
de comprension lectora y, por tanto, su aprendizaje, se empobrece a medida que
los alumnos avanzan en el curso escolar, comprobando una progresion
inadecuada en cuanto al desarrollo de la lectura, asi como la inexistencia de

diferencias significativas por razon de género.

Los resultados aqui obtenidos, vistos desde la teoria de la Gestalt, confirman
gue la percepciéon, la memoria, la inteligencia y otros procesos mentales
realmente se organizan en forma de sistemas, y que “la adquisicion de una nueva
conducta no es el resultado de una repeticion sino de una reorganizacion
perceptiva de estimulos, y que las sensaciones no se experimentan de manera
aislada sino como la percepcion de conjuntos estructurales” (De Smedt, 1982, p.
347). No cabe duda de que la informacién que se deriva del uso del test cloze
sirve de guia a los maestros sobre las mejores vias para ayudar al estudiante a

captar los vinculos entre los elementos que dan sentido y significado a un texto.

Los resultados en la comprension lectora no pueden ser superiores si el proceso
didactico- metodolégico que emplean los docentes para la ensefianza-
aprendizaje no se transforma o actualiza, tal y como se demostré en las falencias
y debilidades que estan limitando un avance mas acelerado. Un elemento
objetivo y esencial es el tiempo asignado a la materia, normado por el sistema
educacional; pero es un hecho que ese tiempo asignado no les permite usar,
sistematicamente, el trabajo en parejas o en pequefios grupos, manteniéndose
en la rutina del aprendizaje tradicional. Esto, sin embargo, no justifica otras

acciones pedagogicas, como el partir de los intereses de los educandos o que
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no se oriente el quehacer pedagogico hacia la construccion significativa en base

a la comprension y la creatividad durante la comprension lectora.

Los tipos de estrategias cognitivas, metacognitivas y de administracion de
recursos que se utilizan en la imparticibn de las clases de lectura son
insuficientes, al basarse solo la organizacién de las oraciones de pequefios
parrafos, autoevaluar su comprension lectora, preguntas acerca de las teméaticas
de la lectura, transformacion de oraciones de un texto y el monitoreo de la

velocidad de lectura.

Otra limitante se encuentra en no haber logrado que sus alumnos lean
sistematicamente fuera del aula. Independientemente de la falta de cooperacion
de muchos padres de familia, que no ayudan en la tarea por considerar que el
aprendizaje de sus hijos depende totalmente de la escuela, aun falta incrementar
la motivacion de cada estudiante y la independencia cognoscitiva para esa
destreza. Las pocas actividades didacticas que, adicionalmente, realizan las
maestras (trabalenguas y adivinanzas) para despertar el placer por la lectura no
son suficientes para lograr un aprendizaje que sea activo y mucho menos
potenciar el aprendizaje significativo. A todo esto, se suma que hay falta de
comprension y apoyo por parte de algunas autoridades para promover
actividades que la ciencia ha demostrado que son valiosas, tal vez por la

resistencia al cambio que siempre hacemos los seres humanos.

La literatura revisada demuestra que un modelo interactivo de lectura identifica
al lector como un agente creador de significados a partir de un texto, de sus
conocimientos previos y del propdsito con que lee (Sol€, 1996); que ese modelo
establece que todo proceso de lectura lleva un mensaje que el lector debe
comprender e interpretar, usando las estrategias bottom up (el proceso del lector
para decodificar oralmente y de forma gradual las unidades lingtisticas, cuya
suma proporciona el significado global del texto) y las Top down (el
procesamiento de informacion va de la mente del lector al texto, y su
comprension surge a partir del reconocimiento de las unidades superiores hasta
llegar a las inferiores mediante inferencias interpretativas) (Colmer y Camps,
1996), y que los buenos lectores asumen un papel activo durante la lectura
(Pressley, 2002).
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El estudio que aqui se presenta tiene un punto de similitud con el de Aguilar,
Cafate y Ruiz (2015), cuyos resultados mostraron profundas debilidades de los
escolares en la lectura y su comprension, y una causa basica fue el desapego a
la lectura porque en sus casas no encontraban el apoyo necesario, ya que sus
padres no tienen habilidades en la lectura, tienen una dificil situacion econémica
y la mayoria son analfabetas. De la misma manera, hay coincidencia con el
estudio de Rodriguez y Monsalvo (2016) quienes encontraron que menos del
50% de los docentes orientan y relacionan el texto propuesto con el temay que
la realizacion de tiempos de lectura solo se planifica durante dos veces en la
semana, y enfatizan la necesidad de fomentar docentes criticos y reflexivos para
emprender transformaciones hacia el mejoramiento de la compresion lectora de
sus educandos, cuyas estrategias se orienten en la organizacion y planificacion

de actividades cognitivas y metacognitivas que promuevan habitos lectores.

También se coincide con Acosta y Aguilar (2016). Estos autores encontraron que
los docentes siguen la ensefianza tradicionalista, con el uso de actividades
rutinarias e improvisacion en las mismas, limitando la participacion de los
estudiantes en la construccion de un aprendizaje significativo en el habito de
lectura. De igual forma, Loor (2014) concluyd que, aunque los docentes tienen
buenos conocimientos con respecto al tema de la comprension lectora, son
pocas las actividades que realizan con sus estudiantes para fomentar el

desarrollo de la misma.

Un elemento que podria ayudar en la mejora de la comprension lectora y que no
se observé en nuestro estudio fue el uso de las Tecnologias de la Informacién y
la Comunicacién. En este sentido, se coincide con Benalcdzar (2016), quien
concluy6 que los docentes no hacen uso de recursos de las TIC en el entorno

educativo, lo que suma a la poca estimulacion en la lectura.

Una vez identificado el nivel de comprension lectora que poseen los estudiantes
del tercer afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa San José
Benito Cottolengo y determinadas las debilidades y falencias en el proceso
didactico- metodoldgico de las docentes para la ensefianza- aprendizaje de la
comprension lectora, se disefié una propuesta didactica (Anexo D) con técnicas

y estrategias que han de promover el desarrollo paulatino pero continuo de la
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comprension lectora sobre la base de aspectos tedricos y metodoldgicos, para
lo cual se precisa corregir algunos factores en el sistema de trabajo o en la
interrelacion de los factores involucrados en el proceso, que realmente no
permiten alcanzar metas superiores. Se sabe que las ciencias de la Educacion y
la Pedagogia han demostrado que es importante garantizar las condiciones
necesarias en los ambientes pedagogicos para captar la atencion e interés por

parte de los estudiantes.

La propuesta didactica, en cada una de sus actividades y objetivos, se ha
fundamentado en las bases conceptuales y en las generalizaciones y
experiencias empiricas de los estudios previos consultados. Desde el punto de
vista teorico, se tuvieron en cuenta los planteamientos de varios teoristas.
Giménez (2014) comprobo que la participacion de los clubes de lectura u otras
actividades relacionadas con el dominio del lenguaje desde la infancia y la
adolescencia son un punto de apoyo para el desarrollo de las habilidades de
lectura; mientras que Yana, Arocutipa, Alanoca y Yana (2019) confirman que el
buen uso de estrategias cognitivas desarrolla habilidades de comprension

lectora llegando a la meta deseada: la comprension del texto.

Por su parte, Espejo y Sarmiento (2017) indican que las metodologias permiten
al docente planificar métodos y técnicas acorde a las capacidades de cada
estudiante, donde ellos son los principales promotores en la construccion de sus
conocimientos, logrando desarrollar habilidades y destrezas activas con el fin de
gue el aprendizaje sea potencializado mediante la experimentacion y el
desarrollo de las diferentes actividades que el alumno aplique en el proceso de
aprendizaje. A su vez, Muioz (2015) afirma que es importante crear conciencia
en los alumnos para que obtengan amor por la lectura, ya que leer tiene
beneficios que enriquece los conocimientos, mejorando el Iéxico y el proceso de

aprendizaje.

También fue importante el aporte de Defior (2000), quien asevero que, para leer
adecuadamente, se necesita de un conjunto de factores, muchos de los cuales
se comparten con el lenguaje oral; y plantea que algunas de las causas que han

sido invocadas son las deficiencias en la decodificacion, la confusién respecto a
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las demandas de la tarea, la pobreza de vocabulario, los escasos conocimientos
previos, algunos problemas de memoria, el desconocimiento o falta de dominio
de las estrategias de comprension, el escaso control de la comprensién

(estrategias metacognitivas), la baja autoestima y el escaso interés en la tarea.

En los resultados antes presentados se indicaron las seis metas finales de la
propuesta didactica, que surgen del objetivo general de brindar un conjunto de
técnicas y estrategias orientadas al trabajo de los docentes de Lengua de la
Unidad Educativa San José Benito Cottolengo para la formacién de lectores
competentes, segun los objetivos para los estudiantes del tercer afio de
Educacion General Basica, tanto por los conocimientos y destrezas escolares,

como por el desarrollo psicoldgico de esa edad.

El centro de la propuesta contiene objetivos, actividades de maestros y alumnos,
los medios didacticos que se necesitan y las observaciones que permiten cumplir
los objetivos, que han quedado de la siguiente manera, atendiendo a las
caracteristicas de esta propuesta en base a lo detectado en el estudio:

1) Crear en el aula el sitio “Nuestra Sala de Lectura”,

2) Leer por iniciativa propia del alumno,

3) Modular los tonos de voz de acuerdo a la situacién comunicativa,

4) Estimular al estudiante por la lectura,

5) Elaborar con los estudiantes carteles con frases que promuevan la
importancia de la lectura,

6) Identificar el mensaje en noticias periodisticas, segun su nivel de
comprension,

7) Redactar textos cortos, a partir de la narracion de experiencias personales,
8) Crear cuentos mediante la interpretacion de laminas,

9) Monitorear los niveles de comprension lectora con textos mas amplios,

10) Promover la concentracién mediante la secuenciacion de procesos,

11) Desarrollar la metacognicion en la comprension lectora, y

12) Comprender el significado de la lectura.
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Los estudios previos consultados permiten augurar el éxito de la propuesta que
aqui se presenta. De esta forma, Lara y Salazar (2019), en Esmeraldas,
demostraron un nivel deficiente en el desarrollo de competencias lectoras,
especialmente en la competencia de recuperar informacion, lo que indica la falta
de desarrollo de habilidades lectoras para hacer procesos de comprension de
los textos en funcidén de los niveles de lectura y encontraron evidencias de la
necesidad de que los profesores que trabajan los procesos de lectura doten a

los estudiantes de herramientas que fortalezcan la comprension de un texto.

Aguilar, Cafate y Ruiz (2015), después de haber realizado varias actividades
con el cuento como estrategia didactica, comprobaron la mejoria en la fluidez y
en la comprension lectora, asegurando que la lectura de cuentos infantiles ayuda
a los nifios y nifias a desarrollar habilidades de comprension, ayudandolos de
esta manera a dejar volar su creatividad e imaginacion en el mundo fantastico

de la lectura.

Rodriguez y Monsalvo (2016) dejaron claro que se requiere de docentes criticos
y reflexivos para emprender transformaciones hacia el mejoramiento de la
compresion lectora de sus educandos, y que sus estrategias se orienten en la
organizacion y planificacion de actividades cognitivas y metacognitivas que

promuevan habitos lectores en la educacién basica primaria.

Hoyos y Gallego (2017) aseguran que la lectura es un proceso constructivo, que
se potencia con una propuesta de intervencion, lo que hace que los estudiantes
identifiquen la estructura de los textos, formulen cuestionamientos, deduzcan
elementos, elaboren inferencias, recuperen datos, y evalten y reflexionen frente

a los portadores de texto.

Silva (2021) demostré que la lectura veloz, buena pronunciacion y entonacion
adecuada, por si solas, no aseguran la comprension de textos, sino que es solo
un apoyo para lograrlo; que la participacion del docente en la planificacion,
organizacion y ejecucion tiene mucha influencia en la comprensién lectora de los
estudiantes, y que una mala préactica de los docentes en muchos casos es un

obstaculo para que los alumnos logren la comprension de textos escritos.
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Acosta y Aguilar (2016), luego de aplicar un plan disefiado, concluyeron que las
estrategias didacticas propuestas en el plan de accién evidenciaron que los
escolares despertaron el placer por la lectura a través de varias actividades
didacticas como trabalenguas, cuentos, poesias, adivinanzas, que se
constituyeron en una importante estrategia para despertar el interés y la

motivacion en los nifios y niflas hacia el habito de lectura.

La autora considera que la propuesta didactica que presenta, con una fuerte
base cientifica, ha de producir cambios importantes en los estudiantes de tercer
aflo de Educacion General Bésica, de la unidad educativa San José Benito
Cottolengo, de Esmeraldas.
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5.- CONCLUSIONES Y PROPUESTA

5.1 Conclusiones

La investigacion que aqui se concluye tuvo como meta analizar el proceso de
aprendizaje de la comprensién lectora en estudiantes de tercer afio de Educacién
General Basica, de la unidad educativa San José Benito Cottolengo, de
Esmeraldas en el segundo quimestre del afio lectivo 2021- 2022. Para lograr ese
fin, fue necesario, primero, identificar el nivel de comprension lectora que poseen
esos estudiantes; luego determinar el proceso didactico- metodolégico que
emplean los docentes para la ensefianza- aprendizaje de la comprension lectora,
para finalmente disefiar una propuesta didactica con técnicas y estrategias que
promuevan la comprension lectora sobre la base de aspectos teoricos y

metodoldgicos.

El nivel de comprension lectora, identificado a partir de la aplicacion de dos tests
cloze, mostro la existencia de falencias en ambos paralelos estudiados, pero
fueron mejores en el cloze aplicado a mediados del quimestre, lo que puede ser
indicativo de un discreto avance como consecuencia de la docencia y por la
influencia de la investigacion que estaba en proceso. El aspecto que se mantuvo
estable fue la mayor calidad observada en ambas pruebas en el Paralelo B y

mejores calificaciones obtenidas por el género femenino.

No seria acertado el certificar que las diferencias entre los resultados se deban
a los diferentes tipos de cloze aplicados, debido a que ambos han pasado por
pruebas internacionales de confiabilidad. Si se comprende que las destrezas en
la lectura se desarrollan dentro de un sistema complejo de significados, los cloze
se convierten en otro instrumento al alcance del maestro, no sélo para la
evaluacion, sino también como magnifica estrategia didactica que ayuda a
transformar el acto de lectura en una buUsqueda interactiva del significado,
permitiendo observar muchas de las relaciones que se dan entre el cerebro del

estudiante y los tan variados elementos presentes en un texto.

La determinacién del proceso didactico- metodoldgico que emplean los docentes

para la ensefianza- aprendizaje, por todas las falencias y debilidades detectadas,
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limitan el avance de la comprension lectora al nivel deseado, que es la lectura
independiente. Las estrategias cognitivas, metacognitivas y de administracion de
recursos que se utilizan en la imparticion de las clases de lectura son
insuficientes para lograr el aprendizaje activo y significativo. A eso se suma el
insuficiente tiempo incluido en el programa analitico, por lo que se sigue usando
un proceso tradicional que implica no usar asiduamente el trabajo colaborativo
en parejas 0 pequefios grupos, que tanto beneficiaria el aprendizaje, y la
resistencia al cambio que las maestras declaran presente en la mentalidad de
algunas autoridades docentes. Esas debilidades, sin embargo, no pueden
justificar la ejecucion de acciones y actividades pedagogicas que partan de los
intereses de los educandos y la orientacion del proceso hacia la construccion
significativa en base a la comprension y la creatividad durante la comprensién

lectora.

La propuesta didactica disefiada en esta investigacion esta fundamentada
tedricamente en la literatura mas actualizada, tanto en el campo teérico como en
el practico, por eso cada una las actividades y objetivos incluidos en ella tiene
bases cientificas profundas, comprobadas, y ha de permitir cumplir con la meta
deseada: que los estudiantes de tercer afio de Educacion General Basica, de la
unidad educativa San José Benito Cottolengo, de Esmeraldas, logren la

comprension de cada texto de lectura.

5.2 Recomendaciones

Después de las valoraciones realizadas, se realizan las siguientes
recomendaciones que ayudarian a resolver el problema cientifico estudiado:
1) Que las autoridades de la Unidad Educativa, promuevan el uso de los tests
cloze, para determinar el nivel de comprension lectora de los estudiantes y
emprender proyectos institucionales que favorezca en potencializar estrategias
didacticas que ayuden a transformar el acto de lectura en una busqueda
interactiva del significado, permitiendo observar muchas de las relaciones que
se dan entre el cerebro del estudiante y los tan variados elementos presentes en

un texto.
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2) Por otra parte, las maestras del tercer grado, actualizar en su préactica diaria
el uso de estrategias cognitivas, metacognitivas y de administracion de recursos
para que la imparticion de las clases de lectura eleve la motivacion y lleve al
estudiante por los caminos del aprendizaje significativo, lo que redundara en un
mejor desempefio en todas las materias y una mejor proyecciéon para los niveles
escolares superiores.

3) Tanto a las autoridades docentes como a las maestras del tercer grado, que
pongan en ejecucion la propuesta didactica resultante de la presente
investigacién, concebida para los escolares de tercer grado bajo estrictas bases
cientificas.

4) Al Distrito de Educacion, dotar a las unidades educativas de los medios
necesarios, para que los docentes que trabajan la comprensién lectora puedan

hacer uso en clase de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion.

5.3 Propuesta

Titulo: Propuesta didactica para mejorar la comprensién lectora de los
estudiantes del tercer afio de Educacion General Bésica de la Unidad Educativa
San José Benito Cottolengo, a través de técnicas y estrategias que promueven

esa comprension sobre la base de aspectos tedricos y metodoldgicos.

Objetivo: Brindar un conjunto de técnicas y estrategias orientadas al trabajo de
los docentes de Lengua de la Unidad Educativa San José Benito Cottolengo para
la formacién de lectores competentes, segun los objetivos para los estudiantes

del tercer afio de Educacion General Basica.

Introduccion

La presente Propuesta Didactica tiene como propdsito ofrecer un grupo de
técnicas y estrategias pedagogicas adicionales, que propicien y desarrollen la
comprension lectora en los estudiante del tercer afio de Educacién General
Basica de la Unidad Educativa San José Benito Cottolengo, de Esmeraldas, y
gue actualmente esta conformado por 41 estudiantes, de los cuales casi las tres
cuartas partes estan en los niveles de frustracion o instruccional, segun los tests

de lectura aplicados en esta investigacion, lo que evidencia la dificultad
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lectora por la que atraviesan.

Todo maestro debe conocer y plantearse estrategias didacticas de comprension
lectora, como parte fundamental del proceso docente educativo. La comprension
lectora se ensefia y esto se hace de manera planificada y sistematica; es decir,
el docente sabe de antemano las destrezas que debe y espera desarrollar en

sus estudiantes y cémo va a lograrlo.

Esta Propuesta Didactica permitirA que estos estudiantes desarrollen aquellas
habilidades que les permitan, de forma exitosa, hacer discriminaciones de
diferentes textos, logrando de esta forma mejorar su comprension y desarrollo,
no solo en Lengua, sino que el nivel de compresién que adquieran se manifieste

en las otras materias que reciben.

La presente Propuesta Didactica es importante para el buen desarrollo
cognoscitivo y el aprendizaje de los estudiantes, como herramienta para
ayudarlos a entender y que adquieran la habilidad de la comprension lectora.

Al hablar de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora, se deben tener
en cuenta las dos categorias fundamentales: la cognitiva, que ayuda a conseguir
las metas, hacer avances, centrar la atencion, recoger informacion, ensayar,
recordar, analizar, elaborar, generar, organizar, integrar, evaluar y monitorear; y
las estrategias metacognitivas, que son las que ofrecen informacién sobre el
avance del proceso. A estas dos categorias se une la administracion de
procesos, mediante los cuales los alumnos controlan como planificar, supervisar

y evaluar la tarea asignada por el maestro.

Es necesario cambiar los métodos de ensefanza tradicionales y adoptar
técnicas y estrategias que ayuden a hacer mas viables y eficaz el aprendizaje;
de igual forma, permitirh una mayor interaccion docentes- estudiantes, pues
tienden a mejorar la comunicacion de ambas partes, reconociendo asi el interés

de ambos factores del proceso docente.
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Justificacion

La Propuesta Didactica, como posible plan de intervencién, esta disefiada,
especificamente, para dar respuestas a las dificultades de comprension lectora
en los estudiantes del tercer afio de Educacion General Basica de la Unidad

Educativa San José Benito Cottolengo, de la ciudad de Esmeraldas.

Esta propuesta se enfoca directamente en proponer técnicas y estrategias que
potencien el interés y placer por la lectura, para desarrollar la comprension
lectora. Para ello, se procedié a analizar los resultados de los dos tests cloze
aplicados e identificar las debilidades que supieron manifestar las docentes de
ambos paralelos durante las entrevistas a ellas realizadas, por lo que se pudo
confirmar que la mayoria de los estudiantes tienen falencias al leer. Asimismo,
se aprecio que algunos factores en el sistema de trabajo o en la interrelacion de
los factores involucrados en el proceso no permiten alcanzar metas superiores
en la comprension lectora, influyendo negativamente el ambiente pedagdgico en
general, en cuanto al tiempo de los docentes, al apoyo de las familias, y a
carencias en recursos y materiales didacticos, que deben ser elementos
motivadores. Las ciencias de la Educacion y la Pedagogia han demostrado que
es importante garantizar las condiciones necesarias en los ambientes

pedagogicos para captar la atencion e interés por parte de los estudiantes.

Cabe sefalar que se precisa de un fuerte trabajo en la comprension lectora por
parte del maestro, puesto que es ahi donde se acentian las bases para el éxito

de las demas disciplinas y la trayectoria escolar futura de cada discente.

Metas finales de la propuesta

a) Darles a los maestros diversas técnicas y estrategias pedagodgicas,
aplicables al tercer grado, con el propésito de que el estudiante desarrolle
sus procesos mentales, las habilidades de comunicacién y a su vez sea
capaz de expresar con responsabilidad sus propios criterios sobre los textos

de lectura.
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b) Despertar el interés y placer por la lectura en los estudiantes de tercer grado,
inducirlos a viajar imaginativamente por el mundo a través de la lectura, y

gue demuestren comprension de lo leido.

c) Concientizar a los maestros sobre la importancia de nuestra labor y
responsabilidad como docentes, al integrar en la propuesta acciones bien

planificadas enfocadas en el aprendizaje activo del estudiante.

d) Alejar a los maestros del enfoque tradicionalista y apropiarse del enfoque
constructivista por competencias, para que el aprendizaje del estudiante

sea realmente significativo.

e) Lograr que la escuela, en coordinacion con los padres de familia, transmita
una concepcion de lectura que les permita comprender a los estudiantes la

trascendencia que tendra para su futuro educativo, profesional y personal.

f) Motivar al estudiante a que se integre en actos de lectura, escritura,
concursos, creacién de cuentos, leyendas narraciones, historietas, que
argumente sus ideas y exprese sus sentimientos sobre temas y situaciones

relacionados con la diversidad cultural ecuatoriana.

Consideraciones generales implicitas en las técnicas y estrategias
didacticas y metodoldgicas para estimular la comprensién lectora

en clase

1) Las técnicas y estrategias pedagogicas a utilizar en el salén de clases deben
ser variadas y complementadas, tomando en cuenta el contexto de los
estudiantes de la Unidad Educativa San José Benito Cottolengo, de la ciudad

de Esmeraldas, que no es el mas favorable.

2) Para desarrollar la comprension lectora, el docente debe revisar
detalladamente el material, y velar porque los textos sean adecuados al nivel
de conocimiento que los estudiantes poseen sobre el tema. Este proceso de

comprension solo se produce cuando los alumnos son capaces de integrar
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la informacién nueva dentro de los esquemas de conocimientos que ya

poseen acerca de un tema, segun las teorias del constructivismo.

3) Las técnicas y estrategias didacticas deben motivar a los estudiantes a
desarrollar actitudes criticas, a través de los mensajes que estan en los textos
a introducir por el docente, para complementar y enriquecer el programa de
Lengua (periédicos, revistas, anuncios, entre otros), en el que puedan

comprender el mensaje mediante la interpretacion.

4) Se deben fomentar nuevos espacios y oportunidades de lecturas diarias con
los estudiantes, mediante la creacion del sitio “Nuestra Sala de Lectura”,
involucrando a los estudiantes por medio de colaboraciones que traigan desde
sus casas (algun material que les llame su atencidon, como pueden ser
cuentos, revistas, historietas, periddicos, poesias,entre otros articulos), y por
los cuales seran motivo de estimulos morales para los estudiantes que hagan

la contribucién.

5) Incluir la lectura en voz alta de diferentes tipos de textos que no estan en el
programa de la asignatura (narrativos, informativos, folletos, volantes, avisos

y anuncios) con el fin de promover la lectura diaria.

6) Vincular la habilidad de lectura comprensiva a la escritura de diferentes textos,
como pueden ser historias, anécdotas 0 mensajes por WhatsApp, con

propositos diversos, que les permita desarrollar sus ideas y comprension.

7) Aprovechar las actividades festivas de la escuela para promover en los
estudiantes la lectura (que lean poemas; declamen; pegar en la pizarra frases
incompletas que los otros estudiantes deben completar, y luego interpretar el

significado de la frase. Premiar con aplausos al estudiante que acierte).

Estas estrategias, de manera general, ademas de ejercitar la lectura y escritura,
se pueden emplear para pensar, reflexionar, argumentar, expresar juicos
valorativos, teniendo como base los conocimientos adquiridos a través de sus

experiencias vivenciales.
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PROPUESTA DIDACTICA

OBJETIVO

ACTIVIDADES DE ALUMNOS/ MAESTRO

MEDIOS

OBSERVACION

Crear en el aula el

e Solicitar a los estudiantes que donen materiales: un

Libros, Revistas

Involucra a los

sitio “Nuestra | libro de cuentos o poesias, revistas, periodicos. Periddicos estudiantes en
Sala de Lectura” |e Seleccionar los textos donados, acorde al nivel. su proceso de
e Seleccionar un espacio en el para construir aprendizaje
“Nuestra sala de lectura”. L
. . . Darle atencion
e Poner los libros, revistas, periddicos en una mesa . .
. _ ) _ particularizada
decorada con imagenes infantiles pero que motiven :
al estudiante
la lectura.
gue colabora
Leer por e Invitarlos que seleccionen el texto que mas les llamé | Material del Participacion
iniciativa propia su atencién. sitio “Nuestra activa
del alumno Sala de Lectura”

Modular los tonos

Crear espacios de lectura en silencio individual y luego

Textos de

de voz de en equipos: “Nuestra Sala de

situacion e Dramatizacion de poemas sencillos.

comunicativa

Estimular al e Seleccionar lecturas de interés personal de cada | Cuentos Fabulas| Se promueve la

estudiante por la
lectura

estudiante.
Realizar cada 15 dias el festival “Mi lectura favorita”.
Entregar diploma a los mejores lectores.

Anécdotas
Noticias

participacion
activa




Elaborar con los
estudiantes

carteles con
frases que

promuevan la
importancia de

Solicitar material de trabajo para la ambientacién del
aula.

Elaborar carteles al gusto y creatividad de los
estudiantes.

Cartulinas, pega,
tijeras.

Hay trabajo en
equipo con:
Integracion
Organizacion
Creatividad
Concientizacion

la lectura
Identificar el Formar pequefios grupos o equipos y facilitarles un | Diferentes Se promueve la
mensaje en periddico local, para que a su gusto elijan la noticia | periddicos lectura oral, la
noticias periodistica que mas les llame su atencién. Pedirles exposicion y la
periodisticas, gue le pongan a su grupo un nombre como participacion de
segun su nivel de periddico. todos los nifios.
comprension Leer en voz alta el texto seleccionado, en
representacion de su periédico.

Elegir, a partir de votacion, el mejor equipo-

periédico.
Redactar Escribir pequefias anécdotas con ayuda de sus padres| [nformacion Se promueve la
textos cortos, a u otros miembros del nticleo familiar, en las que el recopilada o lexpresividad, la
partir de la estudiante ilustra anécdotas personales vividas. recordada Interaccion con

narracion de
experiencias
personales

Leer sus anécdotas (puede presentar algiin medio de
apoyo, como una foto digital, un dibujo realizado,
explicando los detalles, para el desarrollo de la
expresion oral).

Estimular el hacer preguntas sobre las anécdotas que
leen sus compafieros. Ejemplificar: ¢, Cuando le
ocurrié?, ¢ Dénde estaba?, ¢ Con quién andaba?,

¢, Qué ensefanza le quedd para el futuro?

sus compaferos




Crear cuentos e Observar las laminas. Laminas Se promueve la
mediante la e Organizar sus ideas Dibujos redaccion, el
interpretacion e Inventar un cuento a través de laminas ilustrativos pensamie?r)to creadory
de laminas e Leer el cuento en sesion plenaria la expresion oral
Monitorear los ¢ Asignar a los estudiantes la lectura de una Material del Se desarrolla el
niveles de historieta que tenga varios episodios. Asignar una | sitio “Nuestra potencial cognitivo y la
comprension lectora semana para la lectura de cada episodio. Cada Sala de formacion de valores
con textos mas semana, hacer preguntas referentes a lo leido. Lectura” humanos universales.
amplios e Recapitular, mediante preguntas generales, el Se estimula la

episodio anterior antes de iniciar con el siguiente imaginacion.

episodio. Ejemplo: ¢ Quién recuerda de que tratd el Se puede apreciar el

episodio anterior? avance en el nivel de

« Solicitar que imaginen cémo continuara, qué comprension de cada
pasara, en el episodio siguiente estudiante.
e |dentificar valores, antivalores y mensaje de la

historieta leida
Promover la ¢ Preguntar a los estudiantes: ¢,cémo podemos Un proceso Se promueve el
concentracion llegar a tener flores en el jardin? ¢ Qué se hace apropiado al pensamiento l6gico y
mediante la primero? ¢Y luego? ¢ Y después? Llevarlos/ nivel de los colectivo
secuenciacion de guiarlos desde la preparacion del terreno hasta alumnos Se estimula la
procesos que la planta florece. secuenciacion de

¢ Organizar en equipos de 3-4 estudiantes para
hacer la escritura de todos los pasos del proceso
en forma de parrafo.
Al final, se pide a un grupo que lea. Después de
cada paso del proceso se les pregunta al resto el
porqué de cada paso.

oraciones y con ello el
uso de conectores
textuales




Comprender el
significado de la
lectura

a)

b)

Asignar un texto de lectura, al que no se le pone el
titulo.

Explicar que, segun el mensaje del texto, deben
escribir un titulo apropiado.

Hacer que lean, con dos objetivos en mente:
Identificar los  personajes principales vy
secundarios.

Inferir las caracteristicas de fisicas y del
comportamiento de esos personajes.

Finalmente, se analizan los titulos que proponen y se
escogen los mejores.

Texto
seleccionado,
pero sin titulo

Los estudiantes
demuestran el nivel de
comprension

Desarrollar la
metacognicién en la
comprension lectora

Técnica: ¢ Quépalabra falta aqui?

e El maestro explica que va a leer un texto corto. El
estudiante tendra que prestar atenciéon a la lectura
puesto que mas adelante completara el mismo con
las palabras o frases que hacen falta.

Varias
lecturas
cortas

Esta actividad debe
hacerse con una
frecuencia sistematica,
toda la que el programa
permita.
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ANEXOS
Anexo A
Instrumento 1: Evaluacién de la Comprensién Lectora.

Test Cloze 1 (basado en el estilo tradicional, propuesto por
Taylor,1953), y tomado de Arjona (2018).

Objetivo: Establecer el nivel de comprension lectora que poseen los estudiantes
del tercer afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa San José

Benito Cottolengo.

Nombre y apellidos:

Fecha:

Puntuacion total:

Nivel de lectura:

Observaciones:
Daniel y las palabras magicas
Susanna Arjona Borrego

Te presento a Daniel, el gran mago de las palabras. El abuelo de Daniel es muy
aventurero y este afio le ha enviado desde un pais sin nombre, por su
cumpleafios, un regalo muy extrafio: una caja llena de letras brillantes. En una
carta, su abuelo le dice que esas letras forman palabras amables que, si las
regalas a los demas, pueden conseguir que las personas hagan muchas cosas:
hacer reir al que esta triste, llorar de alegria, entender cuando no entendemos,
abrir el corazén a los demas, ensefiarnos a escuchar sin hablar. Daniel juega
muy contento en su habitacién, monta y desmonta palabras sin cesar. Hay veces
gue las letras se unen solas para formar palabras fantasticas, imaginarias, y es
gue Daniel es magico, es un mago de las palabras. Lleva unos dias preparando
un regalo muy especial para aquellos que mas quiere. Es muy divertido ver la
cara de maméa cuando descubre por la mafana un “Buenos dias, preciosa’,
debajo de la almohada; o cuando papéa encuentra en su coche un “Te quiero” de
color azul. Sus palabras son amables y bonitas, cortas, largas, que suenan bien
y hacen sentir bien: “Gracias”, “Te quiero”, “Buenos dias”, “Por favor”, “Lo siento”,
“Me gustas”. Daniel sabe que las palabras son poderosas y a €l le gusta jugar
con ellas y ver la cara de felicidad de la gente cuando las oye. Sabe bien que las
palabras amables son magicas, son como llaves que te abren la puerta de los
demas. Porque si tu eres amable, todos son amables contigo. Y Daniel te
pregunta: ¢ quieres intentarlo tl y ser un mago de las palabras amables?




Anexo B

Instrumento 2: Evaluacién de la Comprensidn Lectora.

Test Cloze 2 (basado en el texto tomado del libro de Ciencias Naturales de tercer

afo de basica, pero construido siguiendo la variante de cloze por Pareo

propuesto por Propst y Baldanf (1992) y citado por Picon (2021).

INSTRUMENTO 2

Higiene corporal y manejo de alimentos

Los alimentos pasan por un proceso de algunas vegetales

etapas y en el que intervienen varias personas para

antes de llegar a nuestra mesa”. En el caso de los el

vegetalgs , por ejgmplo, todo inicia con la siembra cuidados

que realiza ﬂagrl_cultor en el campo. Con los con

cuidados necesarios, estos alimentos crecen hasta mercados

ser cosg—:-c_had_os y transportados para su hasta

comercializacion en los mercados.

Durante cualquiera de las etapas de este proceso, etapas

los alimentos pueden contaminarse por errores en enfermedades

su manipulacion; es por esto que, si los ingerimos en

sin las debidas precauciones, nos pueden ocasionar alimentos

malestares estoma_cale_s y gnfermed_ades mas N pueden

graves como parasitosis, colera, tifoidea, hepatitis, colera

etc. sin
esto

La contaminacion de los alimentos puede ocurrir en | durante

la misma granja por el uso de pesticidas quimicos | ocurrir

agricolas o veterinarios, o durante una inadecuada | crecimiento

preparacion y transporte, lo que permite el | por

crecimiento _de microorganismos causantes de | contaminacién

enfermedades virus y bacterias). guimicos
enfermedades
transporte

Si nos enfermamos, nos sentiremos muy débiles, no | jugar

tendremos energia para jugar, pasear con la familia, | desempefio

andar en bicicleta o pasear a nuestra mascota, | nos

tendremos un desempefio escolar deficiente, no | a

creceremos adecuadamente, etc. débiles
adecuadamente
andar




Anexo C
Entrevista semiestructurada a las docentes (adaptada de Mena, 2019).

Objetivo: Determinar el proceso didactico- metodoldgico que emplean los

docentes para la ensefianza- aprendizaje de la comprension lectora.
Entrevistada:
Fecha:

Guia de preguntas:

1.- ¢ Qué tipos de estrategias cognitivas, metacognitivas y de administracién de
recursos utiliza en la imparticion de sus clases de lectura? Para usted, ¢qué
significa procesar activamente el texto?

2.- ¢Usa usted actividades y estrategias cooperativas en el proceso de
comprension y asimilacion de los cuentos? ¢ Como logra que el aprendizaje sea
activo para que los estudiantes sean administradores y protagonistas de sus
conocimientos y desarrollen sus capacidades, habilidades y destrezas, y puedan
potenciar el aprendizaje significativo?

3.- ¢De qué forma se planifica trabajar la construccion significativa de sus
aprendizajes y conocimientos en base al descubrimiento, comprension,
interpretacion, critica y creatividad?

4.- ¢ Ha logrado usted que sus alumnos lean no solo dentro del aula, sino también
fuera del aula con la ayuda de los padres de familia? ¢Puede ampliar su
respuesta?

5.- ¢Cuadles son las actividades didacticas y los pasos metodolégicos que usa
para despertar el placer por la lectura?

6.- ¢Con qué dificultades se enfrenta para implantar las experiencias

metodoldgicas en el primer ciclo de educacién primaria?



