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RESUMEN

La presente tesis, tuvo como objetivo proponer un kit de material didactico para el
programa de entrenamiento de lenguaje “Oir, Escuchar, Aprender” de Wirzburg dirigido
a nifios entre 5-6 afios del kindergarten en el Colegio Aleman de Quito. Se trata de una
investigacion cualitativa, ya que se centra en recolectar datos para conseguir distintas
perspectivas de las profesores que trabajan en el Kindergarten. Dentro de la investigacion,
se eligid el disefio investigacion- accion porque se basa en las necesidades de las docentes
frente a la falta de material exclusivo del programa. Como técnica de recoleccion de datos
se realizd una encuesta para conocer las experiencias de las maestras que han trabajado
con el programa de lenguaje por mas de tres afios. Entre los resultados que se obtuvieron
se encuentra que las maestras han experimentado desconcentracion por parte de sus
estudiantes al usar diferentes materiales dentro del programa y la entrega de material
didactico especifico representaria un beneficio para la planificacion del programa
Wirzburger. Como propuesta final y para concluir con el trabajo de titulacion, se
construyd un kit aplicable para mas de veinte actividades del programa de lenguaje que
incluye doce piramides de tres caras con las cuales se podra identificar los fonemas de
manera concreta ademas de favorecer la postula de los dedos en la pinza motriz para la
futura escritura; dos regletas en donde se deben ubicar las pirdmides por un lado y, por
otro, una pizarra donde los estudiantes pueden realizar trazos; y cincuentaicinco
pictogramas que permiten que los nifios puedan reconocer que cada palabra corresponde
con una imagen y un concepto especifico. Adicionalmente, se realiz6 una guia que
describe cada item, muestra su uso con fotografias, el material que requiere cada actividad
y un par de ejemplos de planificacién al usar el material propuesto.

Palabras clave: material didactico; programa de lenguaje Wirzburger; necesidades

docentes; didactica de la lengua; fonologia y seméntica.



ABSTRACT
The objective of this thesis was to propose a kit of didactic material for the “Hear, Listen,
learn” Wiirzburg language training program aimed at children between 5-6 years of
kindergarten at the German School in Quito. It is a qualitative research, since it focuses
on collecting data to get different perspectives of teachers working in kindergarten.
Within the research, the design chosen was action- research because it is based on the
needs of the teachers in the face of the lack of exclusive material for the program. As a
data collection technique, a survey was conducted to find out the opinions and
experiences of the teachers who have worked with the language program for more than
three years. Among the results obtained it's clear that the teachers have experienced
deconcentration from their students after using different materials within the program
thus, the delivery of specific didactic material would represent a benefit for the planning
of the Wirzburger program. As a final proposal and to conclude this thesis, an applicable
kit was built for more than twenty language program activities that includes twelve three-
sided pyramids with which the phonemes can be identified in a concrete way and favor
the posture of the fingers in the graphomotor clamp for future writing; two strips where
the pyramids must be located on one side and, on the other, a blackboard where the
students can trace; finally fifty-five pictograms that allow children to recognize that each
word corresponds to a specific image and concept. Additionally, a usage guide was
developed that describes each item, shows its use with photographs, material required by

each activity and a couple of planning examples in the usage of the proposed material.

Keywords: didactic material; Wurzburger language program; teachers’ needs; language

teaching; phonology and semantics.
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1. INTRODUCCION

El presente trabajo tiene como objeto crear un material didactico que sea til para
la aplicacion del programa “Oir, Escuchar, Aprender” de Wiirzburg para nifios de 5-
6 afios del Colegio Aleman de Quito. La causa de que haya una inexistencia de
material didactico que se pueda usar en este programa es que, a pesar de que dicho
programa ya ha sido utilizado por varios afios en el Kindergarten, existe una falta de
normalizacion y regulacion del programa “Oir, Escuchar, Aprender” de Wiirzburg.
En otras palabras, no estan establecidos los recursos que se pueden utilizar en el
programa de lenguaje.

Al faltar el material para el uso dentro del programa, las “docentes estan
enraizadas en modelos pedagogicos de corte tradicional que, en la mayoria de los
casos, se limitan a la tiza, la voz y el tablero” (Manrique & Gallego, 2013). Una de
las consecuencias que conlleva el hecho de no tener material determinado para que
las maestras usen con los nifios del kinder es que la profesora debe improvisar en el
uso de materiales a la hora del programa. Esto, a su vez, hace que el uso de otros
recursos relacionados con juego libre sea “utilizado como elemento de distraccion”
(Mesias & Ortega, 2014).

Como parte del trabajo de las maestras y maestros se debe tomar en cuenta que
“en un nifio y nifia la atencion es de muy corto tiempo, por ello buscar diversas
actividades que ayuden a mejorarla es una labor muy importante del docente” (Mesias
& Ortega, 2014). Dentro de esta blsqueda de actividades, se encuentra la
planificacion y planeacion y eleccion de los recursos a utilizar.

Por esta razon, otra consecuencia de la falta de material adecuado para el programa
del lenguaje es que los estudiantes y los docentes pierden tiempo valioso al tener que
buscar el material que pueda ser util para programa.

Y finalmente, el no tener material especifico para el uso del programa “Oir,
Escuchar, Aprender” de Wiirzburg tiene un efecto de retraso de los contenidos, ya
que de adaptan los contenidos que se deben estudiar a los materiales que se tienen a
la mano. Esto demora el tiempo previsto para el programa y en ocasiones se tiene que
pasar los temas superficialmente para abarcar los contenidos de acuerdo con el
calendario. Por el contrario, la falta de material también puede ser porque los
profesores que se enfocan mas en “los programas que hay que acabar; pueden
erradicar por completo el uso de los materiales didacticos” (Navarrete, 2017).
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2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

2.1. Justificacion de la Investigacion

Los materiales didacticos son “aquellos instrumentos que por una parte
ayudan a los formadores en su tarea de ensefiar y, por otra, facilitan a los alumnos el
logro de los objetivos de aprendizaje” (Sanchez, 2010). Dichos instrumentos son
fundamentales en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los nifios ya que brindan
beneficios a los usuarios. Uno de estos beneficios es que permiten que los nifios
potencien sus habilidades de pensamiento mientras se entretienen y muestren una
motivacion hacia el aprendizaje y la socializacion de este (Roman & Cardemil, 2014).
Por el mismo motivo, “el trabajo con materiales logra el despliegue de habilidades en
los nifios por la simple manipulacién o por las acciones de ensayo y error que
establecen de manera espontanea” (Roman & Cardemil, 2014), en otras palabras, los
recursos admiten que los nifios interioricen los aprendizajes y estos sean
significativos.

La motivacion que provoca en los nifios la utilizacion de material didactico en
sus clases aporta al mantenimiento del interés por el hecho educativo, asi como
también a captar la atencion de los estudiantes y estimular sus sentidos y sensaciones.
(Bartolomei, Caram, Los Santos, Negreira, & Pusineri, 2015; Sanchez, 2010)

A pesar de que el material didactico ha sido implementado en distintas teorias
de aprendizaje como el conductismo y el cognitivismo, es el constructivismo el que
realmente lo establece como elemento fundamental para el aprendizaje. David
Ausubel, citado por Maldonado, Bermeo y Vélez (2017), propuso en su teoria de
aprendizaje que el disefio de situaciones y material educativo tiene un impacto muy
alto en los resultados de aprendizaje que reflejan los nifios. Dentro de dicha corriente,
se establecen ciertos aspectos para que el material sea utilizado de una manera
adecuada. En estas dimensiones se establece que los docentes deben estar
directamente involucrados cuando se va a aplicar un material didactico en clase, ya
que deben primero conocer el grupo de nifios a los cuales van a entregar el recurso y
planificar actividades que permitan una activacion de los conocimientos previos para
aplicar el material. (Maldonado et al., 2017; Sanchez, 2010)

Continuando con la relacion entre el grupo docente y el uso de recursos de

aprendizaje, el utilizar este tipo de material en clase obliga a los maestros a disefiar,
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elegir y evaluar los instrumentos educativos que van a utilizar, asi como tener claros
los objetivos y funciones que deben desempefiar los materiales didacticos dentro del
proceso de ensefianza y aprendizaje (Roman & Cardemil, 2014; Sanchez, 2010). La
aplicacion de material didactico en el aula de clase permite que el profesorado
presente experiencias distintas para transmitir informacién de manera interactiva que
[lame la atencién de sus estudiantes, de manera que se potencien los resultados de
aprendizaje y se fomente la motivacion por aprender a aprender (Bartolomei et al.,
2015). En base a lo anterior, los recursos educativos facilitan la comprension de los
contenidos a los estudiantes, evitan que los maestros se centren en un proceso de
aprendizaje memoristico y garantizan asi una educacion de calidad. También son una
de las vias mas factibles que tienen los maestros a la hora de potenciar destrezas a lo
largo del hecho educativo. (Bartolomei et al., 2015)

En cuanto al sentido emocional, los recursos didacticos conllevan una carga
bastante significativa en los nifios. Dicha carga se imprime cuando los alumnos tienen
un acercamiento positivo a los materiales educativos y se involucran en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de acuerdo con la etapa evolutiva en la que los estudiantes
estan. (Moreno, 2015)

Una vez presentada la justificacion, se propone la siguiente pregunta que
busca ser respondida a lo largo del trabajo:

¢hasta qué punto el material didactico favorece a la aplicacion del programa
“Oir, Escuchar, Aprender” de Wiirzburg en los nifios de 5 a 6 afios del Colegio
Aleman de Quito?

12



2.2. Problema de Investigacion

El problema principal del cual se basa esta investigacion es la falta de material
didactico para que las maestras puedan aplicar para el programa “Oir, Escuchar,
Aprender” de Wiirzburg con los nifios de kindergarten del Colegio Aleméan de Quito
en la edad comprendida de 5 a 6 afios, el cual se encuentra implementandose dicha
institucion.

Una de las causas de este problema es que dentro del programa de Wirzburg
no se especifica qué material se debe usar para su ejecucion. Otro origen de este
problema es que, si bien el programa no especifica, las autoridades del Kindergarten
no han decidido limitar los materiales concretos a usar para dicho programa.

En consecuencia, se pierde mucho tiempo de las maestras a la hora de
planificar el programa pues deben buscar un material que se pueda aplicar en cada
uno de los apartados de este. Otro resultado de este problema es que, al usar recursos
improvisados como legos del rincdn de construccion, los nifios se distraen facilmente,
lo que retrasa o se progresa lentamente con el cronograma del programa “Oir,
Escuchar, Aprender” de Wiirzburg. Finalmente, otra consecuencia puede implicar la
falta de material en la ejecucion del programa de Wirzburg es que no se logren los
objetivos del programa y se ocasione un retraso en el desarrollo del lenguaje y la

lectoescritura de los nifios que van a pasar a primer grado.

2.3. Antecedentes de la Investigacion

Con el fin de fundamentar la presente tesis, a continuacion, se analizaran
proyectos ya realizados con respecto al desarrollo de lenguaje, habilidades
linguisticas y creacién de material didactico para preescolar. La estructura del
contenido de este apartado ir4 desde lo internacional a lo nacional destacando los
objetivos planteados, los resultados y conclusiones que se obtuvieron en dichos
trabajos.

Dentro del ambito internacional, Garassini y Cabero (2006) de la Universidad de
Sevilla escribieron el trabajo de titulacion llamado “Uso de medios didacticos para el
desarrollo del lenguaje escrito en nifios preescolares” con el objetivo de aprender

qué medios usan los profesores preescolares de Venezuela para el desarrollo de
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lenguaje (Garassini & Cabero, 2006). Al finalizar dicho trabajo de titulacion, se
encuentra la conclusion que los docentes deben estar inmersos en el proceso de
insercion de material didactico con el fin de que el uso de material didactico sea
eficiente (Garassini & Cabero, 2006).

En la Universidad de Barcelona se realizo la tesis doctoral “Estudios sobre el
aprendizaje de las relaciones semantico-léxicas desde una perspectiva integradora
entre el lenguaje oral y escrito”. Para desarrollar esta tesis doctoral se propuso
examinar el papel del aprendizaje de la escritura en edades tempranas, el aumento del
vocabulario y la reorganizacion léxica sobre el aprendizaje de las relaciones léxico-
semanticas en de 4 a 7 afios como objetivo general (Portilla, 2016). En contraposicion,
se obtuvo como principal conclusidn que hay tres elementos transversales: el primero
es la diferenciacion el lenguaje oral y escrito con respecto a las relaciones semantico-
Iéxicas; el segundo es la limitacion del lenguaje escrito; y el tercero es la importancia
de la escritura dentro del proceso de adquisicion del léxico (Portilla, 2016). En
adicion, se llegé a la conclusion que, con nifios, lo escrito trasciende su
correspondencia con lo fonogréafico (Portilla, 2016).

La tesis realizada en la Universidad Autonoma de México por Guarneros y Vega
(2014), “Habilidades linguisticas orales y escritas para la lectura y escritura en nifios
preescolares”, tuvo como objetivos el detallar la correlacién entre el lenguaje escrito
y oral en nifios preescolares y el identificar como dichos nifios adquieren la
lectoescritura a través de las habilidades concretas del lenguaje (Guarneros & Vega,
2014). Con respecto a las conclusiones, se logré afirmar que los componentes
linglisticos de la fonologia y semantica aplicados en educacion inicial pueden
garantizar un buen proceso lectoescritor; dentro del primer componente, la conciencia
silabica, intra- sildbica y fonética y del segundo componente el vocabulario y la
comunicacion expresiva y receptiva (Guarneros & Vega, 2014).

En la Universidad de la Republica de Uruguay, Rivera (2018) realizo la tesis
“Estimulacion de la Conciencia Fonol6gica a través de la musica en nifios de nivel 5
de Educacion inicial” cuyos objetivos son: favorecer el analisis de los procesos
cognitivos involucrados en la lectura, definir el rol de la musica para el desarrollo
inicial de las habilidades metalingiisticas y participar en la creacion de metodologias
que aporten al desarrollo lingistico y lectoescritor (Rivera, 2018). Como parte de los

objetivos, se encuentra que la musica aporta con tres componentes para las

14



habilidades linguisticas pre- lectoras: habilidades de conciencia fonologica,
percepcion auditiva y memoria fonoldgica (Rivera, 2018).

La tesis llamada “El desarrollo evolutivo de las habilidades fonoldgicas en nifios
de 1ro a 3er afio de Educacion Primaria (EP) en la Provincia de Buenos Aires” fue
realizada en la Universidad Autonoma de Madrid. Su tema medular es la habilidad
fonoldgica por lo que se establecieron dos objetivos especificos el primero es explorar
las habilidades de procesamiento fonologico en nifios de 1ro., 2do., y 3er afio de EP
(Ler. Ciclo de EP) y el segundo es caracterizar el desarrollo y evolucion de la
conciencia fonoldgica a lo largo del ler ciclo de EP (Pighin, 2011). Dentro de las
conclusiones, se asevera que las habilidades metalinglisticas se adquieren en la etapa
preescolar y evolucionan hasta tercer grado por lo que es fundamental tomar en cuenta
la dependencia del desarrollo de la conciencia fonoldgica con la adquisicion del
lenguaje y la futura lectoescritura (Pighin, 2011).

En la FLASCO sede Argentina, se desarrollé la tesis “Conciencia fonoldgica y
lectura: estudio descriptivo en nifios de primer afio de educacion primaria basica”
que tuvo como objetivos generales describir el desarrollo de la conciencia fonoldgica
en nifios de 5/6, afios de edad cronoldgica que se encuentren en 1 afio de EPB y
relacionar el desarrollo de la conciencia fonoldgica y la lectura de palabras (James,
2009). Entre las conclusiones de este trabajo se establece que no todas las partes de
la conciencia fonologica tienen diferente grado de complejidad porque los infantes
desarrollan la segmentacion silabica para luego llegar a tener la fonética (James,
2009).

En la Universidad Catdlica de la Santisima Concepcion en Chile, Arancibia y
Bizama (2012) realizaron la tesis “Aplicacion de un programa de estimulacion de la
conciencia fonologica en preescolares de nivel transicion 2 y alumnos de primer afio
basico pertenecientes a escuelas vulnerables de la Provincia de Concepcidn, Chile”,
postulando como objetivo disefiar y ejecutar un programa para comparar los
resultados de la intervencion de conciencia fonoldgica preescolar en una escuela en
Chile (Arancibia & Bizama, 2012). Para concluir la tesis mencionada, lleg6 a la
conclusion que el programa de conciencia fonoldgica no solo debe estar bien
estructurada, sino que debe tener un buen monitoreo para lograr los resultados
esperados y debe involucrar a los docentes, familiay contexto del estudiante. Tambiéen

se concluy6 que los nifios de primero de bésica tienen una conciencia fonol6gica mas
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estructurada y demanda mas atencion en los segmentos lingisticos a tratar con los
estudiantes (Arancibia & Bizama, 2012).

Paredez- Zurita, (2016) de la Universidad de Piura en Per( elabord la tesis
“Niveles de logro de conciencia fonoldgica en alumnos de educacion inicial de la
institucion educativa Hans Christian Andersen Piura, 2016 que tiene como objetivo
general especificar la capacidad de conciencia fonoldgica que tienen los estudiantes
de 5 afios en el colegio Hans Christian Andersen. Por su parte, dentro del apartado de
conclusiones se detall6 que los nifios de la unidad educativa en cuestion tienen
excelencia fonoldgica y se redactaron los resultados que se obtuvo en cada test sobre
conciencia fonolégica, por lo que el proceso lectoescritor serd mejor (Paredes- Zurita,
2016).

En el ambito nacional, en la Pontificia Universidad Catolica del Ecuador se han
realizado varias tesis con respecto a la creacion de material didactico para distintas
teméaticas como motricidad fina, problemas de lenguaje en nifios con discapacidad
intelectual o dislalia. La primera tesis “Disefio de material didactico con técnicas de
motricidad fina en actividades ludicas, para desarrollar habilidades y destrezas en
nifios de 4 a 5 afios” fue realizada por Herrera (2011) con el fin de disefiar material
didactico- ludico para favorecer el desarrollo motriz fino en nifios de 4-5 afios
(Herrera, 2011). Después de todo el trabajo, se concluy6 que la creacién de un objeto
para el desarrollo de competencias beneficia a los nifios que no asisten al preescolar,
pero necesitan mejorar su motricidad fina (Herrera, 2011).

La segunda tesis de la PUCE “Disefio de material didactico grafico de apoyo a la
comunidad educativa, como aporte a la estimulacion de comunicacion verbal y
expresion oral, a nifios con discapacidad intelectual entre 3 y 5 afios de edad, con
aplicacion en la Unidad Educativa Emaus Fe y Alegria en la ciudad de Quito” fue
realizada por Tipantufia (2018) y tenia como objetivo proponer un instrumentos
gréficos para ayudar a la estimulacion verbal en nifios de 3-5 afios con discapacidad
intelectual. Al terminar el trabajo, concluyd que el kit que se propuso fue de gran
apoyo para los nifios y sus familias ya que hubo una mejora de 42% de la
comunicacion oral y verbal (Tipantufia, 2018).

Por ultimo, la tercera tesis “Disefio de material didactico para ayudar en el
proceso de aprendizaje de fonemas en nifios/as de 4 a 5afios que presentan trastornos
en la articulacién del habla (dislalias), de la fundacion educativa alfaguara de la

ciudad de Quito” fue realizada por Tituafia (2018) y tenia como objetivo plantear un
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apoyo a las terapias de rehabilitacion en nifios con dislalia de 4-5 afos a través del
material didactico. Concluyendo dicho trabajo, el autor plante6 que el material
didactico favorecio al progreso de las terapias de dislalia ya que dichas herramientas
fueron utilizadas por los nifios para aplicar la metodologia de “aprender haciendo”
(Tituafa, 2018).
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2.4. Objetivos

2.4.1. Objetivo General

Proponer un kit de material didactico para el programa de entrenamiento de lenguaje “Oir,
Escuchar, Aprender” de Wiirzburg dirigido a nifios entre 5-6 afios del kindergarten en el

Colegio Aleméan de Quito.

2.4.2. Objetivos Especificos

- Analizar los factores que favorecen el desarrollo del lenguaje.

- Fundamentar la fonologia y la semantica como base para el aprendizaje del
lenguaje.

- Estudiar metodologias innovadoras aplicadas en educacion inicial para el &mbito
de “comprension y expresion oral y escrita”.

- Conocer las necesidades de las docentes de nifios y nifias de 5 a 6 afios del Colegio
Aleméan en la aplicacion del programa del lenguaje.

- Disefar un material didactico para uso del programa “Oir, Escuchar, Aprender”
de Wirzburg.
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3. MARCO TEORICO

3.1. Desarrollo de lenguaje en nifnos preescolares

El desarrollo del lenguaje es un proceso paulatino, pero que se da desde
los primeros meses de nacido de los bebés. Este proceso se da a traves del
neurodesarrollo de ambos hemisferios, puesto que el izquierdo se encarga de todo
lo que es movimiento para lograr el lenguaje, es decir, lengua, boca y cuerdas
vocales; mientras que todo lo relacionado con las representaciones sonoras se
analizan en el hemisferio derecho (Paniagua, 2016). Existen dos tipos de lenguaje,
no verbal y verbal. Siguiendo el neurodesarrollo del lenguaje, para que los nifios
preescolares puedan regular y experimentar a través del lenguaje no verbal
necesitan ejercitar sus neuronas espejo que estan en el hipocampo y el area de
Broca ubicada en la zona frontal (Paniagua, 2016). Con respecto al lenguaje
verbal, los nifios preescolares aprenden a través de lo que observa y escucha de
los adultos que tiene alrededor, asi el vocabulario promedio de un nifio de 5 afios
debe ser entre 3500 y 5000 palabras con sus representaciones graficas y
definiciones respectivas (Paniagua, 2016).

Piaget es uno de los autores mas destacables a la hora de hablar sobre
etapas del desarrollo humano, por lo que es fundamental enfatizar su criterio
acerca del lenguaje. Los nifios preescolares se encuentran en la etapa pre-
operacional que comprende nifios entre 2- 7 afios y Piaget establece que “el
pensamiento pre- operativo estd en la base adquisicion del lenguaje” (Cardenas,
2011, p.73). Dentro de esta etapa, los nifios en educacion inicial no son
completamente conscientes del lenguaje y lo utilizan con un toque magico para
comunicarse; sin embargo, cada que se acercan al paso de primer grado y a la
etapa de operaciones concretas estan mas conscientes del poder que tiene el
lenguaje y lo utilizan a su favor (Cardenas, 2011).

Es importante destacar también la importancia de las conciencias
linguisticas en la educacion inicial. Dentro del aspecto nacional, como se indica
en el Curriculo de Educacion Inicial, es fundamental potenciar el lenguaje de los
nifios preescolares, pues es a traves de este que se da la comunicacion y se puede
exteriorizar pensamientos, emociones, vivencias, sentimientos, deseos e ideas.

También, dentro del Curriculo de Educacién Inicial (2014) se propone que las
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conciencias lingiiisticas “pretenden cimentar las bases para procesos futuros de
lectura y escritura, asi como para un adecuado desarrollo de la pronunciacion en
el habla de los nifios” (Ministerio de Educacion del Ecuador., 2014, p. 32). En el
mismo sentido, en el Curriculo de Preparatoria, se expone en el ambito de
Comprension y expresion oral y escrita en el codigo LL.1.5.16. que es necesaria
la exploracion de como se forman las palabras, oraciones y expresiones a través
de la conciencia linguistica que engloba la fonética y la seméntica (Ministerio de
Educacion del Ecuador, 2019).

Es fundamental el conocimiento y uso de las conciencias linguisticas en
preescolar puesto que estas favorecen al proceso lecto-escritor que comenzara
cuando los nifios sean promovidos a primer grado (Castro, 2016). Para ello se
deben promover ciertos factores para el funcionamiento de las conciencias
linguisticas en nifios preescolares:

- Oido fonematico: permite distinguir los “rasgos sonoros de los fonemas”.
(Castro, 2016, p.35)

- Cinestésico: reconoce movimientos y posturas de los d&rganos
fonoarticuladores.

- Cinético: discrimina el paso fluido de un sonido a otro, algo parecido a
una melodia.

- Retencion audio-verbal: cémo la informacion que cada individuo
adquiere se almacena en la memoria a corto plazo.

- Sucesivo: analiza la informacion de sonido del habla.

- Simultaneo: sintetiza los segmentos sonoros.

- Regulacion y control: aqui es donde entra la intencién y la conciencia
para emitir sonidos.

A través de la adquisicion de las caracteristicas expuestas, los nifios
preescolares estarian listos para comenzar un proceso lecto-escritor adecuado.
Juntamente con los rasgos expuestos, la fonologia, fonética y semantica trabajada
desde el preescolar favorecera a la comprension lectora, dominio del lenguaje y
conocimiento del vocabulario de los nifios al entrar a la primaria. (Guarneros &
Vega, 2014)

A partir de esto, en el siguiente apartado y, en base a lo que mencionan
Manrique y Gallego (2013), se analizara la didactica de la lenguay las conciencias

linguisticas como elementos fundamentales para la adquisicion de conocimientos
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linguisticos y la habilidad lecto-escritora futura. Y es que, a través de entender
que cada letra representa un sonido, los fonemas pueden dividir una palabra y
saber en cuéntos fonemas y en qué orden tienen las palabras los nifios se ven méas
aptos para leer y escribir en los siguientes afios escolares (Manrique & Gallego,
2013).

3.2. DidActica de la lengua

La Didactica de la lengua es considerada como una disciplina cientifica que se
encarga de la ensefianza de la lengua englobando los recursos de esta para expresar

y comunicarse. En base a dichos recursos, la didactica de la lengua “elabora los

principios tedricos indispensables para la resolucion efectiva de los asuntos

relacionados con los objetivos, los contenidos, los métodos y los medios y la
evaluacion [...] en los distintos niveles educativos” (Correa, Perera, Sanchez, &

Suérez, 2016). Esta disciplina tiene dos dimensiones:

a. Operativa: es aquella en la que se act@ia y “tiene por objeto el uso directo de la
lengua o comportamiento lingiiistico” (Correa et al., 2016), es decir, la aplicacion
del lenguaje ya sea oral o escrito.

b. Reflexiva: es la que analiza y conoce a profundidad las estructuras de la legua en
si, por lo que lleva a la metalinguistica porque usa la lengua para convertirse en
pensamiento al momento de la lectura o escritura. (Correa et al., 2016; Portilla,
2016).

Por otra parte, de acuerdo con la corriente tedrica que guie la ensefianza de la
lengua, existen varios modelos didacticos aplicados a la lengua. A continuacion, se
detallan los més destacados:

e Modelo conductista: o enfoque formalista, propone que la didactica
de la lengua debe garantizar un proceso de formacion de habitos a
través de la memorizacion y repeticion de los aspectos linguisticos.
(Baralo, 2003; Correa et al., 2016)

e Modelo innatista: 0 mentalista, asevera que hay una organizacion en
la mente humana que sostiene a la lengua como un sistema
independiente de cualquier otra habilidad cognitiva (Baralo, 2003). En

este contexto, la lengua se estudia independientemente de su uso.
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e Modelo cognitivo: contrario al modelo innatista, la lengua esta ligada
a todas las habilidades cognitivas dentro de la mente. Este tipo de
modelo permite que la lengua sea estudiada holisticamente en
conjunto de las otras facultades cognoscitivas o la metalinguistica.
(Baralo, 2003; Correa et al., 2016; Portilla, 2016)

3.2.1. Fonéticay fonologia

La fonética se constituye como “el estudio de los sonidos de uno o varios
idiomas” (Schwegler, Kempff, & Ameal- Guerra, 2010, p.1), es decir, se encarga de
la forma acustica y la pronunciacion de la lengua. Por otra parte, la fonologia se
refiere a la rama linglistica que se encarga como se distinguen los distintos
significados a través de los sonidos (Schwegler et al., 2010). Asimismo, la fonologia
y fonética se encargan del componente de forma de la palabra pues de estas se derivan
los sonidos y las letras que representan dichos sonidos o grafemas (Guarneros &
Vega, 2014).

Para llegar a conocer significados a traves de los sonidos, es necesario
primero pasar por ciertas etapas de la conciencia fonolégica como explican Manrique
y Gallego (2013) al comienzo las representaciones se basan en pictografias, luego en
silabas y al final en letras, que demuestran un nivel de representacion fonoldgica.
También es muy importante destacar que de la fonologia se desglosan 2 pares
fundamentales: la decodificacion de las palabras y la comprensién de lo que se
escucha (Castro, 2016).

Como parte de la fonoldgica existen tres areas muy necesarias para el
desarrollo del proceso fonoldgico. Dichas areas se detallan a continuacion:

e Sensibilidad fonoldgica: hace referencia a la facultad de identificar y
usar el sonido de la estructura oral del lenguaje y se da a través de
rimas, silabas o combinacion de fonemas para formar nuevas palabras.
Esta sensibilidad favorece a que los nifios al percibir los sonidos
individuales puedan relacionarlos con alguna representacion grafica,
ya asociando con otra conciencia linguistica que es la semantica, de la
cual se hablard mas adelante. (Castro, 2016)

e Memoria fonoldgica: se enfoca en la memoria a corto plazo en la que
se fundamenta la informacion de los sonidos. Ciertas actividades que

se puede hacer con los nifios con aquellas que se basan en la repeticion
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tanto de sonidos como de enunciados, cada vez aumentando la
longitud de estos para que asi lo nifios logren una relacion fonema-
grafema y asi se favorezca la decodificacion y procesos de
comprension. (Castro, 2016)

Nombramiento fonoldgico: a diferencia de la memoria fonoldgica, se
refiere a la habilidad de recuperar informacion fonoldgica en la
memoria a largo plazo. Este aspecto favorece al enriquecimiento de la
decodificacion ya que permite que se recupere cualquier informacion
fonoldgica que se puede perder por falta de memoria fonoldgica.
(Castro, 2016)

En la misma linea, es necesario definir a la conciencia fonoldgica como la habilidad

metalinglistica que permite reflexionar la estructura del lenguaje hablado y, para lograr

aquella reflexién, el cerebro es un factor fundamental para la decodificacion e

interpretacion de la palabra y expresion (Castro, 2016; Dioses et al., 2006). Para llegar a

dicha reflexidn, la conciencia linglistica hace uso de tres elementos fundamentales:

La conciencia de las palabras o conciencia léxica es el elemento mas
complejo de la conciencia fonologica y se centra en “la concientizacion
de las estructuras que forman los enunciados” (Castro, 2016, p.32).
La conciencia silabica o conciencia de las estructuras que forman las
palabras se ve como el elemento medio en complejidad. Se enfoca en
las silabas tanto las onset, aquellas que se forman por la consonante o
conjunto de consonantes iniciales, y las rimas, aquellas conformadas
por el nicleo de vocales. Este elemento favorece al reconocimiento de
ritmo en el lenguaje y a futuro beneficia a la ortografia de la persona.
(Castro, 2016)

La conciencia fonémica o conciencia de los sonidos que forman
silabas, palabras y expresiones, son flexibles y dan paso a la creacion
de nuevas palabras. Este es el elemento mas complejo de todos pues se
necesita muchos méas procesos cerebrales el poder segmentar por
sonidos. (Castro, 2016)

3.2.2. Semantica

La semantica es aquella ciencia, derivada de la didactica de la lengua, encargada

del estudio acerca del conocimiento del significado o concepto de las palabras

23



(Guarneros & Vega, 2014; Lopez, 2012; Universidad Andina Simén Bolivar, 2012).
Esta parte de la linguistica busca que los usuarios del lenguaje logren abstraer las
propiedades del objeto del que esta hablando, es decir, que la semantica permite
asociar un objeto con su definicidn, con una expresion simbdlica o con algun aspecto
que lo relacione con el contenido de la palabra. (Guarneros & Vega, 2014; Ldpez,
2012)

Esta parte de la lingUistica favorece a la red de asociaciones entre conceptos que
facilitan a la decodificacién y entendimiento de las palabras en el lenguaje
(Guarneros & Vega, 2014). De igual manera, la semantica es la encargada de la
nominacion, en otras palabras, hace que la persona pueda nombrar rapidamente las
palabras de acuerdo con los conceptos que tenga de la misma y, en un futuro, cuando
el proceso lecto- escritor haya comenzado se pueda relacionar ese significado con un
simbolo escrito (Kuspert & Schneider, 2008). Asimismo, pueda clasificar por
categorias en base a significados y familias seménticas.(Guarneros & Vega, 2014)

Dentro de la semaéntica existen 2 tipos de categorias invariables: aquellas que
expresan un significado saturado y las que tienen un significado incompleto. (L6pez,
2012)

e Laprimera categoria se refiere a el conjunto de nombres, sustantivos y
palabras que representen entidades y necesitan de otras palabras para
dar a conocer una idea, pues son una expresion en si. Un ejemplo de
esto es “Ana”, a pesar de ser solo un nombre, ya evoca un significado
en si y no tiene necesidad de ir acompafiado de mas palabras. (Lopez,
2012)

e Lasegunda categoria, por su parte, no puede incluir solo una palabra,
es decir que necesita de una frase completa para expresar el significado
completo. En esta categoria entran los predicados que, a pesar de ser
indispensables en las oraciones, por si solos no expresan un significado

completo. (L6pez, 2012)

Por otro lado, la semantica tambien favorece con un nivel de abstraccién mayor
para las personas pues hay muchas palabras polisémicas, o con muchos significados,
y para comprender a profundidad las oraciones es necesario discriminar dichos

términos. La seméntica permite a las personas entender la palabra “de acuerdo al

24



contexto en que se encuentra en la oracion” (Universidad Andina Simon Bolivar,

2012) y asi obtener su significado.

3.2.3.  Modelos cognitivos en la adquisicién de conocimientos lingiisticos

Existen varios modelos, programas y proyectos que favorecen a la adquisicion

de conocimientos linglisticos y que basan su préactica en la didactica de la lengua.

Algunos de esos modelos son propuestos por Arellano (2012) que dice que hay

distintas formas de entender la “direccion” del procesamiento de la informacion v,

por ello que expone varios modelos cognitivos que permiten conceptualizar la
manera de adquirir los conocimientos linguisticos en la primera infancia.

a. Modelo abajo- arriba: o también conocido en inglés como “bottom up”,
establece que el conocimiento se adquiere “de lo sencillo a lo complejo o
superior, es decir, comienza con el reconocimiento visual de las grafias
hasta llegar a la captura del significado” (Arellano, 2012).

b. Modelo arriba- abajo: o en inglés “up down”, propone que el
procesamiento del lenguaje va desde lo complejo a lo sencillo, puesto que
las hipotesis que se general al final permiten dar significado al texto a la
hora de interpretarlo. (Arellano, 2012)

Por otra parte, otro programa que favorece a la adquisicion de habilidades
lingUisticas es el programa de entrenamiento establecido por Jiménez y Ortiz (1995),
citados por Castro (2016). Este plantea que se debe entrenar al cerebro para que este
pueda sintetizar las estructuras fonoldgicas de la mejor manera. Este programa consta
de 4 ambitos, ordenados desde el menos complejo al mas complejo, estructurados de
la siguiente manera:

1. Segmentacion de palabras o Iéxica: comienza con oraciones cortas
desarrolladas con pocas palabras y su complejidad aumentara de
acuerdo con la evolucion. Como actividades especificas para hacer
dentro de este paso se encuentran contar la cantidad de palabras de
cada oracion, comparar oraciones en base a la cantidad de palabras
que contiene cada una, omitir la primera palabra de cada oracion,
agregar palabras a la oracién en cuestion e identificar qué palabra ha
sido eliminada de la oracion. (Castro, 2016)

2. Sintaxis silabica: es mas especifica y se sugieren las siguientes
actividades:
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Reconocer silabas de las palabras a través de juegos
cotidianos.

Comparar silabas de distintas palabras: la primera de la
palabra A con la primera de la palabra B.

“Eliminar u omitir silabas” (Castro, 2016, p.34)

Unidades intra- silabicas: se refieren a aquellas actividades que se

enfocan en los fonemas de cada silaba y se recomiendan las siguientes

actividades:

Reconocer el fonema con el que inicia cada palabra,
comenzando con fonemas vocalicos para pasar después a
los consonanticos. Siempre iniciando con silabas simples y,
una vez que ya se tenga dominado, seguir con los mas
complejos.

Para iniciar es mejor “aislar fonemas fricativos, nasales y

liquidos” (Castro, 2016, p.34)

Conciencia fonémica: se relaciona con lo mencionado anteriormente

en el apartado de fonologia y fonética, acerca de la “memoria

fonologica”. Las actividades propuestas para ejercitar esta parte son:

Eliminar o cambiar los fonemas finales de cada palabra.
Cambiar o eliminar los fonemas iniciales de cada palabra,
lo cual es una tarea mas compleja y se la realiza al final de

todo el programa. (Castro, 2016)

Finalmente, Petra Klspert y Wolfgang Schneider, profesores de la Universidad de
Wirzburg en Alemania, disefiaron el Programa de entrenamiento Wirzburger de
preparacion para el proceso de lecto- escritura “Oir, escuchar, aprender” (2008). Este
programa de lenguaje se aplica en el Kindergarten del Colegio Aleman de Quito y
tiene como meta desarrollar la forma de expresion oral, corporal, gréfica y escrita.
Como parte de su ejecucion, el programa de entrenamiento “Oir, escuchar, aprender”
se divide en ciertos rasgos generales que contienen a su vez actividades para realizar
con los nifios (Kuspert & Schneider, 2008). La organizacién es la siguiente
(Kindergarten Colegio Aleman de Quito, 2018):

Desarrollo Oral: actividades que inviten a los nifios a comunicarse a

través del lenguaje oral. Aqui se pueden hacer canciones, rondas y

juegos rompehielos.
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e Rimas: para ir introduciéndose en la estructura linguistica, se comienza
a jugar con palabras que rimen, sonidos que sean semejantes, entre otras
actividades.

e Conciencia semantica: se realizan actividades donde los nifios deben
definir palabras de acuerdo a lo que ellos conocen, agrupar palabras por
familias semanticas, jugar con palabras polisémicas, etc.

e Conciencia Léxicay sintactica: los nifios ya se ven mas inmersos en las
oraciones y frases, cuentan, cambian, mueven, afiaden y eliminan
palabras de las oraciones.

e Conciencia Fonoldgica: se realizan juegos de escuchar sonidos y
distinguir de donde y de que se producen, diferenciar los posibles tonos
de sonidos, elaborar rimas basadas en sonidos semejantes tanto al
comienzo como al medio o al final de la palabra, cambiar, quitar y
aumentar sonidos dentro de una palabra para formar otras y comparar
el tamafio de la palabra basado en sonidos. Todo esto se realiza tanto
verbal como concretamente para que los nifios interioricen de mejor
forma los contenidos.

Con respecto a los resultados que ha tenido el programa entrenamiento de
Wirzburg en la preparacién para la adquisicion del lenguaje escrito, segun los
autores, garantizan una facilidad en la posterior adquisicion del lenguaje escrito
de los participantes, asi como establecen que la fortaleza de este programa es la
conciencia fonologica y que “este apoyo ludico en el jardin de infantes también

es muy divertido” (Kuspert & Schneider, 2008, p.6).

3.3. Material didactico

Se considera material didactico a las herramientas y objetos que tienen los
docentes para favorecer y potenciar el aprendizaje significativo e impartir las
clases con los nifios y nifias (Orozco & Gallego, 2013; Uzhca, 2018). Estas
herramientas facilitan el proceso metodoldgico de ensefianza- aprendizaje y a la
obtencion de conocimientos significativamente ya que permiten tener
experiencias personales. (Secretaria de Estado de Educacion de Republica
Dominicana, 2009; Uzhca, 2018)
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Maria Montessori es una de las exponentes mas fuertes acerca del uso del
material didactico. Ella propuso que una triangulacion nifio- guia- espacio
preparado junto con los periodos sensitivos de los nifios permiten un desarrollo
optimo y favorable que se fundamenta en el orden, libertad, autonomia y
autodisciplina. Dentro del triangulo que plantea Montessori, el “entorno debe ser
un lugar preparado en el que los infantes se deleiten de conocimientos a través de
los materiales didacticos” por lo que es fundamental que los nifios tengan la
posibilidad de manipularlo a su conveniencia. (Uzhca, 2018)

La elaboracion de material didactico por docentes es un aspecto favorable ya
que se basa en las necesidades e intereses de sus estudiantes, pues el hecho de
conocer lo antes mencionado beneficia a la planificacion y aprendizajes
significativos proyectados hacia los nifios y nifias. (Secretaria de Estado de
Educacion de Republica Dominicana, 2009; Uzhca, 2018)

3.3.1. Caracteristicas

Para que el material didactico sea eficiente, debe tener como caracteristica
fundamental la relacion con los objetivos y funciones planteadas dentro de la
planificacién de los docentes (Secretaria de Estado de Educacion de Republica
Dominicana, 2009). La Secretaria de Estado de Educacién de Republica
Dominicana (2009) propone que las unidades educativas se limitan mucho en la
adquisicion de materiales didacticos ya que, en su mayoria, con bastante costosos.
Sin embargo, la corriente Montessori expone que los materiales didacticos deben
ser elaborados con materiales reciclados ya asi los nifios asumen conciencia sobre
el cuidado del medio ambiente. (Secretaria de Estado de Educacién de Republica
Dominicana, 2009; Uzhca, 2018)

Con respecto a los sentidos que se estimulan a partir de los materiales
didacticos, Maria Montessori (1967) citada por Orozco y Gallego (2013) establece
que:

Los objetos méas importantes del ambiente son los que se prestan a

ejercicios sistematicos de los sentidos y de la inteligencia con una

colaboracion armoniosa de la personalidad siquica y motriz del nifio y

gue poco a poco le conduce a conquistar, con exuberante y poderosa

energia, las mas duras ensefianzas fundamentales de la cultura: leer,

escribir y contar (p. 81).
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También, el material didactico se debe basar en los periodos sensibles y
debe depender de la etapa del desarrollo en la que se encuentran los nifios (Barrio,
2019). El lenguaje es uno de estos periodos sensibles, por lo mismo, es el deber
de las docentes potenciarlo y el material didactico es una herramienta eficaz para
ello. Son autocorrectivos ya que los nifios se daran cuenta si es que cometié algin
error y podra corregirlo ya que la equivocacion serd visible. Esto beneficia el
sentido de la responsabilidad en cada nifio dentro del proceso de aprendizaje y los
permite asumir sus errores y logros, afianzando asi su autoconfianza. (Barrio,
2019; Fundacién Argentina Maria Montessori, 2018)

El material concreto que propone la corriente Montessori, posee la
cualidad de aislar las dificultades ya que cada uno de los materiales “introduce
una unica variable, un solo concepto nuevo, aislandolo y dejando los demas
conceptos sin modificar” (Fundacion Argentina Maria Montessori, 2018).

Barrio (2019) propone que el material didactico, segin la metodologia
Montessori, necesita tener las siguientes caracteristicas para ser adecuado para el
manejo de nifios en etapa preescolar:

*Debe ser material que los nifios puedan manipular y experimentar asi por

si mismaos.

*Son multisensoriales y de caracter lddico.

*Son progresivos ya que los nifios pueden hacer actividades que van

aumentando su dificultad gradual.

3.3.2. Beneficios

Es importante el material didactico porque permite que los alumnos tengan
vivencias pedagogicas que respondan a aprendizajes significativos en preescolar
(Secretaria de Estado de Educacion de Republica Dominicana, 2009, p. 11). Otra
de las razones fundamentales por las que el material didactico es necesario es que
favorece al papel mediatico que las maestras realizan dentro de las aulas
preescolares pues, segin Orozco y Gallego (2013), ellos tienen la responsabilidad
de propiciar espacios y asistir en el uso de los materiales didacticos

cotidianamente.

29



Por otra parte, el uso del material didactico ayuda al desarrollo integral de
los nifios y nifias como también la motivacion en el estudio (Secretaria de Estado
de Educacion de Republica Dominicana, 2009; Uzhca, 2018).

* Contribuyen de forma efectiva al desarrollo de la autonomia del
nifilo, motivando también un desarrollo progresivo del lenguaje
(Barrio, 2019)

* Favorecen la concentracion ya que posibilitan la repeticion (Barrio,
2019; Fundacion Argentina Maria Montessori, 2018)

* Incitan a la ejecucion de “normas de convivencia y valores tales
como: la cooperacion, solidaridad, respeto, tolerancia, entre otros.”
(Secretaria de Estado de Educacion de Republica Dominicana, 2009)
* Potencia y enriquece la expresion verbal (Barrio, 2019)

* Propician el medio ludico y dinamizador dentro del proceso de

ensefianza- aprendizaje. (Orozco & Gallego, 2013)

3.3.3. Materiales

Existen varios tipos de materiales para los recursos didacticos entre los que
se encuentran el plastico, la madera, la tela, el corcho, el caucho, la arcilla, entre
otros. Actualmente se usa mucho el plastico ya que la produccion e industria
crecio desde mediados del siglo XX (Pérez, 2019). Entre las ventajas del uso de
material didactico de plastico es que es barato, dura mucho tiempo, es sencillo de
limpiar y de conseguir. Sin embargo, con el pasar del tiempo se ha descubierto
que el plastico contiene ciertos aditivos y sustancias toxicas que pueden afectar la
salud de los nifios, asi también el movimiento ambientalista ha buscado nuevas
maneras de crear juguetes y, por ende, la extraccion, refinamiento y transporte del
petréleo evitando asi una mayor contaminacion (Pérez, 2019). Por ello, poco a
poco ha comenzado a resurgir con fuerza la industria de juguetes y material
didactico de madera, como una alternativa sostenible al uso del plastico.

Los materiales didacticos realizados con madera permiten que los nifios se
familiaricen con la naturaleza (Maderame, 2019; Pérez, 2019) asi como con su
entorno inmediato. De igual manera, ayudan a la concentracion de los nifios en el
aula, fomentan un ambiente mejor y mas productivo puesto que genera que el
cuerpo y la mente se sientan en un clima natural, donde el proceso educativo sea
mas sencillo (Maderame, 2019). Una de las bondades unicas de los materiales
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didacticos de madera es que permiten que los nifios potencien su imaginacion y
autonomia ya que normalmente no poseen muchos colores, sonidos ni luces
incitando asi a los nifios a jugar libremente y usar su creatividad para darle uso al
material (Bimi Boo, 2019; Madar, Boscor, Biltescu, & Neascu, 2012; Maderame,
2019). Finalmente, los materiales didacticos realizados con madera son auténticos
ya que cada pedazo de madera es diferente a otro, mientras que los recursos
didacticos de plastico son realizados en masa por lo que pueden crearse miles con
las mismas caracteristicas y no ser genuinos (Madar et al., 2012).

A parte de favorecer al area imaginativa, ambiental y emocional, los
materiales didacticos realizados en madera ayudan al desarrollo del lenguaje en
los nifios de preescolar ya que se aumenta su vocabulario y permite que sus ideas
al jugar se plasmen en palabras (Bimi Boo, 2019). Al usar estos recursos de
madera, el sistema nervioso se beneficia a través del fortalecimiento de la
motricidad fina, coordinacion 6culo manual y precision para las futuras destrezas
lectoescritoras (Bimi Boo, 2019).

Como se menciond anteriormente, Maria Montessori también proponia
que los materiales reciclados son necesarios para que los recursos didacticos sean
potenciados y usados adecuadamente para el desarrollo de los nifios en preescolar,
porque ademas esto permite que los nifios tomen conciencia sobre el cuidado del
medio ambiente (Secretaria de Estado de Educacion de Republica Dominicana,
2009; Uzhca, 2018). Calderdon (2019) especifica que el uso de elementos
reciclados para el material didactico permite lograr los objetivos educativos “no
solo de contenidos; ademas de habilidades, destrezas, competencias y

principalmente los valores ambientales” (p. 29).
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4. MARCO METODOLOGICO
4.1. Enfoque

El presente trabajo de titulacion plantea una investigacion cualitativa, ya que
presenta varias de las caracteristicas principales de este enfoque. Una de ellas es que
no se establecen hipdtesis porque estas se producen a lo largo de toda la investigacion
mientras se recaba informacion o se analizan los datos (Guerrero, 2016; Hernandez,
Ferndndez, & Baptista, 2010). Otra razdn por la que esta investigacion se guia por el
enfoque cualitativo es porque en el proceso de recoleccidn de datos buscara conseguir
perspectivas y puntos de vista de caracter subjetivo (Hernandez et al., 2010). El disefio
cualitativo que se va a aplicar en esta investigacion es la investigacion- accion ya que
se basa en las necesidades de las docentes de kindergarten que aplican el programa
“Qir, Escuchar, Aprender” de Wiirzburg de Wirzburg (Hernandez et al., 2010). En el
mismo sentido, la presente investigacion busca contribuir datos que encaminen al
cambio en un programa especifico, asi como llegar a una interiorizacion de los
participantes acerca de las précticas, circunstancias en las que se debe suscitar el
cambio (Ballesteros, 2014; Hernandez et al., 2010).

4.2. Poblacién y muestra

Es fundamental definir la muestra que atendera a la presente investigacion; sin
embargo, primero es necesario establecer la poblacion de la cual saldré dicha muestra.
La poblacion que se tomara en cuenta para recoger datos para este trabajo seran las
profesoras que trabajan en el Kindergarten del Colegio Aleméan con nifios entre 5y 6
afios. Una vez detallada la poblacion, Ballesteros (2014) establece como propio de la
investigacion cualitativa el que el investigador intervenga en la eleccion de la muestra
de manera directa y también propone que es necesario analizar caracteristicas para
establecer la muestra, asi como edad, tiempo de trabajo en la institucion, etc. En
concordancia con el argumento anterior, en esta investigacion se requerira una
muestra no probabilistica ya que depende de los criterios que la investigacion necesite
(Hernéandez et al., 2010). En el mismo sentido, ya que se establece la muestra no
probabilistica, no es fundamental la cantidad de la muestra sino el control de la
eleccion de los criterios especificos para determinar los sujetos de la muestra
(Hernéandez et al., 2010). En este caso, la muestra estara restringida a profesoras que
apliquen el “Programa Lingiiistico de Wiirzburg” ya que aportarian gran valor a la

recopilacion de datos para esta investigacion (Hernandez et al., 2010). Finalmente, la
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muestra para este trabajo seran unicamente las maestras del kindergarten que hayan
aplicado el programa “Oir, escuchar, aprender” de Wiirzburg y que cumplan con el

requisito de ejecutar el programa de lenguaje por un minimo de 3 afios.

4.3. Instrumento

A la muestra definida anteriormente se le aplicara como instrumento de
recogida de datos una encuesta cualitativa que, de acuerdo a Groves et al. (2004),
citado por Hansen (2012), es un instrumento sistematico que favorece a la
recopilacion de datos de la muestra antes establecida, “con el fin de construir
descriptores cuantitativos de los atributos de la poblacion general de la cual los entes
son miembros” (p. 42). Dicha encuesta sera una encuesta ad. Hoc., que quiere decir
que es de elaboracién propia y tiene como objetivo conocer las necesidades de las
maestras al aplicar el programa de leguaje de Wirzburg. Toda la informacion
recabada en dicha encuesta se analizara a través de la técnica de andlisis de contenidos
(Ballesteros, 2014).
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5. RESULTADOS

5.1. Discusion y Anélisis de los resultados
De acuerdo a las respuestas que se dieron a las encuestas realizadas a las profesoras
del Kindergarten del Colegio Aleman de Quito, a traves del siguiente link:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfrlu6dQy5ZAk45PMM XgnmjUhLImMI-
OgJLzynnwgZaQfihXw/viewform?usp=sf_link, se obtuvo los siguientes resultados:

¢Cuanto tiempo lleva aplicando el programa de lenguaje Wurzburger?

11 respuestas

® 3-5 afios
® 5-7 afios
7-9 afios
@ Mas de 9 afios

Y

Grdfica 1: Pregunta N°1 de la encuesta a las maestras del Kindergarten.

Con respecto a la primera pregunta, se puede observar que 5 de las 11 profesoras ha
aplicado el programa de lenguaje Wirzburger por mas de 9 afios lo que aporta con datos
reales y verificados de las siguientes preguntas ya que muchas de las profesoras conocen
a profundidad y tienen mucha experiencia en la ejecucion dicho programa. Se puede
observar que, a pesar de no tener la cantidad de experiencia que tiene el 45,5% de las
profesoras, Unicamente 1 de ellas respondié que tiene experiencia de 3-5 afios, por lo que
se puede definir que los resultados detallados a continuacion son basados en experiencias

de muchos afios al ejecutar el programa “Oir, Escuchar, Aprender”.
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;Cuales cree que son las fortalezas del programa de lenguaje?

11 respuestas

Desarrollo Oral

Rimas

Conciencia |éxica y
semantica

Conciencia fonolégica
Conciencia semantica

razonamiento oral

0,0 25 50 75 10,0 12,5

Grdfica 2: Pregunta N°2 de la encuesta a las maestras del Kindergarten.

Los resultados de la segunda pregunta demuestran que la conciencia fonolégica
es la fortaleza mas grande del programa de lenguaje, ya que la totalidad de maestras la
selecciond como el mayor beneficio que ofrece ejecutarlo, concordando con Kuspert y
Schneider (2008) que establecen que esta conciencia es la mayor fortaleza del Programa
de Entrenamiento Wirzburger. Por lo tanto, relacionado con lo que Schwegler et al
(2010) establece, este programa fortalece y desarrolla relacién entre el sonido y el
significado, la forma acustica y las definiciones del lenguaje en los nifios de 5-6 afios.
Posteriormente, la segunda fortaleza del programa Wiurzburger es el desarrollo oral que
presenta el 81,8% siendo el &mbito que se encarga de actividades generales sobre la
comunicacion oral. En tercera posicion esta la conciencia Iéxica y semantica con 72,7%.
Cinco personas opinan que las Rimas que se trabajan en el programa Wirzburger
representan una fortaleza importante también ya que estas permiten introducir la
estructura linglistica, jugar con palabras y sonidos (Kindergarten Colegio Aleméan de
Quito, 2018). Finalmente, una profesora agreg6 una opcion que fue el razonamiento oral
como fortaleza dentro del programa de lenguaje “Oir, Escuchar, Aprender”, respuesta que

englobaria fortalezas como desarrollo oral, conciencia fonoldgica, léxica y semantica.
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:Cuanto tiempo se demora en planificar el programa Wirzburger?

11 respuestas

@ 10-15 minutos
@ 15-20 minutos
Mas de 20 minutos

Grdfica 3: Pregunta N°3 de la encuesta a las maestras del Kindergarten.

Segun la Gréfica 3, se puede observar que la mayoria de las profesoras tardan méas
de 20 minutos en planificar el programa de lenguaje de Wirzburg. Al conocer a
profundidad este programa y tener tan detallado el plan para desarrollar dicho programa,
se entiende que las profesoras ocupan ese tiempo en la basqueda del material que se puede
aplicar para el programa, asi como también revisar los temas que se deben tocar por dia

con los nifios (Mesias & Ortega, 2014).

Si la direccién del Kindergarten establece un material didactico como planchas y blogues
especificos para el programa de lenguaje, jque ta... tiempo que le dedica a buscar material concreto?

11 respuestas

8

0 | |
1 2 3

Grdfica 4: Pregunta N°4 de la encuesta a las maestras del Kindergarten.

Como respuesta a la pregunta 4, un 72,7% de las maestras establecio que si la
direccion del Kindergarten establece un material didactico especifico para el programa
de lenguaje, su planificacion y el tiempo de busqueda de recursos para la ejecucion del
programa de lenguaje se veria reducido. Por esta razon, se verian altamente beneficiadas
ya que como se confirma en la anterior respuesta, 5 de las maestras tardan mas de 20
minutos en la planificacion del programa de lenguaje y ya tener decidido el material
permitiria que las maestras no utilicen tanto tiempo en la busqueda de recursos sino en

otros aspectos de su clase. En base al problema de investigacion y juntamente con los
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resultados de la pregunta anterior, se puede decir la consecuencia de la pérdida de tiempo
de las maestras durante la planificacion si se veria resulto con un material didactico

especifico para el programa de Wirzburg.

De su experiencia, sel uso de legos, plastilina, fichas de juegos de mesa, entre otras, han

provocado distraccion en sus estudiantes a la hora de ejecutar el programa?
11 respuestas

® si
® No

63,6%

Grdfica 5: Pregunta N°5 de la encuesta a las maestras del Kindergarten.

En la Grafica 5 se puede observar claramente que la mayoria de las maestras han
experimentado distraccion de sus estudiantes como resultado del uso de materiales como
legos, plastilina, fichas de juegos de mesa, u otros ya que estos se convierten en elementos
distractores (Mesias & Ortega, 2014). Estos resultados sugieren que el otorgar un material
especifico para que las maestras puedan utilizarlo al aplicar el programa “Oir, Escuchar,
Aprender” con los estudiantes beneficiaria a la atencion y concentracion de ellos, dando

respuesta a otra de las consecuencias principales del problema de investigacion.

;Considera que al tener un material destinado unicamente para el programa de Wurzburg

beneficiaria a la concentracion de los ninos al ejecutarlo?
11 respuestas

®si
® No

Grdfica 6: Pregunta N°6 de la encuesta a las maestras del Kindergarten.
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Del resultado de la pregunta numero 6, se puede decir evidentemente que de
manera unanime todas las profesoras consideran que el material didactico destinado
unicamente al uso del programa de lenguaje Wirzburger seria un beneficio para los
estudiantes. Esto ya que el material didactico en si favorece a la concentracion (Barrio,
2019; Fundacion Argentina Maria Montessori, 2018; Maderame, 2019), mucho mas si es
unicamente del programa de lenguaje corroborando los datos obtenidos de la pregunta
anterior y resolviendo una de las consecuencias planteadas en el problema de
investigacion.

Califique los siguientes materiales del 1-5, siendo 1 nada eficiente y 5 muy eficiente.

8
LR ___§ 3 EN: EEs

3

4

o
Legas Bloguas Foami Cartulinas Fichas de jusgas de mesa Rosetes Mullos Plastiina Pictogramas

Grdfica 7: Pregunta N°7 de la encuesta a las maestras del Kindergarten.

En la Gréfica 7 se puede observar la opinion de las profesoras del kindergarten
acerca de los diferentes materiales que se pueden utilizar para la aplicacion del programa
de lenguaje. Se puede observar que los pictogramas son los recursos que mas profesoras
consideraron como los mas utiles. De igual manera, las cartulinas se establecieron como
un material bastante requerido puesto que a través de este se puede trabajar areas dentro
del programa de lenguaje que favorecen a la posterior escritura, pues las maestras las
utilizan para que los nifios palpen alli las diferentes conciencias linguisticas abarcadas en
el programa de lenguaje. Por el contrario, el foami y la plastilina son los materiales menos
considerados como Uutiles dentro del programa de lenguaje, ya que aparte de ser bastante
distractores, no cumplen las caracteristicas que Barrio (2019) plantea como ser ludico y
progresista para que los nifios puedan ir aumentando su nivel de dificultad gradualmente,
al mismo tiempo que juegan y aprenden. Dentro de las respuestas a esta pregunta, todos
las opciones de material no son Unicamente usados para el programa pues son lo que las

maestras usan actualmente para ejecutar el programa de lenguaje.
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Para cada aspecto del programa de lenguaje de Wurzburg califique la necesidad de material didactico
especifico para su ejecucion, siendo 1 menos necesario y 5 muy necesario.

8

N .2 3 EE4 EES
6
4
2 II
0
Desarrollo Oral Rimas Conciencia semantica  Conciencia léxica y sintactica  Conciencia fonoldgica

Grdfica 8: Pregunta N°8 de la encuesta a las maestras del Kindergarten.

Como respuesta clara a la pregunta 8, se puede concluir que la conciencia
fonoldgica es el aspecto del programa que mas necesita un material didactico especifico,
ya que a pesar de trabajar con sonidos es necesario que se los distinga concretamente, asi
como las palabras y las silabas que se estudian (Kindergarten Colegio Aleman de Quito,
2018). Seguido a esta conciencia, se encuentra la conciencia léxica- sintactica y
posteriormente, el desarrollo oral, que ocupan material concreto pero también son areas
del programa en el que las maestras usan lapiz y papel para estimular tanto dichas
conciencias como la grafomotricidad. La semantica es considerada la conciencia que
menos necesita de material didactico, segun las maestras del kindergarten, que si requiere
material didactico pero las actividades que se realizan pueden ser mas llevadas en el
ambito verbal. Finalmente las rimas, se puede ver que no requieren de un material

concreto especifico y por ello ocupan el ultimo lugar en necesidad de esta pregunta.
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De ser el caso de la implementacion de nuevo material para el programa de lenguaje, ;jcree que es

fundamental incluir en el kit un manual de uso?
11 respuestas

® si
® No

i)

Grdfica 9: Pregunta N°9 de la encuesta a las maestras del Kindergarten.

Unicamente una profesora palp6 en la encuesta que no es necesario incluir un
manual de uso para el kit de material didactico especifico para el programa de lenguaje.
Por otra parte, 10 de las profesoras contestaron que si es necesaria la guia de uso del
material didactico ya que al conocer como se usa el material pueden asistir a sus alumnos

en el uso del mismo durante el programa. (Orozco & Gallego, 2013)

Si la respuesta a la anterior pregunta fue si, ;qué aspectos considera que deberia incluir este

manual de uso?
10 respuestas

Ejemplos de planificaciones

Imagenes que instruyan el uso
del mater...

Guia simple de uso con pasos

Grafica 10: Pregunta N°10 de la encuesta a las maestras del Kindergarten.

Finalmente, las respuestas a la pregunta nimero 10 muestran que el 70% de
profesoras consideran que el manual de uso que se debe afiadir en el kit del material
didactico debe incluir iméagenes que demuestren como usar el material propuesto y una
guia de uso con pasos. De esta manera, las profesoras tendran mas facilidad a la hora de
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usar los recursos del kit planteado y optimizaran el tiempo que ocupan al planificar el
programa Wirzburger.

A manera de conclusion general del analisis de resultados de la encuesta, se puede
observar que las maestras se verian beneficiadas por el material exclusivo para el
programa de lenguaje de Wiirzburg ya que muchas han experimentado distraccion por
parte de sus estudiantes al usar fichas o material de juego libre para el programa. También
se concluye que el entregar el material didactico listo para usarse en el programa
Wirzburger, reduciria el tiempo de planificacién de las maestras, facilitando asi su

ejecucion y favoreciendo la concentracion de los estudiantes.
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5.2. Propuesta de material

Para la propuesta de material didactico se tomO en cuenta la informacion
recolectada en el apartado 3.3.3., Materiales, del Marco Tedrico y las respuestas a la
encuesta realizada a las profesoras del Kindergarten del Colegio Aleméan que han
ejecutado el programa de lenguaje por mas de 3 afios.

A continuacion se presenta los esquemas del material didactico en madera que se

hizo:

En la ilustracion 1 se observa un prototipo de
las tablas de pictogramas que se necesitan en
el programa de lenguaje. Estan disefadas
para que los nifios las puedan coger
facilmente con sus manos. Los pictogramas
que estan grabados en cada tabla son
sencillos y de palabras que los nifios

conozcan y usen diariamente.

llustracion 1: Disefio de tablas de pictogramas

La segunda ilustracion presenta las
pirdmides que seran usadas dentro del
programa de lenguaje para separar por
palabras o por sonidos. Su disefio es de
una piramide triangular de tres caras ya

que asi se ejercita la posicién de los

dedos indice, pulgar y medio para la
pinza digital que usaran los nifios en su

llustracion 2: Disefio de pirdmides

proceso lecto-escritor.
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Con respecto a las regletas, tendran dos
lados. El primero contiene 8 divisiones, en
las que se pondran las piramides para las
actividades que requieran contar sonidos o

palabras.

llustracion 3 : Disefio de regleta con divisiones

La ilustracion 4 demuestra la otra cara de la
regleta. En esta los nifios podrén escribir
cuando tengan las actividades que lo

requieran. Este lado tendrd una pizarra

blanca en donde los estudiantes escribiran

con marcadores de agua o de tiza quuida. llustracidn 4: Disefio de regleta con pizarra

Como complemento al kit de material didactico y al folleto de ejecucion del
programa Wurzburger se realizé la guia de uso ubicada en los anexos. En esta guia al
principio de detalla los items que incluye el kit y también se encuentra una introduccion
que especifica que es un material disefiado como respuesta a la falta de material didactico
especifico para el programa de lenguaje de Wiirzburg. La siguiente seccion detalla el
material justo con una descripcién y un plano del disefio inicial del material. Seguido de
esto, se encuentra una explicacion de como se utiliza la guia. A continuacion se especifica
qué actividades requieren los diferentes items del kit e imagenes que aclaren el uso de
cada articulo, como sugerencia de las profesoras del kindergarten. Para finalizar la guia,
se afiadié un ejemplo de planificacion de programa de lenguaje Wirzburger donde se
detalla objetivos, actividades, materiales y evaluacién como parte de los resultados que
se obtuvieron de la encuesta a las profesoras del Kindergarten.
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5.3. Conclusiones

Los factores que favorecen al desarrollo del lenguaje de los nifios y nifias
preescolares dependen del autor que se estudie. Paniagua (2016) menciona que la
observacion, escucha y ejercicio de las neuronas espejo son factores
fundamentales para que los preescolares adquieran habilidades linguisticas. Por
otro lado, Castro (2016) especifica que los factores oido fonemaético, cinestésico,
cinético, retencion audio- verbal, sucesivo, simultaneo y la regulacion y control
son necesarios para el desarrollo beneficioso del lenguaje.

La fonologia se encarga de la distincion de significados a través de sonidos
(Schwegler et al., 2010), mientras que la semantica estudia el concepto de las
palabras (Guarneros & Vega, 2014; Lopez, 2012; Universidad Andina Simon
Bolivar, 2012). Estas dos ramas de la didactica de la lengua son fundamentales ya
que permiten a los nifios relacionar las palabras y fonemas con significados
concretos, asi como también amplian el vocabulario y se preparan para el futuro
proceso lecto- escritor.

Al ser tan necesario el desarrollo de lenguaje, se han creado nuevas metodologias
y modelos de adquisicion de conocimientos linguisticos. Arellano (2012) y Castro
(2016) propusieron programas que favorecen al lenguaje y benefician al ambito
de comprension y expresion oral y escrita que se especifica en el curriculo de
educacion inicial del Ecuador (Ministerio de Educacion del Ecuador., 2014). De
igual manera, Kispert y Schneider (2008) plantearon el Programa de
entrenamiento Wirzburger de preparacion para el proceso de lecto- escritura “Qir,
escuchar, aprender” como un modelo innovador para fomentar la adquisicién del
lenguaje a través de la expresion oral, semantica, 1éxica, sintactica y fonoldgica,
obteniendo resultados favorecedores gracias a su esencia ludica.

Las maestras del Kindergarten del Colegio Aleman que se encuestaron para este
trabajo de titulacion han ejecutado el programa de lenguaje de Wirzburg por mas
de tres afios. Entre sus respuestas se reflejo que muchas han experimentado
distraccion de sus estudiantes por el uso de material improvisado y también
expresaron que el tiempo que invierten en planificar diariamente el programa de
lenguaje es 20 minutos. Por ende, se concluye que las maestras invierten mucho
tiempo en planificar el programa de lenguaje y sus estudiantes se distraen, por lo

que necesitan un material especifico para el programa Wirzburger y seria
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beneficioso si es que este kit de material didactico fuera entregado por la direccion
del Kindergarten del Colegio Alemén.

Finalmente se construyd un kit aplicable para mas de veinte actividades del
programa de lenguaje “Oir, Escuchar, Aprender” que incluye doce piramides de
tres caras realizadas para la utilizacion de nifios de 5 y 6 afios con las cuales se
podra identificar los fonemas de manera concreta ademas de favorecer a la postula
de los dedos en la pinza motriz para la futura escritura; dos regletas en donde se
deben ubicar las pirdmides por un lado y por otro una pizarra donde los estudiantes
pueden realizar las grafias necesarias dentro del programa; y también pictogramas
que permiten que los nifios puedan reconocer que cada palabra corresponde con
una imagen y un concepto especifico. Aparte de este material, se realiz6 una guia
de uso que describe cada item, muestra con fotografias su uso, las actividades que
requieren cada material y un par de ejemplos de planificacion al usar el material
propuesto. El material aportara a las profesoras dentro del programa de lenguaje
Wirzburger ya que al usar recursos especificos en el programa los alumnos no se
distraerdn y ellas aprovechardn mas el tiempo, mientras que los nifios y nifias
tendrdn como aporte que ejercitaran su pinza digital, habilidades linglisticas y

concentracion a través de este material didactico especifico.
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5.4. Recomendaciones

Como recomendacion a futuro, para poder implementar en el Kindergarten del
Colegio Aleman de Quito, sera necesario crear una capacitacion en la que se explique el
uso del kit, a manera de induccion para la aprobacion del rectorado. Una vez que se acepte
y avale el material, se deberia realizar un taller para las docentes que ejecutan el programa
Wirzburger. Este taller debera tener una introduccién de las razones por las que se cred
este material, la ejecucion de una planificacion de ejemplo para que las profesoras puedan
vivir la experiencia del material y un tiempo en el que cada una pueda realizar una
planificacion basada en el kit para sus estudiantes. Finalmente, al concluir la capacitacion
se entregaria a las docentes el material didactico exclusivo para el programa de lenguaje
y puedan implementarlo lo mas pronto posible en sus clases.

Se recomienda a las maestras del Kindergarten que cuando comience el programa
del lenguaje expliquen el material a sus alumnos, de esta manera se garantiza que desde
el principio los nifios apliquen correctamente el material didéctico dentro del programa'y
conozcan cuales son los beneficios y aportes del mismo hacia sus habilidades linguisticas
y grafomotoras.

Por otro lado, estudiando la didactica de la lengua y los factores que benefician la
adquisicién del lenguaje, considero importante que para trabajos futuros la misica sea un
elemento central para trabajar con nifios preescolares. Por ello, recomiendo que se
investigue la influencia de la musica en las habilidades linguisticas y los beneficios que
esta trae para la pronunciacion y adquisicion del lenguaje materno o extranjero. De igual
manera, sugiero que se incluya al movimiento como un factor complementario para el
trabajo de las conciencias linguisticas pues la inteligencia quinestésica es una forma de

aprendizaje muy 0til con nifios menores de 6 afios.
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Guia de uso del
material para el
programa de lenguaqje
Wurzburger

Kindergarten del Colegio Al emadn de Quito



Incluye:

e 12 pirdmides
e 2 regletas multiusos
e Pictogramas:
-por campos semdnticos
-de palabras polisémicas
-de acciones
-de palabras que riman
-de palabras entre 2 y 5 sonidos

Introduccion

Este material es una respuesta a la falta de
recursos y la necesidad de las profesoras de
Kindergarten del Colegio Alemdn de Quito al
ejecutar el Programa de Entrenamiento de
Lenguaje Wurzburger con los ninos de 5 a 6 anos.
También forma parte del trabajo de titulacion de
pregrado de Belén Saavedra.






Regletas

Divisiones Pizarra

Los ninos podrdn dibujar y hacer las grafias que se requieren en las

Las divisiones de esta cara de la regleta permiten que los ninos
actividades que asi lo establece el programa de lenguaje.

puedan poner una pirdmide en cada espacio segun lo que se
requiera en cada actividad.

Descripcion
La pizarra es la herramienta que beneficiard la grafomotricidad de
los ninos y permitird que ejerciten el uso de Utiles para la escritura.

Descripcion
Al poner las pirdmides en los espacios, los ninos visualizan
concretamente el numero de sonidos o palabras.




Esta guia es un complemento al material diddctico propuesto
para el programa de entrenamiento de lenguaje de Wurzburg.
En la siguiente seccion se encontrardan a detalle qué actividades
requeriran cada item del kit de material diddctico exclusivo
para el programa Wurzburger.

También se muestran imdgenes de ninos manipulando el
material diddctico, como sugerencia de uso.

Finalmente se incluye una planificacion como ejemplo para el
uso del material dentro del programa de lenguagije.




Actividades
e 4.2.2. Contar con bloques
e 4.2.3. Oraciones y palabras
e 55.7. Pirdmide por cada sonido
e 5.5.8. Palabras con 2-3 sonidos
e 5.5.9. Palabras con 4 sonidos
e 55.10. Palabras con 5 sonidos
e 5.5.11. Qué palabra es mads larga
e 5.5.16. Palabra corta/ larga




Actividades:

3.1.2. Clasificar palabras
3.2.1.Formar definiciones
3.2.2. Polisemia

4.1. Introduccioén a la oracion
4.3.1. Oraciones a partir de
pictogramas

4.4. Secuencia semdntica,
léxica y sintdctica

b.2.6. Rimas de acciones
b.2.7. Juego de rimas

5.2.8. Rimas con imdgenes
5.2.9. Elaborar una rima
5.3.3. Clasificar objetos

5.4.2. Escoger palabras
5.5.1. ;Cémo se llama la
palabra?

5.5.7. Pirdmide por cada
sonido

5.5.8. Palabras de 2-3
sonidos

5.5.9. Palabras de 4 sonidos
5.5.10. Palabras de 5 sonidos

5.5.12. En qué tarjeta estoy
pensando

5.5.13. Da un regalo
5.5.14. Adivina la palabra
5.5.15. Caja con objetos




Actividades
e 4.2.2. Contar con bloques
e 4.2.3. Oraciones y palabras
e 55.7. Pirdmide por cada sonido
e 5.5.8. Palabras con 2-3 sonidos
e 5.5.9. Palabras con 4 sonidos
e 55.10. Palabras con 5 sonidos
e 5.5.11. Qué palabra es mads larga
e 5.5.16. Palabra corta/ larga




Actividades:
e 2.1. Escritura del nombre
e 4.2.7. Pintar ciruclos




Objetivos

e Reconocer
cudntos
sonidos forman
una palabra.

e |dentificar cada
sonido en una
palabra

Actividad Materiales Evaluacion
5.5.9. Palabras de 4

sonidos. e Regletas e Cuenta los

Se muestra a los e Pictogramas de sonidos que tiene
ninos pictogramas de 4 sonidos una palabra.
palabras con 4 e Pirdmides e |dentifica los
sonidos para que sonidos que

distingan los sonidos
y los ubiquen en la
regleta.

forman la
palabra.



Objetivo General: Discriminar auditivamente los fonemas (sonidos) que conforman su
lengua materna para cimentar las bases del futuro proceso de lectura.
Destreza

Actividad Materiales Criterios de Evaluacion
° Iden.ti.ficor Se muestra a los e Regletas e |[dentifica auditiva y
auditiva y ninos pictogramas de Pictogramas concretamente los
concretamente  palabras con 4 de 4 sonidos  fonemas (sonidos)
los fonemas sonidos para que e Pirdmides de las palabras.
(sonidos) de las distingan los sonidos
palabras. y los ubiquen en la

regleta.



