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RESUMEN

La psicomotricidad incide determinante y significativamente en el desarrollo infantil,
por lo que, el movimiento es el eje principal del aprendizaje en edades tempranas. La
estimulacién que los infantes reciben en educacion inicial, enmarcada en actividades
gue se sustentan en la preparacion profesional y empleo de metodologias 6ptimas,
resulta relevante al momento de conjugar el desarrollo motriz y el aprendizaje. Estos
espacios de educacion formal constituyen una fuente de identificacion y diagndstico
oportuna de sus deficiencias o alteraciones que faciliten su intervencidén en cuanto a
estimulacién o adaptaciones curriculares. De esta manera, se garantiza un adecuado
desarrollo psicomotor y aprendizaje posterior del nifio. El objetivo de esta investigacion
es establecer las diferencias en el desarrollo psicomotor y en el aprendizaje de los
nifios de educacion inicial de unidades educativas publicas y privadas del canton
Ambato. Este estudio es cuantitativo, no experimental de corte transversal y enfoque
descriptivo de tipo comparativo que estudia a una muestra de 60 estudiantes de estas
unidades educativas. Los resultados evidencian diferencias significativas entre el
desarrollo psicomotor (U=311,500; Z= -2,056; p<,05) y aprendizaje (U=200,00; Z= -
3,697; p<,05) de los nifios de educacion inicial de las unidades educativas publica y
privada; asi como en las dimensiones, a saber: cognicidon, motricidad, lenguaje y
socioemocional y en la subescala de motricidad gruesa, pero no en motricidad
finoadaptativa. Ademas, se identifica una correlaciébn positiva moderada entre el

desarrollo psicomotor y aprendizaje (rs=,561; p<,05).

Palabras clave: desarrollo psicomotor, aprendizaje, educacion inicial, unidad

educativa publica, unidades educativas privadas
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ABSTRACT

Psychomotricity has a decisive and significant impact on child development; therefore,
movement is the main axis of learning at an early age. The stimulation that infants
receive in initial education, framed in activities that are based on professional
preparation and the use of optimal methodologies, is relevant when combining motor
development and learning. These formal education spaces constitute a source of
identification and timely diagnosis of their deficiencies or alterations that facilitate their
intervention in terms of stimulation or curricular adaptations. In this way, an adequate
psychomotor development and subsequent learning of the child is guaranteed. The
objective of the research is to establish the differences in the psychomotor development
and in the learning of the children of initial education of public and private educational
units in Ambato. The study is quantitative, non-experimental, cross-sectional and a
descriptive approach of a comparative type that studies a sample of 60 students from
these educational units. The results show significant differences between psychomotor
development (U=311,500; Z=-2,056; p<.05) and learning (U=200.00; Z=-3.697; p<.05)
of children in initial education of public and private educational units; as well as in the
dimensions, namely: cognition, motor skills, language and socio-emotional and in the
gross motor skills subscale, but not in adaptive fine motor skills. In addition, a moderate
positive correlation is identified between psychomotor development and learning
(rs=.561; p<.05).

Keywords: psychomotor development, learning, initial education, public educational

units, private educational units.
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INTRODUCCION

La presente investigacion se fundamenta en la linea investigativa vida digna y salud
integral. Se parte de la premisa de que el desarrollo psicomotor es un proceso evolutivo
e integral (Roman y Calle, 2017), en el que se adquieren habilidades psicomotoras de
forma continua y progresiva (Sanchez y Samada, 2020). Por lo que, se considera uno
de los ejes fundamentales del desarrollo infantil y aprendizaje. Este ltimo, es un
proceso que produce cambios neuronales, cognitivos, emocionales y conductuales
(Figueroa y Farnum, 2020), cuyos ejes son la accién y movimiento (Alcivar-Chavez,
2018). El area psicomotriz es la base del aprendizaje en contextos de educacion
formal. En este sentido, se presentan los hallazgos tedricos y practicos mas

representativos en funcion de la investigacion.

A nivel internacional y nacional no se ha reconocido en el campo practico la
trascendencia del desarrollo psicomotor en el aprendizaje. Asi pues, la investigacion
realizada en Espafa por Prieto, Galan, Barreno y Cerro (2021) tuvo como objetivo
analizar los espacios y equipamientos de 17 centros educativos para el trabajo de
Educacion Fisica en educacion inicial Il. Este estudio identificé que los gimnasios, sala
de usos multiples y el aula de clases eran utilizados como salas de psicomotricidad;
los cuales tenian un equipamiento clasico y deficiencias en la climatizacion,
ventilacion, iluminacion, seguridad y proteccion. Por lo que, se destaca la necesidad
en la adecuacion y mejora de espacios para el desarrollo psicomotor debido a su

relevancia en el desarrollo integral en la etapa preescolar.

A nivel de Latinoamérica, un estudio llevado a cabo en Peru por Huillca y Arredondo
(2012) describe el nivel de la capacidad institucional de 30 unidades educativas
publicas y 9 privadas en cuanto a racionalizacién de docentes, especializacion y
actualizacion, estado de la infraestructura y equipamiento, actividades de desarrollo
psicomotor e inversion anual en psicomotricidad en nivel inicial 1. Los hallazgos

evidenciaron un nivel muy bueno en las actividades planificadas para el desarrollo



psicomotor. Sin embargo, se identificd un nivel deficiente de la capacidad institucional,
principalmente, en actualizacion y especializacion de docentes en psicomotricidad,

infraestructura y equipamiento.

La ausencia de espacios y equipamientos especializados limitan la adquisicion de
habilidades psicomotoras. Con el estudio de Pinargote, Pinargote, Alcivar y Rojas
(2019) realizada en ElI Carmen — Manabi, Ecuador, cuyo objetivo fue determinar la
incidencia de los espacios fisicos en el desarrollo de la motricidad de nifios de
educacion inicial 1l, se establecié la presencia de dificultades motrices en nifios de
cuatro y cinco afos en habilidades como saltar con los dos pies y atrapar un objeto en
el aire; asi como amarrarse los zapatos y cortar con tijeras lineas rectas y curvas. En
consecuencia, estos autores sefialan las dificultades motoras gruesas y finas en esta
poblacién y la necesidad de disefiar e implementar espacios para el desarrollo de esta

area.

Otro estudio similar a nivel nacional es el de Arias y Benavides (2021), realizado en la
ciudad de Ambato durante la teleeducacion en un contexto de confinamiento por el
COVID-19 tuvo el objetivo de determinar el nivel de psicomotricidad de 100 nifios de
entre cero y tres afios para lo cual, se aplicé el Test Denver. Los hallazgos indicaron
retrasos en el desarrollo del 5% en el &rea personal social; del 49% en motricidad fina;
un 34% en motricidad gruesa; y, el 58% en el lenguaje. El confinamiento constituye un
factor de riesgo para la psicomotricidad debido a la limitacion de interacciones sociales
con sus pares y entorno. Estas consecuencias trascienden a edades posteriores, pues
de no intervenir, se manifiestan deficiencias en la adquisicion de patrones motores

segun su edad cronoldgica.

Es tan importante el desarrollo psicomotor que se lo relaciona con procesos de
aprendizaje infantil. La investigacion descriptiva y correlacional de Gonzales (2022)
tuvo como finalidad determinar la relacion entre el desarrollo psicomotor y el
aprendizaje en la iniciacion de lectoescritura en una poblacion de 120 nifios de cinco

afos en Perl. Con este estudio se identificé una relacion significativa entre estas dos



variables; asimismo, con las dimensiones del desarrollo psicomotor: lenguaje,
coordinacion y motricidad y aprendizaje en la iniciacion de lectoescritura. Por tanto, se
destaca la importancia de la implementacion de espacios ludicos, activos, creativos e
innovadores que potencien el desarrollo del desarrollo psicomotor y las dimensiones

mencionadas a fin de propiciar una adecuada adquisicion de lectoescritura.

De igual manera, se relaciona el desarrollo psicomotor con la motivacion hacia el
aprendizaje y rendimiento académico. Saez-Sanchez, Gil-Madrona y Martinez-Lopez
(2021) realizaron un estudio en Espafia, cuyo objetivo fue conocer las relaciones
existentes entre estas tres variables y valorar la relacion entre la habilidad psicomotriz
y el rendimiento académico en una muestra de 215 nifios de entre 3y 6 afios y 11
maestras de educacion inicial. Los resultados afirmaron la existencia de una relacion
positiva entre la habilidad psicomotriz de los nifios y su rendimiento académico en
otras, a saber: destrezas linglisticas, l6gica-matematicas, de autonomia y, en menor
grado, de relaciones sociales y control emocional. Razén por la cual, se reconoce la

necesidad de promover actividades ludicas relacionadas con los intereses de los nifios.

Si bien en el contexto ecuatoriano no se han desarrollado muchas investigaciones
respecto del desarrollo psicomotor y aprendizaje, con base en la literatura y campo
practico, se establece la importancia de estas dos variables en la etapa preescolar. La
razén es que, Sdnchez y Samada (2020) sostienen que el desarrollo psicomotor se
relaciona con el desarrollo intelectual, cognitivo y afectivo, asi como con la
construccion de la personalidad. De esta forma, se facilita la adquisicion de habilidades

linglisticas, de lectoescritura y aprendizaje en sentido general.

Los espacios de educacién formal deben constituirse en verdaderos escenarios del
despliegue de habilidades pre adquiridas que permitan la adecuaciéon cognitiva del
individuo a las demandas cambiantes del mundo circundante relacionadas en la
primera infancia. Para Barrera, Flor y Flor (2018) es necesario que los primeros afios
de escolaridad se fundamenten en la adquisicién y desarrollo de capacidades a fin de

sentar las bases fundamentales del aprendizaje y un perfeccionamiento cognitivo



posterior. Primordialmente, en el area psicomotriz de donde obtienen sus mayores
beneficios ligados transversalmente al aprendizaje. La psicomotricidad debe ser
priorizada en la educacién inicial, dado que es la base de la adquisicion y desarrollo
de nuevas habilidades.

Del mismo modo, a través de un conjunto de observaciones preliminares, se ha
identificado deficiencias en la preparacion, planificacion y espacios designados para la
realizacion de actividades psicomotoras, puesto que éstas no consideran la edad
evolutiva del nifio. Al mismo tiempo, se utilizan métodos genéricos en el equipamiento,
capacitacion y estrategias ludicas, cientificas y técnicas. Sin embargo, la educacion
privada toma ventaja de las deficiencias en inversion gubernamental en la educacion
publica para potenciar la infraestructura de sus instalaciones y la innovacién técnica,
curricular y profesional de sus docentes (Moreno y Cortez, 2020). Asi, la financiacion,
capacidad institucional y recursos escolares producen variabilidad entre las unidades

educativas publicas y privadas.

Dado que las variables previamente mencionadas no han sido abordadas en la
poblaciéon infantil en funcion de la naturaleza de la unidad educativa a la que
pertenecen, resulta pertinente la ejecucion de la presente investigacion. Con base en
lo anterior, se plantea el siguiente problema cientifico: ¢Existen diferencias entre el
desarrollo psicomotor y el aprendizaje en nifios de educacion inicial de unidades
publicas y privadas del canton Ambato? Con base en la revision de la literatura
cientifica e investigaciones preliminares desarrolladas alrededor de la tematica de
estudio, se establece como hipoétesis que: Existen diferencias en el desarrollo
psicomotor y el aprendizaje en nifios de educacion inicial de unidades publicas y

privadas del canton Ambato.

Para resolver la pregunta cientifica de la investigacion, se establece una metodologia
cuantitativa no experimental de corte transversal y enfoque descriptivo de tipo
comparativo. La poblacion de este estudio es de 60 nifios de 4 afios que cursan

educacion inicial Il de unidades educativas publicas y privadas del canton Ambato. Los



instrumentos de evaluacion del desarrollo psicomotor y aprendizaje utilizados fueron
la Escala Abreviada de Desarrollo-3 y Test de Aprendizaje y Desarrollo Infantil,

respectivamente.

Objetivo general

Establecer las diferencias en el desarrollo psicomotor y en el aprendizaje en nifios de

educacion inicial de unidades publicas y privadas del canton Ambato.

Objetivos especificos

1. Fundamentar los referentes tedricos sobre el desarrollo psicomotor y el
aprendizaje en la primera infancia.

2. Evaluar el desarrollo psicomotor y el aprendizaje en nifios de educacion inicial
de unidades publicas y privadas del canton Ambato.

3. Realizar un andlisis estadistico comparativo entre los nifios de educacién inicial
de unidades publicas y privadas del cantébn Ambato, en cuanto a su desarrollo

psicomotor y su aprendizaje.

En primera instancia, los escasos estudios sobre el desarrollo psicomotor y
aprendizaje de nifios de educacion inicial dentro del pais destacan la contribucion de
la presente investigacion al conocimiento cientifico y contextualizacion sobre la
tematica propuesta, tanto en unidades educativas publicas como privadas del canton
Ambato. Esta condicion favorece la diferenciacion de la calidad educativa que ofrecen
los centros de educacion infantil, cuyos resultados amplian el investigativo en esta area
y reducen la sectorizacion y segregaciéon de los sistemas educativos. También,
contribuye a la concientizacion del sistema educativo y familias ecuatorianas sobre la

trascendencia de la escolaridad temprana y la calidad que ésta posee.

En contraste, los beneficiarios directos son los niflos de educacién inicial Il de las

unidades educativas que participaron en la investigacién, quienes obtienen un



referente del nivel de desarrollo psicomotor y aprendizaje. Con ello, se facilita la
identificacion de perfiles sin conflictos, avanzados o con riesgo, tanto individual como
institucional. En consecuencia, se facilita una intervencion individual temprana; o bien,
la modificacién de las metodologias y malla curricular empleadas en cada institucion a

fin de potenciar la calidad de educacidn preescolar que se proporciona en estas areas.

Finalmente, acorde con los objetivos del Plan Nacional de Desarrollo “Creacion de
Oportunidades 2021-2025” establecidos en la Secretaria Nacional de Planificacion y
Desarrollo (SENPLADES, 2021), el proyecto se enfoca en el eje 2: Social, en donde
consta el objetivo 7: Potenciar las capacidades de la ciudadania y promover una
educacion innovadora, inclusiva y de calidad en todos los niveles. Se vincula también
con los objetivos del Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD,
2015), a saber: objetivo 3: Garantizar una vida sana y promover el bienestar para todos
en todas las edades; y 4: Garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad y
promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos Con lo cual,
se busca potenciar el desarrollo integral infantil de la muestra de estudio.



CAPITULO 1. ESTADO DEL ARTE Y LA PRACTICA

1.1. Desarrollo psicomotor

Conceptualizacion

El desarrollo psicomotor (DPM) es un eje fundamental en el desarrollo infantil integral.
Este término hace referencia a un proceso evolutivo en el que se adquieren habilidades
secuenciales de forma continua y progresiva (Schonhaut, Alvarez y Salinas, 2008);
donde se involucran los movimientos motores y la actividad psiquica, tanto
socioafectiva como cognitiva. En suma, Vericat y Orden (2013) establecen que: “El
desarrollo psicomotor (DPM) resulta de la interaccion de factores propios del individuo
(biolégicos) y aquellos vinculados a determinantes del contexto psicosocial (familia,
condiciones de vida, redes de apoyo, entre otras)” (p. 2978). La exploracion, recepcion
e integracion de nueva informacion a través del movimiento estan sujetos a la madurez

fisica y neurocognitiva del nifio.

Este proceso se produce desde la concepcion hasta la adultez. Para Huanca,
Esquiagola y Huanca (2020), la adquisicion continua y progresiva de habilidades
motoras durante la infancia evidencia la maduracion del sistema nervioso central. Este
desarrollo paralelo facilita la adquisicibn gradual de habilidades mas complejas,
inicialmente motoras, pero que terminan reguladas por el lenguaje (Barrera et al.,
2018). Esta condicion promueve la interaccién de factores internos y externos que

constituye una variable importante en este proceso.

El DPM es integrativo y relacional. Desde esta perspectiva, Roman y Calle (2017)
indican su condicion evolutiva e integral, dependiente de la madurez cerebral y
cognitiva del nifio que evidencia un patron de desarrollo psicomotor similar; sin
embargo, la interaccion con el ambiente influye y mantiene un ritmo variable en la

adquisicién de habilidades linglisticas, motoras, cognitivas y personales-sociales.



Estas habilidades complejas y secuenciales se desarrollan con base en la evoluciéon

neurocognitiva y fisica, asi como con la interaccion sociocultural y ambiental.

Entonces, los nifios poseen desarrollo psicomotor normativo, pero con cierta
variabilidad. En suma, Alcivar-Chavez (2018) refieren que el DPM es el resultado de
“las interacciones cognitivas, emocionales, simbdlicas y sensorio motrices en la
capacidad de ser, expresarse y convivir en su contexto psicosocial, reflejada en el
progreso de sus capacidades motrices, expresivas y creativas, a partir de su cuerpo y
su ubicacion espacial” (p. 319). Esta funcion psicomotriz orienta todo movimiento a

relacionarse y adaptarse al entorno.

Una funcién psicomotriz adecuada permite explorar, aprender y relacionarse con el
entorno a través del movimiento. Razén por la cual, la psicomotricidad favorece al
desarrollo global en la educacion infantil, pues contribuye con la adquisicion de varios
dominios, a saber: psicomotor, comunicativo-linguistico, intelectual-cognitivo, afectivo
y social (Prieto et al., 2021); en donde el movimiento constituye un eje fundamental
para el aprendizaje y desarrollo infantil con base en una interaccion constructiva con

el contexto.

El control de estos movimientos se distingue en habilidades motoras gruesas Yy finas.
Ledén, Mora y Tovar (2021) sostienen que la motricidad gruesa se constituye por
movimientos toscos e imperfectos llevados a cabo por grandes grupos musculares en
el control de la postura, equilibrio y desplazamiento. No obstante, las habilidades
motoras finas implican mayor habilidad, por lo que, son las tltimas en dominarse. Su
complejidad radica en la ejecucién de movimientos pequefios y precisos, generalmente
con un propdésito que, requieren el control, regulacion y coordinacién de muasculos
pequefios, articulaciones y huesos (Hidalgo y Mora, 2023). Ademas, se lo relaciona
con la adquisicion de la lectoescritura en etapas preescolares por la involucracion de

la coordinacion visomotora, fonética y gestual.



El progreso de estas destrezas gruesas Yy finas facilitan la autonomia, independencia
y socializacion del nifio. La influencia de las circunstancias ambientales provenientes
de contextos escolares y de crianza que facilitan una relacion constructiva con el
entorno (Laguens y Querejeta, 2021). Las condiciones ambientales se complementan
y sujetan a la maduracion del sistema nervioso; pues conjuntamente, propician el
perfeccionamiento del sistema de accion. Segun Papalia, Wendkos y Duskin (2012),
estos sistemas de accion permiten integrar habilidades motoras complejas con
aguellas que previamente fueron dominadas; con lo cual, se ejecutan movimientos
mas precisos, amplios y con mayor control y creciente complejidad. Proceso que es

posible Unicamente con el gradual desarrollo fisico y neurobioldgico del nifio.

La adquisicién gradual de destrezas motoras contribuye al desarrollo cognitivo del nifio
y viceversa. El desarrollo psicomotor, en concordancia con Calceto-Garavito, Garzon,
Bonilla y Cala-Martinez (2019), permite realizar movimientos corporales,
representaciones mentales y simbodlicas que potencializan el desarrollo de la
inteligencia, atencion, memoria y pensamiento. El movimiento es un medio de
expresion de la vida psiquica, al menos en los primeros afios de vida hasta el desarrollo
del lenguaje (Justo, 2014); donde las habilidades motoras adquiridas se incorporan a
través de procesos de asimilacibn y acomodacién que modifican los esquemas
cognitivos previos (Papalia et al., 2012). Asi, el nifio desarrolla e integra patrones

psicomotores mientras expresa su psiquis en el entorno a través de estos.

En resumen, el desarrollo madurativo es determinante en el DPM; la ejecucion
adecuada de un movimiento con intencion requiere una madurez neurocognitiva y
cerebral, que complementan a la madurez fisica y muscular. El desarrollo fisico,
cognitivo y psicosocial de la lactancia y primera infancia permite la adquisiciéon gradual
de habilidades béasicas y complejas que promueven la adaptacion y supervivencia del
nifo. Segun Sanchez y Samada (2020), cualquier accion motora, relacionada
directamente con las emociones y pensamiento, dependen del progreso de las

capacidades cognitivas, fisicas y sociales que se desarrollan desde la etapa in utero
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hasta la adultez. Asi pues, el DPM empieza desde la concepcidn y alcanza su maximo

desarrollo durante los dos primeros afios de vida del nifio.

Bases neurobioldgicas del desarrollo psicomotor

El desarrollo y maduracion del sistema nervioso ocurre en la etapa prenatal y posnatal
del nifio en el que se distinguen dos momentos clave: la neurogénesis y maduracion.
Este Gltimo es esencial en la adquisicion progresiva de destrezas psicomotoras, pues
es necesario que las areas motoras implicadas maduren para que se perfeccionen

estas destrezas.

Las areas motoras se encuentran en la corteza cerebral frontal dorsolateral; ubicadas
en la corteza motora y premotora. Flores y Ostrosky-Solis (2008) indican que, la
primera se relaciona con movimientos especificos de los musculos estriados; mientras
gue la segunda, se encarga de planificar, organizar y ejecutar movimientos y acciones
complejas de forma secuencial. Adicionalmente, la corteza motora primaria posee una
organizacion somatotépica que se esquematiza por el homdéculo de Penfield (Gould,
2014); y se distingue el area premotora dorsal y ventral. Estas areas permiten la
ejecucion de movimientos dirigidos a objetos del ambiente, ajuste postural,
movimientos de 0jo, cabeza y troco, la orientacion del brazo y trayectoria de la mano;

asi como del control visual y preparacion del movimiento, respectivamente.

Toda accién o conducta motora inicia con el deseo y voluntad de realizarla. Este
sistema complejo sigue un recorrido que permite activar y ejecutar un movimiento.
Ovejero (2013) establece que los impulsos nerviosos activan la corteza motora y
premotora ubicadas en el I6bulo frontal; asimismo, el I6bulo parietal se encarga de
procesar la informacién sensorial y producir una respuesta motriz. Las areas motrices,
también involucran la zona subcortical, cerebelo y médula espinal. Consecutivamente,

estos impulsos nerviosos pasan por una de las vias motoras.
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En el sistema motor se identifican la via piramidal y extrapiramidal. Con base en lo
expresado por Gould (2014), la primera se encarga de los movimientos voluntarios y
se constituye por el cuerpo axial corticoespinal anterior y lateral, cabeza y cara
corticonuclear; mientras que la segunda se relaciona con movimientos involuntarios y
expresivos habituales y se conforma por el tractoespinal, reticuloespinal pontino y
medular y vestibulo espinal: medial y lateral. Los movimientos se rigen a un circuito
piramidal o extrapiramidal segun la via que haya percibido el estimulo. Esta respuesta
motriz involucra, de forma jerarquica y paralela, areas cerebrales, el sistema nervioso

y elementos musculares.

La implicacién de diversos circuitos para ejecutar una respuesta motriz pertinente
requiere la maduracion de todos los sistemas implicados ademas del motor. Es asi
como, el manejo de doble informacion, requerida en la planeacion motriz, implica la
maduracién de las regiones corticales relacionadas con los movimientos de los 0jos,
cabeza y extremidades, asi como del sistema visoespacial primordialmente de la via
visual dorsal occipitoparietal en donde intervienen procesos de atencion y memoria
espacial motora (Rosselli, Matute y Ardila, 2013). La maduracion neurobioldgica del
sistema nervioso, areas motoras y circuitos implicados dan lugar a la adquisicién y

progreso de habilidades psicomotrices durante la infancia.

Leyes del desarrollo psicomotor

El desarrollo psicomotor es un proceso que inicia desde la etapa prenatal con
neurogénesis del sistema nervioso y posteriormente, con la maduraciéon y evolucion
de las estructuras cerebrales y musculares. El neonato no posee habilidades motrices,
sus movimientos son incontrolados y no coordinados, pues el recién nacido no tiene
control sobre su propio cuerpo (Gil, 2003). No obstante, el proceso madurativo propio
de la lactancia permite que, de forma progresiva y secuencial, se adquieran en primer
lugar habilidades psicomotoras gruesas y, posteriormente, finoadaptativas. Los hitos
del desarrollo psicomotor se rigen por leyes principales de desarrollo propuestos por

Gesell (como se cité en Gil, 2003), mismos que se describen a continuacion.
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e Ley céfalo-caudal

Uno de los principios que se desarrolla en la etapa prenatal y posnatal. Papalia et al.
(2012) refieren que esta ley de desarrollo se produce desde las zonas superiores a las
inferiores. El lactante, en primer lugar, adquiere control sobre su cabeza para,
consecutivamente, dominar el de sus extremidades inferiores. Razon por la cual, el
nifio controla primero los masculos del cuello, tronco y brazos antes que el de los pies.
Asi, primero se evidencia un control de la cabeza, luego, el lactante adquiere la

habilidad para mantenerse sentado sin apoyo Yy, finalmente, camina.

e Ley proximo-distal

El lactante adquiere, en primera instancia, el control de aquellos musculos mas
cercanos al centro y, al final, las extremidades. Con base en esta ley, Ovejero (2013)
indica que el desarrollo establece que la maduracion de produce desde el eje del medio
cuerpo hacia afuera. Con ello, se evidencia un mayor control de los hombros que de
los brazos; asi como de los brazos en comparacion con los dedos; en donde los hitos
del desarrollo motor grueso se adquieren con mayor facilidad que las habilidades

psicomotoras finas.

e Ley delo general alo especifico

El desarrollo ocurre desde la adquisicion de habilidades globales a habilidades
especificas y refinadas. Justo (2014) indica que, con base en esta ley, los movimientos
globales o generales se desarrollan con mayor prontitud que los movimientos
coordinados, especificos, localizados y precisos. Es normativo que los nifios en sus
primeros afios de vida ejecuten movimientos descoordinados con todo su cuerpo v,

gue éstos evolucionen y adquieran fineza.
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e Ley de desarrollo de flexores-extensores

El nifio refleja una destreza para coger determinados objetos y cierta dificultad para
soltarlos. Esta ley de desarrollo que establece que se domina primero el control de los
musculos flexores antes que musculos extensores (Gil, 2003). Si bien el desarrollo de
cada nifo es individualizado y variado por la influencia de factores enddgenos, estas

leyes permiten identificar cierto ritmo comun y estable en la poblacion infantil.

Principios generales del desarrollo psicomotor

El DPM es el resultado de la interaccion de la genética, procesos madurativos, fisicos,
biolégicos y cognitivos; asi como del entorno. Si bien la interaccion entre las
caracteristicas madurativas personales del nifio y peculiaridades contextuales dan
lugar a un nivel de desarrollo psicomotor especifico, es importante considerar los
principios generales que se implican en este proceso. Los principios del desarrollo
psicomotor propuestos por Thelen (1989) facilitan la comprension de las actividades
motoras (Justo, 2014):

a. El desarrollo motor se entiende desde el proceso de desarrollo que involucra
subsistemas perceptuales, motivacionales, emocionales, musculares vy
articulares.

b. La incorporacion de estos subsistemas se determina por la tarea a realizar;
misma que esta sujeta a demandas contextuales que requieren adaptacion.

c. El proceso de desarrollo no es lineal, las habilidades nuevas adquiridas se
reorganizan los sistemas. En consecuencia, se manifiesta un desarrollo espiral
desigual caracterizado por habilidades torpes o ausentes debido a los cambios
producidos en uno 0 mas subsistemas.

d. La accion-percepcion son inherentes.

e. El proceso de desarrollo varia dependiendo de la tarea que se ejecuta.
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Estos principios generales del desarrollo psicomotor establecen la progresion,
normatividad y, a su vez, la individualidad en el desarrollo del nifio. Cada uno de ellos,
junto con las leyes generales expuestas anteriormente, determinan la evolucion motriz
en conformidad con las edades cronoldgicas. A partir del dominio de habilidades y
destrezas primitivas como los reflejos, se propicia la adquisicion de capacidades

psicomotrices mas complejas.

Modelos tedricos del desarrollo psicomotor

e Teoria cognitiva del Piaget

Modelo teorico que postula la vinculacion de los procesos cognitivos con la motricidad,
desarrollo infantil y formacién de la personalidad del nifio. Piaget determina cambios
cualitativos en el pensamiento durante la infancia y adolescencia (Papalia et al., 2012);
los cuales se determinan por estadios de desarrollo, en particular: sensoriomotor,
preoperacional, operaciones concretas, y operaciones formales (Justo, 2014). Estos
periodos estan determinados por rangos de edades en los que se presentan
caracteristicas especificas consecuente con el desarrollo madurativo que posea el

nino.

La primera etapa constituye un eje fundamental en la manipulacion de objetos y
exploracion de su entorno, junto con la interaccion afectiva y social, con lo cual se
sientan las bases para el desarrollo de la inteligencia. Desde esta perspectiva, los
esquemas mentales se construyen con base en las habilidades y conocimientos
adquiridos a través de sus sentidos y actividad psicomotriz (Lara y Garcia, 2015). Las
operaciones mentales evolucionan en cada etapa con los aprendizajes adquiridos
desde la actividad sensoriomotriz hasta el pensamiento logico y abstracto adquirido en
la adolescencia y adultez. En la maduracion cognitiva se ven interrelacionados
procesos como la organizacion, adaptacion y equilibracion (Papalia et al., 2012); que

permite crear, ajustar y equilibrar la informacion adquirida y los elementos cognitivos.
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Cuadro 1.
Periodos del desarrollo cognitivo de Piaget
Periodo Edad Caracteristicas
Sensoriomotriz 0-2 afios Habilidades lingliisticas, perceptivas,

sensoriomotrices, locomotrices y manipulativas
que proporcionan la capacidad de organizacion
intrinseca y extrinseca.

Preoperacional 2—7 afios 1. Periodo simbdlico perceptual (2 — 4 afos)
Capacidad representativa caracterizada por
simbolismos, la reconstruccién de los esquemas
de accion a nivel cognitivo y el pensamiento
magico.

2. Periodo intuitivito-preoperatorio

Sistema representacional en donde predomina el
juego simbalico, imitacidn, lenguaje; organizacion
con el entorno y coordinacién entre la anchura y

longitud.
Operaciones 7-11 afios Resolucién de problemas de forma I6gica, sin
concretas abstraccion

Operaciones formales 11 afios en adelante  Capacidad de abstraccion en situaciones
hipotéticas y posibilidades.

Fuente: tomado a partir de Papalia et al. (2012)

En resumen, este modelo tedrico centra sus estudios en el desarrollo cognoscitivo
infantil, no obstante, reconoce el rol de los movimientos en este proceso. La razén es
que, para Piaget, “el pensamiento es accion sobre los objetos, ya que el elemento
motor interviene en la configuracion de la imagen mental, lo que viene a subrayar la
dimension motriz de la “conducta” intelectual” (Piaget, 1982 citado en Gil, 2003, p. 26).

No es posible el aprendizaje sin movimiento, exploracién e interaccion con el entorno.

e Teoria psicobiolégica de Wallon

Este modelo tedrico concibe a la motricidad como eje fundamental en el desarrollo
psicolégico infantil. En los primeros afios de vida, al menos hasta el desarrollo del
lenguaje, el movimiento es el medio de expresion de la vida psiquica (Justo, 2014); en
donde se vinculan el movimiento y el psiquismo, asi como lo organico y social del ser
humano (Diez, 2022). El lenguaje no verbal facilita la comunicacion de necesidades o

reacciones como respuesta al entorno en el que se desarrolla.
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La evolucion psicoldgica del nifio se expresa a través del movimiento en tres formas,
tales como: pasivo 0 exdgeno, activo o autdgeno y reacciones posturales que estan
directamente relacionadas con la funcion cinestésica y ténica. Segun Justo (2014), la
primera forma de movimiento: pasivo o exdgeno abarca reflejos de equilibrio y
reacciones de gravedad como interaccion entre lo bioldégico y ambiental; el segundo,
activo o autdgeno, equivale a la locomocion y prehension y; finalmente, las reacciones
posturales implicadas en gestos, mimicas, y actitudes. La construccion del esquema
corporal como resultado del intercambio con el entorno y el nivel madurativo del

sistema nervioso facilitan el desarrollo psicomotor del nifio.

En este sentido, se establecen diferentes estadios en este proceso, no necesariamente
continuos. Conforme con lo planteado por Cérdoba (2011), se dividen en el estadio
impulsivo, emotivo, sensoriomotor y perceptivo, personalismo, categorial y de
adolescencia; cada uno de ellos tiene periodos especificos en edad a los que se les
atribuye ciertas caracteristicas; tal y como se expone en el cuadro 2. La evolucion del
desarrollo psicomotor esta sujeta a la interaccion entre factores fisiologicos,
psicolégicos y madurativos respecto del sistema nervioso a partir de la cual se
determinan comportamientos y actividades dominantes en los estadios. Es importante

reconocer la variabilidad en los patrones motores a causa de la influencia ambiental.

Cuadro 2.
Estadios de desarrollo psicobiolégico de Wallon
Estadio Edad Caracteristicas
Impulsivo 0-6 meses  Reacciones fisiolégicas de reflejos y automatismos con
movimientos impulsivos y sin planificacion.
Emotivo 6-12 meses Expresion elemental de emociones, comunicacion y relaciones en
donde se diferencia el tono muscular y funcién postural.
Sensoriomotory  1-3 afios Interés por explorar el entorno; desarrollo de habilidades
perceptivo linglisticas e inicio de la marcha.
Personalismo 3-6 afos Inicio en la consolidacién de la personalidad, toma de conciencia

del propio cuerpo que facilita el desarrollo psicoldgico y
significacion de procesos cognitivos; aparece la conducta de
oposicién y de afirmacién de la personalidad.
Categorial 6-11 afios Inicio del desarrollo de la inteligencia y pensamiento categorial.
Adolescencia 11 o mas Alto nivel en el desarrollo, la autonomia y responsabilidad

Fuente: tomado a partir de Cordoba (2011)
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e Teoria de modificabilidad de Brunner

Las aportaciones de Brunner respecto del desarrollo psicomotor es que, desde su
modelo tedrico, enfatiza en la importancia del movimiento en la adquisicion de patrones
motrices. En este proceso se ve implicado un aprendizaje por exploracién que se
dominard y posteriormente consolidara a través de la imitacion y reproduccion. La
competencia motriz se desarrolla con la repeticion de patrones motrices hasta
controlarlos, a partir de lo cual se incorporan secuencias de accién con un mayor grado
de complejidad consecuente con el domine las habilidades psicomotrices (Ruiz y
Linaza, 2013). Es asi como, se evidencia una organizacién jerarquica e integral de
componentes motrices que a traviesan por dos etapas: construccion de habilidades

motrices y refinamiento.

En el proceso de control y dominio motor se establecen ciertas fases tales en las que
se adquieren patrones motrices. Gil (2003) refiere cinco: secuenciacion, modulacién,
sincronizacion, dominada de tareas y modelado. Esta ultima fase es dependiente de
un adecuado desarrollo y adquisicion de habilidades motrices en las fases que la
preceden. Asi, el perfeccionamiento y dominio en el desarrollo psicomotor se produce

por mecanismos de aprendizaje de reproduccion e imitacion.

Cuadro 3.
Fases del control motor de Brunner
Fases Edad Caracteristicas
Secuenciacién 0 - 12 meses Reorganizacion de subrutinas.
Modulacién 10/11 - 20/22 meses Interaccion abierta, calibrada y sincronizada con el
entorno.
Sincronizacion 2 - 4 afios Estructura de coordinacion entre movimientos
aprendidos y movimientos mas complejos.
De tareas 4 - 6 afios Uso del conocimiento y experiencia en el entorno
para analizar las tareas que desea realizar.
Modelado 6 -7 a10/11 afios Reproduccién, empleo y dominio de habilidades
motrices.

Fuente: tomado a partir de Gil (2003)
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Caracteristicas del desarrollo psicomotor

El desarrollo psicomotor en el marco del desarrollo infantil global es un proceso integral
que involucra factores evolutivos, madurativos y ambientales; asi también,
dimensiones sensoriales, cognitivos y emocionales. En este sentido, la practica
psicomotriz se caracteriza por sensomotricidad, perceptomotricidad e ideomotricidad
gue implican procesos comunicativos, expresivos y creativos en donde el movimiento
es un eje fundamental para el desarrollo evolutivo del nifio (Lara y Garcia, 2015).
Razon por la cual, la psicomotricidad tiene un rol fundamental y determinante en los
primeros afilos de vida de un nifio. En contraste, de acuerdo con Gil (2003), las
caracteristicas del desarrollo psicomotor postulados por Hurlok (como se cit6 en Gil,
2003) se resumen en las siguientes:

a. El desarrollo depende de la maduracion y del aprendizaje.
El aprendizaje soOlo es eficaz cuando la maduracion ha establecido su
fundamento.
El desarrollo se produce acorde con unas fases predecibles,

d. En el desarrollo motor hay diferencias individuales en cuanto a habilidades. (p.
23)

Se manifiestan algunas condiciones necesarias para la adquisicion de habilidades
psicomotrices, tales como: crecimiento, maduracién y desarrollo neurobiolégico, éseo
y muscular. Es fundamental que los sistemas que intervienen alcancen un nivel de
maduracion optimo para la adquisicion y progresion de habilidades psicomotoras mas
complejas. Desde esta perspectiva, el desarrollo se caracteriza por ser secuencial,
progresivo, acumulativo, global, estable y cambiante, predecible, flexible y variable
(Lara y Garcia, 2015). A pesar de que los modelos tedricos postulan diversas etapas
de adquisicion de destrezas psicomotrices, asi como leyes y principios que determinan
hitos de desarrollo psicomotor, se evidencia variabilidad en la poblacion infantil debido

a las diferencias contextuales en las que se desarrollan.
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Evoluciéon de capacidades motrices

Las habilidades y destrezas del desarrollo psicomotor estan sujetas al desarrollo
evolutivo y madurativo. Las destrezas psicomotrices del nifio reflejan el progreso de la
maduracion del sistema nervioso que refleja la mielinizacion del cuerpo calloso y
desarrollo musculoesquelético y cognitivo (Huanca et al., 2020). En consecuencia, se
establecen hitos del desarrollo segun la edad cronoldgica; el cumplimiento y desarrollo
de cada uno de ellos representan un marco de referencia del adecuado y normativo
desarrollo psicomotor. En caso de que se evidencien anomalias, esta area presentara

alteraciones y deficiencias.

En los primeros afios de vida de un nifio, es esencial que se ejecuten
satisfactoriamente diferentes movimientos, a saber: reflejos, rudimentarios y patrones
fundamentales de movimientos. Los movimientos reflejos son automaticos, innatos e
involuntarios que surgen como respuesta a estimulos externos (Ledn et al, 2021); entre
los que se distinguen los reflejos primitivos, posturales y locomotores relacionados con
la supervivencia, equilibrio y voluntad, respectivamente. En contraste, los movimientos
rudimentarios propician la adquisicion de la estabilidad corporal, la marcha y presion
gue proporcionan patrones fundamentales de movimiento naturales de manipulacion,
locomocion y equilibrio (Sanchez y Samada, 2020). Estos movimientos primitivos
sientan las bases para la adquisicion de destrezas complejas en edades posteriores.

Estas capacidades motoras se agrupan en el control del tono muscular y estabilizacién,
motricidad de locomocion, de manipulacion y gréfica, lateralidad y ubicacion
espaciotemporal que se desarrollan concorde con su edad evolutiva y madurativa.
Desde esta perspectiva, Justo (2014) sefala que estas destrezas involucran otras
habilidades como el control postural; el desplazamiento en cuanto a la capacidad para
ponerse de pie, equilibrio, postura corporal y marcha; precision motriz y coordinacion
visomotora; lateralidad, percepcion temporal y espacial; y, esquema corporal. Cada

una de ellas contribuye a la adquisicion e integracién de patrones motores esperados
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mas complejos. En este contexto, se exponen las principales capacidades motoras

durante los primeros seis afios de vida de un nifio en el cuadro 4.

Cuadro 4.

Caracteristicas motoras segun la edad cronoldgica

Edad

Caracteristicas motoras

0O-lafio

e Periodo neonatal: Movimientos automaticos; reflejos primarios.

e Primer mes: Control boca-ojos; movimientos globales e imprecisos;
cierra la mano; responde a estimulos de luz y sonido.

e Segundo mes: Fijacién ocular

e Tercer y cuarto mes: Movimientos voluntarios y prension de manos;
desplazamiento lateral; tonicidad y control de muasculos del cuello,
extension total de las extremidades, coordinacién boca-mano-boca.

e Quinto y sexto mes: Cabeza erguida, sentado con apoyo,
coordinacién mano-pie-boca, lanzamiento a corta distancia;
prension voluntaria poco coordinada.

e Séptimo y octavo mes: Tonicidad y control de los masculos del
tronco; desplazamiento por reptacién; presién con pinza anterior;
presion voluntaria.

e Noveno y décimo mes: Reflejo de trepa; gateo; inicio de marcha con
ayuda; presion con pinza superior.

e Onceavo mes: Se mantiene de pie sin apoyo; marcha con apoyos,
perfeccionamiento de gateo y pinza: lanzamiento de objetos a
mayor distancia; pasa de posicién erguido a sentado y viceversa.

12-15 meses

Se pone de pie sin apoyo; inicio de marcha sin apoyos y con cargas en sus
manos; sube la escalera gateando; intentos de carrera; desarrollo de la
prension.

15-18 menes

Marcha sin apoyo con rigidez y precipitacion; corre sin control; puede
agacharse; sube escaleras sin alternancia; lanzamiento de pelotas sentado;
capacidad de desvestirse mientras no hay botones, cremalleras o cordones;
comienza a comer solo con dificultad; desarrollo de motricidad fina en
especial de la motricidad gréfica.

18-24 meses

Marcha estable y equilibrada; come solo con mayor control; laza y patea
pelotas erguido; mejora el equilibrio, baja las escaleras de pie sin
alternancia

2-3 afios

Desarrollo de motricidad gruesa, orientacion espacial, esquema corporal en
cuanto a partes grandes del cuerpo; inicio de la motricidad fina y etapa del
garabateo; come, viste, se desviste y se lava las manos sin dificultad

4-5 afos

Perfeccionamiento de la motricidad gruesa; mejora de coordinacién general
y equilibrio; participacion mas activa del pensamiento en la ejecucion de
movimientos; uso amplio del espacio y adecuada orientacion; identifica y
sefiala las partes del cuerpo; mayor dominio y precision de la motricidad fina
e inicio de actividades de preescritura; autonomia en la comida, pero sin uso
del cuchillo

5-6 afios

Madurez en control general con precision; mejora en habilidades de
desplazamiento, giros, equilibrio, recepcidn, coordinacién; mayor dominio en
motricidad fina, establecimiento de dominancia lateral; identificacién de
derecha e izquierda del cuerpo.

Fuente: tomado a partir de Lara y Garcia (2015)
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El desarrollo infantil es integral, por lo que, cada habilidad nueva que se incorpora en
los esquemas cognitivos y sistemas de accion de un nifio potencian el desarrollo global
del nifilo. Es asi como Sanchez-Reyes, Ramdén-Santana y Mayorga-Santana (2020)
indican que a los cuatro y cinco afos, con el repertorio de habilidades psicomotrices,
se potencia al desarrollo de habilidades personales y sociales que le permiten a un
nifio distinguir lo real de la fantasia, entender chistes o acertijos, desempefiar un juego
simbdlico més elaborado, controlar actividades fisiolégicas, tener conciencia de su
propia sexualidad, entre otros. Con lo cual, se influencia de las dimensiones

socioafectivas, cognitivas y motrices entre si.

No obstante, el proceso de adquisicion de habilidades psicomotrices no es un proceso
secuencial y rigido; la variabilidad interpersonal de este proceso es el resultado
interaccidn con el contexto sociocultural. EI dominio sobre el propio cuerpo facilita
expandir los sistemas de accion para satisfacer las demandas del entorno que, a su
vez, sientan las bases para un desarrollo fisico, cognitivo, afectivo y social posterior
(Reyes-Oyola, Palomino y Meza-Salcedo, 2021). Por tanto, se resalta el rol
trascendental de edades tempranas y la influencia del entorno familiar y escolar en el

desarrollo
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1.2. Aprendizaje

Conceptualizacion

El aprendizaje es fundamental para el desarrollo del ser humano. En especial, para los
nifos, quienes en sus primeros afos de vida requieren adquirir la mayor cantidad de
conocimientos y habilidades que les permitan adaptarse y satisfacer las demandas de
su entorno. Los psicologos y pedagogos conciben al aprendizaje como un proceso
dindmico que esté influenciado por factores internos y externos (Marcos, 2011). No

obstante, debido a las distintas posturas tedéricas, existen varias definiciones.

Se destacan dos perspectivas generales sobre el aprendizaje. Consecuente con
Pellén, Miguéns, Orgaz, Ortega y Pérez (2015), el aprendizaje, por un lado, es
considerado un proceso, cuya finalidad es generar un cambio cognitivo y conductual;
y, por el otro, es el resultado de una experiencia en donde se adquieren habilidades y
cualidades. Se evidencia un proceso ciclico que inicia con la preparacion, adquisicion,
elaboraciéon, consolidacion en la memoria e integracion funcional de la nueva
informacion (Serna, Torres y Torres, 2017); que se evidencia a través del sistema de

accion y repertorio conductual del nifio.

Estos aprendizajes ocasionan modificaciones a nivel cerebral y neuronal. Desde esta
perspectiva, Figueroa y Farnum (2020) conciben al aprendizaje como una funcién de
las neuronas que, a través de la sinapsis, integran nueva informacion de forma gradual
y continua en el cerebro. Los nuevos aprendizajes sientan sus bases sobre las redes
neuronales preexistentes con elementos similares para ampliarlas y expandirlas
(Bueno, 2019). Entonces, cada vez que se adquiere nueva informacion del entorno, se

establecen nuevas conexiones neuronales.

Estas conexiones neuronales se potencian y expanden con el recuerdo y repeticion de
lo aprendido. La adquisicion y organizacion de las estructuras cognitivas permite

procesar y almacenar nueva informacion (Chavez, 2019). Por tanto, el aprendizaje
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considerado como un proceso, se define en tres fases importantes, a saber:
codificacion, almacenamiento o consolidacion y recuperacion. Segun Mufoz y
Perianez (2013), la primera se refiere al procesamiento y transformacion de estimulos
sensoriales en cadigos de almacenamiento; la segunda abarca el registro temporal o
permanente de la informacion y; la tercera se encarga del acceso y la evocacion de la
informacion almacenada a través del reconocimiento o recuerdo. Razén por la cual,

diversos factores cognitivos y conductuales se ven implicados.

Con base en lo anterior, el nifio evidencia la adquisicion de nuevas destrezas,
habilidades y conocimientos a nivel cognitivo con la modificacién y perfeccionamiento
de su comportamiento psicomotor a fin de adaptarse en su entorno. Al respecto,
Alcivar-Chavez (2018) refieren que: “[...] todo, el conocimiento y el aprendizaje, se
centra en la accion del nifio sobre el medio, los demas y las experiencias, a través de
su accion y movimiento” (p. 326). De tal manera que, no hay aprendizaje sin
movimiento. Por lo que, en edades tempranas el aprendizaje se centra en los
movimientos (Castro y Cevallos, 2021); donde el nifilo se mueve para aprender, pero
primero aprende a moverse (Mauriello, 2022). Por tanto, se establece una relacion

bidireccional entre el aprendizaje y movimiento.

El movimiento es una condicién necesaria en el aprendizaje infantil y, a su vez, los
aprendizajes nuevos se expresan a través de la ejecucion de actividades sociales,
deportivas y recreativas que reflejan la calidad, frecuencia, latencia, generalizacion y
mantenimiento de una conducta aprendida. En este proceso, el ambiente sociocultural
es un factor determinante por las experiencias de aprendizaje que ofrece en cuanto a
la exploracion y manipulacion de objetos durante los primeros afios de vida. En esta
etapa, el aprendizaje es un mecanismo para obtener informacion nueva del entorno,
donde la memoria es fundamental para consolidar y recordar dichos conocimientos
(Avaria, 2005). Esta ultima fase se complementa con el uso del cuerpo de manera

efectiva y coordinada en el desempefio psicomotor.
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Bases neurobioldgicas del aprendizaje

El aprendizaje es un sistema integrado que involucra varios componentes del sistema
nervioso (SN). Este proceso inicia con las neuronas, consideradas las unidades
bésicas del aprendizaje, pues hacen posible las conexiones sinapticas al formar una
red neuronal o red hebbiana nueva (Fernandez, 2017) a través de la recepcion y
transmision de informacion desde el axon a la dendrita mediante neurotransmisores
que crean Yy sintetizan proteinas (Figueroa y Farnum, 2020). Con ello, se produce un

constante cambio o plasticidad neuronal.

El soporte neuronal es esencial en el proceso de aprendizaje, pues facilita el desarrollo
de una conectividad neuronal. Las conexiones sinapticas y actividad neuronal se
producen en la corteza cerebral, especificamente, en el neocoértex (Rios-Florez y
Lépez-Gutiérrez, 2017). Asimismo, la plasticidad neuronal y cortical se produce en el
encéfalo y que, durante los tres primeros afios de vida, se establecen conexiones
neuronales que configuran el cerebro y disefian la arquitectura neuronal para la
adquisicién de futuros aprendizajes (Castro y Cevallos, 2021). Esta capacidad cerebral
de modificacion, ampliacion, reorganizacion y adaptacion neuronal se beneficia de la
musica, arte y psicomotricidad en edades tempranas dado que estimulan el cerebro

del nifo.

El aprendizaje inicia con la sensopercepcion y la atenciéon focalizada en determinado
estimulo. Consonante con lo expuesto por Chavez (2019), el sistema nervioso central
(SNC) se encarga de la recepcion y vinculacion de la experiencia sensorial, donde
intervienen los pensamientos, emociones y la memoria; mientras que el sistema
nervoso periférico (SNP) trae y lleva impulsos nerviosos hacia el SNC por medio de
los nervios craneales vinculados al encéfalo, nervios raquideos y médula espinal. En
edades preescolares, el sistema subcortical se encarga del procesamiento de
estimulos sensoriales y; el canal vestibular adquiere destrezas visuales que permiten
la integracion sensorial, perceptiva y motriz (Serna et al., 2017). Entonces, a mayor

implicacién de las areas del SN, mayor consolidacion tiene el aprendizaje nuevo.



25

A pesar de que cada area desempefia funciones especificas y diferentes, las
conexiones neuronales nuevas requieren de la participacion de diversas estructuras
cerebrales para la adquisicion de un nuevo conocimiento o habilidad. Segun
Ferndndez (2017), en este proceso interviene el modelo triurno del cerebro: sistema
reptiliano, sistema limbico y neocorteza. Cada uno de ellos demanda condiciones
especificas para participar activamente. El cerebro reptiliano requiere seguridad y
oxigenacion; el cerebro limbico necesita un componente emocional y motivacional e
interaccién socioafectiva; mientras que el cerebro racional se activa con estimulos
novedosos, desafios y accion (Rotger, 2018). Razon por la cual, el aprendizaje es

considerado un proceso integrativo, continuo y activo.

Con base en lo anterior, se destaca que desde la recepcion de informacion sensorial
se activan areas en la corteza prefrontal relacionadas con el procesamiento de ese
estimulo. Por ejemplo, Rios-Flérez y Lépez-Gutiérrez (2017) plantean que el
procesamiento fonoldgico se relaciona con las areas temporo-occipitales basales,
temporales posteriores izquierdas y parietales inferiores; mientas que la comprension
y calculos matematicos se relacionan con el cingulo anterior y la circunvolucion frontal
inferior derecha y frontal media y, actividad en el I6bulo parietal derecho en los dos
hemisferios cerebrales y en la regién perisilviana en el hemisferio cerebral izquierdo.
Las conexiones neuronales entre estas areas mencionadas permiten que todo

estimulo sea codificado.

Si bien el procesamiento de informacién en nifios y adultos es similar, se rescatan
algunas diferencias. Monge, Méndez, Hernandez, Quintana y Viota (2015) sefialan
que, en la adquisicion de habilidades matematicas y aritméticas en nifios, se involucran
el I6bulo temporal medial, I6bulo frontal, I6bulos parietales, corteza prefrontal, ganglios
basales, areas subcorticales y del surco intrapaerietal derecho; aunque en la adultez
las areas con mayor actividad son las parietales mas posteriores y occipitotemporales
con mayor actividad del hemisferio cerebral derecho. Consecuentemente, la nueva

informacion codificada se consolida en la memoria.
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Los factores emocionales y motivacionales influyen en la consolidacién de los nuevos
aprendizajes. De acuerdo con Figueroa y Fardum (2020), el binomio de emocién y
cognicion inicia con el proceso sensoperceptivo, a este estimulo se le atribuye una
significacién cuando pasa por el sistema limbico y, especialmente, en la amigdala que
es centro de conexion de pensamiento, atencidn, memoria y emocion; donde el
hemisferio cerebral derecho interviene si se presenta informacion novedosa. Por tanto,
en un aprendizaje significativo intervienen la amigdala e hipocampo que vinculan la
emocién a la memoria. Por tanto, se produce una consolidacion eficaz en la memoria

de largo plazo en la corteza cerebral.

Asi pues, el aprendizaje y memoria son procesos estrechamente relacionados que
dependen uno del otro. La novedad, curiosidad o motivacién propician la actividad de
las funciones ejecutivas y emociones; cada tipo de aprendizaje se construye sobre un
patrén de conexiones nerviosas con redes especificas locales y restringidas o amplias
(Bueno, 2019). Asimismo, el contenido aprendido se consolida sobre un tipo de
memoria especifico, por lo que intervienen areas cerebrales especificas tal como se
expone en el cuadro 5. En este proceso, el cértex perirrinal, el cértex parahipocampal
y el cortex retrosplenial poseen especial relevancia (Androver, Mufioz, Sanchez y

Miranda, 2013), donde el hipocampo es mediador entre estas estructuras.

La adquisicion de nuevos aprendizajes y reestructuracion de los esquemas cognitivos
se evidencian a través de la modificacion del comportamiento del nifio. En la expresion
conductual se ven comprometidas diversas areas. El cerebelo es una de las mas
significativas por su implicacion en la adquisicion de habilidades motoras (Schunk,
2012). Asimismo, interviene la corteza frontal dorsolateral; especificamente la corteza
motora primaria y premotora dorsal y ventral ubicadas en el I6bulo frontal y parietal
(Flores y Ostrosky-Solis, 2008; Ovejero, 2013), donde se implican a la vias piramidal
y extrapiramidal (Gould, 2014). La conducta psicomotriz se complementa con la
actividad de la corteza prefrontal y demas areas cerebrales antes sefalada, lo cual

evidencia al aprendizaje como un proceso integrativo.



27

Cuadro 5.

Memoria y areas cerebrales implicadas en el aprendizaje

Tipo de

. Contenido de memoriay aprendizaje Areas implicadas
memoria
Declarativa  Epis6dica Hechos autobiograficos  Lobulo temporal medial, diencéfalo,
o explicita hipocampo, cortex parahipocampal y
cértex retrosplenial
Espacial Ubicacién y disposicién  Cértex parahipocampal y cortex
de objetos, lugares o retrosplenial
personas
Semantica Hechos y conocimientos Corteza cerebral: corteza temporal
en general medial, corteza prefrontal y corteza
parietal inferior
No Procedimental Habilidades Cuerpo estriado, cerebelo. Ganglios
declarativa sensoriomotrices y basales, conexiones
o implicita cognitivas corticoestriocorticales y
corticocerebelocorticales
Priming Procesamiento y Corteza cerebral, neocorteza, activacion
perfeccionamiento de occipitotemporal en estimulos visuales y
aprendizajes adquiridos  activacion inferotemporal en estimulos
previamente son auditivos.
Asociativo Condicionamiento Amigala, cerebelo, estriado dorsomedial

(ntcleo caudado y el putamen), circuitos
corticoestriotalamocorticales
No asociativo  Habituacién y Vias reflejas
sensibilizacion
Fuente: tomado a partir de Androver et al. (2013)

Variables psicoldgicas implicadas en el aprendizaje

Existen factores determinantes innatos y fenbmenos asociados en el proceso de
aprendizaje. La combinacion de la base genética y hereditaria, la maduracién y la
estimulacion ambiental establecen la capacidad de aprendizaje (Hernandez, Alvarez,
Jordan, 2021); asi como de otros factores biologicos, psicolégicos, cognitivos y
sociales, niveles propios del aprendizaje y sus dimensiones (Papalia et al., 2012).
Proceso en el que se destacan diversas variables psicolégicas como la memoria,

atencion, motivacion, emocion y habilidades cognitivas.

En primera instancia, la atencién y la memoria son dos requisitos esenciales para
iniciar y consolidar el aprendizaje. Estos procesos cognitivos basicos se complementan

con la percepcion y lenguaje, los cuales se consideran también prerrequisitos basicos
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de la inteligencia, segun lo sefialado por Fernandez (2017). En el procesamiento de la
informacion, la emocion tiene un rol determinante en la consolidacion de la memoria a
largo plazo de la nueva informacion y habilidades adquiridas. En conformidad con
Bueno (2019), en todo aprendizaje significativo intervienen emociones que activan la
amigala e hipocampo, gestores de la memoria y motivacién. Estos centros
emocionales amplian las conexiones neuronales y sistemas implicados que garantizan

el mantenimiento y recuperacion eficaz del aprendizaje.

La motivacién resulta en aprendizaje emocional rapido y significativo. En este sentido,
Oliveira (2019) indica que el aprendizaje y motivacion poseen una relacion reciprocay
de influencia bidireccional; los procesos motivacionales implican factores psicoldgicos
internos e individuales como la intensidad en la activacion, direccion de la atencion, el
esfuerzo y persistencia en el mantenimiento de la accién. Consecuentemente, se
producen cogniciones motivacionales con involucracion de emociones que mejoran el

proceso de aprendizaje.

Con base en lo anterior, se destaca la influencia de los estilos cognitivos y estilos de
aprendizaje en el procesamiento de informacion. Los estilos cognitivos son las
modalidades utilizadas para aprender, mismas que varian entre dimensiones
psicolégicas como la independencia-dependencia de campo, reflexibilidad-
impulsividad, modalidad y mecanismo sensorial preferido (Rodriguez, 2018). A partir

de estos, se determinan los mecanismos para aprender.

Cada persona posee una manera particular de aprender. Los estilos de aprendizaje
son la preferencia en cuanto a métodos, estrategias y técnicas utilizadas para captar,
observar, procesar y recordar la informacién; por lo que, se distinguen estudiantes
activos, reflexivos, tedricos y pragmaticos (Polo, Hinojosa, Weepiu y Rodriguez, 2022).
En la educacion los estilos cognitivos y estilos de aprendizaje resultan trascendentales
en el uso de actividades y estrategias de ensefianza que satisfagan las necesidades

individuales. Asi, se fomenta el interés, motivacion, compromiso y capacidad de
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procesamiento de informacion en edades tempranas que aumenta el éxito en el

aprendizaje académico posterior.

Aprendizaje en el desarrollo infantil

El aprendizaje es esencial para la adquisicion de habilidades y destrezas en el
desarrollo infantil. Romero et al. (2019) indican que el desarrollo infantil es un proceso
dinamico y continuo en el que se adquieren progresivamente funciones biolégicas,
psicolégicas, sociales y culturales que estan en constante interaccion desde la
concepcion hasta la adultez. Su adquisicion esta sujeta al proceso de maduracion y
desarrollo bioldgico y fisico. Chavez (2019) destaca al aprendizaje como un proceso
biolégico clave en el desarrollo e integracion en la sociedad. En este sentido, la primera
infancia es un periodo critico del desarrollo debido a que la maduracion cerebral esta,

en gran parte, determinada por la experiencia.

El desarrollo infantil esta sujeto procesos de maduracion y crecimiento biolégicos y
fisicos que se complementan con los aprendizajes adquiridos del entorno y ambiente.
Lo cual concuerda con lo expuesto por Chavez (2019), donde indica que el desarrollo
combina lo genético y aprendido, especialmente, en edades tempranas por la
plasticidad neuronal que se estimula a través de la influencia ambiental. La primera
infancia es un periodo amplio de desarrollo, crecimiento y evolucion, caracterizada por
la amplia capacidad de pensamiento, lenguaje y memoria; por lo que es vital para el
desarrollo individual, personal, motor, cognoscitivo y social (Campo, Mercado,
Sanchez y Roberti, 2010). Razon por la cual, en la infancia es vital promover la
adquisicion de conocimientos y habilidades que potencien el desarrollo.

Las vivencias que fomenten el aprendizaje propician el desarrollo de las dimensiones
de personalidad, socioafectivo, relacional, simbolica y cognitiva. Para Cérdova-Cando,
Fernandez-Bernal, Rivadeneira-Diaz y Gordillo-Armijos (2021), es vital atender las

necesidades individuales y colectivas del nifio que fomenten un aprendizaje sistémico,
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oportuno, flexible y pertinente. Con lo cual, se garantice un desarrollo infantil arménico

y completo durante los primeros afos de vida.

En edades tempranas se fundamentan las bases para el desarrollo y aprendizaje
posterior. En esta etapa evolutiva, se producen avances motrices, cognitivos, sociales,
linglisticos fundamentales en el desarrollo y aprendizaje infantil (Maria-Mengel y
Martins, 2007). Este dltimo requiere ciertas condiciones, a saber: la percepcion de
informacion sensorial, integracion en el sistema nervioso central y planificacion y
organizacion conductual son fundamentales para construir habilidades motrices y
cognitivas (Serna et al., 2017). Con ello se busca un aprendizaje significativo y
oportuno que propicia el desarrollo intelectual, psicolégico, social y emocional del nifio
que establezcan las bases para la educacion inicial.

Aprendizaje en la educacion inicial

Un nifio recibe educacién no formal proveniente el hogar en sus primeros afios de vida
y ésta se complementa con la educaciéon formal. Segun Chavez (2019), la capacidad
de aprendizaje infantil esta influenciada por la herencia biolégica y social de los
progenitores, asi como por la estimulacion ambiental. Desde esta perspectiva, Barrera
et al. (2018) refiere que la educacidn inicial se enfoca en la adquisicién y desarrollo de
las capacidades que promuevan la autonomia personal e integracion al entorno social.
La educacion en edades tempranas requiere circuitos neuronales soélidos y adecuados
desarrollados durante el aprendizaje para potenciar y expandir los conocimientos,

habilidades y destrezas infantiles.

El aprendizaje formal surge de la combinacion del desarrollo del sistema nervioso,
influencia ambiental y metodologias utilizadas. En Ecuador, con base en la Ley
Organica de Educacion Intercultural Bilingle, la educacion inicial se divide en dos
subniveles, a saber: inicial | dirigido por el Ministerio de Inclusibn Econémica y Social
(MIES) que utiliza un modelo no escolarizado para nifios de hasta dos afios; y, el inicial

Il que se rige al Ministerio de Educacion (MinEduc) que representa la incorporacion al
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sistema educativo nacional de nifios de tres y cuatro afios (Santi-Ledn, 2019). En esta

etapa se potencia el aprendizaje a través de condiciones naturales.

La educacion inicial propicia un proceso de aprendizaje sistematico e intencionado. En
el MinEduc (2014a), se toma como referencia tres ejes de desarrollo y aprendizaje: a)
desarrollo personal y social, b) descubrimiento del medio natural y cultural y c)
expresion y comunicacioén; los cuales poseen ambitos especificos para cada subnivel
de educacion inicial con base en rangos de edad cronoldgica. Esta articulacion
curricular garantiza la pertinencia, organizacion y secuencia del proceso de

ensefianza-aprendizaje.

Cuadro 6.

Organizacion curricular de los aprendizajes en educacion inicial
Ejes de Desarrollo y Ambitos de Desarrollo y Aprendizaje

Aprendizaje 0 — 3 afios 3 -5 afios

Desarrollo personaly  Vinculacién emocional y social Identidad y autonomia
social Convivencia
Descubrimiento del Descubrimiento del medio naturaly  Relaciones con el medio natural y
medio natural y cultural cultural
cultural Relaciones légico/matematicas
Expresion y Manifestacién del lenguaje verbaly =~ Comprensién y expresion del
comunicacién no verbal lenguaje

Expresion artistica
Exploracion del cuerpo y motricidad  Expresién corporal y motricidad

Fuente: tomado a partir de MinEduc (2014a)

La practica del docente es fundamental para alcanzar el desarrollo pleno y maximo de
sus destrezas. El MinEduc (2014b) recomienda utilizar orientaciones metodoldgicas, a
saber: experiencias de aprendizaje y rincones de juego-trabajo; donde se empleen
estrategias didacticas como el juego, el contacto con la naturaleza, la animacién a la
lecturay el arte para el desarrollo integral y aprendizaje del nifio. Los docentes disefian
rincones como mediadores del aprendizaje. En el subnivel uno se recomiendan los
rincones de gimnasio, de construccion, del hogar, arenero, de musica y de lectura; en

el subnivel dos se sugieren los rincones de modelado, de juego dramatico, de pintura
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y dibujo, de juegos tranquilos y del agua (MinEduc, 2014b). Es decir, el aprendizaje se

propicia a través del juego.

En este contexto, se destaca al movimiento como el mecanismo central de aprendizaje
en los primeros afos de vida. Al respecto, Concha-Diaz, Jornet y Bakieva, (2021)
sefalan que la educacion inicial es clave en la adquisicion de herramientas iniciales
que contribuyen a la maduracién y equilibrio, asi como en el desarrollo de habilidades
cognitivas mas complejas en edades ulteriores. Los nuevos conocimientos se integran
a los saberes previos que, de forma gradual, promueven la construccién de redes de
significados y sentido de hechos que conforman el proceso educativo (Gonzalez-
Fernandez, Lopez-Gomez y Cacheiro-Gonzalez, 2022); mismos que edifican los
prerrequisitos para la ensefianza posterior; asi como el perfeccionamiento intelectual

y social en edades posteriores

La integracion de nueva informacion y destrezas a los esquemas cognitivos se sujetan
al proceso de maduraciéon. Mera'y Gémez (2020) sefialan que, dentro de este proceso
de maduracion, el desarrollo de las neurofunciones basicas tales como el esquema
corporal, lateralidad, orientacion temporal y espacial, percepcion auditiva, visual, tactil
y motricidad fina y gruesa constituyen destrezas o habilidades preacadémicas. Por tal
razén, la educacién en los primeros afios de vida se enfoca en el desarrollo de
habilidades cognitivas, motoras y psicosociales (Santi-Ledn, 2019). Este proceso

facilita la incorporacion e integracion de habilidades mas complejas.

Las bases para el aprendizaje académico se fundamentan en el progreso de las
destrezas motrices, linguisticas, cognoscitivas, personales e intelectuales. La
adquisicién de habilidades mas complejas en estas areas desarrolla los recursos
basicos de aprendizaje como “atencidn, seguimiento de instrucciones, percepcion,
comprension y manejo del lenguaje, comprension y manejo de conceptos numericos,
copia de simbolos textuales, entre otros” (Campo et al., 2010, pp. 402-403); que
promueven la adquisicién de las habilidades curriculares y aprendizaje académico,

donde se implican los procesos de lectura, escritura y calculo.
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Es menester destacar la presencia de factores claves que influyen dentro del proceso
de ensefianza-aprendizaje. El rol docente dentro de la formacion preescolar tiene gran
relevancia. Salto y Cendon (2019) destacan que, respecto de esta variable, intervienen
diversos factores como la motivacion, flexibilidad pedagdgica, comunicacion,
estrategias pedagdgicas utilizadas y el ambiente creado dentro del aula. El proceso de
educacion inicial constituye la primera experiencia de escolaridad del estudiante, por
lo que de suma importancia garantizar su calidad, efectividad y una buena experiencia
a través de herramientas pedagdgicas, psicoldgicas y metodoldgicas que estimulen a

los nifos.

El docente se encarga de crear condiciones que promueven la construccion de
relaciones socioafectivas para adquirir nuevos aprendizajes. La calidad de la
educacion ofrecida y la formacién especializada de docentes contribuye en la
consideracion de las diferencias individuales y reconocimiento de la diversidad, con lo
que se desarrolla ambientes y practicas pedagogicas estimulantes y de calidad en
funcion del bienestar y aprendizaje de los estudiantes (Concha-Diaz et al., 2021). De
esta manera, los entornos y materiales educativos, asi como el ambiente escolar en la

primera infancia influyen en el desarrollo y aprendizaje gradual del nifio.

Modelos tedricos del aprendizaje

El aprendizaje es un factor elemental en el desarrollo humano, especialmente, en la
primera infancia, periodo critico en la adquisicion de conocimientos, habilidades y
destrezas, asi como en su desarrollo y maduracion. La amplia gama de elementos que
intervienen en este proceso resulta en diversas teorias del aprendizaje que destacan
unos elementos, condiciones y situaciones mas que otros. En la psicologia de la
educacién se toma como referencia tres grandes corrientes: conductismo, cognitivismo
y constructivismo (Gonzales-Fernandez et al., 2022), aunque existen otras con
implicacion en la educacion infantil Es asi como, en el cuadro 6 se expone una sintesis

de las mas relevantes.
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Se identifican diversas teorias que conciben de diferente manera al aprendizaje. Por
lo que cada uno de los elementos que mencionan los autores, se implican en diversos
métodos, herramientas y estrategias dentro del aula de clases. Asi, en educacién
inicial fundamentado en un aprendizaje psicomotor, predominan las teorias de
aprendizaje social y constructivismo a fin de potenciar la autonomia, desarrollo
cognitivo, autorregulacion y moldeamiento conductual en un entorno escolar

caracterizado por interacciones sociales entre docentes y estudiantes.
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Teoria Autor Postulado Implicaciones en el Aprendizaje
John Cambios en el comportamiento El pensamiento es el resultado de los
Broadus causados por la asociacion entre aprendizajes comunicativos que se

g Watson estimulo-respuesta. adquieren por condicionamiento.
2 Burrhus Cambios en el comportamiento El aprendizaje se basa en un sistema
3 Frederic desarrollados por la asociacion de rutinas fundamentado en la
2 Skinner entre conducta y su consecuencia; absorcion pasiva de los
8 con el objetivo de operar en el conocimientos de forma repetitiva y
ambiente para obtener un refuerzo con refuerzos positivos del docente.
0 evitar un castigo.
Jean Piaget El desarrollo cognoscitivo se El aprendizaje resulta del conflicto
o construye con base en la cognoscitivo que se resuelve a través
g maduracién, experiencia con el de la asimilacion, acomodacion y
= entorno, experiencia con el equilibrio. El alumno procesa
g ambiente fisico y el equilibrio. informacion del entorno, la 6pera
o cognitivamente almacena en la
N memoria y modifica los esquemas
mentales previos.
Lev El conocimiento se construye a Los estudiantes construyen
Semenovich partir de experiencias e significados a partir de un
Vygotsky interacciones entre pares y con el  aprendizaje colaborativo y de apoyo;
entorno que potencian la zona de  la interaccion social es fundamental
desarrollo préximo. en transmisién cultural del lenguaje y
o simbolos para relacionar la
g informacion nueva con conocimientos
2 previos que permiten establecer
S relaciones y significados.
7 David El aprendizaje es significativo La historia de vida del nifio
5 Ausubel cuando el nifio relaciona los proporciona elementos
© nuevos conocimientos, fundamentales al docente sobre los
habilidades o destrezas con conocimientos previamente
experiencias previas, intereses y adquiridos, intereses y necesidades
necesidades. para sentar las bases de la
internalizacion de nuevos
conocimientos.
Albert El aprendizaje resulta de la Los docentes utilizan el
_ Bandura observacién de la estructurade la  modelamiento en los procesos de
-g conducta y acontecimientos ensefianza-aprendizaje que requiere
3 ambientales a partir de los cuales  que los estudiantes impliquen cuatro
se realizan representaciones elementos: atencién, retencion,
simbdlicas que guian la conducta  produccién y motivacion
< George El aprendizaje se produce cuando Los estudiantes deben relacionar los
g ‘2 Miller la nueva informacion se consolida  nuevos conocimientos con material
Q0 g en la memoria a largo plazo, conocido y significativo a fin de que
% 5 posterior al registro sensorial, entiendan la utilidad de la nueva
= codificacion y comparacién con la  informacién; los docentes deben
§ «© informacion previa. promover la recuperacion de esa
a9 informacion.

Fuente: tomado a partir de Gonzéalez-Fernandez et al. (2022), Vega-Lugo et al. (2019),
Papalia et al. (2012), Schunk (2012) y MinEduc (2014a)
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Educacidn inicial publicay privada

La educaciéon ha sido un mecanismo para reducir brechas sociales de desigualdad.
Desde esta perspectiva, Concha-Diaz et al. (2021) indica que posee un valor social
desde un enfoque objetivo y subjetivo; el primero posee indicadores de la inversion
social utilizada, mientras que el segundo es la expresion subjetiva de distintos
colectivos; por lo que las acciones educativas se condicionan a esfuerzos econémicos
del gobierno y particulares. No obstante, se identifican ciertas variaciones entre la

educaciéon que se ofrece a nivel publico y privado.

El acceso a la educacion esta sujeta diversos factores. Conforme a lo planteado por
Hermida, Barragdn y Rodriguez (2017), la edad, estado nutricional y etnicidad se
asocia con la probabilidad e intensidad de asistencia, asi como el nivel de escolaridad,
estado civil y participacion en el mercado laboral; mientras que el ingreso econémico
del hogar se asocia negativamente al acceso de servicios educativos. Ademas, estos
mismos autores indican que el entorno socioeconémico de la familia determina la
inversion en la educacion de sus hijos con la que se restringe o potencia las

condiciones escolares.

Las caracteristicas socioeconémicas que poseen las familias son determinantes en la
eleccién de un sistema publico o privado. En concordancia con Moreno y Cortez
(2020), una unidad educativa con financiacion privada cuenta con mejor infraestructura
en cuanto a aulas equipadas, recursos tecnolégicos, materiales y demas, que
promueven un ambiente comodo para el aprendizaje. Asi, las unidades educativas
privadas aprovechan las deficiencias de la inversion gubernamental en la educacion
publica; por ejemplo: en libros, aprendizaje de lenguas extranjeras y equipos de
computo (Kaslin, 2019); métodos de ensefianza-aprendizaje, formacion de los
docentes y ambiente escolar en general. Estos constituyen la principal ventaja del

sistema educativo privado en comparacion con el publico.
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El acceso a recursos escolares de calidad potencia el desarrollo y adquisicion de
habilidades psicomotrices, linglisticas y cognitivas en edades tempranas. No
obstante, Benalcdzar (2017) refiere que existen diferencias entre la educacién publica
y privada a favor de ésta Ultima; pero éstas desaparecen al analizar segmentos
socioeconémicos de forma general. Lo que coincide con lo expuesto por Ferreiro
(2017): el rendimiento académico de los sistemas educativos privados muestra una
relativa superioridad a los publicos; aunque el impacto del tipo de sistema educativo
disminuye o desaparece al tomar como referencia Unicamente los antecedentes

socioeconémicos de los estudiantes.

Un nivel socioecondémico similar entre los estudiantes de unidades educativas publicas
y privadas no genera diferencias significativas. Sin embargo, es importante destacar
gue esta caracteristica posee un impacto positivo y significativo mayormente en los
estudiantes de las unidades educativas privadas que de las publicas (Moreno y Cortez,
2020). Ademas, estas diferencias a nivel educativo se atribuyen también a la
percepcion social. La principal problematica de la educacién es la sectorizacion y
segregacion, pues se considera que la educacion publica no ofrece la misma calidad
educativa que en la privada (Kaslin, 2019). Sin embargo, se identifica la intervencién
de otros factores como las caracteristicas individuales del estudiante; asi como sus

caracteristicas familiares a nivel de instruccion de los padres y posicion econémica.

Las condiciones ambientales y socioecondmicas a los que esta expuesto un nifio,
principalmente en los primeros afos de vida, resultan potenciadores o limitantes para
el proceso educativo. Para Sanchez et al. (2020), los bajos niveles de educacion de
los progenitores o bien, la ausencia de estos, el desempleo, nivel de salud deficiente,
poca interaccion con pares aumentan la probabilidad de poseer alteraciones o
deficiencias en el desarrollo psicomotor, cognitivo y social. Es asi como, el proceso
educativo y de desarrollo integrativo involucra varios factores que influyen en el

desarrollo psicomotor y aprendizaje.
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CAPITULO 2. DISENO METODOLOGICO

2.1. Paradigma, modalidad y alcance de investigacion

Esta investigacion se fundamenta en el paradigma positivista. Acorde con Colina
(2023), este paradigma se caracteriza por la observacion y mediciéon de fendmenos;
uso de métodos rigurosos para la recoleccion y andlisis de datos y aplicacion del
método cientifico. La utilizacion de métodos cuantitativos, donde prevalece el uso de
la estadistica, garantiza la produccion de conocimientos objetivos, observables,
experimentables y formalizables en la teoria (Espinoza, 2020), con los que se puede
postular leyes cientificas y desarrollar procesos de verificacion, comparacion,

replicacion y estandarizacion del conocimiento.

La légica positivista delimita el desarrollo de una investigacion en algunas fases. Segun
Miranda y Ortiz (2020) se inicia con la construccion del objeto de estudio y formulacion
de hipdtesis; seguido de la eleccion del disefio metodolégico con énfasis en las
técnicas e instrumentos de recoleccidbn de datos; y, finalmente, la discusiéon y
presentacion de resultados. Lo que se alinea con lo planteado por Colina (2023), quien
destaca etapas de observacion, formulacion de hipotesis, experimentacion y
verificacion del objeto de estudio. Este paradigma se rige a un método hipotético-
deductivo que garantiza la sistematizacion y objetividad (Miranda y Ortiz, 2020). Estas
caracteristicas proporcionan las condiciones necesarias para el desarrollo y

cumplimiento de objetivos establecidos inicialmente en el estudio.

En esta linea, la investigacion posee un enfoque no experimental. Sousa, Driessnack
y Costa (2007) refieren la utilidad de este disefio para realizar descripciones,
diferenciaciones o examinaciones; donde la observacion se realiza una Unica vez en
el tiempo sin ningun tipo de manipulacion. Ademas, por cuestiones éticas y alcance
dentro del ambito educativo, una investigacion cuantitativa no experimental permite
garantizar el bienestar de los estudiantes que participan en el estudio sin afectar su

desarrollo.
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La modalidad que se utiliza es de caracter cuantitativo, que se enlaza al paradigma
positivista. Para Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), el enfoque cuantitativo es
secuencial y probatorio, con etapas establecidas, donde se “utiliza la recoleccion de
datos para probar hipotesis con base en la medicion numeérica y el analisis estadistico,
con el fin establecer pautas de comportamiento y probar teorias” (p. 4). En este caso,
un estudio cuantitativo resulta pertinente para identificar las diferencias entre el
desarrollo psicomotor y aprendizaje de los nifios de educacioén inicial de unidades
educativas publicas y privadas, con base en mediciones numéricas y objetivas sobre

las variables.

Por un lado, el alcance del estudio es descriptivo. Guevara, Verdesoto y Castro (2020)
destacan la utilidad de investigaciones descriptivas en la puntualizacion de las
caracteristicas de la poblacion de estudio a través de criterios sistematicos y
recopilacion objetiva y cuantitativa de datos. Lo cual resulta de gran utilidad para
describir las caracteristicas sociodemograficas individuales de los nifios de educacion
inicial, asi como las caracteristicas institucionales que influyen en su desempefo
psicomotor y de aprendizaje. Con ello, se abarcan los factores intrinsecos y

extrinsecos que intervienen en el desarrollo de los estudiantes.

En suma, se emplea el alcance comparativo. En conformidad con lo sefialado por
Sanchez y Murillo (2021), “con el método comparativo se logran establecer
semejanzas, diferencias y oposiciones de las variables propuestas por quienes llevan
a cabo la investigacion para llegar a realidades concretas y pruebas empiricas” (p.
177). En este caso, se aprovecha el andlisis comparativo para establecer las
diferencias del nivel de desarrollo psicomotor y aprendizaje de los nifios de educacion
inicial de unidades educativas publicas y privadas, donde el criterio de comparacion es

el tipo de financiacion de la educacion de estas muestras independientes.

Finalmente, en cuanto a la temporalidad de la investigacion, es de corte transversal.
Estas se refieren a la recopilacion de datos en un momento Unico a fin de analizar y

describir la incidencia e interrelacién de las variables en un tiempo determinado, en
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armonia con lo planteado por Hernandez et al. (2014). Se ejecuta el estudio desde
este corte, pues se recopilan los datos sobre el desarrollo psicomotor y aprendizaje

una unica vez en el periodo académico 2021-2022.

2.2. Técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos

Técnicas

e Observacion estructurada

La observacion estructurada se utilizo en la fase inicial e intermedia de la investigacion.
En consonancia con Lépez y Ramos (2021), el investigador percibe directamente el
objeto de estudio de forma dirigida y estructurada a través de guias de observacion y
diarios de campo con categorias codificadas a fin de obtener informacién controlada,
sistematica y clasificada. Este método empirico result6é de suma utilidad en la
formulacién del problema e hipoétesis; asi como en la recoleccién de datos, propio de
la evaluacion psicométrica del desarrollo psicomotor y aprendizaje de los nifios de
educacion inicial 1l y obtencién de informacion de las unidades educativas a las que

pertenecen.

e Encuesta

Se utilizé la encuesta como técnica para registrar los datos. Con base en lo expuesto
por Jiménez (2020), esta es una herramienta para la recoleccion sistematica de
informacion sobre una tematica en particular que, en el caso de ser tipo descriptiva, se
centra en documentar y describir el objeto de estudio en una determinada poblacion
en el momento en el que es aplicada. En este sentido, se toma como referencia
encuestas creados por otros autores a modo de instrumentos psicométricos con la
finalidad de describir el nivel de desarrollo psicomotor y aprendizaje en la poblacion

diana de esta investigacion.
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e Estadisticas

En el andlisis de los datos se utiliza técnicas estadisticas. Hidalgo (2019) sefala que
“la Estadistica es la herramienta fundamental para hacer analisis a los datos obtenidos
en una investigacion de tipo cuantitativa” (p. 30); donde se utilizan diversos programas
sistematizados que permiten identificar medidas de localizacion, dispersion y de forma;
entre otros, conforme al objetivo del investigador. Este estudio emplea Microsoft Excel
y Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) para el archivo, procesamiento y

analisis estadistico descriptivo e inferencial del desarrollo psicomotor y aprendizaje.

Instrumentos

e Carta de consentimiento y asentimiento informado

En este estudio se emplea una carta de consentimiento informado dirigido a los padres
de familia o representantes legales en consideracion a que la muestra se conforma por
estudiantes menores de edad. Pico-Camacho y Vega-Pefia (2022) destacan la
necesidad de este documento como obligacion ética y legal antes de un procedimiento
invasivo o no invasivo, pues involucra la transmision de un mensaje acerca del proceso
de intervencién. En este sentido, la carta de consentimiento informado se aplico previo
a la evaluacion del desarrollo psicomotor y aprendizaje de los nifios de educacion
inicial, en el que se detalla la informacion e implicacion de la investigacion (ver anexo
1).

Ademas, se considera indispensable el deseo de participar en el estudio de forma libre
y voluntaria. Por tanto, se empled una carta de asentimiento informado con todos los
estudiantes cuyos padres o representantes legales firmaron la carta de consentimiento
informado. Para Pinto y Gulfo (2013) “El asentimiento informado se entiende, mas alla
de un formalismo legal o una practica moral, como un proceso de inclusidon y promocion

de la autonomia del nifio en los procesos de toma de decisiones” (p. 144). La carta de
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asentimiento informado se expone de forma verbal e individual a cada participante,
con un lenguaje sencillo y claro; a fin de respetar la autonomia, solventar dudas y

proteger el bienestar del nifio (ver anexo 2).

e Ficha Ad Hoc sociodemogréfica

Se utilizé la ficha Ad Hoc sociodemografica con la finalidad de obtener informacion
personal e institucional de la poblacion de interés. La ficha se constituye de dos
apartados. El primero que solicita informacion personal del estudiante como la fecha
de nacimiento, edad, sexo, unidad educativa a la que pertenecen, lugar de residencia,
nivel de instruccién de los padres y tipo de familia. Mientras que el segundo es respecto
de la informacion de la institucion como infraestructura, equipamiento, personal

profesional y metodologia implementada.

e Escala Abreviada de Desarrollo EAD-3

La Escala Abreviada de Desarrollo (EAD) fue desarrollada por Nelson Ortiz como
resultado de una colaboracion del Ministerio de Salud y El Fondo de las Naciones
Unidas para la Infancia (UNICEF) entre los afios 1987 y 1990. La EAD en su primera
version (EAD-1) permite realizar una valoracion global y general de areas de
desarrollo, a saber: motriz gruesa, motriz finoadaptativa, audicién-lenguaje y personal-
social (Ortiz, 1999), en nifios de entre 0 y 72 meses. Su importancia radica en la utilidad
para identificar alteraciones en el desarrollo con base en los indicadores en cada rango
de edad.

La presente investigacion emplea la EAD-3 (Moreno, Granados, Rodriguez y Gomez,
2017) adaptada por la Pontificia Universidad Javeriana, Facultad de Medicina y
Departamento de Epidemiologia Clinica y Bioestadistica de Colombia; cuyo objetivo
“es identificar, de forma temprana, el riesgo de rezagos en el desarrollo de nifios y

nifias colombianos hispanohablantes hasta los 7 afios de edad cumplida” (p. 12). Su
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aplicacion posibilita la identificacion de rezagos o riesgos en el desarrollo. Se conforma

por 144 items que evalGan cuatro areas del desarrollo en 12 rangos de edad.

La aplicacion de la EAD-3 es individual; posee dos modalidades de evaluacion:
observacion directa y preguntas dirigidas al cuidador. La puntuacion es dicotémica y
su administracion cuenta con criterios de inicio y suspension. El punto de inicio
corresponde al primer item del rango de edad del nifio en meses y afios cumplidos; sin
embargo, en caso de que no se cumplan con los dos primeros items, es necesario
observar los items anteriores en orden inverso hasta que se cumplan dos items de
forma sucesiva. Asimismo, se aplica el criterio de terminacion cuando el nifio no
cumpla con dos items consecutivos. Este procedimiento se realiza en cada éarea,

independiente a los resultados de las demés subescalas.

Posterior a la aplicacion, se obtienen dos puntuaciones: puntuacion directa (PD) y
puntuacion tipica (PT). La PD directa es la sumatoria de los items correctos en los
items aplicados y del total acumulado antes del punto de inicio. Esta puntuacion se
transforma a PT con base en los baremos establecidos para cada rango de edad.
Posterior a ello, se ubica la PT en la grafica del protocolo, donde se interpreta con base
a tres colores a partir del que se establecen categorias: “desarrollo esperado para la
edad (verde), riesgos de problema en el desarrollo (amarillo), sospecha de problema

en el desarrollo (rojo)” (Moreno et al., 2017, p. 77).

La EAD-3 se compone de cuatro subescalas que cuentan con un sistema de
puntuacion e interpretacion para cada una; por lo que pueden ser aplicadas de forma
individual. Por pertinencia metodoldgica, se utilizan las subescalas correspondientes
al area de desarrollo motor grueso y al area de desarrollo finoadaptativo del rango 10
correspondiente al grupo etario de 4 y 5 afios (48 meses y 1 dia a 60 meses y 0 dias)
con la finalidad de evaluar el desarrollo psicomotor. Entonces, para la calificacion de

estas areas se realiza el siguiente procedimiento:

1. Obtener la puntuacion directa (PD= puntaje acumulado + items correctos).
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2. Convertir la PD en PT segun el rango de edad del nifio en la tabla de baremos.

3. Ubicar en la grafica la PT para identificar la categoria de desarrollo.

Cada subescala de la EAD-3 posee una tabla de conversion con baremos especificos.
Por tal razdn, las puntuaciones tipicas obtenidas en motricidad gruesa y finoadaptativa
cuentan con rangos especificos que proporciona una categoria interpretativa, tal como
se muestra en la tabla 1. De esta manera, se realiza la conversién de puntuaciones de
forma individual; aunque el punto de corte para un desarrollo esperado para la edad

se mantiene en las dos subescalas.

Tabla 1.
Categorias interpretativas de la subescala de motricidad gruesa y finoadaptativa de
la EAD-3

Categorias interpretativas del rango 10 — EAD- 3

Subescala Puntuacion tipica Categoria
Motricidad 0-33 Sospecha de problema en el desarrollo
gruesa 34-42 Riesgo de problema en el desarrollo
43 -100 Desarrollo esperado para la edad
Motricidad 0-29 Sospecha de problema en el desarrollo
finoadaptativa 30-42 Riesgo de problema en el desarrollo
43 -100 Desarrollo esperado para la edad

Fuente: tomado a partir de Moreno et al. (2017)

Sus propiedades psicométricas se han corroborado a través de la adaptacién de este
instrumento y su amplia aplicacion en contextos sanitarios de atencion primaria. La
EAD-1 a través del método tes — retest refleja inicialmente puntuaciones de 0.66 v,
posteriormente, puntuaciones de 0.73 (Chiliquinga, 2015), donde cada area poseia un
promedio de confiabilidad aceptable, a saber: area personal social (0.91), audicion y
lenguaje (0.91), motricidad gruesa (0.92) y motricidad finoadaptativa (0.93) (Acosta,
Ortiz y Choles, 1991). En suma, en el estudio realizado por Hormiga, Camargo y
Orozco (2008) se comprueba su reproducibilidad, se identifica una Curva
Caracteristica del item (CCI) de 0.96 con un error estandar de 0.65. Con ello se ratifica

la validez y confiabilidad de este instrumento.
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La EAD-2 no cuenta con amplios registros sobre sus propiedades psicométricas. La
situacion es similar con la EAD-3, a pesar de ser considerablemente utilizada en
Colombia y paises vecinos, la adaptacion reciente ha incidido en la baja produccion de
estudios respecto de su confiabilidad y validez. No obstante, algunos estudios en
contexto colombiano (Tamayo y Chiran, 2022; Torres, 2020; Fernandez, Torres y
Salazar, 2022; Monroy, Ortega y Bustos-Viviescas, 2022), cubano (Machado et al.,
2019) y ecuatoriano (Estupifian, 2022; Lalangui, 2020) emplean esta escala en su

tercera versidn como instrumento de recoleccion de datos.

Por otro lado, en cuanto a los indices de fiabilidad de las subescalas la EAD-3
empleadas en esta investigacion, se encontrd que posee un alfa de Cronbach de 0,47
en motricidad finoadaptativa y 0,55 en motricidad gruesa. Estos indices de
confiabilidad son relativamente bajos; al respecto, es esencial mencionar que el
tamafio de la muestra en de 60 participantes, lo cual no contribuye a su robustez

psicométrica.

e Test de Aprendizaje y Desarrollo Infantil TADI

El Test de Aprendizaje y Desarrollo infantil (TADI; Edwards y Pardo, 2013) fue
desarrollado en Chile durante los afios 2009 y 2012. Esta escala estandarizada tiene
como objetivo evaluar el nivel de aprendizaje y desarrollo de nifios entre 3 meses y 6
afos a través de cuatro dimensiones: cognicion, motricidad, lenguaje y socioemocional
(Rodriguez-Garcés y Muiioz-Soto, 2017). Estas escalas independientes poseen 52,
47, 55 y 56 items, respectivamente, las cuales estan ordenados por una dificultad
creciente segun la edad cronolégica. Cada subescala evalla diferentes elementos:
La dimension Cognitiva evalua atencion, memoria, resolucion de
problemas, razonamiento logico matematico, conocimiento del mundo,
interés por aprender. La dimensién Motricidad evalla motricidad gruesa
y motricidad fina. La dimensidon Lenguaje evalia comprension del
lenguaje oral, expresion oral, iniciacion a la escritura e iniciacion a la

lectura. La dimension Socioemocionalidad evalia independencia,
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cuidado de si mismo, conocimiento y valoracion de si mismo,
reconocimiento y expresion de sentimientos, interaccion social,
formacion valorica, autorregulacion y vinculo afectivo cercano. (Edwards
y Pardo, 2013, p. 13)

Este instrumento posee tres tipos de reactivos: la tarea directa solicitada, preguntas al
adulto y observacion directa del comportamiento del nifio. EI TADI se basa en una
puntuacién dicotémica de cada item; se puntia 1 si el nifio logra la actividad y 0 si no
logra la actividad, en concordancia con los criterios de aprobacion. Su aplicacion inicia
en los items correspondientes a su edad cronoldgica y se suspende la prueba con tres
items no logrados. A partir de esta calificacion por item, se obtiene el Puntuaje Bruto
(PB) por cada dimension y se transforma en puntaje T (PT) conforme a la tabla de

conversion por rangos de edad.

De esta manera, para obtener el PT total se realiza un promedio de los puntajes
estandarizados de cada subescala. EI PT categoriza los resultados en avanzado,
normal, riesgo y retraso; asi como el de un perfil normal con rezago cuando una de las

cuatro dimensiones presenta un puntaje de riesgo, tal como se muestra en la tabla 2.

Tabla 2.
Categorias Interpretativas de los Puntaje T — TADI
Puntaje T Categoria Observacion
60 0 mas Avanzado
Entre 40 y 59 Normal Puntaje Total Normal con alguna dimension con puntaje de

Riesgo o Retraso: Normal con Rezago
Entre 30y 39 Riesgo
29 0 menos Retraso

Fuente: tomado a partir de Edwards y Pardo (2013)

Por otro lado, el TADI posee amplia robustes psicométrica. En los niveles de
confiabilidad, Edwards, Pardo y Valdés (2019) refieren una consistencia interna con
alfa de Cronbach superiores a 0.90 en todas las dimensiones; consistente en el tiempo

con una correlacién test-retest > 0.96 y correlacién interjuez > 0.99 en todos los items.
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Estos indicadores psicométricos han sido corroborados con otros estudios en Chile y
Latinoamérica. En el contexto ecuatoriano, la adaptacién del TADI en edades entre 3
meses y 3 afios realizada por Lopez y Pefiafiel (2020), a través del juicio de expertos
se reportd un indice de concordancia superior a 0.90 y mediante un analisis factorial
se identifico un alfa de Cronbach de 0.96 y una z normalizada que indica que no hay

cambios significativos.

Estos indices de fiabilidad son similares a los encontrados en este estudio. Asi pues,
se identificé que, el alfa de Cronbach es de 0,75 en la dimension de cognicién; 0,75 en
motricidad; 0,78 en lenguaje y 0,73 en socioemocional. En cambio, de forma global,
para el aprendizaje y desarrollo infantil se encontré un alfa de Cronbach de 0,91. Lo

cual indica que el instrumento utilizado posee niveles de confiabilidad aceptables.

2.3. Poblacion y muestra

Poblacién

Para esta investigacion, la poblacién de interés son los nifios de educacion inicial de
las unidades educativas publicas y privadas del canton Ambato. Con base en los datos
abiertos del Ministerio de Educacion, se registran 6.746 estudiantes matriculados en
educacion inicial durante el afio lectivo 2022-2023 en el Canton Ambato; 4.676
pertenecen a unidades educativas fiscales, mientras que 2.040 pertenecen a unidades
educativas particulares (MinEduc, 2023). Es esencial destacar que, al ser menores de
edad donde el sostenimiento de educacion se toma como criterio de investigacion, se
elabora un oficio dirigido a los centros educativos, un consentimiento informado dirigido
a los padres de familia como representantes legales y un asentimiento informado para

los estudiantes.
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Muestray muestreo

La muestra de este estudio es no probabilistica o dirigida, puesto que, segun lo
plateado por Hernandez et al., (2014), este tipo de muestras son seleccionadas en
funcidn de las caracteristicas de la investigacion o propositos del investigador mas que
en criterios estadisticos de generalizacion. En este sentido, se destaca la utilizacion
de un muestro no probabilistico por conveniencia. El procedimiento permite
seleccionar a los participantes con base en la conveniencia del investigador, lo cual
resulta en una eleccion arbitraria (Hernandez, 2021), donde se toman criterios de
accesibilidad, facilidad y disponibilidad. En un contexto educativo no es posible tomar
una muestra representativa por la dificultad de acceso a las unidades educativas

fiscales que garantizan la integridad de los estudiantes.

Posterior a la autorizacion de la unidad educativa para la ejecucion de la investigacion;
se considera algunos criterios de inclusion en la seleccion de la muestra. Estos son: a)
Pertenecer educacion inicial Il de una unidad educativa publica o privada del Canton
Ambato, b) Nifios de cuatro afios, ¢) Consentimiento informado del padre de familia o
representante legal del nifio y, d) Asentimiento informado del nifio para participar. Es
asi como, se obtiene una muestra de 60 nifios de educacion inicial; 30 de ellos
pertenecen a una unidad educativa publica y 30 a unidades educativas privadas del
canton Ambato.

Caracterizacion de la muestra

La muestra se constituye por 60 estudiantes de educacion inicial Il que pertenecen a
unidades educativas publicas y privadas. Para la caracterizacién de los participantes,
se aplicd una Ficha Ad Hoc Sociodemografica divida en dos secciones: caracteristicas
personales y caracteristicas escolares a fin de describir a la muestra a nivel personal
y académico. Asi, en primera instancia, en la tabla 3. se describen las variables
sociodemogréficas personales gque incluye ocho reactivos; en cada uno de ellos se

especifica la frecuencia y el porcentaje obtenidos.
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Tabla 3.

Andlisis de las variables sociodemograficas personales
Variable Frecuencia Porcentaje
Rango de edad
4a 1d — 4a 6m 0d 27 45,0%
4a 6m 1d - 5a0d 33 55,0%
Sexo
Hombre 27 45,0%
Mujer 33 55,00%
Tipo de Unidad Educativa
Publica 30 50,0%
Privada 30 50,0%
Unidad Educativa
Luis A. Martinez (Publica) 30 50,0%
Mayor Galo Mifio (Privada) 16 26,7%
Suizo (Privada) 14 23,3%
Residencia
Urbana 44 73,3%
Rural 16 26,7%
Instruccién del padre
Educacién Bésica 10 16,7%
Bachillerato 25 41,7%
Superior 25 41,7%
Instruccion de la madre
Educacion Basica 8 13,3%
Bachillerato 24 40,0%
Superior 28 46,7%
Tipo de familia
Nuclear 45 75,0%
Monoparental 8 13,3%
Reconstruida 2 3,3%
Extendida 5 8,3%

Fuente: elaboracion propia

La investigacion incluye nifios de educacion inicial Il de cuatro afios; por lo que se
categorizo la muestra en dos rangos de edad tomados del TADI. En este sentido, se
identifica que la distribucidén del rango etario es similar; donde el 45% pertenece al
grupo de 4 afos 1 dia a 4 afios 6 meses 0 dias y el 55% al grupo de 4 afios 6 meses
1 dia a 5 afios 0 dias. Respecto del sexo de la muestra, ésta se conforma por un 45%
de hombres y un 55% de mujeres. Por el alcance de la investigacion, un 50% de la
muestra pertenece a una unidad educativa publica Luis A. Martinez y el 50% restante
concierne a las unidades educativas privadas Suizo (23,3%) y Mayor Galo Mifo

(26,7%) ubicadas en el canton Ambato.
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En cuanto a su lugar de residencia, el 73,3% pertenecen a la zona urbana y el 26,7%
a la zona rural. Del otro lado, en cuanto a las caracteristicas familiares, se identifica
que el nivel de instruccion de los padres del 16,7% es de educacion béasica, el 41,7%
de bachillerato y el 41% de educacion superior; del mismo modo, el nivel de instruccion
del 13,3% de las madres de los estudiantes refieren un nivel educativo de educacion
basica, el 40,0% de bachillerato y el 46,7% de educacion superior. El 75,0% de la
muestra pertenece a una familia nuclear, el 13,3& a una familia monoparental, el 8,3%

a familias extendidas y el 3,3% a familias reconstruidas.

En segunda instancia, se analizaron las variables sociodemogréficas escolares de la
muestra. Se toma como base cuatro variables, a saber: infraestructura, material,
personal profesional y metodologia de ensefianza, a fin de describir las unidades
educativas a las que los participantes pertenecen. La valoracion de cada una se
realiza mediante una escala de calificacion: éptimo (supera los estandares), bueno
(satisface los estadndares), regular (a veces satisface los estandares) y; deficiente
(siempre esta por debajo de los estandares), lo cual facilita su categorizacion

sociodemogréfica respecto de las caracteristicas escolares.

En este contexto, en la tabla 4. se realiza la descripcion de la infraestructura que los
participantes poseen en su respectiva institucion. Se describe la infraestructura de
cuatro espacios especificos que se requieren y emplean con mayor frecuencia, a
saber: rincones de aprendizaje, area de psicomotricidad, area de juego y recreacion;

y, escenarios deportivos.
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Tabla 4.
Andlisis de la variable sociodemografica escolar: infraestructura
Infraestructura Unidad Educativa
Publica Privadas Total

F % F % F %

Rincones de aprendizaje

Optimo 30 100,0% 14 46,7% 44 73,3%
Bueno 0 00% 16 53,3% 16 26,7%
Regular 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
Deficiente 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
Area de psicomotricidad

Optimo 30 100,0% O 0,0% 30 50,0%
Bueno 0 0,0% 30 100,00 30 50,0%
Regular 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
Deficiente 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
Area de juego y recreacion

Optimo 0 00% 16 533% 16 26,7%
Bueno 0 0,0% 14 46,7% 14 23,3%
Regular 30 100,0% O 0,0% 30 50,0%
Deficiente 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
Escenarios deportivos

Optimo 0 0,0% 30 100% 30 50,0%
Bueno 0 0,0% 0 0,0% 30 50,0%
Regular 30 100,0% O 0,0% 0 0,0%
Deficiente 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%

Fuente: elaboracion propia

Se identifica que, el 73,3% de los nifios de educacion inicial Il trabajan en rincones de
aprendizaje 6ptimos y el 26,7% en buenos. En cuanto a la infraestructura del area de
psicomotricidad, el 50,0% de los estudiantes poseen un area 6ptima y buena, lo cual
indica una distribucién equitativa, al igual que en los escenarios deportivos, con un
50,0% en condiciones éptimas y regulares, respectivamente. Asimismo, el 50,0% de
la muestra se desempefia en un area de juego y recreacion regular, un 23,3% en una

zona buena y el 26,7% en un espacio optimo.

La principal diferencia entre las unidades educativas publica y privadas son los
escenarios deportivos, donde éstas Ultimas poseen ventaja; dado que el 100,0% de
los nifios de unidades educativas privadas poseen escenarios deportivos Optimos,
mientras que el 100,0% que pertenecen a la publica cuentan con espacios regulares.
Esta ultima condicion es similar con el area de juego y recreacion en las instituciones

publicas, pero en las privadas el 53,3% de areas son éptimas y el 46,7% buenas.
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No obstante, es menester destacar que el 100,0% de los nifios de las educativas
publicas se desempefian en rincones de aprendizaje y area de psicomotricidad
optimos; cada uno delimitado por espacios especificos. Mientras que, respecto de los
estudiantes de unidades educativas particulares hay mayor variabilidad. Asi pues, el
46,7% de ellos poseen rincones de aprendizaje 6ptimos y el 53,3% buenos; mientras

que el 100,0% utiliza un area de psicomotricidad buena.

En esta misma linea, en la tabla 5. se describe la informacion recopilada acerca de los
materiales respecto de los recursos tecnoldgicos y audiovisuales, el mobiliario, el
equipamiento de los rincones de aprendizaje, el material didactico y el equipo

deportivo.



Tabla 5.

Andlisis de la variable sociodemografica escolar: materiales

Materiales Unidad Educativa
Publica Privadas Total
F % F % F %

Recursos tecnolégicos y audiovisuales
Optimo 0 0,0% 14 46,7% 14 23,3%
Bueno 0 0,0% 16 533% 16 26,7%

0, 0,
Detcionte o loow O 0% T LRy

' 0 0,0% '
Mobiliario
Optimo 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
Bueno 30 100,00 30 100,0% 60 100,0%
Regular 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
Deficiente 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
Equipamiento de los rincones de aprendizaje
Optimo 30 100,0% 14 46,7 44 73,3%
Bueno 16 533% 16 26,7%
0 0,0%

Regu_lar 0 0.0% 0 0,0% 0 0,0%
Deficiente 0 0.0% 0 0,0% 0 0,0%
Material didactico
Optimo 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
Bueno 30 100,00 30 100,0% 60 100,0%
Regular 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
Deficiente 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
Equipo deportivo
Optimo 0 0,0% 30 100,00 30 50,0%
Bueno 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
Regular 30 100,0% O 0,0 30 50,0%
Deficiente 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%

Fuente: elaboracion propia
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Se tomé como referencia los materiales que los participantes tienen acceso en su

educacion formal. En este contexto, el 50,0% de la muestra tiene acceso regular a los

recursos tecnoldgicos y audiovisuales, el 26,7% bueno y el 23,3% 6ptimo. En cambio,

el 100,0% de los estudiantes poseen un mobiliario que satisface los estandares; el

73,3% de ellos se desempefian en un ambiente escolar con equipamiento de los

rincones de aprendizaje en buenas condiciones y el 26,7% en escenarios Optimos.

Adicionalmente, el 100,0% de los estudiantes emplean un material didactico que

satisface los estandares. Por ultimo, el 50,0% de la muestra posee equipo deportivo

optimo y el 50,0% regular.
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Los nifios de unidades educativas privadas tienen ciertas ventajas en cuanto a los
recursos tecnologicos y audiovisuales con un 46,7% de uso optimo y el 53,3% bueno;
igualmente, el 100,0% de ellos posee equipo deportivo 6ptimo; sobre el 100,0% de
aquellos de la unidad educativa publica con recursos tecnoldgicos y audiovisuales y
equipo deportivo regulares. Sin embargo, el 100% de los estudiantes de ésta ultima
institucidon poseen un equipamiento optimo de los rincones de aprendizaje; mientras
que, en las unidades educativas privadas, el 46,7% es Optimo y el 53,3% bueno. En
cambio, respecto del mobiliario y material didactico no existen diferencias.

Consecuentemente, en la tabla 6. se especifican las caracteristicas del personal
profesional de los docentes de los nifios de educacion inicial de cada unidad educativa.
Para la valoracion de la variable sociodemogréfica escolar del personal profesional se
toma como referencia la formacion académica y teérica del docente en cuanto a su
conocimiento del Curriculo de Educacion Inicial 2014, sus bases tedricas y de

ensefianza-aprendizaje.

Tabla 6.
Andlisis de la variable sociodemografica escolar: personal profesional
Personal profesional Unidad Educativa
Publica Privadas Total
F % F % F %

Formacion del docente

Optimo 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%

Bueno 30 100,0% 30 100,0% 60 100,0%

Regular 0 00% 0 00% 0 0,0%

Deficiente 0O 00% 0 00% 0 0,0%

Fuente: elaboracion propia

En este sentido, el 100,0% de los estudiantes se desempefian con un personal
profesional que satisface los estandares a nivel académico, sin diferencias entre las
unidades educativas. No obstante, es importante destacar que, las caracteristicas
personales, vocacion y motivacion de cada docente influye en la aplicacion de la

metodologia en educacién inicial.
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Finalmente, en la tabla 7. se aborda la variable sociodemografica escolar de
metodologia de la ensefianza, donde se consideré el empleo de los rincones de juego-

trabajo que recomienda el Curriculo Educacion Inicial 2014 establecido en el MinEduc.

Tabla 7.
Andlisis de la variable sociodemografica escolar: metodologia de ensefianza
Metodologia de la ensefianza Unidad Educativa
Publica Privadas Total
F % F % F %

Empleo de los rincones de juego-trabajo
Optimo 0O 0,0% 30 100,00 30 50,0%
Bueno 20 66,7% O 0,0% 20 33,3%
Regular 10 333% O 0,0% 10 16,7%
Deficiente 0O 00% O 0,0% 0 0,0%

Fuente: elaboracion propia

Asi pues, el 50% de los estudiantes recibe una metodologia de ensefianza Optima, el
20% buena y el 16,7% regular; donde el 66,7% de los estudiantes de la unidad
educativa publica tienen una metodologia de la ensefianza buena y el 33,3% regular;
mientras que para el 100,0% de los estudiantes de las privadas la metodologia

utilizada es 6ptima.

Si bien, en todas las unidades educativas se acoge la planificacion recomendada, las
de financiacion privada enriqguecen su metodologia se ensefianza a través del enfoque
en la expresion y comprension del lenguaje, relaciones l6gico-mateméticas, desarrollo
personal y social, asi como en el uso de tecnologia y lenguas extranjeras y actividades
deportivas como la natacion, futbol y danza. Asimismo, la frecuencia de uso de las
diferentes estrategias como el juego, contacto con la naturaleza, arte y animacion a la
lectura se ve condicionada por el acceso a materiales e infraestructura; aunque, la
creatividad, innovacién y acompafiamiento del docente resulta trascendental en este

proceso.



56

2.4. Procedimiento metodoldgico

En la preparacion de esta investigacion, se inicio con la elaboracion del plan de
titulacion. En este proceso se realizé la identificacion y formulacion del problema,
eleccion de variables y poblaciéon de interés. Posterior a ello, se selecciond la
metodologia para el desarrollo del estudio, con especial énfasis en los instrumentos
de recoleccién de datos. Asimismo, se seleccion¢ diversas fuentes bibliograficas que

sustenten la propuesta.

En este contexto, se procedié con la sustentacion tedrica y metodoldgica de la
investigacion. A vez, se elaboraron las cartas de consentimiento y asentimiento,
asimismo, se seleccionaron los materiales correspondientes para cada instrumento.
Entonces, se realizaron los oficios dirigidos a las diferentes unidades educativas con
el objetivo de solicitar el acceso a la poblacién diana; una vez aprobada la solicitud, se
envié las cartas de consentimiento a los padres de familia de los nifios de educacion
inicial 1l junto con las Fichas Ad Hoc Sociodemograficas. Previo a la aplicacién de
instrumentos, se aplicé un asentimiento informado a cada estudiante que tenia el

consentimiento informado firmado.

En caso de cumplir con los criterios de inclusion, se aplicaron las subescalas de
motricidad gruesa y motricidad finoadaptativa de la Escala Abreviada de Desarrollo
EAD-3 y el Test de Aprendizaje y Desarrollo Infantil TADI; cuya aplicacion tuvo una
duracion entre 40 y 60 minutos por cada nifio, pues la evaluacién fue individual. Al
finalizar la fase evaluativa, se calificoO cada reactivo psicoldgico. Consecuentemente,
se digitalizaron los datos sociodemograficos y resultados de los instrumentos en el
programa estadistico SPSS version 25 a fin de tabular los datos y realizar los analisis
estadisticos correspondientes. También se elaboraron la interpretaciéon y discusiéon de
resultados mediante un analisis descriptivo y comparativo. Por ultimo, se redactaron

las conclusiones y recomendaciones.
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CAPITULO 3. ANALISIS DE LOS RESULTADOS

3.1. Andélisis descriptivo del desarrollo psicomotor

En la evaluacion del desarrollo psicomotor se utilizo la Escala Abreviada de Desarrollo
EAD — 3 que cuenta con cuatro subescalas. En esta investigacion, se empled la
subescala de motricidad gruesa y motricidad finoadaptativa. Por tanto, el analisis
descriptivo del desarrollo psicomotor se fundamenta en estas dos subescalas de los
60 nifios de educacion inicial Il de unidades educativas publicas y privadas. En la tabla
8. se muestran las medidas de tendencia central como la media (M), desviacion
estandar (Ds), asimetria (As) y curtosis (Cu), asi como las puntuaciones minimas (Min)
y maximas (Max) de cada subescala y desarrollo psicomotor.

Tabla 8.

Andlisis descriptivo de las subescalas de la EAD — 3
Subescaladela EAD-3  Min. Max. M Ds As Cu
Motricidad gruesa 39 71 52,02 7,352 ,699 -,049

Motricidad finoadaptativa 36 68 48,35 8,157 /514 -592
Desarrollo psicomotor 39,50 66,50 50,183 6,7246 ,615 -,492

Fuente: elaboracion propia

Con base en la tabla anterior, se observa que la media del de desarrollo psicomotor
(M=50,183; Ds=6,7246) indica que no existen alteraciones en el desempefio
psicomotor de la muestra, pues poseen habilidades y destrezas esperadas a su edad.
Aunque con la puntuacion minima de 39,50 se identifica la existencia de un riesgo de
problema. La subescala con mayor puntuacion es la de motricidad gruesa (M=52,02;
Ds=7,352) cuya puntuacién minima es 39 correspondiente a la categoria de riesgo de
problema en el desarrollo y una puntuacion maxima de 71 que indica un desarrollo
esperado para la edad. Al contrario, en la subescala de motricidad finoadaptativa
(M=48,35; Ds=8,157); la puntuacién maxima es de 68 y la minima de 36, que indican

las categorias anteriores respectivamente.
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La desviacion estandar del desarrollo psicomotor (Ds=6,7246), motricidad gruesa
(Ds=7,352) y finoadaptativa (Ds=8,157) reflejan una distribucién de puntuaciones en
un rango amplio respecto de la media; principalmente, en motricidad finoadaptativa.
Los niveles de asimetria en las dos subescalas: gruesa (As=,699) y finoadaptativa
(As=,514); asi como de desarrollo psicomotor (As=,615) evidencian puntuaciones con
tendencia a la derecha que corresponde a un buen desempefio psicomotriz. En
cambio, la curtosis negativa indica menor atipicidad en las puntuaciones; aunque en el
desarrollo psicomotor (Cu= -,492) y motricidad finoadaptativa (Cu= -,592) existen
ciertos picos hacia la izquierda. En este contexto, la distribucion de medias se observa

en el grafico 1. junto con el punto de corte de desarrollo esperado.

Gréfico 1.

Distribucion de medias de las subescalas de la EAD-3
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Fuente: elaboracion propia

Se evidencia un desarrollo psicomotor esperado para la edad de la muestra; asi como
en motricidad gruesa y finoadaptativa. No obstante, éste Ultimo es el que menor
desarrollo presenta. Estos hallazgos se relacionan con lo investigado por Reyes-Oyola
et al. (2021) en Colombia con 131 escolares de 4 a 9 afos, establecié que el 76,3%

posee un perfil psicomotor normal o eupraxico, pero el 45,8% tiene un perfil dispraxico
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respecto de la praxia fina, el 33,6% en praxia global y el 38,2% en estructuracion

espaciotemporal; con lo que se evidencia inmadurez e imprecision de control.

Si bien los resultados de la muestra superan el desarrollo esperado para su rango
etario, en la subescala de motricidad finoadaptativa se obtienen resultados menores
gue en motricidad gruesa y desarrollo psicomotor. La ejecucion de actividades finas
requiere de un mayor nivel de maduracion del nifio que proporcione control, precision

y coordinacién en los movimientos motores mas complejos.

Por otra parte, en la tabla 9. se describen las categorias interpretativas de las
puntuaciones obtenidas en la subescala de motricidad gruesa y motricidad
finoadaptativa de la EAD-3, y a nivel global para el desarrollo psicomotor. Se establece
la frecuencia (f) y el porcentaje (%) para cada variable a fin precisar el analisis
categorial en cuanto a un desarrollo normativo para la edad y un riesgo de problema

en el desarrollo.

Tabla 9.
Andlisis categorial de las subescalas de la EAD-3
Subescalas de la EAD-3 f %

Motricidad gruesa
Desarrollo esperado para la edad 59 98,3%
Riesgo de problema en el desarrollo 1 1,7%
Motricidad finoadaptativa
Desarrollo esperado para la edad 54 90,0%
Riesgo de problema en el desarrollo 6 10,0%
Desarrollo psicomotor
Desarrollo esperado para la edad 55 91,7%
Riesgo de problema en el desarrollo 5 8,3%

Fuente: elaboracion propia

Se identifica que el 91,7% de la muestra posee un desarrollo psicomotor esperado
para la edad y el 8,3% presenta un riesgo de problema. Asi pues, en motricidad gruesa
el 98,3% y en motricidad finoadaptativa el 90,0% de los participantes reflejan destrezas
motoras gruesas y finas esperadas para su edad, con cierta superioridad en su

motricidad gruesa. En contraste, el 1,7% y 10,0% de los nifios de educacion inicial
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manifiestan un riesgo de problema en su desarrollo psicomotor grueso y fino
respectivamente; donde prevalecen las dificultades en actividades psicomotrices
finoadaptativas. En el grafico 2. se representan los porcentajes obtenidos en cada

categoria interpretativa para las dos subescalas de la EAD-3 y desarrollo psicomotor.

Gréfico 2.
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Fuente: elaboracion propia

Los resultados de este estudio se relacionan con otras investigaciones. Tal es el caso
del estudio realizado por Sanchez-Reyes et al. (2020) en contexto ecuatoriano, en el
gue se identificd que 29 nifios de 48 a 62 meses de educacién inicial poseen un
desarrollo promedio en el area motora con un Unico caso de retraso leve; mientras que
el 10,35% de los casos reflejan retrasos leves y significativos en motricidad gruesa y

fina.

A pesar de tener un desarrollo psicomotor esperado para su edad, las dificultades en
destrezas motoras finas son frecuentes en la muestra de esta investigacion. Al
respecto, el estudio de Pinargote et al., (2019) llevado a cabo en Ecuador encontré

gue las habilidades mas complejas de realizar para 72 nifios de educacion inicial son
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las de amarrarse los zapatos y cortar con tijeras las lineas rectas y curvas, pues
Gnicamente el 16,7% y el 12,5%, respectivamente, ejecutd estas tareas

adecuadamente.

Esta condicion es similar a los resultados de esta investigacion. Segun Hidalgo y Mora
(2023), las habilidades psicomotoras finas involucran un alto grado de coordinacion y
dominio segmentario del cuerpo; asimismo, requiere de atenciébn al movimiento,
representacion mental e integracion progresiva del esquema mental para ejecutar
movimientos mas precisos y controlados. Por tanto, éstas tienden a ser las dltimas

destrezas psicomotoras que los nifios adquieren durante la primera infancia.

Analisis descriptivo del desarrollo psicomotor con relacion al sexo

En la tabla 10. se realiza un analisis categorial de las subescalas de la EAD-3 y
desarrollo psicomotor con relacion al sexo de los nifios de educacion inicial; en el que
se describe la frecuencia (f) y el porcentaje (%) de cada categoria interpretativa.
Asimismo, se emplea la prueba de chi-cuadrado a fin de establecer si se presentan

diferencias estadisticamente significativas en el desempefio psicomotor de hombres y

mujeres.
Tabla 10.
Andlisis categorial de las subescalas de la EAD-3 con relacion al sexo
Subescala de la EAD-3 Hombre Mujer Prueba
(n=27) (n=33) de chi?
f % f %
Motricidad gruesa 832
Desarrollo esperado para la edad 27 100,0% 32 97,0% p’: 36'2
Riesgo de problema en el desarrollo 0 0,0% 1 3,0% '
Motricidad finoadaptativa 1,264
Desarrollo esperado para la edad 23 85,2% 31 93,9% p; 26i
Riesgo de problema en el desarrollo 4 14,8% 2 6,1% '
Desarrollo psicomotor 496;
Desarrollo esperado para la edad 24 88,9% 31  93,9% p’= 48,1
Riesgo de problema en el desarrollo 3 11,1% 2 6,1% '

Fuente: elaboracion propia
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Desde un analisis categorial del desarrollo psicomotor con base en el sexo, se
identifica que el 93,9% de mujeres y el 88,9% de hombres no presentan alteraciones
en su desarrollo psicomotor; sin embargo, el 6,1% de las primeras y el 11,1% de los
segundos manifiestan algunas dificultades equivalentes a un riesgo de problema en el
desarrollo psicomotor. Por otro lado, se observa un desarrollo normativo en motricidad
gruesa, aungue el 3,0% de mujeres presentan el riesgo en el problema de desarrollo
correspondiente a un Unico caso. Al contrario, el riesgo de problema en la motricidad
finoadaptativa prevalecen mas en los nifios con el 14,8% que en las nifias con el 6,1%.
Asi pues, se manifiesta una ligera superioridad de la muestra femenina en destrezas

motoras finoadaptativas (93,9%) sobre la masculina (85,2%).

En el grafico 3. se muestra la distribucién porcentual de las categorias interpretativas
con relacion al sexo de la subescala de motricidad gruesa, finoadaptativa y desarrollo

psicomotor.

Gréfico 3.
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Fuente: elaboracion propia

Si bien, se observa un desempefio psicomotor levemente superior de las mujeres en

comparacion con el de los hombres, no se encontraron diferencias estadisticamente
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significativas en el desarrollo psicomotor (chi?=,832; p>0,5); igualmente en motricidad
gruesa (chi®=,832; p=,362) y finoadaptativa (chi?=1,264; p=,261). Por tanto, se
concluye que los nifios de educacién inicial no presentan diferencias en el desarrollo

psicomotor con relacion a su sexo.

Estos hallazgos se corroboran con la investigacion de Martinez-Moreno, Imbernén y
Diaz (2020) en el que se evaluo a nifios de educacion inicial de 3 a 5 afios, se identifico
gue no existen diferencias significativas entre las habilidades motoras finas de
hombres y mujeres, los niveles de orientacion espacial y motricidad fina y gruesa son
similares. Al igual que el estudio de Berrazueta (2022) en el que se no se encontraron
diferencias entre el desarrollo psicomotor entre nifios y nifias; tanto en coordinacion
(chi?=,803; p>,05) como en motricidad (chi?=3,55; p>,05) en una muestra de 32 nifios
de preescolar. Asimismo, la investigacion de Roméan y Calle (2017) encontr6 que las
dificultades psicomotoras son similares en hombres (10%) y mujeres (9%) en el area

motriz fino-adaptativo de 42 nifios de 18-36 meses.

Analisis descriptivo del desarrollo psicomotor con relacion ala unidad educativa

En la tabla 11. se presenta un analisis categorial de las subescalas de la EAD-3 con
relacion a la unidad educativa a la que pertenece cada estudiante. Se describe la
frecuencia (f) y el porcentaje (%) de cada categoria interpretativa, asi como la prueba
de chi-cuadrado que permite establecer si se presentan diferencias estadisticamente
significativas en el desempefio psicomotor de los nifios de educacion inicial segun el

tipo de sostenimiento de la unidad educativa.
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Tabla 11.
Andlisis categorial de las subescalas de la EAD-3 por unidad educativa
Subescala de la EAD-3 U.E Pulblica U.E Privadas Prueba
(n=30) (n=30) de chi?
f % f %
Motricidad gruesa 1.017:
Desarrollo esperado para la edad 29 96,7% 30 100,0% M Slé
Riesgo de problema en el desarrollo 1 3,3% 0 0,0% P=,
Motricidad finoadaptativa 2 963
Desarrollo esperado para la edad 25 833%% 29 96,7% O OSé
Riesgo de problema en el desarrollo 5 16,7%% 1 3,3% P=,
Desarrollo psicomotor 1.964:
Desarrollo esperado para la edad 26 86,7% 29 96,7% p; 16i
Riesgo de problema en el desarrollo 4 13,3% 1 3,3% '

Fuente: elaboracion propia

Nota: U.E: Unidad Educativa

Con base en el tipo de sostenimiento de la unidad educativa, se identifica que el 96,7%
de los nifios de educacion inicial de unidades educativas privadas poseen un desarrollo
psicomotor esperado para su edad y el 3,3% manifiesta un riesgo de problema en esta
area. Al contrario, el 86,7% de los participantes de la unidad educativa publica tienen
un desarrollo psicomotor normativo, mientras que el 13,3% evidencia un riesgo de

problema psicomotriz.

Del otro lado, en cuanto a las unidades educativas privadas, el 100,0% de los nifios
presentan un desarrollo esperado en motricidad gruesa y el 96,7% en motricidad
finoadaptativa, donde el 3,3% ejecuté con algunas dificultades las tareas motoras
finas. En contraste, respecto de la unidad educativa publica, el 96,7% de los
estudiantes no presentaron dificultades en destrezas motrices gruesas a diferencia del
3,3% que refiere un riesgo en motricidad gruesa; en cambio, el 16,7% exhibe mayores
dificultades en motricidad finoadaptativa, pero el 83,3% posee un desarrollo motor fino
esperado para su edad. En este sentido, en el grafico 4. se representa la distribucion
porcentual en las categorias interpretativas para cada subescala y desarrollo

psicomotor con relacion a la unidad educativa.
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Grafico 4.
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Aungque se observan ligeras diferencias en el desarrollo psicomotor a favor de la
educacion privada, en la prueba de chi-cuadrado y su significancia bilateral se
identifica que estas diferencias no son estadisticamente significativas (chi?=1,964;
p=,161). Del mismo modo, no se encuentran diferencias estadisticamente
significativas en estas clasificaciones categéricas de la subescala de motricidad gruesa
(chi?=1,017; p=,313) y finoadaptativa (chi?=2,963; p=,085).

Estos hallazgos no se pueden comparar con otros resultados, debido a la ausencia de
investigaciones de tipo comparativa con esta variable segun el tipo de sostenibilidad
de la unidad educativa. Sin embargo, se presentan dos investigaciones desarrolladas
en con nifios de educacién inicial de una unidad educativa publica y privada
respectivamente. Por un lado, la investigacion de Berrazueta (2022) mencionada
anteriormente, se llevd a cabo en Unidad Educativa Sagrada Familia del cantdn
Ambato de sostenimiento particular; se encontr6 que prevalecen los perfiles
normativos en el desarrollo psicomotor de los nifios de educacién inicial, donde se
evidencia un desarrollo es riesgo del 3,10% para coordinacién y del el 12,50% para

motricidad.
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En contraste, la investigacion Coello y Quiroz (2022) ejecutada en la Unidad Educativa
Adolfo Maria Astudillo de la ciudad de Babahoyo es de sostenimiento fiscal; con base
en una encuesta a los padres, se identificé que predomina un desarrollo psicomotor
normativo; aunque el 36% de los participantes dominan un poco las destrezas motrices
gruesas y el 4% no las domina; en cambio, respecto de la motricidad finoadaptativa, el
40% no manipula objetos pequefios con destreza y coordinacién. Las diferencias
metodoldgicas entre estas dos investigaciones dificultan la comparacién de sus

resultados; no obstante, proporcionan un marco de referencia.

3.2. Analisis descriptivo del aprendizaje

Para la evaluacion del aprendizaje de los nifios de educacion inicial de las unidades
educativas publica y privadas se empleo el Test de Aprendizaje y Desarrollo Infantil
TADI, el cual cuenta con cuatro dimensiones. Se realiza un analisis descriptivo del
nivel de aprendizaje y las dimensiones que componen este instrumento. En la tabla
12. se presentan las medidas de tendencia central respecto de la media (M),
desviacion estandar (Ds), asimetria (As) y curtosis (Cu) y también las puntuaciones

minimas (Min) y maximas (Max) de las dimensiones y la escala global del TADI.

Tabla 12.

Andlisis descriptivo de las dimensiones del TADI
Dimensiones del TADI Min. Max. M Ds As Cu
Cognicién 36 66 50,40 6,931 ,022 -,510
Motricidad 32 81 48,52 8,241 1,142 2,983
Lenguaje 34 69 48,98 6,875 ,140 319
Socioemocional 35 63 49,00 4,913 , 105 ,846

Escala total - Aprendizaje 36,50 63,25 49,2250 5,53603 ,041 ,180
Fuente: elaboracion propia

En la tabla anterior, en la escala total, se identifica un perfil normativo de aprendizaje
en la muestra (M= 49,2250; Ds=5,54); cuya puntuacidon minima y maxima refleja
categorias de riesgo y avanzado como en las dimensiones que componen el
instrumento. Asimismo, se observa que la dimension con un mayor nivel de

desempefio es la de cognicién (M=50,40; Ds=6,93); seguida de socioemocional
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(M=49,00; Ds=4,91); lenguaje (M=48,98; Ds=6,87) y, finalmente, motricidad (M=48,52;
Ds=6,93). En todas las dimensiones se presentan puntuaciones minimas menores a
39 equivalentes a un desarrollo en riesgo; asi como puntuaciones maximas mayores

a 60 correspondientes a un desarrollo avanzado.

La desviacién estandar del aprendizaje (Ds=4,913), cognicion (Ds=6,931), motricidad
(Ds=8,241), lenguaje (Ds=6,875) y socioemocional (Ds=4,913) evidencian una
distribucién de los datos moderadas en funcion de la media, donde la dimensién
motricidad posee mayor variabilidad en las puntuaciones obtenidas. En cambio, los
coeficientes de asimetria y curtosis del aprendizaje (As=,041; Cu=,180) son los mas
bajos, su distribucion es casi simétrica con una alta concentracién cerca del punto
central; o que es similar en cognicion (As=,022; Cu= -,510), lenguaje (As=,140;
Cu=,319) y socioemocional (As=,105; Cu=0,86), aunque el coeficiente de curtosis de
cognicion refleja una distribucion mas plana; mientras que, motricidad (As=1,142;

Cu=2,993) sugiere la presencia de altas puntuaciones y una distribucion elevada.

En el grafico 5. se muestra la distribucion de las medias obtenidas en cada dimension
del TADI, asi como en la escala global, junto con el punto de corte de desarrollo

normativo a fin de comparar el nivel de aprendizaje de la muestra de este estudio.

Gréfico 5.
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Estos resultados coindicen con la investigacion llevada a cabo por Miranda (2018) con
6 niflos de entre 3 meses y 6 afos; se identificO que las dimensiones con mejor
desempefio son la de cognicion (M=49,17; Ds=9,02) y socioemocional (M=49,17;
Ds=8,73), seguido de lenguaje (M=45,67; Ds=9,35) y, por ultimo, motricidad (M=44,83;
Ds=9,28). Este orden jerarquico de desempefio en las dimensiones es igual al obtenido

en este estudio.

En contraste, en la investigacién Rodriguez-Garcés y Mufioz-Soto (2017) realizada
con 5,005 nifios de entre 5 y 6 afios, se identific6 que la dimension con mejor
desemperio fue la de motricidad (M=56,7; Ds=16,4), seguido de cognicion (M=53,8;
Ds=15,2); lenguaje (M=52,5; Ds=14,4) y socioemocional (M=52,4; Ds=14,1); mientras
gue en la escala total de aprendizaje y desarrollo infantil (M=53,9; Ds=11,0). Al contario
de esta investigacion, se observan medias mas altas dado que el tamafio muestral es
alto. No obstante, en los dos casos se observan un buen desempefio en la dimensién

cognicién y una media similar.

Por otra parte, en la tabla 13. se muestra un andlisis categérico de las dimensiones y
escala global del TADI. Se describe la frecuencia (f) y el porcentaje (%) para cada
variable con el objetivo de describir el nivel de aprendizaje de los nifios de educacién
inicial de unidades educativa publica y privadas segun una interpretacion categorial de

desarrollo normativo, en riesgo y avanzado.
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Tabla 13.
Andlisis categorico de las dimensiones del TADI

Dimensiones del TADI f %

Cognicion

Normal 51 85,0%

Riesgo 3 50%

Avanzado 6 10,0%

Motricidad

Normal 50 83,3%

Riesgo 5 8,3%

Avanzado 5 8,3%

Lenguaje

Normal 53 88,3%

Riesgo 5 83%

Avanzado 2  3,3%

Socioemocional

Normal 57 95,0%

Riesgo 1 1,7%

Avanzado 2 3,3%

Escala total — Aprendizaje

Normal 51 85,0%

Normal con rezago 2 3,3%

Riesgo 4 6,7%

Avanzado 3 5,0%

Fuente: elaboracion propia

Desde una perspectiva categorial, se establece que el 85,0% de los nifios de
educacion inicial Il poseen un perfil normativo de aprendizaje; el 3,3% un perfil normal
con rezago, el 6,7% con riesgo y el 5,0% en avanzado. La dimensién con mejor
desempeiio es la socioemocional; el 85,0% de la muestra posee un desarrollo
normativo, el 3,3% es avanzado y sélo el 1,7% de riesgo. Los niveles de motricidad y
lenguaje son similares, el 83,3% y el 88,3% reflejan un desempefio normativo en
destrezas motoras y linglisticas, respectivamente; asimismo, el 8,3% y el 3,3% de los
participantes tienen un desarrollo avanzado en motricidad y lenguaje; vy, el 8,3%
manifiesta un perfil en riesgo en estas dos dimensiones. Por ultimo, el desarrollo

cognitivo del 85,0% es normativo, el 5,0% de riesgo y el 10,0% es avanzado.

En el grafico 6. se presenta la distribucion porcentual de las categorias interpretativas
gue se obtuvieron en cada dimension y escala global. Dentro del aprendizaje, como
escala global, se incorpora la categoria de un perfil normal con rezago; pues éste indica

gue una de las dimensiones presenta un desarrollo en riesgo. En las dimensiones de
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cognicion, motricidad, lenguaje y socioemocional se mantienen las categorias

normativas, en riesgo y avanzado.

Gréfico 6.

Andlisis categorial de las dimensiones del TADI
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Fuente: elaboracion propia

Estos resultados se comparan con investigaciones realizadas a nivel nacional. La
investigacion de Morocho y Quizhpi (2020) utilizé una muestra compuesta por 90 nifios
de 3 meses a 5 afios, en la que se encontr6 que el 43,3% posee un desarrollo
normativo, el 36,7% de riesgo, el 18,9% de retraso y el 1,1% avanzado. Estos
hallazgos coinciden parcialmente con los de este estudio. No obstante, la muestra de
la investigacion mencionada fue mayor e incluyd un rango etario mas amplio; por lo
que, estas diferencias metodoldgicas, reflejan mayor variabilidad en las puntuaciones

categoéricas.

Esta diferencia se confirma también con el estudio llevado a cabo por Rocafuerte
(2018), que evaluo a 151 nifios de 18 a 36 meses, donde el 45,0% posee un desarrollo

normal, el 27,2% refleja normalidad con rezago, el 5,3% con riesgo, el 2,6% con retraso
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y el 19,9% avanzado; cuyas categorizaciones en cambio muestran la presencia de
perfiles con rezago. Estas dos investigaciones en contexto ecuatoriano reflejan que los
perfiles infantiles normativos prevalecen sobre las demas categorias, con ciertos casos
de riesgo y retraso en el desarrollo y perfiles avanzados, parcialmente similares a los

de este estudio.

Ademas, respecto de las dimensiones del aprendizaje y desarrollo infantil de la
investigacion de Rocafuerte (2018), se identifico el 72,2% posee un nivel de desarrollo
cognitivo normal, el 7,3% en riesgo, el 2,0% retraso y el 18,5% avanzado; mientras
que el 57,6% presenta un desarrollo motor normal, el 5,3% en riesgo y un 35,8%
avanzado; en cambio, en lenguaje se obtienen niveles normales en el 57,0%, de riesgo
en el 17,2%, avanzado en el 19,2% y de retraso en el 6,6%; finalmente, en el area
socioemocional, el 52,3% del desarrollo es normativo, el 13,9% manifiesta niveles de

riesgo, el 4,6% posee retraso y el 21,1% es avanzado.

Con base en lo anterior, las dimensiones con mejores resultados son la de cognicion,
seguido por motricidad, lenguaje y, por ultimo, socioemocional. Lo cual es diferente a
los resultados de esta investigacion, pues los nifios de educacion inicial evaluados
reflejaron amplias habilidades y destrezas socioemocionales y menor desempefio en
el &rea cognitiva en comparacion con las deméas dimensiones. Asimismo, el mayor
porcentaje de la muestra se centra en un perfil de desarrollo normativo de aprendizaje
sin tanta variabilidad categorica, condicion que se atribuye al tamafio muestral. En
contraste, las dimensiones con mayor riesgo y retraso son las de lenguaje y
socioemocional (Rocafuerte y Munster, 2018); contrario a los de esta investigacion que

se centra sus puntuaciones de riesgo en lenguaje y motricidad.
Andlisis descriptivo del aprendizaje con relacion al sexo
En la tabla 14. se realiza un andlisis categorico del aprendizaje y sus dimensiones

respecto del sexo de los nifios de educacion inicial. Se describe la frecuencia (f) y el

porcentaje (%) de cada categoria interpretativa; del mismo modo, se utiliza la prueba
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de chi-cuadrado a fin de establecer diferencias estadisticamente significativas en

aprendizaje de los hombres y mujeres.

Tabla 14.
Andlisis categorial de las dimensiones TADI con relacién al sexo
Dimensiones del TADI Hombre Mujer Prueb
(n=27) (n=33) a de
f % f % chi?

Cognicion

Normal 22 81,5% 29 87,9% 4,068;

Riesgo 3 11,1% 0 0,0% p=,131

Avanzado 2 7,4% 4 12,1%

Motricidad

Normal 23 85,2% 27 81,8% 1,737;

Riesgo 3 11,1% 2 6,1% p=,420

Avanzado 1 3,7% 4 12,1%

Lenguaje

Normal 24 88,9% 29 87,9% 2,093;

Riesgo 3 11,1% 2 6,1% p=,351

Avanzado 0 0,0% 2 6,1%

Socioemocional

Normal 26 96,3% 31 939% 2,867,

Riesgo 1 3,7% 0 0,0% p=,238

Avanzado 0 0,0% 2 6,1%

Escala total — Aprendizaje

Normal 22 81,5% 29 87,9% 1711

Normal con rezago 1 3,7% 1 3,0% p; 634'1

Riesgo 3 11,1% 1 3,0% '

Avanzado 1 3,7% 2 6,1%

Fuente: elaboracion propia

Se observa que las mujeres reflejan una ligera superioridad en el nivel de aprendizaje
y sus dimensiones. Entonces, el 87,9% de la muestra femenina presenta un perfil de
aprendizaje normativo, el 3,0% normal con rezago, el 6,1% es avanzado y el 3,0% es
de riesgo; sobre el desempefio masculino con un 81,5% normal, 3,7% normal con
rezago, 3,7% avanzado y 11,1% riesgo; esta Ultima categoria posee mayor

concentracion de un riesgo en aprendizaje infantil.

Asi pues, las mujeres prevalecen con un perfil normativo en la dimension
socioemaocional con 93,9%, seguido de cognicion y lenguaje con 87,9% Yy, por ultimo,

motricidad con 81,8%; el mayor porcentaje de perfiles avanzados radica en el area
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cognitiva y motriz con el 12,1%; mientras que los perfiles en riesgo estan en motricidad
y lenguaje con un 6,1%. De igual modo, los hombres presentan indices mayores de
perfiles normativos en socioemocional con el 96,3%, seguido por lenguaje con 88,9%
y, finalmente, cognicion y motricidad con el 81,5%; los perfiles avanzados prevalecen
en cognicién con el 7,4% y motricidad con el 3,4%; y, el 11,1% de sus perfiles en riesgo

estan en cognicion y motricidad.

Los indices de significancia bilateral de la prueba de chi-cuadrado del analisis
categérico de las dimensiones de cognicion (chi?=4,068; p=,131), motricidad
(chi?=1,737; p=,420), lenguaje (chi*=2,093; p=,351), socioemocional (chi*=1,867;
p=,238) y, aprendizaje (chi?=1,711; p=,634) son p>,05; por lo que no se establecen

diferencias estadisticamente significativas entre hombres y mujeres.

En el grafico 7. se evidencia la distribucion porcentual de las categorias interpretativas
en cada dimension del TADI y aprendizaje de los nifios de educacién inicial con

relacion al sexo.

Grafico 7.

Andlisis categorial de las dimensiones del TADI con relacion al sexo

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00%
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Normal - Mujeres

Normal con rezago - Mujeres

Riesgo - Mujeres

Avanzado - Mujeres
B Cognicion M Motricidad Lenguaje Socioemocional ® Aprendizaje

Fuente: elaboracion propia
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Sin embargo, al tomar en cuenta los perfiles normativos y avanzados, se observa que
las nifias de educacion inicial demuestran mejor ejecucion de las tareas cognitivas y
socioemocionales en comparacion con los nifios, quienes poseen buenas destrezas
en cognicién y motricidad. La muestra correspondiente al sexo masculino presenta al
menos un caso de riesgo en todas las dimensiones, lo cual, afecta a los indices

globales.

Esto es parcialmente similar a los estudios realizados por Morocho y Quizhpi (2020),
donde el 44,2 de los hombres tiene desarrollo normal, 32,7% riesgo, 21,2% retraso y
el 1,9% avanzado; mientras que las mujeres presentan un desarrollo normativo y de
riesgo en un 42,2% y el 15,8% en retraso. A pesar de identificarse leves diferencias

entre sexos, éstas no son contundentes.

En contraste, con la investigacion de Rodriguez-Garcés y Mufoz-Soto (2017), se
establecid que el sexo del nifio incide significativamente en el desarrollo infantil global
y dimensiones de motricidad, lenguaje y socioemocional; asi pues, el nimero de
perfiles de aprendizaje y desarrollo infantii con rezagos de los hombres son
significativamente mayores a los de las mujeres. Por tanto, este estudio concluye que
el sexo masculino constituye un factor de riesgo para el rango etario de 5 y 6 afos.
Estas diferencias significativas encontradas se atribuyen al tamafio muestral de (5,005

nifios) que incluye esa investigacion.

Analisis descriptivo del aprendizaje con relaciéon a la unidad educativa

En la tabla 15. se realiza un analisis categorial de las dimensiones y escala global del
TADI con relacion a la unidad educativa a la que pertenecen los nifios de educacion
inicial. En este apartado, se describe la frecuencia (f), el porcentaje (%) y la prueba de
chi-cuadrado. Esta Gltima facilita la identificacion de diferencias estadisticamente
significativas entre los estudiantes de la unidad educativa publica y aquellos de las

unidades educativas privadas.
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Tabla 15.
Andlisis categorial de las dimensiones del TADI con relacion a la unidad educativa
Dimensiones del TADI U.E Puablica U.E Privadas Prueba de
(n=30) (n=30) chi?
f % f %
Cognicion 5,686;
Normal 26 86,7% 25 83,3% p=,058
Riesgo 3 10,0% 0 0,0%
Avanzado 1 3,3% 5 16,7%
Motricidad 6,880;
Normal 26 86,7% 24 80,0% p=,032
Riesgo 4 13,3% 1 3,3%
Avanzado 0 0,0% 5 16,7%
Lenguaje 3,819;
Normal 26 86,7% 27 90,0% p=,148
Riesgo 4 13,3% 1 3,3%
Avanzado 0 0,0% 2 6,7%
Socioemocional 3,018;
Normal 29 96,7% 28 93,3% p=,221
Riesgo 1 3,3% 0 0,0%
Avanzado 0 0,0% 2 6,7%
Escala total — Aprendizaje 7,020;
Normal 25 83,3% 26 86,7% p=,071
Normal con rezago 1 3,3% 1 3,3%
Riesgo 4 13,3% 0 0,0%
Avanzado 0 0,0% 3 10,0%

Fuente: elaboracion propia

Finalmente, desde la perspectiva del tipo de financiacién de la unidad educativa, se
establece que el 86,7% de los nifios que pertenecen a unidades educativas privadas
poseen un perfil de aprendizaje infantil normativo, el 3,3% refiere un perfil normal con
rezago y el 10,0% refiere niveles avanzados en su desempeiio. En contraste, el 83,3%
de participantes de la unidad educativa publica presentan un perfil normativo; el 3,3%
normativo con rezago y el 13,3% manifiesta un riesgo en su aprendizaje y desarrollo

infantil.

En este contexto, desde la educacion privada, se identifica un mejor desempefio en la
dimensién de cognicién en comparacion con las demas, pues el 83,3% posee un nivel
de aprendizaje normativo y 16,7% avanzado. Asimismo, el nivel de desarrollo
socioemocional es normal en el 93,3% y avanzado en el 6,7%; seguido de las

destrezas linglisticas normativas en el 90,0% y avanzadas en el 6.7% de los
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participantes y; motrices, con un 80,0% de desarrollo motor normativo y 16,7%
avanzado. No obstante, en la dimension de lenguaje y motricidad se presenta riesgo

en el desarrollo del 3,3%.

Por el contrario, en cuanto a la educacion publica, se identifica un mejor desempefio
del subgrupo en la dimensién socioemocional con el 96,7% en el que se presenta un
desarrollo normativo, pero el 3,3% restante corresponde a un riesgo de problema. El
86,7% tiene un desarrollo cognitivo, motor y linglistico normativo; pero el 13,3%
manifiesta dificultades motrices y linguisticas y, el 10,0% dificultades cognitivas. No
obstante, el 3,3% perteneciente a la unidad educativa publica muestra un perfil

cognitivo avanzado.

Si bien se presentan algunas diferencias, especialmente marcadas por los casos de
riesgo, en la prueba de chi cuadrado no se presentan diferencias estadisticamente
significativas respecto del aprendizaje (chi?=7,010; p=,071). Asimismo, las ligeras
diferencias a favor de las unidades educativas privadas, las dimensiones de cognicion
(chi?=5=686; p=,058), lenguaje (chi?=3,819; p=,148) y socioemocional (chi?=3,018;
p=,221) no muestran diferencias estadisticamente significativas; a excepcion de la
dimension de motricidad (chi?=6,880; p=,032), que posee un nivel de significancia
bilateral p<,05. Con lo cual, se concluye que, dentro de este analisis descriptivo
categorial, se presentaron diferencias significativas entre la unidad educativa publica
y las privadas respecto de la motricidad de los nifios de educacién inicial.

En el grafico 8. se refleja la distribucion porcentual de cada categoria interpretativa de
la dimension cognicion, motricidad, lenguaje y socioemocional; asi como del

aprendizaje con relacion a la unidad educativa a la que pertenecen los estudiantes.



7

Grafico 8.

Andlisis categorial de las dimensiones del TADI con relacion a la unidad educativa
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Fuente: elaboracion propia

Estos hallazgos no pueden ser comparados con los resultados de investigaciones
similares dado que no se registran estudios de esta variable de tipo comparativo entre
el tipo de sostenibilidad de la unidad educativa.

3.2. Analisis correlacional

Los objetivos de esta investigacion no incluyen un analisis correlacional; sin embargo,
posterior a la revisién bibliografica y acercamiento a la poblacion, se sugiere una
relacion entre el desarrollo psicomotor y aprendizaje. Por tanto, resulta importante
identificar los niveles de correlacion entre estas variables. Con base en un analisis de
normalidad de Kolmogorov - Smirnov, se identificé que existe una distribucién normal
en la variable de aprendizaje y sus dimensiones cognicion, motricidad, lenguaje y
socioemocional (p>,05); a diferencia del desarrollo psicomotor, motricidad gruesa y

finoadaptativa (p<,05).
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En tal virtud, se emple6 la prueba no paramétrica de Rho de Spearman (rs) para
identificar el grado de correlacion. En la tabla 16. se describe el coeficiente de
correlacion y significancia entre el desarrollo psicomotor y aprendizaje, junto con las

subescalas y dimensiones que las conforman, respectivamente.

Tabla 16.
Andlisis correlacional del desarrollo psicomotor y aprendizaje
Variables MG MF DPM COG MOT LEN SOC APR
Motricidad gruesa rs 1
Sig.
Motricidad finoadaptativa ,496** 1
Sig. ,000
Desarrollo psicomotor rs ,812*  895** 1
Sig. ,000 ,000
Cognicién rs ,354** 221 ,311* 1
Sig. ,005 ,090 ,016
Motricidad rs ,724* [732** | 835%* 474** 1
Sig. ,000 ,000 ,000 ,000
Lenguaje rs ,355%* 235 [ 340** ,642** ,487** 1
Sig. ,005 ,071 ,008 ,000 ,000
Socioemocional rs ,208 257 262* 674** | 424**  665** 1
Sig. ,111 ,047 ,043 ,000 ,001 ,000
Aprendizaje rs ,525%* | 464** 561** 850** |756** 822* |792** 1

Sig. ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Fuente: elaboracién propia
Nota: MG: Motricidad gruesa; MF: Motricidad finoadaptativa; DPM: Desarrollo
psicomotor; COG: Cognicion; MOT: Motricidad; LEN: Lenguaje, SOC: Socioemocional;
APR: Aprendizaje.
* La correlacién es significativa en el nivel 0,05 (bilateral);
** | a correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Se identifica una correlacién positiva entre el desarrollo psicomotor y el aprendizaje
(rs=,561; p=0) con una significancia bilateral a nivel ,01. Entonces, como el coeficiente
de correlacion es rs 2,2 y la significancia es menor p<,05; se concluye que existe una
relacion moderada entre estas variables. Esto significa que, a mayor desarrollo
psicomotor, mejor es su aprendizaje en sentido global. Estos hallazgos se alinean a lo
investigado por Jimenez (2014) en una poblacién de 38 estudiantes de educacion
inicial de cuatro afios, donde establecié una relacion significativa entre estas variables.

Por su parte, Gonzales (2022) identificé una relacion significativa entre el desarrollo
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psicomotor y aprendizaje a la iniciacion de la lectura (r=0,599; p=0) en una muestra

infantil de cinco anos.

En suma, se identifica una correlacion interna entre el aprendizaje y las dimensiones
gue la componen: cognicidon (rs= ,850; p=0), motricidad (rs=,756; p=0), lenguaje
(rs=,822; p=0) y socioemocional (rs=,792; p=0), estos coeficientes de correlacion
sugieren una correlacion alta. Aunque, al correlacionar el aprendizaje con la motricidad
gruesa (rs=,525; p=0) y motricidad gruesa (rs=,464; p=0), se evidencia una relacion

moderada entre estas variables.

El desarrollo psicomotor tiene una correlacion alta con las subescalas de motricidad
gruesa (rs=,812; p=0) y motricidad finoadaptativa (rs=,895; p=0). Sin embargo, se
presenta Unicamente una correlacion leve entre el desarrollo psicomotor y las
dimensiones de cognicién (rs=,311; p=,016), lenguaje (rs=,340; p=,008) vy
socioemocional (rs=,262; p=,043); aunque se refleja una correlacion alta con
motricidad (rs=,835; p=0).

Si bien no se poseen marcos de referencia para contrastar estos resultados, algunas
investigaciones estudiaron variables muy semejantes. Respecto del estudio de
Gonzales (2022), se sefialo relaciones significativas entre el aprendizaje a la iniciacion
de la lectoescritura y el lenguaje (r=,460; p=0), coordinacién (r=,546; p=0) y motricidad
(r=,550; p=0), mismas que componen al desarrollo psicomotor con el que se encontrd

correlacion positiva y significativa.

En este sentido, se destaca la importancia de potenciar un adecuado desarrollo
psicomotor acorde con la edad del nifilo, a fin de garantizar un aprendizaje sin
dificultades en educacion inicial Il que contribuyan a su desarrollo infantil global. Con
ello, se sientan las bases o requisitos pre académicos para el inicio del aprendizaje de

la lectura, célculo y escritura.
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3.3. Analisis comparativo

El andlisis comparativo de los resultados de esta investigacion se divide en dos
secciones con base en las variables estudiadas. En tal virtud, se emplea la prueba no
paramétrica U de Mann-Whitney para comparar el desempefio del desarrollo
psicomotor y aprendizaje de los nifios de estas unidades educativas. Asi pues, en la
tabla 17. se muestran los rangos promedio y la suma de rangos de las puntuaciones
obtenidas en el desarrollo psicomotor de los nifios de educacion inicial de las unidades
educativas publica y privadas; junto con el estadistico U de Mann-Whitney, estadistico

Z y valor p en las dos subescalas y a nivel global.

Tabla 17.

Andlisis comparativo del desarrollo psicomotor
Subescala de la EAD-3 U. E Publica U. E. Privadas Prueba de Mann-Whitney

Rango Suma de Rango Suma de U Z p
promedio  rangos promedio rangos

Motricidad gruesa 25,50 765,00 35,50 1065,00 300,000 -2,285 ,022
Motricidad finoadaptativa 27,87 836,00 33,13 994,00 371,000 -1,216 224
Desarrollo psicomotor 25,88 776,50 35,12 1053,50 311,500 -2,056 ,040

Fuente: elaboracion propia
Nota: U.E: Unidad Educativa

Se observa que los rangos de las puntuaciones obtenidas en el desarrollo psicomotor
de los nifios de educacion inicial que pertenecen a la unidad educativa publica son en
promedio mas bajos que la de los nifios que corresponden a las unidades educativas
privadas. Esto se corrobora con el valor de U=311,500; Z=-2,056 y p=,022. Dado que
p<,05; se estima que existen diferencias significativas del desarrollo psicomotor de los

nifos de educacion inicial de estas unidades educativas.

De igual manera, el rango promedio de la motricidad gruesa y finoadaptativa de los
nifos de instituciones de sostenimiento particular es superior al de sostenimiento
publico. Por tanto, se identifican diferencias significativas en el desempefio motor
grueso (U=300,00; Z= -2,285; p<,05). No obstante, no se encontraron diferencias

significativas en la motricidad finoadaptativa (U=371,000; Z= -1,216; p>0,5) que, a



81

pesar de presentar diferencias entre los rangos de estas puntuaciones, no son

estadisticamente representativas.

En consonancia con lo anterior, en la tabla 18 se exponen los rangos promedio y la
suma de rangos de las puntuaciones obtenidas en el aprendizaje de los nifios de
educacion inicial de las unidades educativas publica y privadas; junto con el estadistico

U de Mann-Whitney, estadistico Z y valor p en cada dimensién y escala global.

Tabla 18.
Andlisis comparativo del aprendizaje
TADI U. E Publica U. E. Privadas Prueba de Mann-Whitney
Rango Suma de Rango Suma de U z p
promedio rangos promedio rangos
Cogniciéon 23,12 693,50 37,88 1136,50 228,500 -3,290 ,001
Motricidad 25,00 750,00 36,00 1080,00 285,000 -2,453 ,014
Lenguaje 22,88 686,50 38,12 1143,50 221,500 -3,394 ,001
Socioemocional 24,42 732,50 36,58 1097,50 267,500 -2,710 ,007
Aprendizaje 22,17 665,00 38,83 1165,00 200,00 -3,697 ,000

Fuente: elaboracion propia

Nota: U.E: Unidad Educativa

El aprendizaje de los nifios de educacion inicial de las unidades educativas privadas
es en promedio mas alto respecto de los nifios de la unidad educativa publica. Asi
pues, se identifica un valor de U=200,00; Z= -3,697 y p<,05; por lo que, se establecen
diferencias estadisticamente significativas entre el nivel de aprendizaje de los

estudiantes de estas unidades educativas.

Del mismo modo, en las dimensiones de cognicion, motricidad, lenguaje vy
socioemocional de los nifios de educacion inicial de las unidades educativas privadas
evidencian un rango promedio superior a la de los participantes de la unidad educativa
publica. En este sentido, se encuentran diferencias significativas en el area cognitiva
(U=228,500; Z= -3,298; p<,05), motriz (U=285,000; Z= -2,453; p<,05), lingulistica
(U=221,500; Z=-3,394; p<,05) y socioemocional (U=267,500; Z=-2,710; p<,05) de los

nifios de educacion inicial de unidades educativas publica y privadas.
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Contraste de hipotesis

Esta investigacion posee como hipoétesis alternativa que: Existen diferencias en el
desarrollo psicomotor y el aprendizaje en nifios de educacion inicial de unidades
publicas y privadas del cantdn Ambato. Por tanto, la hipétesis nula indica que no

existen diferencias entre estas variables en la muestra estudiada.

Con base en el analisis estadistico comparativo de las muestras independientes, se
acepta la hipotesis alternativa; pues se presentan diferencias estadisticamente
significativas en el desarrollo psicomotor y aprendizaje; tal y como se exponen en las
tablas comparativas de las unidades educativas publica y privadas, que incluyen el
rango promedio, suma de rango y los valores de la prueba de Mann Whitney a fin de

establecer las diferencias del desempefio de las variables estudiadas en la muestra.

Asimismo, se presentaron diferencias significativas entre los nifios de educacion inicial
de unidades educativas publica y privadas en cuanto a sus destrezas cognitivas,
motoras, linglisticas y socioemocionales que componen la variable de aprendizaje. En
este sentido, es importante destacar que, si bien la variable de desarrollo psicomotor
evidencia diferencias significativas al igual que la motricidad gruesa, no se encontraron

diferencias significativas en motricidad finoadaptativa.
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CONCLUSIONES

La fundamentacion tedrica de la investigacion indica que el desarrollo
psicomotor es un proceso continuo, gradual y evolutivo que requiere de una
maduracion fisica, neurocognitivo, ésea y muscular para la adquisicion de
habilidades motrices complejas que se incorporan en el sistema de accion del
nifo. Del otro lado, el aprendizaje se considera un proceso integral del
desarrollo infantil que produce cambios sinapticos, cognitivos y conductuales
como resultado de la experiencia y adquisicion de nuevas destrezas y
conocimientos. La evidencia tedrica sugiere que estas dos variables se
relacionan estrechamente; por lo que, en la educacion inicial el aprendizaje se
centra en el movimiento y utiliza lineamientos metodoldgicos de juego y trabajo,

asi como estrategias didacticas de experiencias y rincones de aprendizaje.

La evaluacién del desarrollo psicomotor (M=50,183; Ds=6,7246) destaca que el
91,7% de los nifios de educacion inicial posee un perfil de desarrollo esperado
para su edad y el 8,3% de riesgo de problema en esta area; el desarrollo es
esperado en motricidad gruesa (M=52,02; Ds=7,352) y finoadaptativa
(M=48,35; Ds=8,157), sin embargo, el 1,7% y el 10,0% presentan un riesgo de
problema en estas areas respectivamente. En cuanto al aprendizaje (M=
49,2250; Ds=5,53603), el 85,0% de los nifios posee un nivel normativo de
aprendizaje infantil, el 3,3% normativo con rezago, el 6,0/% en riesgo y el 5,0%
avanzado; el area que tiene mejor desempefio es la cognitiva (M=50,40;
Ds=6,931); seguida de la socioemocional (M=49,00; Ds=4,913), linglistica
(M=48,98; Ds=6,875) y motriz (M=48,52; Ds=6,931) y a pesar de tener un
desarrollo normativo de forma general, el 8,3% refleja riesgo en el desarrollo de
la dimension de motricidad y de lenguaje. Segun el andlisis categorial, en

ninguna de las variables se presentan diferencias por el sexo.
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Con base en un analisis estadistico comparativo, se establece diferencias
estadisticamente significativas en el desarrollo psicomotor (U=311,500; Z= -
2,056; p<,05) y aprendizaje (U=200,00; Z= -3,697; p<,05) de los nifios de
educacion inicial de las unidades educativas publica y privadas de este estudio.
Estos resultados son congruentes respecto de la motricidad gruesa (U=300,00;
Z= -2,285; p<,05), cogniciébn (U=228,500; Z= -3,298; p<,05), motricidad
(U=285,000; Z= -2,453; p<,05), lenguaje (U=221,500; Z= -3,394; p<,05),
socioemocional (U=267,500; Z= -2,710; p<,05) y difieren de la motricidad
finoadaptativa (U=371,000; Z= -1,216; p>0,5) que no presenta diferencias
significativas entre los estudiantes de estas unidades educativas. Ademas, un
hallazgo importante de este estudio es la correlacion positiva moderada entre

el desarrollo psicomotor y aprendizaje (rs=,561; p<,05).
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RECOMENDACIONES

Se recomienda validar los instrumentos utilizados en esta investigacion, tanto
la Escala Abreviada de Desarrollo EAD-3 como el Test de Aprendizaje y
Desarrollo Infantii TADI en un contexto ecuatoriano a fin de garantizar la
fiabilidad y consistencia de los resultados; en la evaluacion y diagndstico de las

variables.

Se recomienda que futuros estudios amplien el tamafio muestral a través de un
muestreo no probabilistico que proporcione mayor representatividad y precision
estadistica. De esta manera, se pretende replicar y generalizar los resultados a

través de estudios paramétricos.

Se recomienda realizar investigaciones de tipo correlacionales con una muestra
conforme a ese alcance investigativo. Si bien el objetivo de esta investigacion
no era correlacional, deja como referencia la relacion entre el desarrollo
psicomotor y aprendizaje; resultados que pueden replicarse al utilizar un tamafio

muestral mayor.

Se recomienda realizar estudios respecto del desarrollo psicomotor vy
aprendizaje basados en las variables sociodemogréficas de los nifios de
educacion inicial. La razén es que, en edades tempranas, se recibe una basta
influencia de las variables ambientales, especialmente, familiares en el

desarrollo infantil integral.
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ANEXOS

Anexo 1. Carta de consentimiento informado
?'% F’Dnyiﬁcia Universidad | Sede
ll Catolica del Ecuador | Ambato

PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR SEDE AMBATO
ESCUELA DE PSICOLOGIA

Carta de Consentimiento Informado
Estimado Padre de Familia:

Reciba un cordial y atento saludo, por medio de la presente, yo, Joselyn Lizbeth
Cushqui Yanchaguano, con C.l. 1851078145, estudiante de octavo semestre de
Psicologia de la Pontificia Universidad Catolica del Ecuador, me dirijo a usted con la
finalidad de solicitar su autorizaciéon para evaluar a su representado(a) a través de la
Escala de Desarrollo Abreviada EAD — 3 y Test de Aprendizaje y Desarrollo Infantil
TADI, cuyo objetivo es identificar el estado de desarrollo psicomotor y aprendizaje.
Esta actividad es parte del proyecto de mi investigacién denominada “DESARROLLO
PSICOMOTOR Y APRENDIZAJE EN NINOS DE EDUCACION INICIAL DE
UNIDADES EDUCATIVAS PUBLICAS Y PRIVADAS’, desarrollada con la direccion del

PSC. CL. Santiago Poveda previo a la obtencion del titulo de Licenciada en Psicologia.

La informacion recolectada tiene fines estrictamente investigativos, por lo que la
participacion en este estudio es completamente andnima y confidencial. En ningun
caso este procedimiento representa un riesgo o amenaza para el desarrollo fisico o
psicolégico de su representado. Si considera necesario, puede dirigirse a este correo
electronico: joselyn.l.cushqui.y@pucesa.edu.ec para solventar sus inquietudes
respecto de la presente investigacion.

En el caso de su aceptacion, se solicita de la manera mas comedida, responder a una

ficha sociodemografica sobre los datos de identificacion de su representado(a).
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Asimismo, se requiere que llene esta carta de consentimiento, firme y entregue el
documento a la persona que le ha solicitado la autorizacion. Por dltimo, agradezco su

atencién y colaboracion.

0 representante de
.................................................................. , alumno(a) de la Unidad Educativa
............................................ , posterior a recibir la informacion y aclarar mis dudas
acerca del procedimiento que se lleva a cabo, autorizo de forma libre y voluntaria, que

mi representado(a) participe en la evaluacion realizada por la investigadora.

Firma del representante
C.l
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Anexo 2. Carta de asentimiento informado

ém\é Pnn’giﬁcia Universidad | Sede
~.|.'L Catolica del Ecuador | Ambato

PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR SEDE AMBATO
ESCUELA DE PSICOLOGIA
Carta de Asentimiento Informado

Estimado estudiante:

Si usted acepta participar en la presente investigacion, posterior a la explicacion del
procedimiento del estudio y aclaracion de dudas respecto de su participacion, marque
con una equis en la casilla de aceptacion y, con ayuda de la investigadora, responda

a los datos solicitados.

Acepto, de forma libre y voluntaria, formar parte de la investigacion del

Departamento de Pregrado de psicologia.

Nombre:

Nombre del representante:
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Anexo 3. Ficha Ad Hoc Sociodemogréafica

ém\é Pnnir:iﬁcia Universidad | Sede
“-I-L Catolica del Ecuador | Ambato

PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR SEDE AMBATO
ESCUELA DE PSICOLOGIA
Ficha Ad Hoc Sociodemogréfica
Instrucciones: Lea detenidamente cada una de las indicaciones. Complete la

informacion requerida o marque con una “X” en la respuesta que corresponda.

Caracteristicas sociodemograficas personales

|:| Luis A. Martinez

Unidad Educativa I:l Mayor Galo Mifio
|:| Suizo
Fecha de nacimiento (dd/mm/aa)
Sexo Hombre
Mujer

Lugar de residencia Zona urbana

Zona rural

Educacién Bésica
Nivel de instruccion del padre Bachillerato

Superior

Educacion Basica
Nivel de instruccion de la madre Bachillerato

Superior

Nuclear (padres e hijos)
Tipo de familia Monoparental (un padre e hijos)
Reconstruida (uno de los padres, su pareja e hijos)

Extendida (padres, hijos, abuelos, tios, primos)

HO0O0 | 000 | 000 OOodo




€5

PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR SEDE AMBATO

Pontificia Universidad
Catolica del Ecuador

ESCUELA DE PSICOLOGIA

Sede

Ambato

Ficha Ad Hoc Sociodemogréfica

Instrucciones: Lea detenidamente cada una de las indicaciones. Complete la

informacion requerida o marque con una “X” en la respuesta que corresponda.
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Caracteristicas sociodemograficas escolares

Unidad Educativa:

Infraestructura
Rincones de aprendizaje [[] Optimo [] Bueno [ ] Regular [] Deficiente
Area de psicomotricidad [] Optimo [] Bueno [ ] Regular [] Deficiente
Area de juego y recreacion [] Optimo [ ] Bueno [ ] Regular [] Deficiente
Escenarios deportivos |:| Optimo |:| Bueno |:| Regular |:| Deficiente
Materiales o equipo
Recur&;suodsi;:e/i(;rzjcgggsicosy [] Optmo [] Bueno [ ] Regular [ ] Deficiente
espgj/lc?stjiIriﬁlzigb(lgsezgﬁ’tesrz"eaciséres) [] Optimo [T] Bueno [ ] Regular [ ] Deficiente
Equipargéegitjciedned:gzjgncones [] Optimo [ ] Bueno [ | Regular [_] Deficiente
Material didactico [] Optimo [] Bueno [ | Regular [ ] Deficiente
Equipo deportivo [] Optimo [ ] Bueno [ | Regular [_] Deficiente
Personal profesional o apoyo
Formacioén del docente |:| Optimo |:| Bueno D Regular |:| Deficiente
Metodologia de ensefianza
juegaurabayo ue 56 empiean | ] Opimo [ Bueno [] reguar [] Deficente
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Anexo 4. Hoja de respuestas de la subescala de motricidad gruesa de la EAD-3

HOJA DE RESPUESTAS DE LA ESCALA ABREVIADA DE DESARROLLO EAD - 3

4 Tipo de identificacidn MS [_| RC Ti Niimero de identificacidn | | [ | ] I [ | | .
Cédigoentidad administradora | | | | | | | Sexo M| | F Edad Afos | | Meses| | Dias | |
Tipo de usuario Centributive Subsidiada Vinculade Particular Desplazade | Otro
Pertenencia étnica Indigena Rom, Gitano Raizal Palenquera Megra, Mulato, Afrocolombiano Otro |
Pertenenciaa grupo Discapacitado | | Disgndtico Desplazado| | Migrante | | Institucionalizado |
poblacional diferencial Acargodel ICBF —[ Victima de violencia armada Otro grupo poblacional L
Primer apellido del usuario Segundo apellido del usuario
Prirmer nombre del usuario Segundo nombre del usuario
Cédigo departamento residencia habitual | | | Cédigo de municipio residenciahabitual | | |  Zonade residenciahabitual Urbana | Rural | |
MOTRICIDAD GRUESA DO/MMIAL DOVMM/AR DOVMMAR  DD/MMAAR
aonee | N item Enunciado 10 10 10 10
{1 | Realizareflejo de bisqueda y reflejo de succién. (O (D) ) ()
1 f: 2 I El reflejo de moro estd presente y es simétrico. @@ @@ @@ @@ :‘a
< (3 ) Muevesusextremidades. () () () (1))
r (4 | Sostienelacabeza al levantarlo de los brazos. O @O @O @)
2 [ 5 I Levantalacabezay pechoen prono. 1)) (1) (W (@)o) )
9 (6 | Giralacabeza desde lalineamedia. O 0O 0O 0O@)
é (7 | Controldecabeza sentado con apoyo. (1)) (o) (e} (o))
3 8 Sevoltea. (1)) (0o} (1)) (:)(o))
\ 9 Se mantiene sentado momentaneamente. (1)) (o) (o) (o))
. (10 | Semantiene sentado sin apoyo. W @WE O @) )
4 (11 [ Adoptalapesicién de sentado. O O O O©)
o li_ 12 Se arrastra en posicion prono, (1) (o "?j (o @ '@} '@3@ _3'
@ 13
5 E 14 § Adopta posicién bipeda y se sostiene de pie con apoyo. e (W) k) )
k (15 | Sesostienede piesinapoyo. (00 (o) (o) (1)(e))
- (16 | Seponede piesinayuda. @@ Lo O o)
6 (17 Dapasossolofa) D O O O
N f: 18 ;I: Camina con desplazamiento cruzado sin ayuda [alternando manos y pies). @ @ @ @ lﬁ:‘ @ (1) @' -:]'
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HOJA DE RESPUESTAS DE LA ESCALA ABREVIADA DE DESARROLLOEAD -3

MOTRICIDAD GRUESA DOVMMIAR  DOVMM/AL DO/MM/AA  DOYMMAAA
10 10 10 10

(o) (o) (o) (1)(0)

(1o (o) (0)(0) (100}
(o) (o) (i) (2 )o)

(22 ) saltaconlos piesjuntos. O O O OO)

8 ( 23 ) Seempinaenambospies. WO O OO OO)
(24 | subedosescalones sin apoyo. W 0 0O 06)
(1Mo} (1o} (1)e) = (1)(o)

(1)) (o) (U)(o) (1)(0}
(o) (o) (i) (1)o)

28 | Caminasobre unalinea recta sin apoyo visual.
29 Salta en tres o mas ocasiones en un pie.
[ 30 | Hacerebotaryagarra la pelota.

10

Do OO0 O O )

(1)(0) (1)) (1)(o)  (1)(o)
(1 JCo) (o) (1)(o) (1)(o)

(1)(0)  (1){o) = (1){o) = (1)(0)
[ 34 | Mantiene el equilibrio en la punta de los pies con los ojos cerrados. (W) W) k) 1)
a5

Realiza saltos alternados en secuencia. (W) W) () (o)
(3 | Realizaalguna actividad de integracién motora. ﬂIﬂ BIEI EIEI' BI@)

=

12




Anexo 5. Hoja de respuestas de la subescala de motricidad finoadaptativa de la EAD-3

HOJA DE RESPUESTAS DE LA ESCALA ABREVIADA DE DESARROLLO EAD - 3

" Tipodeidentificacion  Ms| | rc|  TI| | Nimero de identificacion | | | HEREER
Cédigo entidad administradora | | | Seo M| | F Edad Afios | |Meses| | Dias | |
Tipo de usuario Contributive Subsidiado Vinculado Particular Desplazade | Otro
Pertenencia étnlca Indigena Ram, Gitano Raizal Palenquers Megro, Mulato, Afrocalombiana Otro
Pertenencia a grupo Discapacitado [ Diagnastios: Desplazado Migrante |_] Institucionalizade |
poblacional diferencial & cargo del ICBF Victima de vielencia armada Otro grupo poblacional
Primer apellide del usuario Segundo apellido del usuario
Primer nombre del usuario Segundo nombre del usuario
Cédigo departamento residenciahabitual | | | Cédigo de municipio residenciahabitual | | |  Zonaderesidenciahabitual Urbana | | Rural | |
MOTRICIDAD FINOADAPTATIVA DO/MMAA DOFMMAA DO/MMAA  DO/MMAA
ety | N°item Enunciado 10 10 1 10
d Ei %mmmewm () (I (1) (U(e) )
1 2 Reacciona ante luz y sonidos. @@ @@ @ @ :5
. |3 | Sigue movimientohorizontal.
- 4 Abre y mira sus manos, I\@ @ ':I:' @ '-:'
2 [ 5 [ Sostieneobjetoen lamano. W) (W ' W(0) )
| (6 [ Sellevaunobjetoalaboca. OO0 (o) )

Sy

EIEEEEEE)

Q0000000000000 0K

1]
(c)
(o)

(o)

(o)
O @

7 ) Agarrachjetos voluntariamente. (1o} (1) (L) (1)(0)
3 8 Ratiens un objeto cuando s I intentan quitar. ()0} (1) (1) (1)(c)
" (9 N Pasacbjetode unamanoaotra. (D) (1) (1) (1)(c)
d (10 ) Sostieneun abjeto en cada mano. (W) @ (1) (1)(o)
4 lf 11 Dieja caer los objetos intencionalmente. (1)) (1)) (1) O]0)]
W 12 I Agarra con pulgar e indice (pinzal. @ @} {1 @ ':I:' '\,}3 @'
(« 13 barcar abjabo i entiar: s O Ok ) 00
5 14 Saca objetos del contenedor. (1)) (o) (1) (o)
- (15 | Buscaobjetos escondidos. () () (1) (o)
4 li 16 ) Hace torre de tres cubos. m@' -@G‘I @ @@
6 ( 17 )  Ppasahojas deun libro. LE OO O @)
M ': 18 ,I:_ Agarraunacuchara y se la lleva a la boca. @@ @@ G}@ '@@'

A QRN A AL N
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HOJA DE RESPUESTAS DE LA ESCALA ABREVIADA DE DESARROLLO EAD - 3

MOTRICIDAD FINOADAPTATIVA DOVMMAL DO/MMAA DO/MMAAL  DO/MMIAA
10 10 10 10

(o) (o) (o) (1)(o]

23 Rasga papel con pinza de ambas manos.

(L)(0)

0.0

610) J

@E )
24 Copia linea horizontal y vertical. @@ :)

0.0

00

0.0

(1)) (1i(o)

28 | Imitael dibujo de una escalera. W W O O
29 Corta papel con las tijeras. (W) W W Wk
[ 30 | FigurahumanaZ2. (1) (0 (1) (0) (@) L@ )
(o) (1)(o) (130} (1}(o)
(100} (1o} (1 )0} (1)}(o]
()00} {130} (1 3(o) (1 )(0)

34 | Copiadeunafigurade puntos. DE O e O
12 ( 35 | Puedehacer unafigura plegada. ! ‘ : ‘ ' ‘ ! ' i
(3% | Ensartacordén cruzado (cémo amarrarse los 2apatos). W @0 Ok @@ )

S 553

[ (22 | Ensartacuentas perforadas con pinza.
8

G EEEEE)
SIS CEEREKS
ORI
0000000
G EEEIEK
X @)

10




Anexo 6. Hoja de registro de la puntuacion de la EAD-3

HOJA DE REGISTRO DE PUNTUACION DE LA ESCALA ABREVIADA DE DESARROLLO EAD - 3

MS: RC Muimero de identificacion | | |

Tipo de identificacidon Ti
Codigo entidad administradora See0 M| | F Edad | | Afios | | Meses| | Dias
Tipo de usuario Contributivo Subsidiado | | Vinculado | Particular Desplazado | | Otro | )
Pertenencia étnica Indigena Rom, Gitano | | Raizal | = Falenguero Megro, Mulato, Afrocolombiano __ Otro |
Pertenencia agrupo Discapacitado Diiagndsticoe Desplazado Migrante Institucionalizado [
poblacional diferencial _ A cargodel ICBF Victima de violencia armada Otro grupo poblacional |
Primer apellido del usuario | Segundo apellido del uswario
Primer nombre del usuario | Segundo nnml:lre del usuario
Cadigo departamento residencia habitual | | | Codigo de municipio resldenﬂa habitual | Zona de residencia habitual Urbana | Rural |
Rangu ﬁ..r‘ea PD PT IZI -+ 1|5 17 1B|19|2D|2'1|22 23|24 3524 (27|28 2'? !IJZI 31 32 33 34 35 3& 37 SB 39 AD|41|42|43|44|-15 44|47 | 48(49 50 51 52 5!I 5-1 55 5-e.'. 5? 5-! :uP &0 ﬁi—*ﬁ
(e EEEENEEEEEEN | 1 ][]
1 MF ENEEEEEEEEEE i EEEEE
AL EREEN IlIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII
loes L mn AEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEY
MG | ENEEEEEENEEEEEEE ENEEEER
2 MF EEEEEEEEN EEEEEEEEEEEEEEN
AL EEEEEEEEEEEEEEEE EEEEEEEEEEEEEE
J_ps | UNEEEENEEEEEEEEEEEEE IEEEEEEEEEEEE
[ Mc | IIIIIIIIIIIIIIIIIII AEEEEEEEEEEE
3 MF | et g IIIIIIIIII===I
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Anexo 7. Hoja de registro TADI

FTADI teil de s presdinng x besinelio lnfenid

Hoja de Registro TADI

RIUT nifiofa

Mombre delfa nifiofa ———

S

Fombre del adulte seompaitante

Mombre, apellica patirna, apdlids matirno

{11 Mombire; I Mujer)

-Hmmmlpﬂ:mm

Lugar de evaluacin (1: Esabdecimiento Educacionak & Cenere de Salud: 3; Consulta pamicular & Daomibclio; 5: Oaro).

Fecha de eval uacitn

Fecha de nacimiento

Edad cronaldgica




Anexo 8. Protocolo de respuestas TADI

7 TADI tew de a5

elbe 1at

Protocolo de respuestas®

Dimension
|| YT TA DI

Indicador

g
*

116

3m 1« 6mod

Avende a un objeto por 10 segundos.

Alterra l2 stencida entre dos objetos.

Explon uw juguete.

Gmn - 3m 0g

Se lnceresa acthaenentz por d encorno qee e rodea,

Busca con fa mirada un objeto que se cas,

Intenea slcanzar la argolla

Intenca tonsar un segundo cubo,

S id. 12med

Tira de la cinca hasta tocar & arpolla.

Encumtra juguete escondida,

°

Se pasa wn cabo de una mano 2 otra.

Mete un cubo en ¢l vaso,

12m 14 - m od

.

”

Juega con dlermentos de la nasuradezs,

Yoma un cercer cubo.

"%

Incenta alcanzar un juguete conm la regla.

Encuentea cubo escondido.

TEm M - 2 od

16

Sostiene ores cubos,

7

Usa s objeto condlano de aceerdo con s fundide,

Encaja una figera.

23 1d-2abmtd

Emite un sonldo anomatopéyico.

Encaja dos fiparas.

Qo-\ﬂ.s«b\_,_)..\.sq_s"—‘)—‘—sq*\

Uige la mano en que se esconde ka ficha,

Jamid-da0d

Encajy codas s figuras

Comprende o concepro “una’”,

4

Agrupa objetes diferentes.

5

IdentSica una enagen igual al modela.

° Mhnqosducnrchuunmmdctdu-hmmm.midmm.



Indicador

FTADI tei de spoendinaie v beurclle infanst

Puntaje

3a1d-36m0d

Repite dos dighos.

Reconoce y compara todos kos tamaies de una mina,

Agrepa cada ficka con su coloc

Arma rompecabezas de tres plezas.

Musestra su edad com los dedos.

316m1d-da0d

Reconoce dos fendenenos de & nanaraleza,

Nombra tres coloees.

Arema rompecabezas de cuatro pieras.

Recuerda tarjecas con imdgenes.

Iderrifica figuea diferente en patron.

&1 3d-4abmod

Conoce alganos lugares del entorno cercano,

Conoce funciones de partes del cosrpa.

Repite ores digitos,

Recuerda tarjeta gue fala.

426m ¥d-5a0d

Conoce dos otupaciones.

Conoce w0 dd computador.

Agrupa segln camaho y coler.

Cenace analogias opurstas,

Asocta ndimero con cantidad.

51d-6aod

Idereifics v pai.

Explica por qué los dibujos son absurdes.

Clasiica animales de acuerdo con s forma de desplazamienta,

Reconoce simiktudes y diferencias.

Gald-7a0d

Rasathve un problema satemisico,

elalalaslalalalelala|e|ele|e|e|a|ele|e|els|u|e|s|z]s

Encuerara semganzas en objetos,

w
-

Ovrdena una histora.

B

Forma faguras de acuerdo con modelo.
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"T.ADI Tavkdn degowidiabe p Grnarced o irdaingl

Protocolo de respuestas
Dimension
! X

Exdad N*  Iedicador

118

— .

1 | Paniiene b manos ahisra,

1 | Toma chjesn cenuna mana,

3 |5 levania a sl mismai'a en posicidn prona,

4 | = mansne semado)a oon lewe apoywo por 15 segundos.

& |Inten sgerar b pastills con mevimien o de raoiiis,

G | 5e mantiens sentadoda sin apoyo por 15 sgundos.

mid - S
7 | 5e mantiene de ple con apoye,

§ | Cambia de posicion prona a pedicion de espalda.

¥ | Adara b pamilla con ayuds del puigar,

W | jundta las snanos en L Bnea snidia

mld- ilm Gd
i I.:p:puﬂ:mﬂpi:mq:m

12 | Gagea 7 meoen

13 | Agarma la pastdla con pulgar ¢ indice.

1% | Carmina solofa D pasos.

N i = 16m 0l
15 | Intrdice fa pastilla en s Bogella,

6 |Se agacha para tomar un cbje,

17 | Patea pelota grands.

18 |Reira by pawila de a borelle

NEm T - 2di Od
1% || Lanza pefoa grande,

20 | Condtruye come oon Ened cubos,

i1 | Consmupe torre con dnco culked,

2a 0d - 33 & od 1 hmmmﬂﬂmm

13 | Demanoenila tapa de bomsls

B

Salra con leg de pies al misma tiemps,

2ndm T - Jaldl 15 | Trasfeca ol commenido deun waso 2 oo sin dierramar,

W | Coaatnsg inme con sene e,




FTADI v de pranchasie ¢ Dasussslbe refantll

Indicador

Puntaje

3a id - Ja b 0d

Larza pelota pequeia com una mano.

Imita mevimienne de manos.

Pasa di 3 una cuatro piginas de un libo.

Comruye pusnbe g6 D cubos.

T B 1 = 4w

Carmina em punga de pies.

Diaibla una hoja por la mitad peeiionando o dobles.

Corta oom B i hoga en dos.

&3 N - 43 b 0d

Torra la pelota grarde com las manos.

&ndaen bicickera oon ruedas de apeyo @ a caballo conayuda

Lisa &l piz con movimients de dedos.

4 i 1d - Sa Dl

inll:rn salta #n un pie on el memo lugare.

Il.'&phmdmlnu:lumnm.

Iﬂlnnnmmrﬁnhmdj-l-m

Ga b < daided

Jurta laa Nraeas efrecormadas en forma de ol

Salts T reaeCs om LN Pl

Cogia un mridnguio.

a1 - Fa 04

Traza una Fras harizonisl enre dos punboy

Mantien o equiibric en la pusta & hed phes con ke oos cemadios.

| Becenoce los lados derecho  ingudierdio del cuerpo.

47

Aureita an biciclets sin Fosdis de apoyn o a caballo s syuda.
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TETAD rosi dn dprandinsis 7 fwiansbe i)

Protocolo de respuestas®
Dimensidn

NS TADI

Indicador
Errice un sonida wocilico.

Decriming soaldos.

Cira la cabera ¥ busca de dinde proviese &l sonick,
Wiecalica en respusies & quien ke habda

Ermite us ssnido consseani-vooal
Eraroiora a wea pulabra fmila

Incenta imsitar sonidos en respuesta a quien b Publa,
Emste una exdena de dos sllabas.

Emive chon cadenas de dos silsbas

10 | Reacciona s su nombne.

11 | DWce ima palabra con significada.

1z | Dice dos palsbras con significads,

i3 | Dbserva y manipuls we libm,

12t | i 14 lwﬂﬂhhﬁiwuhpﬁhmm

14 | Dica bres palabeas con sipgnificado.

B6 | DHge cinco palabras con significede,

17 | idenofica wea pane de su cusmpa,

Im1d-fism 0d

m 14 = 9m 0

--|ql-.-u|.-.w-.-|]

i 1« 12 el

i Il - Fduiess el
18 | Demuesbra incends por la beoturs de cuen ios,
19 | Momie un animal de una Ymina, '
20 | kdentifica daos frutas de una ldmina,
11 | kdeniifica dios acciosst de una Himin,

33 1d - ka fien od

13 || Ejecuta una accidn,

23 P«H:rrﬂ.u.rrnlnlmﬂ_sd.lmﬁmin.

24 |ldentifica do arimales salvajes de una limina.

T | Do wina Fraee cona

Zagmid - B od 26 | Mombra oes misdica. de transpone de una lmina.
27 | idencifica das acciones de una Bmina,

28 | Recomoce b exildad de dos obpetos de una Bmina,

* Lem itrmis cuym nistiers se deatsss oo i s sl crber s s v spe edien o prrgiiis ol il sromproee,



”TAD' Tewl e Aprendiiale ¢ Besimalls lnlawtl

indicador

Puntaje

3 1d-3sbmod

Nombra dnco dlementos de una liemina,

Sigue una orden compuesta.

Comgeende negacones,

Nombra tres objetos de una Bimina.

Satem 1d-dald

Uta gersndiios.

Camprende indicaciones complejas.

Idercifica tres acciones de woa ldmina.

Nomiea dos swbnimos,

4atd-Sabmid

Identifica todas las Imdgeres de una ldenina (1)

Nombra todas las acciones de una limina.

Descompone dos palabeas en sllabas usando las palmas.

Diferencia entre dibujos y palabras,

Responde dos preguntas sobre un relato.

4a G 14 - Sa 04

42

Reconcce o sonido de la leoa Inichl de uns palabea.

43

Nombea slece animales.

Describe escenas wnsndo acdones y suszantivos,

Comprende el plural,

Sa1d-Gand

Idercifica &a silaba ipicial de una paiabra

Define dos palabras.

Respands tres preguncas sobes un refo,

dentifica todas las imdgeses de waa Mmina (1)

Mdentifica dos partes de wna frace.

Gaid-Jadd

51

identifica la sdaba iniclal de tres palabras,

Nombra cuatro tipos de instrumentos musicalies o pijarcs.

53

Escribe 2 palabeas.

Responde preguntas implicitas sobre wn relso,

Lee una frase en vox alta,

121



T TADI 31 de sprascdinaie 7 pavarveiic intanil

Protocolo de respuestas*

Dimensidn

indizador

122

w1 e 0l

Exprizid agracho y desagrado,

Iﬁmﬂtiﬁulm womrendo,

Iilwci:rmml! o didaparecimiznce de L cara del adulm.

-

Explora facciones del adulig,

Emid « %enod

Driscingue & peronas conocidas de descomocidas.

;|

letrncambda expresiones con & adule.

Seentretiene solofa per 15 minubos

Dremecara friervins de 30 minunos en comer papiila,

Fmid - 12 8d

S calma en menos. de § minums cuandu el leranda

St culri par 5 mbras/s esndo e ingeeant,

LE!

Disinaca qui adulics significatives kola abracen,

LI

5 g Gicilminie,

i3m1dl - m0d

Come cén agrado distinien alimentos,

Farricipa n juegns interacoas con o aduko.

15

Acude 3 un adelts conoodo tuanda 6 c © 52 prga.

i

Inerm s con nifosfe di G edad,

FEmiid - Teeod

ir

Le puata #sciichas canciones wo bailar

T8

Laigra reincegramse al juego heego de un momento de s

L

Ellge & qui quiere jugar o dhnde quisre ic

n

Expresa su satistaccidn cuarda lagra o comigue dlga

Ia 1d - 23 G i

Ean-.h‘m.vudwrhpntru

[Hn‘nﬂﬁ.mdnmnmrnnﬁnﬂu

Corme soln

Imdica iu preferendla par un juguere.

Conomla,

. |-i:lﬁl'rrl'll'Ll'Hl'h'lh.'rlJ-I-'I‘|II""I'H'|'-IMullﬂmrhcﬁﬂﬂhmﬂm:wmﬂllmhmqﬂmm.



A TAD Tan ds dgremdiva e § Disurrelio lnliedl]

Inadicaddor

Puncaje

T2 G 1 - Ja 0

Sipue nucknas oo Fac lidad,

Comparte con ctnesfas sifiosfis cuando s b sughenen.

S papuara Fcimenne de sus padres.

Sg pone dos peendas de ropa con Fyuda del adulkn.

Masa & dia sin hacerse pipl

a 14 - 32 6m 0d

REconooe sy e,

Puede neem brar un amigefa.

Mpzonoce sxpresicnss de alegria y pena de una limina

Juzga acdones.

g G T1d - S 0d

Excucha antes de actur

Semaconoce gueeridols pdr i R bis o amdgodfas.

Comparbe sspanEinesmenDg 05N STeeas nfosas.

Do chori cosas que be gusa hacer.

a B - dabm i

Meconooe dos comporamibenios peligeosos de una lmina,

Expersa Cariioa st amiped ol

L

Diistingue acciors poilivis 7 regacis de una limina,

L

Da dhors alternadivas de regalo.

da.6m 1d - 5a0d

53

ey =

Momibra tres emdos emocionales de una limina

S “hace valer” socialmente,

Contesta e que salss hacer ben

|ﬁhm¢ﬂiimﬂm

Imm:ﬁmﬂ:ﬂﬂﬂymm

5a 0 - 6 Dl

Salidariaa con eerala

| bemnifica de ranera Lohmere quie (S0 Cenat SENat 65 INOTerTn

Prersevera £n Und S lividad que ke inensa.

Recomace dos acciones dafinas para kb salud y lo justifca.

a d - Ta Dd

Jeririfizn de mansra coherene que borlane de omofa s iroomecin.

Micas eipsrciales.

Junigibes de maners cohereme que hay gue induir a personas oon neceidadem

Exprria a rabia sderuadamence.

Juszifica de mraners coheremme gue men b =3 incoemecbo,

als|e|els|e]a]|s|s]s|s]a]z

Propone alemaivas posicvas fremie a las dificulisdes

123



