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RESUMEN  

La investigación busca diseñar estrategias didácticas para el aprendizaje de Estudios 

Sociales dirigida a los estudiantes de 8vo año de la Unidad Educativa 8 de noviembre 

durante el periodo lectivo 2024-2025. La investigación se rigió bajo un enfoque 

cualitativo utilizando un enfoque de triangulación que es no experimental y descriptivo, 

realizando cuestionarios para comprender las opiniones de los estudiantes sobre la 

enseñanza y las estrategias utilizadas. Los hallazgos indican un bajo uso de metodologías 

activas junto con recursos tecnológicos limitados, lo que contribuye a una baja 

motivación y comprensión del material. Los hallazgos de los estudiantes muestran que, a 

pesar de su interés por el tema, sienten que el curso es poco atractivo y difícil de poner 

en práctica. Se determinó que debe haber un cambio en la pedagogía de Estudios Sociales 

al probar el aprendizaje basado en proyectos, la gamificación y otras herramientas 

digitales para aumentar la motivación y comprometer a los estudiantes de manera 

significativa. Se recomienda ofrecer capacitación a los docentes sobre nuevos métodos 

de enseñanza, el uso de tecnologías educativas y la formulación de un plan institucional 

que asegure que estas estrategias se implementen de manera permanente. 

Palabras claves: Estrategias didácticas, aprendizaje significativo, metodologías activas.  
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ABSTRACT  

The research seeks to design didactic strategies for Social Studies learning aimed at 8th 

year students of the 8 de noviembre Educational Unit during the 2024-2025 academic 

period. The research was conducted under a qualitative approach using a triangulation 

approach that is non-experimental and descriptive, conducting questionnaires to 

understand the students' opinions about the teaching and the strategies used. The findings 

indicate a low use of active methodologies along with limited technological resources, 

which contributes to a low motivation and understanding of the material. The students' 

findings show that, despite their interest in the subject, they feel that the course is 

unattractive and difficult to put into practice. It was determined that there should be a 

change in Social Studies pedagogy by testing project-based learning, gamification and 

other digital tools to increase motivation and engage students in a meaningful way. It is 

recommended to offer training to teachers on new teaching methods, the use of 

educational technologies and the formulation of an institutional plan that ensures that 

these strategies are implemented permanently. 

Key words: Didactic strategies, meaningful learning, active methodologies. 
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INTRODUCCIÓN 

La educación en estudios sociales enfrenta muchos desafíos hoy en día, 

especialmente en la educación primaria, donde los enfoques tradicionales de enseñanza 

han reducido en gran medida el interés y la participación activa de los estudiantes. Busca 

idear metodologías de enseñanza innovadoras que puedan mejorar la motivación, el 

pensamiento crítico y la aplicación del conocimiento de los estudiantes en la vida real, así 

como mejorar el proceso de enseñanza-aprendizaje en general para esta materia. 

Su estructura investigativa abarca cinco capítulos, cada uno profundizando en 

áreas de enfoque críticas. Capítulo 1: Alcance y Contexto del Problema cubre las brechas 

más importantes en la Educación en Estudios Sociales pertinentes a la Unidad Educativa 

8 de noviembre. Analiza las consecuencias de la dependencia de enfoques tradicionales, 

que tienden a ser la norma en estrategias activas desprovistas, así como en instalaciones 

con poco equipamiento tecnológico. Esboza las preguntas de investigación del estudio y 

establece los objetivos generales y específicos del mismo. 

En el Capítulo 2: Fundamentos Teóricos, se proporciona una revisión del contexto 

de enseñanza y del marco conceptual de la disciplina de Estudios Sociales. Se estudian 

temas importantes como el papel de la pedagogía de las Ciencias Sociales, el sistema 

educativo de Ecuador, los métodos de enseñanza más adecuados y la medición del 

aprendizaje en esta materia. Además, se revisa la investigación pasada para justificar los 

diferentes enfoques necesarios para aumentar la motivación y el rendimiento de los 

estudiantes. 

En el Capítulo 3: Metodología, esta sección muestra el enfoque cualitativo 

utilizado en la investigación con un diseño no experimental y descriptivo. Se explican los 

instrumentos utilizados para la recolección de datos a través de cuestionarios otorgados a 

estudiantes de 8º grado, y se describen las técnicas analíticas utilizadas para interpretar 

los resultados. Este capítulo respalda la selección de técnicas cualitativas que ayudan a 

comprender las percepciones de los estudiantes y cómo se relacionan con las estrategias 

de enseñanza practicadas en clase. 

El Capítulo 4 titulado Análisis y Discusiones de Resultados da cuenta de cómo se 

analizaron los resultados de las encuestas y cómo fueron interpretados. Se señalan los 
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patrones de participación y motivación de los estudiantes, lo que implica la 

reestructuración de la metodología existente. La comprensión de la materia de estudios 

sociales se mejora con el uso del aprendizaje basado en proyectos, la gamificación y otras 

formas de herramientas digitales, ya que estas son las estrategias de enseñanza más 

efectivas. Por último, en el capítulo 5 se incluye los hallazgos más importantes de la 

investigación y explica además las prácticas de enseñanza que pueden adoptarse para 

estudios sociales. Existe una fuerte necesidad de que la formación de maestros de 

educación primaria se enfoque en métodos de enseñanza activos, el uso de la tecnología 

en el aula, y la creación de un programa a nivel escolar que garantice que los maestros 

utilicen constantemente métodos novedosos. 

CAPÍTULO 1: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1.Formulación del problema  

Las transformaciones fundamentales que se están produciendo en la sociedad 

actual han tenido un impacto sustancial en los viejos paradigmas del campo educativo, lo 

que hace necesario revisar y modificar los métodos de enseñanza de las ciencias sociales, 

especialmente en la Educación Básica General. En este sentido, se ha detectado una 

notable deficiencia en la aplicación de técnicas didácticas creativas para la enseñanza de 

las Ciencias Sociales a los estudiantes de octavo año de Educación Básica General de la 

Unidad Educativa 8 de noviembre, ubicada en la parroquia Balsapamba, perteneciente al 

Cantón San Miguel, Provincia de Bolívar. Esta problemática se manifiesta en el bajo 

interés de los estudiantes por la asignatura, lo que se manifiesta en un bajo compromiso 

en el aula y en un insuficiente desarrollo cognitivo, en particular en la capacidad de 

analizar críticamente los problemas sociales y aplicar el material aprendido en situaciones 

del mundo real. 

Este escenario se debe a diversas circunstancias, por un lado, la memorización y 

las clases teóricas siguen siendo los pilares de la metodología tradicional del aula, lo que 

restringe el compromiso de los estudiantes y dificulta la adquisición de habilidades de 

pensamiento crítico y reflexivo. Sin embargo, la ausencia de capacitación continua en el 

uso de técnicas activas y herramientas tecnológicas que apoyen el aprendizaje 

significativo presenta una serie de dificultades para los docentes, lo que dificulta la 

integración de enfoques creativos en sus prácticas docentes. La institución ha notado que 
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existen pocas actividades extracurriculares relacionadas con la materia, lo que contribuye 

al desinterés de los estudiantes. 

La capacidad de las ciencias sociales para formar ciudadanos críticos y 

comprometidos, así como una conciencia de los contextos históricos y sociales, las hace 

cruciales para la formación de los estudiantes. Sin embargo, esta materia es vista 

negativamente en la Unidad Educativa 8 de noviembre porque los estudiantes la perciben 

como abstracta y sin relación con su vida cotidiana. Esto conduce a la subutilización de 

su potencial didáctico y dificulta la aplicación práctica de sus contenidos en situaciones 

del mundo real. 

La coordinación académica de la institución ha notado que los materiales 

didácticos utilizados no emplean una estrategia integradora que combine con éxito la 

teoría y la práctica. Esto repercute en el bajo rendimiento académico de los estudiantes, 

así como en su percepción de la materia como aburrida y sin relación con su vida cotidiana 

Orozco (2016) menciona que las esta materia dentro de la malla curricular ha 

estado en crisis durante algunas décadas debido a la falta de renovación en las 

metodologías aplicables de enseñanza por parte de los docentes, por ello el autor 

menciona que es necesario acudir a la innovación, también menciona que las estrategias 

didácticas constituyen herramientas de mediación entre el sujeto que aprende y el 

contenido de enseñanza que el docente emplea conscientemente para lograr determinados 

aprendizajes. Este autor, destaca que éstas no son meras acciones observables que denotan 

lo que hace un grupo de alumnos durante la lección; son aquellas acciones que inducen 

una determinada actividad mental del alumno que lo hace realmente aprender. El desafío 

para los docentes es transformar las grandes cantidades de información disponible en 

conocimientos aplicables que mejoren el aprendizaje y preparen a los estudiantes para la 

vida.   

En la educación, aunque los contenidos son fundamentales para el proceso de 

enseñanza-aprendizaje, la metodología activa utilizada para impartirlo también es crucial. 

La forma en que se transmiten estos conocimientos no solo facilita su comprensión, sino 

que también tiene un impacto directo en la capacidad de los estudiantes para internalizar 

y aplicar estos conocimientos de manera efectiva (Guevara y Moreno, 2021). Por lo tanto, 

para garantizar un aprendizaje significativo y duradero, es esencial utilizar una 
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metodología adecuada que tenga en cuenta las necesidades individuales de los estudiantes 

y fomente su participación activa. En consecuencia, las estrategias didácticas deben 

elegirse con cuidado, manteniendo siempre un equilibrio entre la profundidad de los 

contenidos y la accesibilidad de la presentación. 

Ante esta problemática, es necesario diseñar e implementar estrategias didácticas 

innovadoras con metodologías activas que combinen teoría y práctica para promover el 

aprendizaje activo y participativo. Estas estrategias deben involucrar a los estudiantes en 

la construcción de su propio conocimiento y promover el desarrollo de habilidades 

críticas y reflexivas que les permitan interpretar y resolver problemas en contextos 

sociales. Por ello con base a la problemática planteada surgen las diferentes preguntas de 

investigación: 

 ¿Cuál es la situación actual referida al aprendizaje de los Estudios Sociales en los 

estudiantes de 8vo año de la Unidad Educativa 8 de noviembre durante el periodo 

lectivo 2024-2025? 

  ¿Cuáles son las estrategias didácticas utilizadas para el aprendizaje de Estudios 

Sociales dirigida a los estudiantes de 8vo año de la Unidad Educativa 8 de 

noviembre durante el periodo lectivo 2024-2025? 

 ¿Como estaría diseñada una estrategia didáctica para el aprendizaje de estudios 

sociales dirigida a los estudiantes de octavo año de la Unidad Educativa 8 de 

noviembre durante el periodo lectivo 2024-2025? 

  ¿Qué impacto tienen estas estrategias en el desarrollo de habilidades críticas y 

reflexivas en los estudiantes? 

De acuerdo a lo mencionado por Peralta y Guamán (2020) la adopción de 

metodologías activas, fundamentadas en la teoría constructivista ayudan al alumno en el 

proceso de aprendizaje, ya que estas metodologías no solo promueven la participación 

activa y el trabajo en equipo, sino que también fomentan la creatividad y la reflexión 

crítica sobre los contenidos, que son componentes esenciales del aprendizaje 

significativo.  
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1.2.Objetivos  

1.2.1. Objetivo general  

Diseñar estrategias didácticas para el aprendizaje de Estudios Sociales dirigida a 

los estudiantes de 8vo año de la Unidad Educativa 8 de noviembre durante el periodo 

lectivo 2024-2025. 

1.2.2. Objetivos específicos 

 Analizar la situación actual del aprendizaje de Estudios Sociales en los estudiantes 

de 8vo año de la Unidad Educativa 8 de noviembre durante el periodo lectivo 

2024-2025. 

 Caracterizar las estrategias didácticas empleadas por los docentes para el 

aprendizaje de estudios sociales en los estudiantes de 8vo año de la Unidad 

Educativa 8 de noviembre durante el periodo lectivo 2024-2025. 

 Proponer estrategias didácticas innovadoras para optimizar el aprendizaje de 

estudios sociales en los estudiantes de 8vo año de la Unidad Educativa 8 de 

noviembre durante el periodo lectivo 2024-2025.  

1.3.Justificación de la investigación  

La enseñanza de Sociales en la Educación General Básica tiene complejidades 

importantes asociadas a la implementación de pedagogías convencionales que no 

permiten el desarrollo de habilidades críticas, reflexivas y aplicadas por parte de los 

estudiantes. Por lo tanto, es importante incluir el uso de recursos pedagógicos modernos 

que faciliten el aprendizaje a la vez que incrementen la interacción del estudiante con el 

contenido. Esta investigación aborda la problemática de la didáctica de las Ciencias 

Sociales en funcionamiento y la brecha de necesidades educativas en recursos didácticos 

actuales y nuevos, que transformen el proceso de aprendizaje para el contexto actual. 

La finalidad de esta investigación es destacar que los métodos de enseñanza 

convencionales que se relacionan con la memorización y el aprendizaje pasivo jamás 

impliquen a algún estudiante durante el proceso de aprendizaje. De acuerdo con Rama 

(2023), la enseñanza tradicional en las Ciencias Sociales, basada en la charla magistral y 

la clase mecánica, no permite que los educandos sean críticos ni reflexionen. Este tipo de 
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razonamiento, que suele ser muy estricto y poco motivador, no permite que los alumnos 

hagan un enlace con la realidad, haciendo que el aprendizaje no sea integral ni utilizable 

en la vida diaria. 

La aplicación del sistema educativo debe de tener en cuenta la importancia de la 

participación, el pensamiento crítico y el análisis, ya que son aspectos clave para su 

desarrollo como individuos que son parte activa y responsable de la sociedad. En este 

sentido, la educación no constituye una finalidad en sí misma, sino que debe servir como 

un medio, como señala Spotti (2022), el alumno formula su propio conocimiento, así 

como desarrollar habilidades de pensamiento crítico y tomar decisiones racionales. Es por 

esto que las metodologías activas son claves en la enseñanza ya que son capaces de 

generar un proceso educativo en donde la cooperación, el dialogo, y el trabajo en equipo, 

que permite la formación de una sociedad más justa y solidaria. 

Díaz (2020), establece que el aprendizaje debe ser activo y participativo donde los 

estudiantes se involucran en su contexto construyendo su aprendizaje a través de la 

reflexión y el análisis. No obstante, en la Unidad Educativa 8 de Noviembre este enfoque 

no ha sido aplicado de forma suficiente en la enseñanza de la materia de Estudios 

Sociales. En consecuencia, los estudiantes poseen una habilitad educativa rudimentaria, 

con una muy baja posibilidad de participación activa y pobre vínculo con lo que la materia 

propone. 

Mussuga et al. (2021), menciona que el aprendizaje significativo se potencia en 

aquellos lugares en donde la interacción social y la cooperación son primordiales. No 

obstante, el modelo tradicional de enseñanza en la institución restringe estas interacciones 

y, por ende, no permite un aprendizaje colaborativo óptimo. Esta forma de enseñar limita 

el desarrollo de habilidades de pensamiento analítico y crítico y las oportunidades en las 

cuales se puede aplicar el conocimiento en la práctica son escasas. 

La reforma de los métodos de enseñanza de esta entidad no solo intenta atender 

las necesidades actuales, sino que también trata de internacionalizarlas usando las teorías 

pedagógicas más recientes que plantean un cambio en el enfoque del aprendizaje a uno 

más activo, interactivo y con énfasis en la realización de proyectos. El cambio hacia el 

uso de tecnologías modernas y enfoques constructivistas promueven un ambiente de 

aprendizaje más flexible y acorde a las exigencias del siglo XXI. Esta transformación 
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metodológica, a su vez, podría ayudar a mejorar el rendimiento académico en los 

estudiantes, pero, lo que es más importante, los prepara para los retos de un mundo 

globalizado y en constante cambio. 

CAPÍTULO II: FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA  

2.1.Antecedentes de la investigación  

En la investigación de Orozco (2016), titulada “Estrategias Didácticas y 

aprendizaje de las Ciencias Sociales” subraya la importancia de actualizar los métodos de 

instrucción en estas materias. A través de un estudio documental, el escritor examina 

cómo las tácticas pedagógicas innovadoras pueden potenciar el aprendizaje relevante, 

particularmente en un entorno abarrotado de información tecnológica. Los hallazgos 

indican que la cooperación e interacción entre profesores y alumnos potencian el proceso 

de enseñanza-aprendizaje. Se deduce que los docentes deben adoptar una perspectiva 

adaptable y flexible, promoviendo la participación activa para educar a ciudadanos 

críticos y listos para los desafíos sociales contemporáneos. 

Cortés y Royero (2020) en su investigación “Aprendizaje cooperativo como 

estrategia metodológica para el estudio de las Ciencias Sociales” se planteó como e 

objetivo fomentar el uso del aprendizaje cooperativo en estudiantes de séptimo grado de 

la Institución Educativa La Mata, en Chimichagua. El enfoque empleado fue cualitativo, 

con una orientación de Investigación-Acción Pedagógica, llevada a cabo en tres etapas: 

deconstrucción, reconstrucción y evaluación. Los hallazgos indican que el uso de 

estrategias de cooperación fortaleció las relaciones interpersonales y el aprendizaje 

relevante, fomentando la integración y el trabajo colaborativo. La investigación determina 

que el aprendizaje cooperativo es un recurso efectivo para potenciar el desempeño 

académico en Ciencias Sociales, al promover un aprendizaje colaborativo y participativo. 

En la investigación “Estrategias didácticas en el aprendizaje de Estudios Sociales 

en los estudiantes de octavo año de la Unidad Educativa Hermano Miguel” realizado por 

Albarracín (2021) se planteó como objetivo elaborar estrategias didácticas para mejorar 

el aprendizaje en la asignatura de estudios sociales. Para llevar a cabo esta investigación, 

se utilizó un diseño metodológico basado en el paradigma cuantitativo, que se 

complementó con una modalidad de investigación aplicada y un enfoque de investigación 
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explicativo. La muestra fue de 259 estudiantes, 3 maestros y 2 miembros del personal de 

la unidad educativa. Los principales resultados mostraron que, aunque la participación se 

utiliza como estrategia didáctica, los organizadores gráficos son los recursos más 

frecuentemente utilizados, mientras que las visitas o excursiones son raramente utilizadas, 

desaprovechando las ventajas educativas que ofrecen. Se propuso mejorar el proceso de 

enseñanza- aprendizaje mediante la incorporación de visitas a museos. La factibilidad de 

esta propuesta fue confirmada por usuarios y especialistas. Tras la implementación, se 

descubrió que el 98% de los estudiantes visitaron los museos, el 90% mejoró su 

comprensión del tema, el 86% mostró mayor motivación para ampliar el contenido y el 

100% reportó recuerdos positivos después de visitar un museo virtual. 

Cuesta (2022) en su investigación “Estrategia metodológica de aprendizaje 

cooperativo para fortalecer el rendimiento académico, en la asignatura de Estudios 

Sociales, bloque I Historia e identidad de noveno año de Educación General Básica”, se 

planteó como objetivo mejorar el proceso de enseñanza aprendizaje mediante una 

estrategia metodológica de aprendizaje cooperativo, que contribuya a fortalecer el 

rendimiento académico, específicamente el Bloque I: Historia e Identidad del noveno año 

de EGB de la asignatura de Estudios Sociales. El enfoque utilizado fue cualitativo, con 

un diseño descriptivo y respaldo en fuentes bibliográficas. Los resultados mostraron que 

los estudiantes desarrollaban competencias críticas y reflexivas de manera limitada con 

las estrategias metodológicas tradicionales. Por lo tanto, se propuso una alternativa 

viable: el aprendizaje cooperativo. Las tecnologías de la información y la comunicación 

(TIC) y el aprendizaje cooperativo se combinaron en la estrategia aplicada para aumentar 

la interacción y el compromiso de los estudiantes. Se encontró que esta estrategia no solo 

mejora el rendimiento académico, sino que también promueve un aprendizaje más 

colaborativo y significativo entre los estudiantes. 

Por otra parte, Suárez (2024) en su investigación “Guía didáctica para mejorar la 

lectoescritura en los estudiantes de segundo año básico de la Unidad Educativa Teodoro 

Wolf” aplicó como objetivo diseñar una guía didáctica innovadora para mejorar las 

habilidades de lectoescritura en los estudiantes de segundo año básico de la Unidad 

Educativa Teodoro Wolf, para lo cual utilizó una metodología de revisión bibliográficas 

centradas en identificar necesidades específicas y ajustar la guía a los estándares 

educativos. Los resultados indicaron que la falta de recursos educativos adecuados y 
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enfoques pedagógicos tradicionales estaban limitando el desarrollo de las habilidades de 

lectoescritura. Por ello aplicó como estrategia la utilización de técnicas grafomotrices, 

lecturas interactivas y talleres de escritura, así como la creación de áreas que fomentan la 

lectura. 

En la investigación titulada “Uso de material concreto para la enseñanza-

aprendizaje de circuitos en serie y paralelo en los estudiantes del segundo año de 

bachillerato general unificado de la unidad educativa “Ángel Polibio Chaves” de la ciudad 

de San Miguel, en la Provincia De Bolívar, en el periodo agosto 2023 -junio 2024” 

realizada por De la Cadena y Gaibor (2024) se planteó como objetivo incentivar el uso 

material concreto para mejorar significativamente la comprensión conceptual y las 

habilidades prácticas en circuitos en serie y paralelo en estudiantes del Segundo Año de 

Bachillerato General Unificado en la Unidad Educativa “Ángel Polibio Chaves” de San 

Miguel, Bolívar, durante el periodo agosto 2023 - junio 2024. 

De la Cadena y Gaibor utilizaron una metodología con un enfoque mixto, que 

combina elementos cualitativos y cuantitativos, con un diseño de investigación-acción 

que incluyó encuestas a 150 estudiantes. Los hallazgos indicaron que el aprendizaje de 

conceptos eléctricos estaba limitado por el uso insuficiente de recursos didácticos 

tradicionales. Como resultado, la estrategia aplicada consistió en crear maquetas 

didácticas con materiales concretos para facilitar la enseñanza. Como resultado, se 

encontró que la implementación de estas estrategias mejoró significativamente la 

comprensión y el interés de los estudiantes por el tema. Esto demuestra que el material 

concreto es una herramienta pedagógica efectiva para enseñar circuitos eléctricos (2024) 

Semanante y Suárez (2021) en su investigación “Estrategias Didácticas Activas 

para Mejorar el Desempeño Académico en la Asignatura de Estudios Sociales” tiene 

como objetivo desarrollar estrategias didácticas activas para mejorar el desempeño 

académico de los estudiantes de octavo año en la Unidad Educativa Belisario Quevedo, 

en Ecuador. El método se fundamentó en la Investigación-Acción (IA), adoptando una 

perspectiva cualitativa, empleando instrumentos tecnológicos como un componente de la 

intervención pedagógica. Los hallazgos indicaron que la puesta en marcha de estrategias 

activas, respaldadas por las TIC, incrementó la motivación, implicación y desempeño de 

los alumnos, propiciando una mayor asimilación de los saberes. La investigación 
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determina que las estrategias activas potencian de manera notable el aprendizaje, 

incorporando creatividad, cooperación y aplicación de tecnologías. 

2.2.Bases teóricas  

2.2.1. Estudios sociales  

Los estudios sociales son un campo académico que abarca una variedad de 

campos, como la sociología, la economía, la política, la historia y la geografía. Su objetivo 

principal es ayudar a los estudiantes a desarrollar habilidades críticas y analíticas que les 

permitan comprender mejor el mundo que los rodea y participar activamente en la 

sociedad (García, 2014). Los estudiantes investigan cómo se organizan las sociedades, 

cómo funcionan las instituciones y cómo las personas interactúan entre sí y con su entorno 

a través de los estudios sociales. 

Esta cátedra es crucial en la educación para formar ciudadanos informados y 

responsables. Esta disciplina no solo transmite conocimientos históricos y geográficos, 

sino que también fomenta la conciencia cívica y la promoción de valores como la justicia, 

la equidad y la democracia. Los estudiantes aprenden a analizar eventos y procesos 

históricos, comprender la importancia de los derechos y deberes de los ciudadanos y 

valorar la diversidad cultural y social (Tetreault, 2008). 

Es decir, los estudiantes desarrollan una conciencia crítica de su rol como 

ciudadanos al estudiar cómo funcionan las sociedades y cómo se organizan las 

comunidades. Enseñan no solo los derechos y responsabilidades de los ciudadanos, sino 

también lo importante que es participar en los procesos democráticos y tomar decisiones 

informadas (Albarracín, 2021). Este método prepara a los estudiantes para enfrentar los 

desafíos contemporáneos de una manera moral y preocupada por el bienestar colectivo. 

Esta estrategia permite fomentar el desarrollo de habilidades de pensamiento 

crítico es promovido por ellos. Los estudiantes son incentivados a cuestionar, evaluar 

diferentes puntos de vista y tomar decisiones informadas después de analizar una variedad 

de datos. Para comprender los desafíos que enfrentan las sociedades modernas, como el 

cambio climático, las desigualdades económicas y los conflictos políticos y sociales, es 

esencial utilizar esta estrategia (De la Cadena y Gaibor, 2024). 
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Sin embargo, también se debe considerar que esta ciencia permite a los estudiantes 

apreciar la diversidad y comprender las interconexiones que caracterizan el mundo 

globalizado a través de la exploración de diferentes culturas, sistemas de gobierno y 

economías a lo largo de la historia y en el mundo actual. En un mundo donde los eventos 

locales pueden tener efectos globales, este entendimiento global es crucial (Miranda y 

Medina, 2020). La cooperación entre naciones es esencial para abordar problemas 

comunes como la migración, el cambio climático y la seguridad global. 

Los Estudios Sociales también se han adaptado a la era digital en el contexto 

educativo actual. Los maestros utilizan las TIC para hacer que el aprendizaje sea más 

interactivo y relevante para los estudiantes. Los estudiantes pueden explorar de manera 

más dinámica los temas tratados en esta disciplina utilizando herramientas como mapas 

interactivos, simulaciones históricas y debates en línea (Pasato, 2023). Esto mejora su 

comprensión y los prepara para ser ciudadanos activos en un mundo cada vez más 

interconectado y globalizado. 

2.2.2. Didácticas de las ciencias sociales  

La didáctica de las ciencias sociales es una disciplina pedagógica que se centra en 

cómo enseñar y aprender conceptos básicos de campos como la historia, la geografía, la 

economía, la política y la sociología. Estos conceptos son fundamentales para que los 

estudiantes desarrollen una comprensión crítica y profunda de los fenómenos sociales, 

políticos y económicos que configuran su entorno. La didáctica no solo tiene como 

objetivo instruir a los estudiantes, sino que también ayudarás a desarrollar habilidades de 

pensamiento crítico, análisis y reflexión, habilidades que son esenciales para su 

participación activa y responsable en la sociedad (Hernández y Martínez, 2020). 

Las ciencias sociales han experimentado un cambio en su enfoque, pues ha pasado 

de una enseñanza tradicional centrada en la memorización de hechos a una enseñanza 

más dinámica y crítica que busca involucrar a los estudiantes en el análisis y resolución 

de problemas reales. La evolución ha sido impulsada por cambios en las teorías 

pedagógicas y en la sociedad en sí, donde se reconoce la importancia de formar individuos 

capaces de pensar de manera crítica y de tomar decisiones informadas (Sabater et al., 

2020). Como resultado, la didáctica de las ciencias sociales ha utilizado estrategias activas 

como el aprendizaje basado en proyectos, los estudios de casos y la simulación de eventos 
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históricos, lo que ha permitido a los estudiantes aplicar sus conocimientos en contextos 

prácticos. 

2.2.3.  Las ciencias sociales en el contexto de Ecuador  

La enseñanza de las Ciencias Sociales ha sufrido una transformación que refleja 

tanto progresos como dificultades. El creciente reconocimiento de la importancia de las 

Ciencias Sociales en la formación integral de los estudiantes es una de las principales 

ventajas de este proceso. Las autoridades educativas y los docentes han comenzado a 

darse cuenta de que esta disciplina no solo se trata de transmitir datos geográficos o 

hechos históricos, sino que también juega un papel importante en el desarrollo de 

competencias ciudadanas como el pensamiento crítico, la capacidad de análisis y la 

participación democrática (Cuesta, 2022). 

Este reconocimiento ha motivado esfuerzos para mejorar la enseñanza de las 

Ciencias Sociales para que los estudiantes no solo adquieran conocimientos, sino que 

también desarrollen una comprensión profunda y reflexiva de su realidad social. 

La introducción gradual de nuevas tecnologías y métodos pedagógicos 

innovadores en la enseñanza de las Ciencias Sociales en Ecuador es otra fortaleza 

importante. El uso de tecnologías de la información y la comunicación (TIC) en el aula 

ha dado lugar a nuevas oportunidades para que el aprendizaje sea más interactivo y 

dinámico, de esta manera los estudiantes pueden explorar los contenidos de manera más 

profunda y personalizada utilizando recursos digitales, como plataformas de aprendizaje 

en línea, simulaciones interactivas y mapas geográficos digitales (Pascagaza y Estrada, 

2020). Además, estas herramientas facilitan la enseñanza a distancia, una necesidad que 

se hizo particularmente evidente durante la pandemia de COVID-19, cuando las escuelas 

tuvieron que adaptarse rápidamente a un entorno virtual. 

En Ecuador, la importancia de formar ciudadanos críticos y conscientes de su 

entorno social y cultural ha comenzado a ser enfatizada en las políticas educativas. Como 

resultado de este método, se ha llevado a cabo una revisión del currículo de Ciencias 

Sociales para incluir temas más actuales y pertinentes que reflejan la realidad nacional y 

del mundo globalizado (Ministerio de Educación, 2019). Una manifestación de este 

cambio es la inclusión de temas locales y regionales en el currículo.  
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Los estudiantes ahora tienen la oportunidad de aprender más sobre la historia, la 

geografía y las culturas indígenas de Ecuador, así como sobre los problemas 

socioeconómicos y políticos que enfrenta el país. Este enfoque contextualizado no solo 

mejora el aprendizaje, sino que también ayuda a los estudiantes a desarrollar un sentido 

de identidad y pertenencia, así como una mejor comprensión de su lugar en la sociedad. 

No obstante, es crucial resaltar que, a pesar de estas ventajas, la educación en las 

Ciencias Sociales en Ecuador presenta deficiencias importantes. A pesar de que cada vez 

se reconoce más la importancia de esta disciplina, la aplicación de políticas y métodos 

pedagógicos innovadores no siempre ha sido uniforme ni efectiva en todas las regiones 

del país (Mejía, 2006). Para lograr una enseñanza de las Ciencias Sociales 

verdaderamente transformadora, todavía deben superar obstáculos como la desigualdad 

en el acceso a recursos educativos, la falta de capacitación continua para los docentes y 

las limitaciones estructurales en muchas escuelas. 

2.2.4. Estrategias didácticas  

Las estrategias didácticas son técnicas y métodos que los maestros utilizan para 

mejorar y optimizar el proceso de enseñanza-aprendizaje. Estas estrategias son cruciales 

porque determinan cómo se presenta el contenido educativo a los estudiantes y cómo se 

les ayuda a construir su propio conocimiento. Una estrategia didáctica bien planificada 

no solo transmite información, sino que también anima a los estudiantes a participar 

activamente en el aprendizaje, lo que les ayuda a desarrollar habilidades críticas y la 

capacidad de aplicar lo que han aprendido en situaciones reales (Herrera y Villafuerte, 

2023). 

Las estrategias didácticas son planes de acción organizados y deliberados que los 

docentes implementan para alcanzar objetivos educativos específicos, según una 

definición básica. Estas estrategias incluyen una amplia gama de actividades, recursos y 

metodologías que se seleccionan y adaptan en función de las necesidades y características 

de los estudiantes, así como de los objetivos del currículo (Reyes, 2021). El aprendizaje 

basado en proyectos, el trabajo en grupo, el aprendizaje cooperativo, el estudio de casos, 

la resolución de problemas y el uso de tecnologías educativas son algunas de las 

estrategias educativas más comunes. 
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La capacidad de fomentar un aprendizaje significativo es uno de los aspectos más 

importantes de las estrategias didácticas. Esto implica que las estrategias deben ir más 

allá de la simple transmisión de información; Deben ayudar a los estudiantes a conectar 

el nuevo conocimiento con lo que ya saben, lo que facilita la comprensión profunda y la 

retención a largo plazo. Por ejemplo, los estudios de casos permiten a los estudiantes 

aplicar teorías y conceptos a situaciones reales, lo que mejora su comprensión y las 

habilidades prácticas que pueden usar en su vida diaria (Herrera y Villafuerte, 2023). 

2.2.5. La enseñanza de las ciencias sociales en Ecuador 

El propósito de la evaluación en ciencias sociales es medir y evaluar la relevancia, 

eficacia y eficacia de programas, políticas, proyectos o intervenciones sociales. Este tipo 

de evaluación permite determinar si se han alcanzado los objetivos iniciales y encontrar 

áreas de mejora para optimizar los resultados. La evaluación proporciona una base 

empírica sobre la cual se pueden realizar ajustes y modificaciones en las estrategias 

implementadas, lo que la convierte en una herramienta fundamental para la toma de 

decisiones informadas. La evaluación es vista en el imaginario colectivo como una 

herramienta que los maestros utilizan para marcar los errores y los aciertos de sus alumnos 

(Gregorio et al., 2021). 

La idea se basa en la creencia de que el maestro es el único encargado de 

identificar los logros y errores en los alumnos a los que les enseñan y, además, de sugerir 

cómo mejorar. Además, es importante destacar que la evaluación en ciencias sociales 

incluye un análisis exhaustivo del proceso y no se limita únicamente a medir los 

resultados finales (López et al., 2021). Esto implica examinar los pasos de 

implementación, los recursos empleados y el contexto en el que se llevó a cabo la 

intervención. Al hacerlo, se puede comprender mejor las dinámicas que influyen en el 

éxito o fracaso de un programa. Esto da como resultado una comprensión más amplia de 

las interacciones sociales y su impacto en los resultados observados (Pascagaza y Estrada, 

2020). 

Por otro lado, las ciencias sociales utilizan una variedad de técnicas y métodos 

cuantitativos y cualitativos para evaluar. Los métodos cuantitativos incluyen encuestas, 

experimentos y análisis estadísticos, los cuales permiten la obtención de datos numéricos 

y generalizables. Por el contrario, las técnicas cualitativas, como las entrevistas, los 



15 

 

grupos focales y la observación participante, brindan una comprensión más profunda de 

las percepciones, actitudes y experiencias de los individuos y grupos sociales. La 

combinación de ambos métodos, también conocida como método mixto, es común en la 

evaluación en ciencias sociales porque permite una visión más completa y sólida del 

fenómeno estudiado (Paucar et al., 2022). 

Es esencial entender que las ciencias sociales abarcan una variedad de disciplinas, 

como la historia, la geografía, la sociología y la economía, entre otras. Estas disciplinas 

se integran en el currículo escolar con el fin de ayudar a los estudiantes a desarrollar una 

comprensión crítica de la sociedad, sus estructuras y procesos, así como competencias 

ciudadanas. Por lo tanto, la enseñanza de las ciencias sociales no solo se centra en la 

transmisión de información, sino también en la creación de personas capaces de analizar 

y participar activamente en la sociedad (Miranda y Medina, 2020). 

Es importante señalar que las reformas educativas en Ecuador han tenido un 

impacto en la enseñanza de las ciencias sociales, con el fin de adaptar el plan de estudios 

a las demandas y circunstancias del país. El Ministerio de Educación ha establecido 

estándares curriculares que fomentan un enfoque educativo centrado en el aprendizaje 

significativo y contextualizado en este contexto (Ordoñez et al., 2021). Este método tiene 

como objetivo enseñar a los estudiantes a relacionar los contenidos de las ciencias sociales 

con su entorno local, regional y global, lo que les ayudará a tener una mejor comprensión 

y relevancia de los temas que se estudian en el aula. Se espera que los estudiantes 

desarrollen una conciencia crítica sobre los problemas sociales, económicos y políticos 

que afectan a su comunidad y al mundo en general (Lara y Gómez, 2020). 

A pesar de que se han hecho esfuerzos para mejorar la capacitación de los 

docentes en este campo, todavía hay margen para implementar metodologías innovadoras 

y participativas de manera efectiva (Cuesta, 2022). Además, hay recursos educativos 

limitados en muchas escuelas, especialmente en áreas rurales, lo que dificulta el acceso a 

materiales didácticos actualizados y la incorporación de tecnologías de la información en 

el proceso de enseñanza-aprendizaje. Sin embargo, a pesar de estos problemas, el 

compromiso de los docentes y las autoridades educativas sigue siendo crucial para 

mejorar la enseñanza de las ciencias sociales y preparar a los estudiantes para enfrentar 
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los desafíos de una sociedad en constante cambio (Espinoza, La enseñanza de las ciencias 

sociales mediante el método deductivo, 2023). 

Además, estas fortalezas están limitadas por importantes deficiencias. La falta de 

recursos y materiales educativos adecuados en muchas instituciones educativas, 

especialmente en las áreas rurales y marginadas, es una de las principales deficiencias. 

Esta falta tiene un impacto negativo en la calidad de la enseñanza y limita la capacidad 

de los maestros para usar estrategias pedagógicas innovadoras que puedan captar el 

interés de los estudiantes y profundizar en los contenidos (Naranjo et al., 2023). Además, 

la capacitación continua de los maestros en ciencias sociales con frecuencia es 

insuficiente, lo que impide que muchos maestros sean al tanto de las metodologías y 

enfoques pedagógicos más recientes. En lugar de promover el pensamiento crítico y la 

creatividad, esta situación puede conducir a una enseñanza que se basa demasiado en la 

memorización de datos. 

La falta de coordinación entre el plan de estudios recomendado y su aplicación en 

el salón de clases es otra señal de deficiencia. A pesar de que el plan de estudios es 

inclusivo y abarca una variedad de temas pertinentes, la falta de capacitación y los 

recursos insuficientes pueden resultar en una implementación desigual, donde algunos 

temas se pasan por alto o no se abordan con la profundidad necesaria. Además, una carga 

horaria limitada en las ciencias sociales en comparación con otras materias también puede 

restringir el tiempo disponible para explorar temas importantes en detalle, lo que afecta 

la calidad del aprendizaje (Calvas, 2022). 

Por último, la enseñanza de ciencias sociales en Ecuador cuenta con un marco 

curricular sólido y bien organizado que, en teoría, brinda a los estudiantes la capacidad 

de comprender de manera crítica su entorno social y cultural. Sin embargo, para mejorar 

la calidad de la educación en ciencias sociales en todo el país, se requieren reformas que 

aborden estos desafíos, como la falta de implementación, la falta de recursos y la 

formación docente adecuada (Cajas, 2022). 

2.2.6. Currículo de ciencias sociales en Ecuador  

El sistema educativo en Ecuador tiene como objetivo fomentar la identidad 

nacional en los estudiantes de todos los niveles a través de la enseñanza de las ciencias 
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sociales. Una de las estrategias principales es incorporar los contenidos en el currículo y 

los textos educativos (Calvas, 2022). 

En este sentido, "El sector educativo puede y debe actuar como transmisor de 

ciudadanía" (Paillacho y Sepúlveda, p. 113-114), lo que refleja el esfuerzo y el rol que 

juega el sistema educativo en el desarrollo de la identidad nacional. En su investigación 

"Enseñando Identidad Nacional en el Ecuador", el autor mismo llega a la siguiente 

conclusión:  

La ecuatorianidad se presenta como un objetivo educativo. Debemos continuar 

con este análisis y hacer un cambio, avanzando hacia una educación democrática, 

donde la gestión de la memoria no proyecte intereses de un solo grupo, la historia 

aparezca como una disciplina llena de formas a través de las cuales se puede 

entender el mundo y las mujeres sean reconocidas como agentes activos y sus 

papeles bien documentados y situados en la explicación que se precie (p.114). 

De acuerdo con los planteamientos del currículo, el desarrollo de contenidos del 

campo de las ciencias sociales se compone de tres secciones que desempeñan una función 

específica en el proceso de enseñanza y aprendizaje. Se plantean los siguientes 

argumentos en este sentido: 

Bloque 1: Historia e Identidad. 

Esta área de contenido tiene como objetivo fomentar en los estudiantes las 

habilidades relacionadas con el contexto geográfico, cultural y social, con una proyección 

local y provincial. El objetivo es crear un entorno reflexivo en el que los estudiantes 

comprendan y fortalezcan su identidad cultural basada en la evolución histórica del país 

(Ministerio de Educación, 2016). 

Bloque 2: Los Seres Humanos en el Espacio. 

Su objetivo es que el estudiante pueda ubicarse y localizar las características y 

estructuras que componen su entono de interacción con un alcance que vaya desde lo 

micro (comunidad, escuela, vivienda) hasta lo macro (provincia, ciudad, país y planeta 

tierra). Por lo tanto, debe manejar las realidades geográficas naturales y humanas para 
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poder responder de manera adecuada a las posibles vicisitudes naturales que se presentan; 

siempre priorizando y respetando (Ministerio de Educación, 2016). 

Bloque 3: La Convivencia. 

Los temas de esta sección están relacionados con el proceso de formación de una 

postura cívica sólida en la cual los estudiantes deben adoptar actitudes reflexivas y críticas 

sobre sus orígenes, la democracia, las políticas y lo social. Todo esto con una mística 

basada en la tolerancia y la comprensión de la diversidad existente en el país, con un 

enfoque principal en sus derechos y deberes y cómo deben influir en la sociedad 

(Ministerio de Educación, 2016). 

Para que los estudiantes adquieran estas competencias, según los planteamientos 

anteriores, cada uno de los bloques mencionados debe integrarse armoniosamente en el 

proceso de enseñanza. Sin embargo, para lograr esto, se requieren estrategias didácticas 

y recursos que se ajusten al contexto real, lo que demuestra la importancia de la 

adecuación de los contenidos que conforman los textos educativos y su aplicación.  

El enfoque de los bloques curriculares prioriza la comprensión del estudiante de 

la identidad nacional y la diversidad. Por lo tanto, el estudiante debe dominar estos 

conocimientos para poder aplicarlos en su interacción con la sociedad, comprendiendo 

sus orígenes y las particularidades del contexto ecuatoriano desde una perspectiva global.  

2.2.7. Que busca el Ecuador con las ciencias sociales 

En Ecuador, la enseñanza de ciencias sociales tiene como objetivo fomentar en 

los estudiantes una identidad personal y social genuina, basada en la comprensión de los 

procesos históricos y culturales tanto locales como globales. El objetivo es formar 

ciudadanos críticos, conscientes de los derechos humanos universales, comprometidos 

con la vida comunitaria y comprometidos con el desarrollo de una sociedad democrática, 

inclusiva y solidaria. Además, la enseñanza de ciencias sociales en el país fomenta el 

análisis crítico de las desigualdades socioeconómicas y culturales, fomentando el respeto 

por la diversidad y la construcción de un futuro basado en la dignidad humana y el respeto 

a todas las formas de vida (Ministerio de Educación, 2016). 
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2.2.8. Como se organiza los cursos (básica, bachillerato) 

El sistema educativo ecuatoriano está diseñado para satisfacer las diferentes 

etapas del desarrollo cognitivo y emocional de los estudiantes. La educación inicial está 

dirigida a niños desde el nacimiento hasta los cinco años de edad. Se divide en dos 

subniveles: el Inicial 1, que no está escolarizado y abarca a los niños hasta los tres años, 

y el Inicial 2, que abarca a los niños de 3 a 5 años. Los niños comienzan a recibir la 

Educación General Básica (EGB) a partir de los cinco años, la cual dura hasta los diez 

años y está dividida en cuatro subniveles: 

 Preparatoria (1° grado), que atiende principalmente a estudiantes de 5 a 6 años. 

 Básico Elemental (2° a 4° grado), de 6 a 8 años. 

 La educación secundaria (5° a 7° grado), dirigida a estudiantes de 9 a 11 años. 

 Básica Superior (8° a 10° grado), que se encuentra entre los 12 y los 14 años. 

Estos subniveles de EGB están destinados a aumentar en complejidad en 

función de las habilidades y necesidades de desarrollo de los estudiantes. 

Tras terminar la EGB, los estudiantes pasan al Bachillerato, que es un período de 

tres años de estudios (1° a 3° de Bachillerato), que suele ser para estudiantes de 15 a 17 

años. En el bachillerato, se ofrece una formación general unificada, pero también hay 

opciones de especialización en campos académicos y técnicos, dependiendo del enfoque 

que el estudiante desee seguir. Los estudiantes pueden elegir asignaturas de 

profundización además de las asignaturas comunes para prepararse para la educación 

superior o la inserción laboral (Ministerio de Educación, 2016). 

Este sistema no limita el acceso a cada curso por edad, lo que permite a los 

estudiantes adaptarse a un ritmo de aprendizaje diferente al estándar por diversas razones, 

como repetir un año escolar, necesidades educativas especiales o adultos que retoman su 

educación. Este enfoque tiene como objetivo garantizar que todos los estudiantes, 

independientemente de su edad o circunstancias, puedan completar su educación básica 

y bachillerato en un entorno que responda a sus necesidades individuales y los prepare 

para los desafíos futuros (Ministerio de Educación, 2016). 
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2.2.9. Unidad 8: Cultura y diversidad de 8vo año de EGB 

Unidad 8: Diversidad y cultura en octavo grado Según el Ministerio de Educación 

del Ecuador (2016), el objetivo de la Educación Básica General es ayudar a los estudiantes 

a comprender que las identidades culturales son fenómenos dinámicos que siempre están 

cambiando como resultado de la globalización y los procesos migratorios. A este marco 

pueden agregarse las ideas recientes de Fundes (2020), quien destaca que la globalización 

no solo cambia las identidades culturales, sino que también las hibrida, lo que resulta en 

una convergencia de elementos locales y globales, podrían agregarse a este marco para 

enriquecerlo. 

Este punto de vista amplía nuestro conocimiento de la cultura más allá de una 

colección de tradiciones fijas al argumentar que la identidad cultural se crea en un espacio 

de conflicto y discusión entre muchas fuentes. De manera similar, Freire y Leyva (2020) 

enfatiza la naturaleza fluida y adaptativa de las identidades culturales al argumentar que 

son creaciones discursivas influenciadas por entornos históricos y sociales. Al explorar 

cómo los significados asociados a las identidades culturales se negocian y alteran 

continuamente, estas ideas enriquecen el punto de vista del Ministerio. 

La interculturalidad también se enfatiza a lo largo de la unidad como un principio 

fundamental de la coexistencia en una nación multicultural como Ecuador. Vernimmen 

(2019) sostiene que la interculturalidad debe ir más allá de estas ideas para convertirse en 

un esfuerzo ético-político que enfrente las injusticias sistémicas y promueva vínculos 

horizontales entre culturas, al mismo tiempo que el Ministerio (2016) enfatiza el valor de 

la tolerancia y el respeto por las diferencias culturales. Según este punto de vista crítico, 

fomentar la tolerancia por sí solo no es suficiente; se necesita una estrategia 

transformadora para reconocer a las culturas históricamente excluidas, como las 

comunidades indígenas y afrodescendientes, como fuerzas dinámicas que influyen en las 

civilizaciones. 

Al afirmar que la interculturalidad debe oponerse a la colonialidad del poder y 

promover la asignación justa de recursos y el reconocimiento cultural, Ayón (2020) apoya 

este punto de vista, pues sostiene que las actividades sugeridas en esta unidad pueden 

dirigirse hacia objetivos más inclusivos y transformadores mediante el uso de estos 

métodos críticos. 
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Además, el análisis de la variedad cultural de Ecuador que realiza la unidad debe 

tener en cuenta tanto sus aspectos positivos como sus dificultades. Según Radicelli et al. 

(2019) la diversidad cultural de Ecuador es una de sus características definitorias, pero 

coexiste con injusticias sociales que niegan a algunas comunidades, como los pueblos 

indígenas, los afroecuatorianos y los montubios, el acceso a oportunidades y recursos. En 

lugar de promover una diversidad superficial que ignore las necesidades estructurales, el 

autor destaca la importancia de las políticas públicas que reconocen y abordan estas 

disparidades. 

Es así como un enfoque pedagógico transformador podría reforzar el fomento de 

la participación activa de los estudiantes en colaboraciones interculturales. Según Palma 

(2019), la educación debe ser una actividad liberadora que empodere a los estudiantes 

para examinar y cambiar su propia realidad. De esta manera, los programas interculturales 

deben promover una praxis crítica que permita a los estudiantes reconocer y oponerse a 

los sistemas que sostienen la exclusión cultural en lugar de simplemente alentar la 

participación. 

2.2.9.1.Las culturas del ecuador  

A pesar de exhibir su diversidad histórica, las culturas del Ecuador también son el 

resultado de procesos históricos intrincados que incluyen el impacto de la colonización, 

la herencia de las culturas indígenas y la migración moderna. El Ministerio de Educación 

(2016) afirma que el estudio de estas culturas se enfatiza en el currículo de Estudios 

Sociales de la Educación Básica General, con especial atención a sus ubicaciones, 

orígenes y características sobresalientes. Este método cultiva un profundo respeto por la 

variedad al tiempo que permite a los niños reconocer la riqueza de las costumbres, 

dialectos y creencias ecuatorianas. 

La diversidad cultural de Ecuador es evidente no solo en sus costumbres y 

tradiciones, sino también en las dificultades que enfrentan los educadores cuando intentan 

incorporar con éxito estas distinciones en los entornos del aula. Esto enfatiza la necesidad 

de una pedagogía interculturalmente inclusiva, la instrucción de estudios sociales en la 

educación básica general pone un fuerte énfasis en el aprendizaje sobre las culturas 

ecuatorianas, incluido su contexto histórico, ubicaciones geográficas y características 

destacadas. Este método cultiva una profunda apreciación por la variedad al tiempo que 
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permite a los alumnos reconocer la multiplicidad de costumbres, idiomas y creencias 

(Burgin y Daniel, 2020). 

Ordoñez y Ochoa (2020)destacan el turismo comunitario entre los Saraguros 

como un ejemplo de un método que apoya la preservación de la cultura indígena al mismo 

tiempo que crea beneficios económicos y fortalece el concepto del Buen Vivir. Además, 

el estudio de las culturas ecuatorianas busca promover una apreciación crítica de las 

diversas expresiones culturales presentes en toda la nación y fortalecer la identidad 

nacional. Este punto de vista es coherente con el de Quichimbo (2022), quien sostiene 

que la educación intercultural en el nivel terciario debe ir más allá de las simples 

clasificaciones étnicas para examinar críticamente el colonialismo y la dinámica del poder 

y promover una comprensión más transformadora. 

En consecuencia, los planes de estudio de estudios sociales deben incluir tareas 

que fomenten la conciencia crítica de las injusticias sistémicas que experimentan los 

pueblos indígenas, afrodescendientes y montubios, además de ampliar la comprensión de 

los estudiantes sobre las culturas ecuatorianas. Sarango (2019) analiza cómo la 

“colonialidad del poder” ha limitado proyectos interculturales como la Universidad 

Amawtay Wasi, destacando la necesidad de estrategias más inclusivas y descolonizadoras. 

Estos puntos de vista respaldan los métodos de enseñanza que permiten a los estudiantes 

interactuar críticamente con los sistemas sociales, fomentando la justicia social y la 

preservación cultural. 

2.2.9.2.Cultura popular  

La cultura popular de Ecuador es una parte importante de la cultura del país, que 

se manifiesta en las costumbres diarias, las celebraciones, la música, la danza, la 

gastronomía y otras formas de arte popular. Esta cultura es una expresión viva de la 

identidad ecuatoriana y refleja las costumbres y creencias de los diversos grupos sociales 

que conforman el país. En la educación, se fomenta la investigación y apreciación de la 

cultura popular, considerando su importancia para la cohesión social y la protección del 

patrimonio cultural del Ecuador (Ministerio de Educación, 2016). 

Melero y Manresa (2022) destacan desde un punto de vista académico que la 

cultura popular sirve como plataforma de resistencia y negociación en respuesta a las 
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fuerzas de la modernidad y la globalización, además de ser una expresión de identidad. 

Estos autores sostienen que las prácticas culturales populares en Ecuador sirven como 

una forma de desmontar categorías culturales inflexibles y promover una comprensión 

más dinámica y fluida de las identidades al reflejar identidades que siempre están 

cambiando. 

En Ecuador, la cultura popular sirve como plataforma para mostrar las costumbres 

de grupos previamente subrepresentados, incluidos los pueblos indígenas, los 

afroecuatorianos y los montubios, además de reafirmar la identidad nacional. Espinoza y 

León (2021) destacan lo crucial que es que los docentes tengan competencias 

interculturales para enfrentar estas costumbres en los entornos educativos. Destacan la 

necesidad de estrategias de enseñanza adecuadas que integren las lenguas y costumbres 

regionales en el currículo, pues la cultura popular debe incorporarse a la educación 

intercultural ecuatoriana como un instrumento de enseñanza para promover la 

comunicación intercultural. Esto implica una evaluación crítica de las costumbres como 

las danzas folclóricas y las fiestas tradicionales, que se valoran por sus cualidades 

estéticas, así como por reflejar y desafiar las jerarquías sociales a través de las 

interacciones sociales. 

La instrucción de la cultura popular en las escuelas ecuatorianas debe incluir 

enfoques activos que involucren a los estudiantes en proyectos reales y reflexivos en lugar 

de simplemente impartir hechos. Según Rodríguez (2021), como parte de una pedagogía 

descolonizadora, la educación intercultural bilingüe puede integrar prácticas culturales 

ancestrales, permitiendo a los estudiantes analizar críticamente la colonialidad del 

conocimiento y las inequidades estructurales. Estos métodos buscan desarrollar la 

participación crítica e interactiva al tiempo que establecen experiencias educativas 

transformadoras que vinculan a los estudiantes con su herencia cultural. 
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2.2.9.3.Ecuador intercultural 

Debido a su constitución plurinacional e intercultural, Ecuador es un país 

intercultural. Esto implica reconocer y apreciar las diversas culturas y pueblos indígenas 

que coexisten en su territorio. En Ecuador, se fomenta la interculturalidad a través de 

políticas que fomentan la inclusión y el respeto de todas las culturas, garantizando la 

igualdad de derechos y oportunidades para todos los ciudadanos. La integración de la 

interculturalidad en los programas educativos ayuda a los estudiantes a ser conscientes de 

la diversidad cultural y a comprometerse con la construcción de una sociedad justa y 

equitativa (Ministerio de Educación, 2016). 

La interculturalidad debe ser vista como un esfuerzo político y ético que apunta a 

superar las injusticias estructurales que históricamente han oprimido a culturas 

particulares, más que como un simple ideal de coexistencia. Este punto de vista crítico 

enfatiza que, si bien Ecuador ha avanzado formalmente en el reconocimiento de su 

diversidad, aún hay grandes obstáculos que superar antes de que se puedan implementar 

políticas inclusivas que vayan más allá de la retórica para realmente alterar la dinámica 

social. En este sentido, la interculturalidad significa no solo reconocer la diferencia sino 

también promover interacciones horizontales entre culturas de modo que ninguna cultura 

sea vista como mejor que otra. Para que esta estrategia revolucionaria tenga éxito, se 

deben abordar las disparidades históricas de poder y promover la equidad, el respeto y el 

reconocimiento mutuo como piedras angulares de una sociedad que sea realmente 

inclusiva (Sarango, 2019). 

2.2.9.4.Caminos para la interculturalidad en el Ecuador 

En Ecuador, se fomentan políticas educativas y sociales que fomenten el diálogo 

entre culturas, el respeto mutuo y la participación activa de todas las comunidades en la 

vida nacional para construir caminos para la interculturalidad. El objetivo de la educación 

es enseñar a los estudiantes a interactuar en un entorno culturalmente diverso al fomentar 

la empatía y la comprensión de las diversas realidades y puntos de vista que coexisten en 

la nación. Esto implica la incorporación de contenidos que reflejan la historia, las 

tradiciones y las luchas de los pueblos indígenas y otros grupos culturales para construir 

una unidad en la diversidad (Ministerio de Educación, 2016). 
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Las injusticias estructurales que históricamente han desfavorecido a determinados 

grupos culturales deben ser abordadas en los caminos de la interculturalidad. Según este 

punto de vista, las iniciativas educativas frecuentemente encuentran obstáculos asociados 

al mantenimiento de jerarquías sociales y económicas, aun cuando su objetivo es fomentar 

la unidad en la variedad (Melero y Manresa, 2022). En este sentido, los materiales 

educativos deben enfatizar las dificultades y resistencias que los pueblos indígenas y 

afroecuatorianos han enfrentado para recuperar su posición en la sociedad, además de 

reflejar su historia y costumbres. A través de una conciencia crítica y un compromiso más 

fuerte con la equidad y la justicia, este método ayuda a los estudiantes a ver la 

interculturalidad como un proceso activo de transformación social y no solo como un 

objetivo de coexistencia (Espinoza y Leyva, 2020). 

Según Ezer y Aksüt (2021), la educación intercultural debe ser un acto liberador 

que fomente el crecimiento de la conciencia crítica. Para desarrollar las habilidades 

esenciales para interactuar de manera justa en entornos culturalmente variados, este 

enfoque pide a los estudiantes que participen en actividades que promuevan la reflexión 

sobre los mecanismos de exclusión social y cultural. Por ejemplo, la creación de 

iniciativas educativas que trabajen con las comunidades locales puede ser una forma muy 

eficaz de mejorar la comprensión y la comunicación entre culturas. Estos programas 

permiten a los estudiantes realizar contribuciones significativas al desarrollo de 

interacciones sociales inclusivas y equitativas, además de tender puentes entre la teoría y 

la práctica. 

2.2.9.5.Destrezas con criterio de desempeño y contenidos del subnivel básica superior 

Las habilidades basadas en el desempeño son esenciales en el subnivel de Básica 

Superior para consolidar el aprendizaje adquirido en los niveles anteriores y prepararse 

para los desafíos académicos y sociales del bachillerato. Estas habilidades tienen como 

objetivo mejorar la comprensión de los procesos históricos, geográficos, sociales y 

culturales, así como desarrollar habilidades fundamentales para comprender y analizar 

los fenómenos complejos que definen la realidad local, nacional y global (Ministerio de 

Educación, 2016). 

Con la ayuda de herramientas metodológicas, los estudiantes pueden investigar, 

contrastar y comparar diversos puntos de vista, lo que promueve el desarrollo del 
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pensamiento crítico y reflexivo. Al centrarse en habilidades como la creación de 

preguntas pertinentes, el reconocimiento y la evaluación de fuentes de información y la 

presentación de argumentos bien razonados en debates y discusiones, este método mejora 

su capacidad para participar en la vida democrática de una manera informada y productiva 

(Parra et al., 2021). 

Los bloques temáticos del plan de estudios cubren temas como los derechos 

humanos, la interculturalidad, la historia y la geografía de América Latina y los valores 

de la democracia y la ciudadanía. Los estudiantes pueden establecer vínculos entre 

diferentes disciplinas (como la literatura, las ciencias naturales y las matemáticas) y sus 

efectos en la sociedad mediante el uso de este marco interdisciplinario. Al fomentar una 

perspectiva global, esta integración de conocimientos busca equipar a los estudiantes para 

los problemas del siglo XXI. La toma de decisiones responsable, la cooperación y la 

resolución de disputas como habilidades basadas en el desempeño. A través de proyectos 

de servicio comunitario, simulaciones de procesos democráticos y la resolución de 

problemas reales que afectan a sus comunidades, se motiva a los estudiantes a poner en 

práctica lo aprendido. Además de enseñar información académica, este método práctico 

busca formar ciudadanos comprometidos que puedan ser agentes de cambio en sus 

comunidades (Ministerio de Educación, 2016). 

Finalmente, se hace mucho hincapié en la evaluación formativa y continua. Al 

utilizar esta técnica de evaluación, los profesores pueden modificar sus lecciones para 

satisfacer las necesidades de cada estudiante y asegurarse de que todos alcancen sus 

objetivos de aprendizaje. Los indicadores claros que miden el desarrollo de los 

conocimientos, las habilidades y las actitudes de los estudiantes sirven como brújula de 

la evaluación, preparándolos con éxito para los obstáculos sociales y académicos que se 

avecinan. 

2.2.9.6.Particularidades de 8vo año de educación básica 

Los estudiantes experimentan cambios significativos en su proceso de aprendizaje 

durante el octavo año de educación básica porque este año marca una transición hacia un 

enfoque educativo más complejo y riguroso. En esta etapa, hay más exigencias 

académicas y los estudiantes deben demostrar una mayor capacidad de síntesis, análisis 

crítico y abstracción. Los contenidos de este año son más profundos y requieren que los 
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estudiantes desarrollen una mayor autonomía en su aprendizaje y habilidades de 

colaboración (Ministerio de Educación, 2016). 

La introducción de temas que no solo abarcan la historia, la geografía y la cultura 

de Ecuador, sino que también se expande a un contexto más amplio que incluye la historia 

universal y la geografía global es una de las particularidades de este nivel. Esto ayuda a 

los estudiantes a ver el progreso de su nación desde una perspectiva más amplia, 

entendiendo las conexiones entre lo local y lo global, así como cómo los acontecimientos 

internacionales han tenido un impacto en la historia y la cultura de Ecuador (Ministerio 

de Educación, 2016). 

El octavo año de educación básica juega un papel importante en el desarrollo de 

la competencia intercultural, que es una parte importante del currículo ecuatoriano. Los 

estudiantes son guiados a explorar y apreciar la riqueza cultural del país, comprendiendo 

la importancia del respeto y la valoración de las diversas identidades culturales que 

conforman el país. Este método no solo fortalece la identidad nacional de los estudiantes, 

sino que también los prepara para interactuar en un mundo cada vez más globalizado 

donde la competencia intercultural es crucial (Bravo, 2018). 

En este año, se pone un fuerte énfasis en el desarrollo de las habilidades analíticas 

y reflexivas. Los estudiantes aprenden a cuestionar y criticar la información que reciben, 

a crear argumentos sólidos y a participar de manera informada en debates. Estas 

habilidades son esenciales para su futuro académico y para su participación como 

ciudadanos en una sociedad democrática (Gutiérrez y Guativa, 2019). 

La introducción de métodos de enseñanza más interactivos y participativos, como 

proyectos de investigación, trabajo en equipo y presentaciones orales, es otra 

particularidad del octavo año. Estos métodos fomentan el aprendizaje activo. Estas 

metodologías están diseñadas para que los estudiantes no solo aprendan, sino que también 

aprendan habilidades prácticas que les serán útiles tanto en el futuro como en el día a día 

(Naranjo E. , 2021). 

En el octavo año de educación básica, los estudiantes comienzan a prepararse para 

exámenes y evaluaciones más organizadas, lo que les ayuda a desarrollar habilidades de 

estudio y manejo del tiempo, que son esenciales para el éxito en los niveles educativos 
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superiores. Como resultado, este año no solo les da una base sólida de conocimientos, 

sino que también los preparan para los desafíos que enfrentarán en los años siguientes en 

términos académicos y personales (Ministerio de Educación, 2016). 

CAPÍTULO III: METODOLOGÍA 

3.1.Enfoque de la investigación 

El enfoque cualitativo fue el marco metodológico empleado en este estudio, el 

cual permitió analizar en profundidad las percepciones y experiencias de los 

estudiantes de 8vo año de Educación General Básica respecto a su aprendizaje en la 

asignatura de Estudios Sociales. Este enfoque es particularmente adecuado para 

investigaciones educativas, ya que facilita la exploración de fenómenos complejos en 

su contexto natural, permitiendo la interpretación de los significados que los 

individuos asignan a sus experiencias (Thompson et al., 2021). A través de este 

enfoque, no se buscó generalizar los resultados ni probar hipótesis, sino comprender 

los procesos educativos desde la perspectiva de los propios estudiantes, tal como lo 

recomiendan otros estudios cualitativos en el ámbito educativo (Gläser et al., 2020).  

De acuerdo con Hernández et al. (2016) el método cualitativo se distingue por 

emplear la recopilación y el examen de datos con el fin de precisar las cuestiones de 

investigación o descubrir nuevos interrogantes durante el proceso de comprensión. Se 

centra en investigar los puntos de vista y vivencias subjetivas de los participantes, 

empleando técnicas de recopilación de datos no estandarizados, cuentos como 

entrevistas abiertas y observaciones, con el fin de entender fenómenos desde un 

enfoque más inductivo y menos organizado. 

3.2.Diseño de investigación 

El diseño utilizado fue no experimental, mismo que se distingue por la ausencia 

de manipulación de variables por parte del investigador. Este método no modifica las 

condiciones de los hechos, sino que los observa en su entorno natural. Este tipo de diseño 

se utiliza cuando el objetivo de la investigación es describir, analizar o interpretar una 

realidad respetando la dinámica y las características intrínsecas de los hechos en estudio 

(Cipagauta et al., 2020). La principal ventaja es su capacidad de ofrecer una explicación 
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integral y contextualizada de los fenómenos, lo que lo hace ideal para la investigación 

cualitativa cuando el objetivo es comprender significados, percepciones y experiencias 

(Piñero y Piñero, 2019). 

Por su aplicabilidad a un enfoque cualitativo que se centra en examinar las 

prácticas educativas y las perspectivas de los participantes en su entorno típico, para este 

estudio se utilizó el diseño no experimental. Este diseño permitió explorar las dinámicas 

educativas sin intervenir en las condiciones del contexto, lo que garantizó la autenticidad 

de los datos recopilados. A través de técnicas de observación y análisis descriptivo, se 

buscó interpretar las interacciones y experiencias de los estudiantes en el desarrollo de las 

actividades educativas. Este método es particularmente útil para resumir las 

interpretaciones que se atribuyen a las estrategias de instrucción y mejorar la comprensión 

de los procedimientos educativos desde un punto de vista interpretativo.  

3.3.Unidades de estudio 

La investigación tomó como población de estudio a los estudiantes del 8vo año 

de Educación General Básica de la Unidad Educativa 8 de noviembre durante el periodo 

lectivo 2024-2025. Dado que esta población era accesible y contaba con un número 

reducido de estudiantes, no fue necesario seleccionar una muestra específica. Este 

enfoque permitió incluir a todos los estudiantes de dicho nivel, asegurando que los datos 

obtenidos representaran de manera completa la situación educativa de esta cohorte.  

Al trabajar con toda la población disponible de estudiantes, se logró evitar 

posibles sesgos que podrían haber surgido con una selección de muestra. Esto fue crucial 

para garantizar que los resultados reflejaran con precisión la realidad educativa de todos 

los estudiantes involucrados. De acuerdo con Fandos (2003) el acceso directo a la 

totalidad de los alumnos facilitó también la recolección de datos de manera más eficiente, 

asegurando la cobertura total de la población en estudio. Pues como lo menciona al no 

restringir el estudio a una muestra, se garantizó la implicación de todos los alumnos, lo 

que posibilitó obtener una perspectiva más extensa y variada de las dinámicas de 

aprendizaje que se encuentran en el salón de clases. 

Esto ofreció una visión más amplia de las diferentes formas en que cada alumno 

se relacionaba con el proceso de aprendizaje de Estudios Sociales y con las estrategias 
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didácticas empleadas por sus docentes. Así, se obtuvo una base sólida para analizar el 

comportamiento de los estudiantes dentro del aula y los factores que influyeron en su 

aprendizaje. 

De acuerdo con Hernández et al. (2016) la población se refiere al conjunto de 

todos los casos que comparten una serie de especificaciones que el investigador define 

con claridad, dependiendo de los objetivos del estudio. La población se delimita en 

términos de contenido, lugar y tiempo, y es importante especificar las características para 

evitar errores en la representación de los resultados. Mientras que la muestra es un 

subgrupo de la población donde se recopilan los datos, y debe ser un reflejo fiel de la 

misma. La muestra puede ser probabilística, en la que todos los componentes de la 

población poseen la misma probabilidad de ser elegidos, o no probabilística, en la que la 

elección se basa en aspectos particulares de la investigación. 

3.4.Técnicas e instrumentos de recolección de información. 

Se utilizaron herramientas principales para obtener datos para este estudio: 

encuestas aplicadas a los estudiantes. Para garantizar un conocimiento completo de la 

dinámica de enseñanza y aprendizaje en Estudios Sociales de octavo grado en la Unidad 

Educativa 8 de noviembre, esta herramienta se eligió cuidadosamente. En estudios 

cualitativos como este, las encuestas permiten obtener una variedad de respuestas ricas 

en detalles, las cuales pueden ser analizadas de manera interpretativa para identificar 

patrones y significados (Ezer y Aksüt, 2021).  

La herramienta utilizada fue una encuesta de 16 preguntas que se centró en temas 

importantes como las evaluaciones de los estudiantes sobre los métodos de sus profesores, 

la motivación y la eficacia de las estrategias de enseñanza. Las preguntas de opción 

múltiple y cerradas de esta encuesta hicieron posible obtener respuestas claras y bien 

estructuradas; por ejemplo, las preguntas sobre el entusiasmo de los estudiantes por 

aprender y el valor percibido de las actividades prácticas brindan información completa 

sobre sus percepciones del proceso de enseñanza y su grado de participación en las clases 

de Estudios Sociales. También se captaron aspectos importantes de las estrategias de 

enseñanza mediante preguntas que examinaban la frecuencia con la que se utilizaban 

recursos visuales o dinámicas interactivas como debates. Esta herramienta facilitó la 
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compilación de una base de datos sólida, que luego se examinó de manera interpretativa 

para encontrar temas recurrentes y preferencias de los estudiantes. 

Al aplicar el cuestionario a la totalidad de los estudiantes, se logró obtener una 

base de datos cuantitativa sólida, lo que permitió un análisis estadístico riguroso. Las 

respuestas recogidas permitieron identificar patrones comunes en la percepción de los 

estudiantes respecto al uso de estrategias didácticas, así como sus preferencias y 

necesidades en el aula.  

De acuerdo con Feria et al., (2020) las encuestas son una estrategia de recolección 

de datos cuantitativos o cualitativos que implica formular a un grupo de personas una 

serie de preguntas pre-formuladas para conocer más sobre sus puntos de vista, 

percepciones, comportamientos u otras características de la población. En las encuestas 

se pueden hacer preguntas abiertas, que permiten respuestas extensas y descriptivas, y 

preguntas cerradas, que limitan las respuestas a posibilidades predeterminadas. La 

capacidad de esta herramienta para recopilar datos de un gran número de usuarios de 

manera eficaz y metódica explica su uso generalizado. Las encuestas se pueden modificar 

en la investigación cualitativa para recopilar información interpretativa sobre las 

experiencias y los puntos de vista de los participantes, lo que proporciona nueva 

información importante sobre el tema en estudio. 

3.5.Técnicas de análisis de resultados 

Encuestas: El análisis de los datos recolectados se realizó mediante un análisis 

descriptivo por pregunta, utilizando el software Microsoft Excel. Para cada pregunta del 

cuestionario, se calcularon las frecuencias de las respuestas y los porcentajes 

correspondientes, lo que permitió identificar las tendencias y patrones principales en las 

percepciones de los estudiantes sobre las estrategias didácticas utilizadas en la enseñanza 

de Estudios Sociales. 

Este análisis se centró en determinar cuántos estudiantes compartían percepciones 

similares sobre distintos aspectos del proceso de aprendizaje, como la motivación y la 

efectividad de los recursos didácticos. Al organizar los datos en tablas de frecuencia y 

porcentajes, se logró visualizar de manera clara y precisa los resultados, facilitando la 

interpretación de la información de manera objetiva. 
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La utilización de Excel facilitó la ejecución eficaz de este proceso, ofreciendo 

gráficos y tablas que ilustraron de manera precisa los datos recabados. Este método 

cuantitativo en el análisis cualitativo facilitó una interpretación más comprensible y 

tangible de las percepciones de los alumnos, garantizando la claridad y la transparencia 

de los resultados alcanzados. 
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CAPITULO IV: ANÁLISIS Y DISCUSIÓN DE RESULTADOS 

4. Análisis y discusión de resultados 

En el presente apartado se exponen los resultados obtenidos mediante la 

aplicación de la encuesta realizada a la muestra de estudio.  

4.1. Encuesta  

Sección 1: Información General  

Pregunta 1: Género  

Tabla 1: Distribución por género  

Genero                                   % 

 Hombres 12 

Mujeres 14 

Total 26 

 

 

 

 

 

 

 

Tabla 2: Distribución por edad   

Edad                                                % 

12 años  24 

13 años  2 

14 años  0 

15 años o mas  0 

46%
54%

GENERO

 HOMBRES

MUJERES

Gráfico 1:Distribución por género 
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Total 26 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Análisis: La distribución de género evidencia una participación equilibrada en el 

estudio, con un 46 % de hombres (12 estudiantes) y un 54 % de mujeres (14 estudiantes) 

sobre un total de 26 encuestados. La edad predominante es de 12 años, representando el 

92 % (24 estudiantes), mientras que los de 13 años constituyen apenas el 8 % (2 

estudiantes). No se registraron participantes de 14 años o más. Este dato enfatiza que las 

estrategias didácticas deben ajustarse a la etapa de desarrollo cognitivo y socioemocional 

de preadolescentes, utilizando métodos que estimulen el interés y la comprensión 

mediante actividades dinámicas y contextualizadas a su realidad. 

Investigaciones contemporáneas han evidenciado que factores como el género y 

la edad inciden en la eficacia de las estrategias pedagógicas en el campo de los Estudios 

Sociales. La investigación realizada por Iqbal y Kazmi (2024) demostró que las 

metodologías activas potencian el rendimiento académico en un 49%, beneficiando tanto 

a estudiantes hombres como mujeres cuando se implementan estrategias inclusivas. 

Asimismo, Granda et al. (2024) subrayaron que las estrategias pedagógicas activas no 

solo potencian el aprendizaje, sino que también robustecen la autoconciencia y el 

pensamiento crítico en la población adolescente, adaptándose de manera más efectiva a 

su fase de desarrollo. 

 

92%

8%

EDAD

12 AÑOS

13 AÑOS

14 AÑOS

15 AÑOS O MAS

Gráfico 2: Distribución por edad 
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Sección 2: Percepción sobre el aprendizaje de Estudios Sociales  

 

Pregunta 3: ¿Te sientes motivado para aprender Estudios Sociales? 

Tabla 3: Motivación  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Análisis: La mayoría de los estudiantes encuestados (65 %, equivalente a 17 

participantes) manifestaron sentirse "siempre motivados" para aprender Estudios 

Sociales, mientras que el 35 % (9 estudiantes) indicaron motivarse "a veces". Este 

resultado revela una inclinación positiva hacia la asignatura, lo cual representa una 

oportunidad para diseñar estrategias didácticas que fortalezcan esta disposición. Sin 

embargo, el hecho de que un segmento significativo solo experimente motivación 

ocasional sugiere la necesidad de diversificar las actividades en clase para captar y 

mantener el interés de todos los alumnos. 

¿Te Sientes Motivado Para Aprender Estudios 

Sociales? 

% 

Siempre  17 

A Veces 9 

Rara Vez 0 

Nunca  0 

Total 26 

65%

35%

MOTIVACION

SIEMPRE

A VECES

RARA VEZ

NUNCA

Gráfico 3: Motivación 
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Investigaciones recientes confirman la relación entre la motivación y el 

rendimiento académico en estudios sociales. Budiharti et al. (2024) encontraron que los 

estudiantes con mayor motivación rinden mejor que sus compañeros en la materia, por lo 

que se deberían aplicar pedagogías más interactivas e interesantes. Asimismo, Rosado et 

al. (2024)  encontraron que los medios de aprendizaje innovadores y las estrategias de 

mejora de la lectura tienen un efecto positivo en la motivación y el rendimiento de los 

estudiantes en ciencias sociales. Estos hallazgos enfatizan la necesidad de ampliar el 

alcance de las actividades en el aula con estrategias motivacionales para la materia con el 

fin de fortalecer el aprendizaje de todos los estudiantes. 

Pregunta 4: ¿Consideras que las actividades en clase te ayudan a comprender mejor los 

contenidos de Estudios Sociales? 

Tabla 4: Comprensión de contenidos  

 

 

 

 

Gráfico 4: Comprensión de contenidos 

 

Análisis: Un 31 % de los estudiantes (8 participantes) está "totalmente de 

acuerdo" en que las actividades en clase contribuyen a su comprensión de los contenidos, 

mientras que un 65 % (17 estudiantes) afirma estar "de acuerdo". Solo un 4 % (1 

31%

65%

4%

TOTALMENTE DE
ACUERDO

DE ACUERDO

EN DESACUERDO

TOTALMENTE EN
DESACUERDO

¿Consideras que las actividades en 

clase te ayudan a comprender mejor 

los contenidos de estudios sociales? 

% 

Totalmente de acuerdo  8 

De acuerdo 17 

En desacuerdo 1 

Totalmente en desacuerdo 0 

Total 26 
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estudiante) manifestó estar "en desacuerdo" y ningún participante señaló "totalmente en 

desacuerdo". Estos resultados muestran que la mayoría de los alumnos perciben las 

actividades como valiosas para facilitar el aprendizaje, destacando la efectividad de las 

estrategias empleadas. Sin embargo, la presencia de una respuesta negativa indica que las 

actividades no siempre logran impactar a todos por igual. 

Estos hallazgos son consistentes con la investigación de Rohman et al. (2024), 

quienes reportaron que técnicas de aprendizaje cooperativo como el Student Teams 

Achievement Division (STAD) incrementaron la participación y comprensión de los 

estudiantes en un 93.75% durante las últimas etapas del ciclo educativo (Rohman et al., 

2024). Asimismo, Handayani et al. (2023) informaron que el uso de una estrategia de 

cuestionamiento en la enseñanza de Estudios Sociales aumentó la actividad y el 

rendimiento del aprendizaje en relación con los otros métodos utilizados. Estos estudios 

enfatizan aún más la necesidad del uso de metodologías de enseñanza activas y 

participativas para que todos los estudiantes estén involucrados y logren una mejor 

comprensión de las actividades en el aula. 

Pregunta 5: ¿Cómo calificarías tu nivel de interés en los temas de Estudios Sociales? 

Tabla 5: Niveles de interés  

 

 

 

 

 

¿Cómo Calificarías Tu Nivel De 

Interés En Los Temas De 

Estudios Sociales? 

% 

Muy Alto 5 

Alta  17 

Bajo 4 

Muy Bajo  0 

Total 26 
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Gráfico 5: Niveles de interés 

  

Análisis: El nivel de interés en Estudios Sociales es calificado como "alto" por el 

65 % de los estudiantes (17 participantes) y "muy alto" por el 19 % (5 estudiantes). En 

contraste, el 15 % (4 participantes) expresó tener un interés "bajo" y ninguno lo clasificó 

como "muy bajo". Esta distribución refleja que, aunque la mayoría muestra un interés 

significativo por los temas, aún existe un grupo que no se encuentra suficientemente 

atraído por la asignatura. Este aspecto evidencia una oportunidad para implementar 

estrategias que potencien el interés de los estudiantes menos comprometidos. 

Al comprar estudios se identifica que Supriyadi (2023) encontró que el interés de 

los estudiantes en la materia influye en un 24.2 % en su rendimiento académico, lo que 

subraya la importancia de fomentar la motivación para mejorar los resultados en esta 

disciplina. De manera similar, Norlela (Norlela, 2023) identificó que el uso de medios 

visuales en la enseñanza de Estudios Sociales incrementa participación e interés de los 

alumnos al hacer el aprendizaje más activo y divertido. Es decir la formación y el nivel 

educativo de los docentes contribuyen a la motivación en el aprendizaje de la materia, ya 

que los profesores más calificados son los que generalmente aplican estrategias más 

creativas que motivan a los estudiantes. Estos hallazgos refuerzan la idea de que la 

planificación didáctica debe diferenciarse en el uso de novedosas estrategias que sean 

visualmente atractivas para el aumento del interés en Estudios Sociales y el porcentaje de 

alumnos desmotivados. 

19%

66%

15%

NIVEL DE INTERES

MUY ALTO

ALTO

BAJO

MUY BAJO



39 

 

Pregunta 6: ¿Crees que lo aprendido en Estudios Sociales es aplicable a tu vida 

cotidiana? 

Tabla 6: Aplicación a la vida cotidiana  

 

 

 

 

 

 

Gráfico 6: Aplicación a la vida cotidiana 

 

Análisis: Un 27 % de los estudiantes (7 participantes) considera que lo aprendido 

es "muy aplicable" a su vida cotidiana, mientras que el 46 % (12 estudiantes) afirma que 

es "aplicable en parte". Sin embargo, otro 27 % (7 estudiantes) piensa que los 

conocimientos adquiridos tienen poca aplicabilidad. Este dato refleja una división 

significativa en la percepción de relevancia práctica de los contenidos, lo cual puede ser 

un factor clave en el nivel de motivación y compromiso de los estudiantes. 

Eso también se puede comprobar en la literatura más reciente. En la misma línea, 

Oluwagbohunmi y Alonge (2023) subrayan que el aprendizaje de Estudios Sociales debe 

27%

46%

27% SI ,MUCHO

SI ,EN PARTE

POCO

NADA

¿Crees Que Lo Aprendido En Estudios 

Sociales Es Aplicable A Tu Vida Cotidiana? 
% 

Si, Mucho 7 

Si, En Parte 12 

Poco 7 

Nada 0 

Total 26 
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apuntar a la apropiación de determinadas competencias del siglo XXI como la creatividad, 

pensamiento crítico y solución de problemas con el fin de que la asistencia se vea como 

importante para la vida diaria. Crisolo et al. (2021) expresan que los estudiantes tienen 

una relación directa con los temas de Estudios Sociales que los rodean están más atentos 

y comprometidos porque la materia les ayuda a ser más activos, lejos del aula, y a ser más 

consientes acerca del entorno cultural en el que viven y la forma en como toman 

decisiones. Estas investigaciones validan la necesidad de la inclusión de técnicas como el 

análisis de situaciones problemáticas de la comunidad, la elaboración de proyectos de 

tipo comunitario y la realización de simulaciones para mejorar la percepción de utilidad 

de los conocimientos adquiridos y la enseñanza significativa en los alumnos. 

Sección 3: Evaluación de las Estrategias Didácticas Utilizadas  

Pregunta 7: ¿Qué tipo de actividades didácticas utiliza más frecuentemente tu profesor 

para enseñarte Estudios Sociales? 

Tabla 7: Actividades didácticas frecuentes  

 

¿Qué Tipo De Actividades Didácticas Utiliza Más 

Frecuentemente Tu Profesor Para Enseñarte Estudios 

Sociales? 

% 

Clases Magistrales 13 

Trabajos En Grupo 4 

Debates Y Discusiones  4 

Proyectos Y Investigaciones  5 

Total 26 



41 

 

Gráfico 7: Actividades didácticas frecuentes 

 

Análisis: La actividad más utilizada son las clases magistrales, señaladas por el 

50 % de los estudiantes (13 participantes). El 19 % (5 estudiantes) menciona proyectos e 

investigaciones, mientras que un 15 % (4 participantes) reconoce trabajos en grupo y 

debates como estrategias frecuentes. Este predominio de clases magistrales refleja un 

enfoque tradicional que, si bien es efectivo para ciertos contenidos, podría limitar la 

participación activa y el desarrollo de habilidades críticas en algunos estudiantes. 

Estudios recientes han demostrado que las estrategias didácticas centradas en el 

estudiante pueden mejorar significativamente los resultados de aprendizaje y la 

motivación en Estudios Sociales. Daniel y Baldado (2023) encontraron que en las 

estrategias de colaboración de aprendizaje basado en proyectos, la participación activa de 

los estudiantes aumentó al 78 % en comparación con el 46 % de participación registrada 

al usar estrategias tradicionales De la misma manera, Letina (2023) identificó que, incluso 

cuando un total del 62 % de los maestros prefería las estrategias centradas en el estudiante, 

el 71 % de ellos aún informó que utilizaba con mayor frecuencia las clases magistrales, 

apoyando firmemente la necesidad de promover metodologías más dinámicas. Estos 

hallazgos destacan la necesidad de mejorar el contacto enseñanza-aprendizaje mediante 

el uso de estrategias colaborativas y debates, e incluso emplear tecnología avanzada para 

hacer el aprendizaje más constructivo para los estudiantes. 

Pregunta 8: ¿Con qué frecuencia el profesor emplea actividades interactivas, como el 

uso de tecnología o juegos educativos, en las clases de Estudios Sociales? 
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Tabla 8: Frecuencia  

 

 

 

 

 

 

Gráfico 8: Frecuencia 

 

Análisis: Los resultados reflejan que solo el 8 % de los estudiantes (2 

participantes) afirma que las actividades interactivas son empleadas "siempre", mientras 

que el 19 % (5 estudiantes) señala que estas son usadas "a menudo". Por otro lado, un 58 

% (15 estudiantes) considera que estas actividades se utilizan "rara vez" y el 15 % (4 

participantes) indica que "nunca" se implementan. Este panorama evidencia una notable 

carencia en la integración de recursos interactivos en las clases, lo cual puede limitar la 

motivación y el aprendizaje significativo en los estudiantes. Para mejorar este aspecto, es 

crucial que los docentes integren recursos tecnológicos y estrategias innovadoras que 

respondan a las expectativas de los alumnos. El uso de herramientas como plataformas 

digitales, simulaciones históricas y juegos educativos podría aumentar el interés y la 

participación activa.  

8%

19%

58%

15%

FRECUENCIA

SIEMPRE

A MENUDO

RARA VEZ

NUNCA

¿Con qué frecuencia el profesor emplea 

actividades interactivas, como el uso de 

tecnología o juegos educativos, en las clases 

de estudios sociales? 

% 

Siempre  2 

A menudo 5 

Rara vez 15 

Nunca   4 

Total 26 
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Estudios recientes han demostrado que la integración de la tecnología en la 

enseñanza de Estudios Sociales puede aumentar la motivación y el compromiso de los 

estudiantes. Según Tolochko (2021), el uso de juegos educativos en el aula incrementó la 

retención de conocimiento en un 74% y la participación en un 68 % en comparación con 

otros métodos convencionales de aprendizaje. En un enfoque similar, Sundari et al. 

(2024) demostraron que el uso de medios interactivos en la enseñanza de Ciencias 

Sociales aumentó el interés de los estudiantes en un 63%, al mismo tiempo que 

enfatizaban el hecho de que las herramientas digitales son más eficientes para 

personalizar el aprendizaje y hacerlo más interesante. Estos hallazgos respaldan la 

necesidad de que los docentes actualicen sus métodos de enseñanza a través del uso de 

herramientas digitales, junto con simulaciones y juegos educativos, para mejorar el nivel 

de compromiso y el aprendizaje de Estudios Sociales. 

Pregunta 9: ¿Consideras que las estrategias didácticas utilizadas por el profesor se 

adaptan a tus necesidades de aprendizaje? 

Tabla 9: Necesidades de Aprendizaje  

 

¿Consideras que las estrategias 

didácticas utilizadas por el profesor se 

adaptan a tus necesidades de 

aprendizaje? 

% 

Totalmente de acuerdo  2 

De acuerdo 7 

En desacuerdo 17 

Totalmente en desacuerdo 0 

Total 26 
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Gráfico 9: Necesidades de aprendizaje 

 

Análisis: Los datos muestran que solo el 8 % (2 estudiantes) está "totalmente de 

acuerdo" con que las estrategias didácticas se adaptan a sus necesidades, mientras que un 

27 % (7 participantes) se declara "de acuerdo". Un 65 % (17 estudiantes) manifiesta estar 

"en desacuerdo", y no se registraron respuestas de "totalmente en desacuerdo". Estos 

resultados sugieren que la mayoría percibe una desconexión entre las estrategias aplicadas 

y sus estilos de aprendizaje, lo que puede limitar la efectividad pedagógica. 

Letina (2023), sin embargo, identificó que, aunque el 62% de los docentes dicen 

que tienden a favorecer estrategias centradas en el estudiante, el 71% aún utiliza métodos 

de enseñanza expositivos con más frecuencia, lo que provoca la brecha entre los requisitos 

de los estudiantes y las prácticas de enseñanza. En la misma línea, Daniel y Baldado 

(2023) mostraron que algunas estrategias colaborativas, como el aprendizaje basado en 

proyectos y enfoques comunitarios, aumentan la participación en un 78 % en comparación 

con los métodos tradicionales. Este conjunto de evidencias llama aún más a la necesidad 

de que los docentes amplíen el alcance de sus estrategias didácticas e incluyan enfoques 

más activos y centrados en el estudiante para abordar adecuadamente las necesidades de 

aprendizaje de los estudiantes y aumentar la efectividad pedagógica. 

Pregunta 10: ¿El profesor te da la oportunidad de participar activamente durante las 

clases, utilizando estrategias como el trabajo colaborativo o la resolución de problemas? 

Tabla 10: Trabajo colaborativo – resolución de problemas  
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Gráfico 10:Trabajo colaborativo – resolución de problemas 

 

Análisis: Un 19 % de los estudiantes (5 participantes) indica que "siempre" tiene 

la oportunidad de participar activamente, mientras que el 54 % (14 estudiantes) señala 

que esto ocurre "a menudo". Por su parte, el 23 % (6 estudiantes) menciona que la 

participación activa sucede "rara vez", y solo el 4 % (1 estudiante) afirma que "nunca" 

participa activamente. Aunque la mayoría encuentra espacios para involucrarse, la 

frecuencia limitada en algunos casos sugiere una falta de consistencia en las estrategias 

participativas. 

Almoniña (2021) descubrió que las estrategias activas, como el trabajo en grupo 

y la enseñanza entre pares, aumentaron la participación en un 75% y mejoraron el 

rendimiento académico en un 68% en comparación con los métodos tradicionales. 

Asimismo, Rohman et al. (2024) demostraron que la aplicación del modelo de aprendizaje 
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cooperativo Student Teams Achievement Division (STAD) aumentó la participación 

activa de los estudiantes en un 93.75%, lo que indica la eficacia de las metodologías 

colaborativa. También, Yousif et al. (2024) informaron que las estrategias de aprendizaje 

basado en problemas mejoraron la interacción en clase y la inteligencia social de los 

estudiantes en un 82%. Estos hallazgos subrayan la necesidad de aplicar metodologías 

activas y participativas en estudios sociales para asegurar que los estudiantes adquieran 

las habilidades relevantes necesarias en el futuro. 

Pregunta 11: ¿Con qué frecuencia el profesor utiliza recursos visuales (videos, 

imágenes, mapas) en las clases de Estudios Sociales? 

Tabla 11: Recursos visuales  

 

Gráfico 11: Recursos visuales 

 

 Análisis: Solo el 4 % de los estudiantes (1 participante) indica que los recursos 

visuales son utilizados "siempre", mientras que el 35 % (9 estudiantes) menciona que se 

usan "a menudo". La mayoría, un 58 % (15 participantes), considera que estos recursos 

se emplean "rara vez", y un 4 % (1 estudiante) señala que "nunca" se utilizan. Estos datos 
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reflejan una subutilización de herramientas visuales que podrían enriquecer el proceso de 

enseñanza y aprendizaje en la asignatura. 

Como citó Norlela (2023), la aplicación de gráficos en el currículo de estudios 

sociales aumentó la atención de los estudiantes en un 63%, lo que refuerza la importancia 

que se le dio a los gráficos en relación con la comprensión y retención de información 

por parte de los estudiantes. De igual manera, Bernal et al. (2023) revelaron que el uso de 

dispositivos tecnológicos modernos, como ayudas visuales, mejoró la motivación de los 

estudiantes en un 61% y la retención del conocimiento en un 53% en comparación con 

métodos de enseñanza tradicionales. Por otro lado, Letina (2023) señaló que aunque el 

62% de los docentes creen que las estrategias visuales podrían ser útiles, el 71% de ellos 

aún utiliza frecuentemente la enseñanza expositiva, lo que indica una implementación 

ineficaz de dichos recursos. Estos hallazgos subrayan el hecho de que más instructores 

deberían utilizar recursos visuales al enseñar estudios sociales. Este cambio es esencial 

no solo para la motivación, sino para una mejor retención del conocimiento y una mejora 

de la participación activa de los estudiantes. 

Pregunta 12: ¿El profesor emplea actividades prácticas (como trabajos en grupo, 

proyectos, investigaciones) para enseñar los contenidos de Estudios Sociales? 

Tabla 12 Actividades prácticas  

 

¿El Profesor Emplea Actividades Prácticas 

(Como Trabajos En Grupo, Proyectos, 

Investigaciones) Para Enseñar Los 

Contenidos De Estudios Sociales? 

% 

Siempre  8 

A Menudo 7 

Rara Vez 6 

Nunca   5 

Total 26 
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Gráfico 12: Actividades prácticas 

 

Análisis: Los datos muestran que el 31 % de los estudiantes (8 participantes) 

indica que estas actividades se realizan "siempre", mientras que el 27 % (7 estudiantes) 

menciona que se emplean "a menudo". Un 23 % (6 participantes) señala que estas 

estrategias se aplican "rara vez", y un 19 % (5 estudiantes) indica que "nunca" se utilizan. 

Esto evidencia un uso moderado de actividades prácticas, que si bien son valoradas por 

algunos estudiantes, no parecen ser una práctica habitual para todos. 

Estudios recientes han demostrado que las metodologías de aprendizaje basadas 

en la actividad resultan en un mayor aprendizaje y retención del conocimiento en Estudios 

Sociales. Sarpong et al. (2020) encontraron que el uso de estrategias basadas en la 

actividad como el aprendizaje cooperativo y el aprendizaje basado en problemas resultó 

en una retención del conocimiento del 78 % con una mejora en el rendimiento académico 

del 65 % en comparación con los métodos tradicionales. Estos hallazgos refuerzan la 

necesidad de potenciar el uso de estrategias basadas en la práctica dentro del aula para 

lograr una instrucción más activa y relevante que satisfaga tanto el interés de los 

estudiantes como de los docentes. 

Pregunta 13: ¿Sientes que las estrategias utilizadas por tu profesor hacen que los temas 

de Estudios Sociales sean más fáciles de entender? 

Tabla 13 Temas fáciles de entender  
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Gráfico 13: Temas fáciles de entender 

  

Análisis: Un 19 % de los estudiantes (5 participantes) está "totalmente de 

acuerdo" en que las estrategias empleadas facilitan la comprensión, mientras que el 50 % 

(13 estudiantes) se encuentra "de acuerdo". Por otro lado, un 27 % (7 participantes) 

expresa "en desacuerdo", y un 4 % (1 estudiante) señala estar "totalmente en desacuerdo". 

Aunque la mayoría percibe positivamente el impacto de las estrategias en la comprensión, 

la existencia de respuestas negativas evidencia áreas de mejora en la metodología 

didáctica utilizada.  

Según Sarpong et al. (2020), una comparación de técnicas de aprendizaje basado 

en actividades, como la resolución de problemas y el aprendizaje colaborativo, con 

métodos tradicionales sugirió un aumento notable de la retención del conocimiento del 

78% y un aumento del rendimiento académico del 65%. De manera similar a los estudios 

anteriores de Sarpong, Bernal et al. (2023) encontraron que la incorporación de 

herramientas visuales y estrategias tecnológicas mejoró la retención del conocimiento en 

un 53% y la motivación en un 61%, sugiriendo que los docentes podrían mejorar su 

metodología incluyendo más recursos digitales. Esta investigación destaca la necesidad 
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de fortalecer el uso de estrategias que sean más activas en el aula, para que el aprendizaje 

sea mucho más fácil, productivo y relevante para las necesidades de los estudiantes. 

Pregunta 14: ¿Con qué frecuencia utilizas organizadores gráficos (esquemas, mapas 

conceptuales) para aprender Estudios Sociales? 

Tabla 14 Organizadores gráficos  

 

 

 

 

 

Gráfico 14: Organizadores gráficos 

 

Análisis: Los datos reflejan que el 58 % de los estudiantes (15 participantes) 

utiliza organizadores gráficos "siempre", mientras que el 31 % (8 estudiantes) los emplea 

"a menudo". Un 19 % (5 estudiantes) menciona que los utiliza "rara vez", y un 8 % (2 

participantes) señala que "nunca" los emplea. Este resultado evidencia una tendencia 

positiva hacia el uso de herramientas visuales, aunque también sugiere que un grupo 

significativo no aprovecha estas herramientas con regularidad. Según Norlela (2023), las 

herramientas visuales aumentaron la motivación de los estudiantes en un 63%, lo que a 
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su vez tuvo un impacto positivo en la retención de información y la comprensión de 

conceptos difíciles. Además, Bernal Jr. et al. (2023) demostraron que el uso de estrategias 

tecnológicas, como organizadores gráficos digitales, mejoró la retención de información 

en un 53% y la motivación en un 61%, lo que indica que los docentes deberían promover 

su uso junto con otros recursos tecnológicos. Además, Letina (2023) señaló que a pesar 

de que el 62% de los docentes consideran útiles los organizadores gráficos, el 71% de 

ellos aplica solo el método expositivo sin técnicas visuales adicionales, lo que podría 

explicar por qué ciertos estudiantes no los utilizan de manera rutinaria. Tales hallazgos 

refuerzan la necesidad de que se utilicen organizadores gráficos de información. 

Pregunta 15: ¿Crees que tu profesor explica los temas de manera clara y comprensible? 

Tabla 15 Explicación de temas claros  

 

 

 

Gráfico 15 : Explicación de temas claros 

 

Análisis: Un 19 % de los estudiantes (5 participantes) está "totalmente de 

acuerdo" en que el profesor explica los temas con claridad, mientras que el 62 % (16 

estudiantes) indica estar "de acuerdo". En contraste, un 12 % (3 estudiantes) manifiesta 

estar "en desacuerdo", y el 8 % (2 participantes) afirma estar "totalmente en desacuerdo". 
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Aunque la mayoría reconoce una comunicación efectiva, las respuestas negativas 

sugieren oportunidades para mejorar la claridad en la exposición de los temas. 

En este sentido, Letina (2023) ha demostrado además que los docentes que 

utilizan un lenguaje que es explícito así como materiales de apoyo como diagramas y 

mapas conceptuales logran una mejor comprensión en el 62% de la población estudiada. 

Estos hallazgos refuerzan la necesidad de utilizar ejemplos prácticos, ayudas visuales y 

retroalimentación pedagógica para mejorar la claridad en el proceso de enseñanza y 

aprendizaje, así como la cobertura de contenido en los estudiantes. Bernal Jr. et al. (2023) 

demostraron que la integración de estrategias tecnológicas a la enseñanza y medios 

visuales de instrucción conduce a una mejora del 53% en el desempeño estudiantil debido 

a la capacidad de estos elementos para ayudar en el contexto de la información y facilitar 

su comprensión. De manera similar, Sarpong et al. (2020) descubrieron que el uso de 

métodos de enseñanza basados en actividades e ilustraciones prácticas mejoró la 

retención del conocimiento en un 78% y su logro académico en un 65%, demostrando así 

la necesidad de metodologías orientadas a la comprensión.  

Pregunta 16: ¿Cómo describirías el apoyo que te brinda el profesor cuando tienes 

dificultades en los temas de Estudios Sociales? 

Tabla 16: Apoyo del docente  

¿Cómo describirías el apoyo que te brinda el profesor 

cuando tienes dificultades en los temas de Estudios 

Sociales? 

% 

Muy Útil 5 

Útil 14 

Poco Útil 7 

Nada Útil 0 

Total 26 
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Gráfico 16: Apoyo del docente 

 

Análisis: El 19 % de los estudiantes (5 participantes) califica el apoyo del docente 

como "muy útil", mientras que el 54 % (14 estudiantes) lo considera "útil". Un 27 % (7 

participantes) lo describe como "poco útil", y ningún estudiante señala que sea "nada útil". 

Estos datos reflejan que, aunque la mayoría encuentra el apoyo adecuado, un número 

significativo de alumnos no percibe suficiente efectividad en la asistencia recibida. 

Estudios recientes indican que adaptar el apoyo al docente e incluir estrategias de 

retroalimentación inmediata tiene la posibilidad de aumentar la percepción de utilidad de 

la enseñanza por parte de los estudiantes. Sarpong et al. (2020) midieron los efectos de la 

aplicación de atención individual por parte del docente y métodos de aprendizaje 

colaborativo, y encontraron que la retención del conocimiento mejoró en un 78% y el 

rendimiento académico mejoró en un 65% en comparación con los métodos tradicionales. 

De la misma manera, Letina (2023) destacó que un enfoque diferenciado e 

individualizado para la enseñanza de contenidos es utilizado por el 62% de los docentes, 

lo que permite una comprensión efectiva y mejora las relaciones entre docentes y 

estudiantes. Además, Bernal Jr. et al. (2023) mostraron que la adopción de plataformas 
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tecnológicas para tutoría y asistencia personalizada motivó a los estudiantes en un 61%, 

subrayando la necesidad de utilizar herramientas digitales en la enseñanza. Los resultados 

demuestran que los docentes también deben desarrollar relaciones más enfocadas y de 

confianza con sus estudiantes mientras incorporan estrategias de retroalimentación y 

diferenciación más efectivas para que todos los estudiantes reciban la asistencia educativa 

adecuada. 

Pregunta 17: ¿Sientes que el profesor toma en cuenta tus opiniones y sugerencias en 

clase? 

Tabla 17 : Opiniones y sugerencias  

 

 

 

 

Gráfico 17: Opiniones y sugerencias 

 

Análisis: Un 42 % de los estudiantes (11 participantes) señala que el profesor 

"siempre" toma en cuenta sus opiniones y sugerencias, mientras que el 31 % (8 

estudiantes) indica que esto ocurre "a menudo". Por otro lado, un 19 % (5 participantes) 

menciona que sus aportaciones son consideradas "rara vez", y un 8 % (2 estudiantes) 
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afirma que "nunca" se toman en cuenta. Aunque la mayoría encuentra espacios de 

participación, las respuestas negativas evidencian una percepción de exclusión en ciertos 

estudiantes. 

Según Daniel y Baldado (2023), estrategias como el aprendizaje basado en 

proyectos y el enfoque comunitario aumentaron la participación estudiantil en un 78 %, 

con énfasis en el hecho de que la apreciación que los estudiantes reciben por parte de los 

profesores es central para su compromiso en el proceso de aprendizaje. Asimismo, Letina 

(2023) mostró que más del 62 % de los profesores, con un enfoque en promover el diálogo 

abierto entre los aprendices, lograron una mejor retención del conocimiento así como 

comunicadores habilidosos en sus estudiantes. Además, Bernal et al. (2023) 

argumentaron que el uso de plataformas digitales y foros de discusión en clase aumentó 

la percepción de inclusión y participación de los estudiantes en un 61 %, lo que implica 

que el uso de tales herramientas interactivas mejora las relaciones entre profesores y 

estudiantes. Estos hallazgos destacan la necesidad de abogar por el libre intercambio de 

ideas en el aula, para que todos los aprendices puedan ser escuchados y apreciados, lo que 

sin duda conduce a una mejora en su motivación así como en su participación en el 

aprendizaje.  

Sección 5: Satisfacción General y Propuestas de Mejores  

Pregunta 18: ¿En términos generales, ¿cómo evalúas el aprendizaje de Estudios Sociales 

en tu clase? 

Tabla 18 : Evaluación de aprendizaje  

 

 

 

 

¿En términos generales, ¿cómo evalúas 

el aprendizaje de estudios sociales en tu 

clase? 

% 

Excelente  7 

Bueno 8 

Regular 11 

Malo 0 

Total 26 
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Gráfico 18:Evaluación de aprendizaje 

  

Análisis: Un 27 % de los estudiantes (7 participantes) evalúa el aprendizaje como 

"excelente", mientras que el 31 % (8 estudiantes) lo califica como "bueno". Sin embargo, 

el 42 % (11 estudiantes) considera que es "regular", y ninguno lo describe como "malo". 

Estos resultados muestran que, aunque una parte significativa de los alumnos percibe un 

nivel aceptable de aprendizaje, existe una proporción mayoritaria que no encuentra la 

enseñanza plenamente satisfactoria, lo cual indica áreas de mejora en la metodología y el 

enfoque docente. 

Sarpong et al. (2020) concluyeron que los enfoques basados en la actividad 

llevaron a una retención del conocimiento del 78% y a un aumento del 65% en el 

rendimiento académico, lo que indica que incorporar esas estrategias podría mejorar la 

experiencia de aprendizaje en Estudios Sociales. De la misma manera, Daniel y Baldado 

(2023) señalaron que el uso de enfoques de aprendizaje basado en proyectos y resolución 

de problemas incrementó la participación estudiantil en un 78%, revelando que a través 

de una forma de enseñanza más activa, se puede mejorar la percepción de satisfacción 

académica. Además, Bernal  et al. (2023) mostraron que el uso de tecnología para enseñar 

Estudios Sociales aumentó la motivación de los estudiantes en un 61% y la retención del 

conocimiento en un 53%, indicando cómo el uso de herramientas digitales haría las 

lecciones más interesantes y productivas. Estas conclusiones refuerzan el argumento a 

favor de utilizar métodos pedagógicos más variados en Estudios Sociales utilizando 

estrategias de enseñanza interactivas, tecnológicas y centradas en el estudiante para 

mejorar la percepción general del aprendizaje y hacer que la enseñanza sea más efectiva 

y placentera para todos los estudiantes. 
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Pregunta 19: ¿Qué tipo de actividades o recursos te gustaría que se implementen para 

mejorar tu aprendizaje de Estudios Sociales? 

Tabla 19 :Implementación de recursos o actividades  

 

 

 

 

 

Gráfico 19: Implementación de recursos o actividades 

 

Análisis: El 85 % de los estudiantes (22 participantes) manifestó preferir "más 

uso de tecnología" como videos y juegos interactivos. Un 12 % (3 estudiantes) solicitó 

"más actividades prácticas", como visitas o proyectos en grupo, y el 4 % (1 estudiante) 

sugirió "más debates y discusiones". Tales resultados muestran una disposición visible 

para incorporar metodologías activas y digitales en los procesos de aprendizaje, mientras 

que las estrategias tradicionales parecen atraer menos la comprensión de los estudiantes. 

Estudios recientes han señalado que la integración de la tecnología y enfoques 

participativos en la enseñanza mejora significativamente el aprendizaje. Bernal et al. 

(2023) revelaron que el uso de estrategias tecnológicas en la enseñanza de las Ciencias 

Sociales aumentó la motivación de los estudiantes en un 61% y la retención del 
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conocimiento en un 53%, subrayando así la necesidad de utilizar videos educativos, 

simulaciones y plataformas interactivas en el aula. De la misma manera, Daniel y Baldado 

(2023) demostraron que las estrategias de aprendizaje basadas en proyectos y en 

problemas aumentaron el compromiso de los estudiantes en un 78%, sugiriendo así que 

tales actividades podrían hacer que el aprendizaje sea más significativo. 

5. Propuesta  

Estrategias didácticas innovadoras para optimizar el aprendizaje de 

estudios sociales en los estudiantes de 8vo año de la Unidad Educativa 8 de 

noviembre durante el periodo lectivo 2024-2025. 

5.1. Introducción  

La enseñanza de estudios sociales sigue siendo un desafío constante dentro del 

ámbito educativo, ya que implica transmitir conocimiento que es histórico, geográfico, 

político y cultural de la manera más relevante para los alumnos. En este contexto, el 

desarrollo de técnicas pedagógicas innovadoras se presenta como una herramienta crítica 

para mejorar el aprendizaje y la comprensión del contenido en profundidad. Este trabajo 

examina y busca aplicar técnicas metodológicas activas que busquen mejorar el proceso 

de aprendizaje de estudios sociales de los estudiantes de octavo año en la Unidad 

Educativa 8 de noviembre durante el período académico 2024-2025. 

Las estrategias pedagógicas modernas se basan en metodologías participativas 

que buscan la interacción del maestro con los estudiantes, fomentando la adquisición de 

conocimiento a través de experiencias significativas. Estas estrategias incluyen 

metodologías como el aprendizaje basado en problemas, la gamificación, el uso de 

organizadores gráficos, el análisis de fuentes primarias y la tecnología digital. Con la 

aplicación de estos instrumentos, los estudiantes pueden desarrollar habilidades en 

pensamiento crítico, discurso argumentativo y análisis histórico, lo que les permite 

integrar mejor el contenido y ganar una mayor autoconciencia del mundo que les rodea. 

Uno de los enfoques pedagógicos utilizados en la enseñanza de estudios sociales 

es el aprendizaje basado en indagación, un proceso donde los estudiantes formulan 

preguntas, realizan investigaciones y presentan conclusiones sobre temas históricos o 
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geográficos específicos. Este método promueve el aprendizaje autodirigido y mejora las 

habilidades analíticas de los estudiantes. Además, la aplicación de la gamificación, a 

través de actividades entretenidas y dinámicas, sirve para hacer que el estudio de la 

historia sea más accesible y atractivo, permitiendo que los estudiantes se conviertan en 

participantes activos del proceso educativo. 

El uso de esquemas gráficos, como mapas conceptuales y líneas de tiempo, 

también es una estrategia clave para mejorar la comprensión y la construcción del 

conocimiento. Estas herramientas ayudan en la organización visual de la información y 

mejoran las relaciones interconceptuales que asisten en la comprensión de procesos 

históricos y sociales. Además, la inclusión de fuentes primarias, como documentos 

históricos, testimonios de testigos y materiales audiovisuales, potencia el análisis crítico 

y la comprensión de eventos históricos importantes. 

A la vez, la introducción de tecnologías digitales en el contexto educativo ha 

demostrado ser efectiva para el aprendizaje en los estudios sociales. Los estudiantes usan 

ahora plataformas interactivas, simulaciones y otras herramientas multimedia para el 

aprendizaje de conceptos históricos y geográficos de una manera más ágil y activa. El uso 

de estas herramientas no solo mejora la didáctica, sino que ayuda a mejorar la memoria, 

y la motivación y el trabajo independiente del alumno durante el proceso de aprendizaje. 

5.2. Objetivos  

Objetivo general  

Implementar estrategias didácticas innovadoras para optimizar el aprendizaje de 

Estudios Sociales en los estudiantes de 8vo año de la Unidad Educativa 8 de Noviembre 

durante el período lectivo 2024-2025, promoviendo la participación activa, el 

pensamiento crítico y la comprensión significativa de los contenidos históricos y 

geográficos. 

Objetivos específicos  

 Fortalecer el aprendizaje significativo mediante la aplicación de 

metodologías activas. 
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 Desarrollar habilidades de pensamiento crítico y análisis histórico a través 

del uso de fuentes primarias. 

 Fomentar la integración de herramientas tecnologías en la enseñanza de 

estudios sociales.  

5.3 Metodología  

Esta propuesta va dirigida hacia los estudiantes que pertenezcan al 8vo año de la 

Unidad Educativa 8 de Noviembre en el ciclo escolar 2024-2025. En esta parte, se observa 

a un grupo de adolescentes que variará en su edad desde 12 a 14 años y, por consiguiente, 

en sus habilidades y estilos de aprendizaje. En virtud de la naturaleza multidisciplinaria 

de los Estudios Sociales, se considera necesario diseñar planes de clase que utilicen 

recursos creativos que ayuden al alumno con los temas de la historia, geografía y cultura. 

La estrategia empleada tiene como objetivo central no solo reforzar el conocimiento 

teórico, sino también, sustentar el pensamiento crítico, la reflexión y la participación 

activa en clase. 

Se utilizarán diferentes medios didácticos y tecnológicos para implementar la 

propuesta. Entre los recursos impresos se encuentran los textos de estudio, guías, mapas, 

líneas de tiempo y organizadores gráficos que permiten la marcación de la información 

necesaria para dar una interpretación. De la misma manera se recurrirá a materiales 

audiovisuales, como documentales, videos de clase y presentaciones para el desarrollo de 

los contenidos de forma inclusiva. Igualmente, se integrarán recursos tecnológicos como 

sitios de participación escolar que incluyen Kahoot, Quizizz y Google Classroom con los 

cuales se podrá valorar el aprendizaje de los estudiantes de forma divertida e interactiva. 

Además, se harán usos de documentos de carácter histórico, testimonios y material de 

archivo como parte de las fuentes primarias que buscan fomentar el desarrollo de la 

capacidad crítica y el entendimiento de fenómenos históricos. 

Los métodos aplicados en esta propuesta se construyen sobre enfoques 

pedagógicos activos respetando el aprendizaje significativo. Esto incluye el Aprendizaje 

Basado en Problemas (ABP) el cual desarrolla el pensamiento crítico mediante el estudio 

y la resolución de problemas históricos o geográficos que se trabajan en el aula. La 

gamificación será otra estrategia clave, ya que promete hacer el aprendizaje motivacional 

e interactivo a través de juegos y competencias educativas. Igualmente, el uso de 
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organizadores gráficos, mapas conceptuales y cuadros comparativos se promoverá para 

ayudar a los alumnos a organizar y visualizar la información. 

Otra estrategia importante será la primera, que permite a los alumnos interactuar 

con documentos primarios originales y desarrollar habilidades de investigación. 

Asimismo, se buscará el uso de tecnologías para potenciar la autonomía en el aprendizaje. 

Al final, el trabajo en cooperación y el aprendizaje por descubrimiento permitirá a los 

alumnos crear conocimientos de forma colaborativa, participar en discusiones y en 

investigaciones que les ayudarán a comprender la dimensión histórica y social de su 

entorno. 

5.4. Desarrollo de la propuesta  

Con el objetivo de optimizar la instrucción y el aprendizaje de los Estudios 

Sociales en los alumnos del octavo año de la Unidad Educativa 8 de noviembre, se 

propone la adopción de estrategias pedagógicas innovadoras que faciliten una enseñanza 

más dinámica, participativa y significativa. La propuesta se organiza en unidades 

temáticas concretas, estableciendo una planificación temporal que señala el periodo 

previsto para la ejecución de cada unidad. Adicionalmente, se especifican las tácticas 

metodológicas implementadas en cada sesión de aprendizaje, integrando metodologías 

activas tales como el aprendizaje basado en problemas, la gamificación, la utilización de 

organizadores gráficos y el análisis de fuentes primarias. 

Además, se instaurará un sistema de evaluación que facilitará la cuantificación del 

efecto de las estrategias implementadas en el proceso de aprendizaje estudiantil. Se 

establecen técnicas e instrumentos específicos, distinguiendo de manera precisa cada uno 

de ellos. Las metodologías evaluativas comprenden la observación, el análisis de 

rendimiento y la práctica, mientras que los instrumentos de evaluación comprenden 

rúbricas detalladas, cuestionarios estructurados, guías de observación y listas de cotejo. 

Así, se asegura una evaluación formativa y sumativa que facilite una comprensión precisa 

de los logros obtenidos por los estudiantes y las áreas que demandan asistencia. A 

continuación la estructura de la propuesta, detallando la unidad temática tratada, la 

duración proyectada de cada actividad, las estrategias metodológicas implementadas y 

los criterios de evaluación empleados.  
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OBJETIVOS DE 

APRENDIZAJE: 

CIENCIAS 

SOCIALES 

 

Desarrollar una visión general de varios procesos históricos de la humanidad, desde sus orígenes. 

 Determinar los parámetros y las condiciones de desarrollo humano integral y calidad de vida en el mundo, a través del 

conocimiento de los principales indicadores demográficos y socioeconómicos, para estimular una conciencia solidaria y 

comprometida con nuestra realidad. 

DESTREZAS CON 

CRITERIOS DE 

DESEMPEÑO 

INDICADORES DE 

EVALUACIÓN 

ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS ACTIVAS 

PARA LA ENSEÑANZA Y APRENDIZAJE 

ACTIVIDADES 

EVALUATIVAS  

 

Reconocer el estudio de 

la historia como 

conocimiento esencial 

para entender nuestro 

pasado y nuestra 

identidad y para 

comprender como 

influyen en el mundo en 

que vivimos. 

 

 

 

 

Explica la importancia de la 

historia para la comprensión del 

origen de la humanidad.  

 

  

 

 

 

 

 

 

 Tema: LA HISTORIA, ES UNA CIENCIA  

 EXPERIENCIA.  

 Explorar y activar los conocimientos previos, a través de 

una lluvia de ideas.  

 ¿Dónde considera que se origina la Interpretar de la 

Historia? 

 ¿Cómo considera que se debe analizar la historia de la 

humanidad? 

 Compartir las ideas con el resto de la clase.  

 REFLEXIÓN  

 Leer sobre las teorías, los acontecimientos fundamentales 

de la humanidad y su difusión por el mundo.  

 Interpretar en grupos de trabajo sobre las fuentes 

históricas.  

 CONCEPTUALIZACIÓN.  

 

Técnica: 

✔ Observación. 

✔ Medición. 

Instrumento:  

✔ Registro. 

✔ Rúbrica. 

✔ Trabajos 

prácticos.  

✔ Cuestionario 

 Busca en Internet 

videos acerca del 

concepto de historia. 

Puedes utilizar el 

siguiente enlace: 
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 Identificar los rasgos más sobresalientes de la historia.  

 Distinguir cada una de las expresiones culturales y cómo 

influye en el mundo.  

 APLICACIÓN.  

Buscar información en la web del tema y realizar un organizador 

gráfico con la información encontrada.  

 Tema:  ORIGEN DE LA HUMANIDAD  

 

https://goo.gl/6rgeW

K 

 

Técnica: 

-Trabajo individual 

-Línea de tiempo 

-Observación  

-Lluvia de ideas 

Instrumentos: 

-Cuestionario 

Organizadores 

Gráficos. 
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Describe las etapas de la 

evolución humana al menos dos 

características. 

 

 EXPERIENCIA.  

 Explorar y activar de los conocimientos previos, a través 

de una lluvia de ideas.  

  ¿Los humanos son “descendientes de los monos”?  

 ¿Cómo considera la evolución del hombre? 

REFLEXIÓN  

¿Los humanos somos “descendientes de los monos” 

Los humanos nos preguntamos sobre nuestro origen 

constantemente. La teoría de la evolución planteada en el año 

1858 y formulada por Charles Darwin y Alfred Russell Wallace, 

a través del concepto de la selección natural, nos dio un marco 

para poder explicar quiénes somos y de dónde venimos los seres 

vivos del planeta. Estos dos grandes naturalistas plantearon su 

teoría en un momento en el que no se habían producido los grandes 

descubrimientos del registro fósil africano o asiático. 

 Leer sobre el origen de la humanidad.  

 Identificar las características sobre el trabajo y la 

adaptación.  

CONCEPTUALIZACIÓN 
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Explicar el proceso   de 

cambios físicos 

sufrieron   homínidos 

paulatinamente los 

distinguieron de los 

simios 

Los actuales seres humanos somos el resultado de un largo 

proceso evolutivo denominado hominización que sucedió durante 

la prehistoria. 

A lo largo de millones de años, los homínidos sufrieron una serie 

de cambios físicos que paulatinamente los distinguieron de los 

simios y los llevaron a su aspecto actual, entre ellos están: 

1. Adopción de una posición bípeda: esto es, caminar en dos 

piernas y dejar las manos libres para otras tareas.  

2. Cambios en la cadera, los pies y las piernas, con el fin de 

sostener el peso del cuerpo y mantener el equilibrio. 

3. Aumento en la capacidad craneal y el desarrollo del 

cerebro, lo que significó un aumento en la inteligencia y 

la capacidad de comunicarse entre sí mediante un 

lenguaje articulado. Asís los seres humanos son capaces 

de organizarse en grupos y construir instrumentos que les 

permitieron adaptarse a las difíciles condiciones 

climáticas.  

Las teorías sobre el proceso de hominización están en 

constante revisión, pero lo que sí sabemos con certeza es que 

la evolución no fue lineal, sino que coexistieron diversas 

especies de homínidos.     
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 Distinguir diferentes términos sobre las migraciones.  

 Valorar lo que estudia el origen y evolución del homo 

sapiens. 

  Leer y analizar los cambios físicos que sufrieron los 

simios.   

 APLICACIÓN.  

Buscar imágenes del tema, realizar un resumen en un mapa 

conceptual, agregar imágenes adicionales del tema.  

 

 

 

 

 

 

 

 

SURGIMIENTO DE LA AGRICULTURA 

El deshielo e inicio de una especie de era primaveral con tierras 

descubiertas y fértiles, el perfeccionamiento de las herramientas, 

el conocimiento de los ciclos de los frutos y del comportamiento 

del clima, además de la domesticación animal, todos estos 

Técnica: 

✔ Observación. 

✔ Medición. 

✔ Portafolio. 
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Caracterizar métodos 

para ver la forma más 

adecuada para que los 

alimentos producidos se 

mantenga en optimo 

estado por más tiempo y 

pueda ser aprovechado 

por quienes forjaron su 

trabajo para así poder 

cosecharlos  

 

 

 

Describe la dedicación al 

trabajo en la agricultura como 

factor fundamental de la 

evolución y desarrollo de una 

sociedad. 

Determinar el papel de la mujer 

en la invención de la agricultura 

 

conocimientos permitieron el surgimiento de la agricultura y la 

ganadería. 

EL NEOLÍTICO AMERICANO 

En la que hoy conocemos como América, esta revolución agrícola 

se desarrolló entre el año 6.000 y el 2500 antes de Cristo y al igual 

que en el resto del continente, el hombre pasó de ser nómada, 

cazador y recolector o sedentario, a agricultor y pastor 

autosuficiente.  

A lo largo de América podemos identificar dos zonas en 

las que se desarrolló la agricultura hacia el 55000 antes de Cristo. 

 Las tierras altas y semidesérticas de México. 

 La costa y sierra de Perú. 

 

Instrumento:  

✔ Registro. 

✔ Rúbrica. 

✔ Trabajos 

prácticos.  

✔ Evaluación  
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Establecer como en la vida 
sedentaria se manifestó un 
conjunto de adecuaciones e 
incrementos tecnológicos, 
sociales y culturales que 
facilitaron a la humanidad a 
cambiar su manera de vida y 
sentar los cimientos para el 
cambio y progreso de la 
civilización. 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
Explicar la influencia de la 
agricultura y de la escritura en las 
formas de vida y organización 
social de los pueblos. 
 
 
 
 
 
 
 
 
. 
 
 
 
 
 
Reconocer y dar valor   al arte 
rupestre como una forma de 
manifestación   de unión de los 
primeros seres humanos  
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

VIDA SEDENTARIA 

A partir del Neolítico, hombres y mujeres pasaron 

de ser nómadas a sedentarios. También comenzó 

el cultivo de la tierra y la domesticación de 

animales. Las personas trabajaron de manera 

conjunta e implementaron la división de tareas 

según el sexo, la fuerza y la edad. 

 

 

 

 

   UNA REVOLUCIÓN SOCIAL 

Todo el conocimiento acumulado durante el 

Paleolítico sobre el comportamiento del  clima y de 

 

Técnica: 

-Trabajo individual 

-Línea de tiempo 

-Observación  

-Lluvia de ideas 

Instrumentos: 

-Cuestionario 

Organizadores 

Gráficos  
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Identificar las fuentes del 

Neolítico y lo que genero una 

transformación esencial, 

sustancial y rotunda. 

Por Destacar aptitudes que 

componen el análisis de juicio, 

la valoración, la capacidad de 

adecuación, adaptación al 

manejo de la tecnología. Es 

crucial para el progreso, así 

mismo el saber acoplarse a los 

diferentes cambios es 

fundamental en la nueva 

economía. 

 

 

 
 
 
 
 
 
Explica la importancia que le 
dieron los humanos en ese 
entonces al saber aprovechar el 
tiempo y la energía. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Describe al menos dos 
características de la nueva cultura 
e identifica que la transformo y 
formula una hipótesis sobre su 
posible significado. 

los animales permitió el desarrollo  de cultivos y 

cría de animales en el Neolítico.  El esfuerzo que 

antes hacían para cazar y recolectar fue empleado, 

en el Neolítico, en la siembra y cría de animales. 

Por supuesto este fue un proceso gradual en el que 

durante algunos años la agricultura y la ganadería 

solo eran un complemento de la caza y la 

recolección, hasta que estas últimas se 

consolidaron como principales actividades. 

 

 

 

 

           NUEVA ECONOMÍA 

Por otra parte, el excedente de alimentos dio origen 

al comercio, que en un principio consistió solo en 

el trueque entre clanes, o intercambio de unos 

alimentos y utensilios por otros. En vez de ser 

cazadores y recolectores, los hombres se 

convirtieron en jornaleros. En principio, la 

sociedad neolítica fue igualitaria, pues las labores 

agrícolas y ganaderas exigían el esfuerzo 

comunitario.  

 

 

 

 

 

Técnica: 

-Trabajo individual 

-Línea de tiempo 

-Observación  

-Lluvia de ideas 

Instrumentos: 

-Cuestionario 

Organizadores 

Gráficos  
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  Definir que prioriza la nueva 

cultura su desarrollo y la 

importancia de buscar formar 

individuos competentes para 

resolver problemas, tomar 

decisiones, comunicarse 

efectivamente y trabajar en 

equipo. 

 

 

 

Es probable que las mujeres fuesen las primeras 

agricultoras porque, durante el Paleolítico, eran 

quienes garantizaban la alimentación mínima 

gracias a la recolección. 

Aparecieron las ideas de ahorro (de alimentos y 

energía) e inversión (de tiempo y trabajo) como 

necesarias para sobrevivir 

                MÁS ALIMENTOS 

Como consecuencia del aprovechamiento del 

tiempo y la energía, se produjeron más alimentos 

que los necesarios para la ingesta diaria. A esto lo 

conocemos como producción de excedentes. 

Mejoró la alimentación y con ella se incrementó la 

esperanza de vida. Para mantener esa seguridad 

alimentaria y almacenar los excedentes, los clanes 

empezaron a establecerse en los lugares cultivados 

y a construir cabañas sólidas.  

NUEVA CULTURA 
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La agricultura también transformó el pensamiento 

humano y la organización social. A este impacto lo 

podemos resumir en: 

• División del trabajo:  

El incremento de la cantidad de alimentos y de la 

población hizo necesario organizar las 

comunidades, el comercio, la defensa de los 

poblados, con lo que el trabajo se diversificó.  

Así aparecieron los magistrados, contadores, 

mercaderes, militares, sabios que estudiaban la 

naturaleza, etc.  

• Urbanismo:  

Se formaron poblados cerca de los ríos o de una 

fuente de agua. Los poblados crecieron y se 

convirtieron en ciudades. 

• La escritura:  

El incremento de la capacidad craneal durante toda 

la prehistoria le permitió al hombre almacenar más 

información que otras especies y transmitirlas 

mediante sonidos vocales y el arte rupestre. Pero 

aún no existía la escritura. 

 

 

 

 

Técnica: 

-Trabajo individual 

-Línea de tiempo 

-Observación  

-Lluvia de ideas 

Instrumentos: 

-Cuestionario 

Organizadores 

Gráficos 
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La necesidad de llevar la cuenta de los excedentes 

de la agricultura, de los impuestos e intercambio 

comercial con otros pueblos, llevó a los 

funcionarios a dibujar esquemas de los productos 

contabilizados. 

A esta primera forma de escritura la llamamos 

pictográfica.  

En ella los signos se parecen a los objetos 

representados. Con el tiempo, los dibujos llegaron 

a representar los sonidos vocales. 

La combinación de signos formaba las palabras. 

Funcionaba así: el signo de hoja y el signo de lata 

forman la palabra hojalata. 

RESPONDER AL SIGUIENTE CUESTIONARIO: 

1. ¿Qué es la agricultura?  

2. ¿Ha existido desde siempre? 

3.  ¿Qué cambios sufrió la humanidad cuando 

empezó a cultivar la tierra? 

4. ¿Has escuchado decir en tu familia o en tu 

comunidad que la naturaleza causa 

desastres? 

5. ¿Qué tenían en común las distintas  

zonas del planeta en que se iniciaron la 

agricultura y la ganadería? 
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5.4.1. Temporalidad de la propuesta  

La propuesta se implementará en el semestre académico 2024-2025, con una 

duración total de 17 semanas subdivididas en 3 sesiones semanales, cada una de ellas de 

una duración de entre 40-45 minutos. A cada unidad se le asignará un tiempo específico 

en función del nivel de dificultad, así como de las partes prácticas o evaluativas que 

acompañan a la actividad de clase. 

A continuación se presenta la planificación específica con la distribución de 

sesiones por unidad: 

Tabla 20  

Temporalidad de la unidad temática 

Unidad Temática Duración 

Total 

Sesiones 

por 

Semana 

Total de 

Sesiones 

Actividades 

Principales 

La historia como 

ciencia 

2 semanas 3 sesiones 6 sesiones Lluvia de ideas, análisis 

de fuentes, debates. 

El origen de la 

humanidad 

3 semanas 3 sesiones 9 sesiones Gamificación, mapas 

conceptuales, videos 

interactivos. 

Las primeras 

civilizaciones 

4 semanas 3 sesiones 12 

sesiones 

Trabajo colaborativo, 

estudio de casos, línea 

de tiempo. 

El surgimiento de 

la agricultura 

2 semanas 3 sesiones 6 sesiones Organizador gráfico, 

análisis comparativo. 

Vida sedentaria y 

el Neolítico 

3 semanas 3 sesiones 9 sesiones Proyecto grupal, 

análisis de imágenes. 

Transformaciones 

económicas y 

sociales 

3 semanas 3 sesiones 9 sesiones Estudio de casos, 

simulaciones históricas. 
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5.5.  Evaluación de las actividades  

La evaluación de esta propuesta tiene un enfoque formativo y sumativo, 

garantizando que el aprendizaje de los estudiantes no solo sea medido al final de cada 

unidad, sino que también sea monitoreado de manera continua a lo largo del proceso. Para 

ello, se aplicarán diversas técnicas de evaluación, cada una con instrumentos específicos 

que permitan recopilar evidencias concretas del aprendizaje. 

Técnicas e Instrumentos de Evaluación 

En la tabla 21 se identifican las técnicas e instrumentos de evaluación. 

Tabla 21  

Técnicas e instrumentos de evaluación 

Técnica de 

Evaluación 

Instrumento 

Específico 

Descripción 

Observación 

directa 

Lista de cotejo Permite registrar el nivel de participación y 

desempeño en actividades prácticas (Ver 

anexo 2). 

Trabajo 

colaborativo 

Rúbrica de trabajo 

en equipo 

Evalúa la cooperación, argumentación y 

responsabilidad en trabajos grupales. (Ver 

anexo 3) 

Análisis de 

fuentes 

primarias 

Guía de análisis de 

documentos 

históricos 

Mide la capacidad del estudiante para 

interpretar y reflexionar sobre textos y 

materiales históricos. (Ver anexo 4) 

Exposición oral Rúbrica de 

exposición 

Evalúa la claridad, dominio del tema, uso de 

material de apoyo y habilidades 

comunicativas. (Ver anexo 5) 

Prueba escrita Cuestionario 

estructurado 

Incluye preguntas de opción múltiple, 

verdadero o falso y preguntas abiertas para 

evaluar la comprensión del tema. (Ver 

anexo 6) 
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Proyecto final Rúbrica de 

evaluación de 

proyectos 

Se califican la investigación, argumentación 

y presentación del trabajo final. (Ver anexo 

6) 

5.6. Resultados esperados  

El uso de estrategias de enseñanza innovadoras, en el caso de los estudiantes de 

8.º grado de la Unidad Educativa 8 de Noviembre, tiene como objetivo mejorar el 

rendimiento, el compromiso y las habilidades cognitivas y socioemocionales. Con 

metodologías activas, la integración de la tecnología y el uso de diversos recursos 

didácticos, se espera cambiar la forma en que los estudiantes aprenden y aplican el 

conocimiento. 

Se busca mejorar la retención del conocimiento y las habilidades de comprensión. 

La combinación de organizadores gráficos con el aprendizaje basado en problemas y el 

análisis de fuentes primarias ayudará a los estudiantes a aprehender conceptos más 

importantes con mayor facilidad. Esto se reflejará en un mejor rendimiento académico 

que se manifestará en pruebas escritas, presentaciones orales y proyectos en los que se 

requiere que los estudiantes demuestren lo que han aprendido. 

Así, se anticipa que se cultivará el pensamiento crítico y reflexivo. Al analizar 

documentos históricos, participar en debates y comparar diferentes puntos de vista, los 

estudiantes podrán interrogar y evaluar la información que tienen de manera más 

significativa. Esto ayudará a los estudiantes no solo a memorizar fragmentos de 

información, sino también a comprender cómo la historia afecta a la sociedad 

contemporánea y cómo ambos están interconectados. 

Otro resultado importante es el aumento de los niveles de motivación y 

participación activa. La aplicación de la gamificación, otras actividades interactivas y 

herramientas educativas digitales son algunas estrategias que involucrarán a los 

estudiantes más profundamente en el proceso de aprendizaje. Debido a esto, habrá una 

mejor asistencia y participación durante las lecciones, junto con una mejor actitud en 

Estudios Sociales. 
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Los resultados esperados del desarrollo incluirán fomentar habilidades de 

comunicación colaborativa más sólidas. Los estudiantes aprenderán a trabajar juntos, 

asumir responsabilidades y ver los problemas desde diferentes perspectivas a través de 

proyectos grupales y trabajo en equipo. Además, se fomentará el desarrollo de una 

comunicación efectiva y el respeto por las opiniones de los demás, lo cual es importante 

tanto académica como socialmente. 

Por otro lado, se espera que el estudiantado adquiera mayor autonomía en el 

dominio de recursos tecnológicos. De forma auxiliar, la creación de aulas virtuales en 

Google Classroom, el uso de Kahoot y Quizizz, posibilita que los estudiantes refuercen 

su aprendizaje de forma autónoma y utilicen los recursos digitales en su proceso 

educativo. Esto les permitirá tener las competencias digitales que necesitan para su 

formación académica y para la vida. 

CAPÍTULO V: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES  

5.7. Conclusiones  

El presente estudio permitió identificar y analizar el diseño y la propuesta de 

estrategias didácticas innovadoras que garanticen el aprendizaje de Estudios Sociales en 

los alumnos del 8vo año de la Unidad Educativa 8 de noviembre para el periodo lectivo 

2024-2025. Como resultado del análisis de la situación actual y la caracterización de las 

estrategias que utilizan los docentes, estas son algunas de las conclusiones: 

Primero, el diagnóstico sobre la enseñanza de Estudios Sociales reveló que a nivel 

método, lo que predominaba eran clases magistrales y técnicas expositivas, lo que 

propicia muy poca participación activa de los estudiantes. A pesar que a nivel de 

asignatura se percibe un nivel de interés bastante alto por la materia, se estableció que un 

porcentaje importante del alumnado guarda una distancia de los contenidos que se tratan 

en el aula los cuales emplean a nivel de la vida cotidiana. Igualmente, se evidenció que 

existe un bajo nivel de implementación de las herramientas tecnológicas y de las 

estrategias activas que propicien el aprendizaje significativo. 

De hecho, el uso de estrategias didácticas consideradas como prácticas en el aula 

permite identificar que algunos educadores proponen la elaboración de proyectos o 
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realizan investigaciones, aunque sólo de manera ocasional y no como parte de un enfoque 

pedagógico centrado en la didáctica. Asimismo, esta fragmentación en la inclusión de 

recursos visuales, juegos didácticos y herramientas digitales para la enseñanza de los 

Estudios Sociales ha limitado la motivación estudiantil y, a la vez, el desarrollo de 

habilidades críticas y reflexivas para el entendimiento de los fenómenos históricos y 

sociales. 

Finalmente, con base en los resultados, se presenta el diseño de propuestas 

didácticas innovadoras para el aprendizaje de los Estudios Sociales. Se sugiere la 

aplicación de metodologías activas como el aprendizaje basado en proyectos, la 

gamificación, el uso de organizadores gráficos y la creación de plataformas digitales e 

interactivas para aumentar la participación del estudiante en el proceso educativo. La 

interrelación de estas estrategias contribuirá a un mejor aprendizaje, aumentar la 

motivación de los estudiantes y mejorar su capacidad de análisis e interpretación de la 

información contenida en la asignatura. 

Debido a esto, creo que una estrategia de desarrollo de capacidades para las 

prácticas pedagógicas en los cursos de Estudios Sociales en la Unidad Educativa 8 de 

noviembre debería tanto identificar las brechas existentes como construir sobre la 

innovación que ya se ha desarrollado. Desafortunadamente, debido a la rigidez de los 

programas, esto no parece posible, y ninguno de los docentes tiene la intención de 

utilizarlos en ninguna capacidad. 

5.8. Recomendaciones  

Se recomienda que los docentes incorporen metodologías activas como el 

aprendizaje basado en problemas y el estudio de casos, con el fin de relacionar los 

contenidos de Estudios Sociales con situaciones reales y cotidianas, promoviendo un 

aprendizaje significativo y contextualizado. 

Es fundamental que los docentes reciban capacitación continua en estrategias 

didácticas innovadoras y en el uso de herramientas tecnológicas aplicadas a la enseñanza 

de Estudios Sociales. Esto permitirá una implementación sistemática dentro del proceso 
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educativo, mejorando la motivación y el desarrollo del pensamiento crítico en los 

estudiantes. 

Se recomienda la integración progresiva de tecnologías educativas como 

simulaciones históricas, juegos interactivos y plataformas colaborativas en el aula. Estas 

herramientas fomentarán la participación activa de los estudiantes, fortaleciendo sus 

competencias analíticas y críticas. 

Es necesario establecer un plan de mejora pedagógica institucional que impulse 

la actualización y aplicación de estrategias innovadoras en la enseñanza de Estudios 

Sociales. Este plan debe incluir espacios de reflexión docente y una evaluación continua 

del impacto de estas metodologías en el aprendizaje de los estudiantes. 
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ANEXOS  

Anexo 1 Instrumento  

1. Cuestionario sobre Estrategias Didácticas en el Aprendizaje de Estudios 

Sociales 

Instrucciones: Por favor, responda las siguientes preguntas de manera honesta. La 

información proporcionada será utilizada únicamente para fines de investigación 

académica y se tratará de manera confidencial. 

Sección 1: Información General 

2. Género: 
o Masculino 

o Femenino 

3. Edad: 
o  12 años 

o  13 años 

o  14 años 

o 15 años o más 

Sección 2: Percepción sobre el Aprendizaje de Estudios Sociales 

3. ¿Te sientes motivado para aprender Estudios Sociales? 

o Siempre 

o  A veces 

o  Rara vez 

o Nunca 

4. ¿Consideras que las actividades en clase te ayudan a comprender mejor los 

contenidos de Estudios Sociales? 

o  Totalmente de acuerdo 

o De acuerdo 

o En desacuerdo 

o Totalmente en desacuerdo 

5. ¿Cómo calificarías tu nivel de interés en los temas de Estudios Sociales? 

o  Muy alto 

o  Alto 

o Bajo 

o Muy bajo 

6. ¿Crees que lo aprendido en Estudios Sociales es aplicable a tu vida cotidiana? 

o  Sí, mucho 

o  Sí, en parte 

o  Poco 

o  Nada 
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Sección 3: Evaluación de las Estrategias Didácticas Utilizadas 

7. ¿Qué tipo de actividades didácticas utiliza más frecuentemente tu profesor para 

enseñarte Estudios Sociales? 

o Clases magistrales 

o Trabajos en grupo 

o Debates y discusiones 

o Proyectos e investigaciones 

8. ¿Con qué frecuencia el profesor emplea actividades interactivas, como el uso de 

tecnología o juegos educativos, en las clases de Estudios Sociales? 

o Siempre 

o A menudo 

o Rara vez 

o Nunca 

9. ¿Consideras que las estrategias didácticas utilizadas por el profesor se adaptan a 

tus necesidades de aprendizaje? 

o Totalmente de acuerdo 

o De acuerdo 

o En desacuerdo 

o Totalmente en desacuerdo 

10. ¿El profesor te da la oportunidad de participar activamente durante las clases, 

utilizando estrategias como el trabajo colaborativo o la resolución de problemas? 

o Siempre 

o A menudo 

o Rara vez 

o Nunca 

11. ¿Con qué frecuencia el profesor utiliza recursos visuales (videos, imágenes, 

mapas) en las clases de Estudios Sociales? 

o Siempre 

o A menudo 

o  Rara vez 

o  Nunca 

12. ¿El profesor emplea actividades prácticas (como trabajos en grupo, proyectos, 

investigaciones) para enseñar los contenidos de Estudios Sociales? 

o Siempre 

o A menudo 

o  Rara vez 

o  Nunca 

13. ¿Sientes que las estrategias utilizadas por tu profesor hacen que los temas de 

Estudios Sociales sean más fáciles de entender? 
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o Totalmente de acuerdo 

o De acuerdo 

o En desacuerdo 

o Totalmente en desacuerdo 

11. ¿Con qué frecuencia utilizas organizadores gráficos (esquemas, mapas 

conceptuales) para aprender Estudios Sociales? 

o Siempre 

o A menudo 

o Rara vez 

o Nunca 

Sección 4: Evaluación del Desempeño Docente y Aprendizaje 

12. ¿Crees que tu profesor explica los temas de manera clara y comprensible? 

o Totalmente de acuerdo 

o De acuerdo 

o En desacuerdo 

o Totalmente en desacuerdo 

13. ¿Cómo describirías el apoyo que te brinda el profesor cuando tienes dificultades 

en los temas de Estudios Sociales? 

o Muy útil 

o Útil 

o Poco útil 

o Inútil 

14. ¿Sientes que el profesor toma en cuenta tus opiniones y sugerencias en clase? 

o Siempre 

o A menudo 

o Rara vez 

o Nunca 

Sección 5: Satisfacción General y Propuestas de Mejora 

15. En términos generales, ¿cómo evalúas el aprendizaje de Estudios Sociales en tu 

clase? 

o Excelente 

o Bueno 

o Regular 

o Malo 

16. ¿Qué tipo de actividades o recursos te gustaría que se implementen para mejorar 

tu aprendizaje de Estudios Sociales? 
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o Más uso de tecnología (videos, juegos interactivos) 

o Más actividades prácticas (visitas, proyectos en grupo) 

o Más debates y discusiones en clase 

o Más tareas y lecturas complementarias 

Anexo 2.Lista de Cotejo para Evaluación de la Participación en Clases 

Lista de Cotejo para Evaluación de la Participación en Clases 

Nombre del estudiante: ______________________ 

Curso: ______________________ 

Fecha: ______________________ 

Unidad Temática: ______________________ 

Instrucciones: 

Marque con una ✔ (Sí) si el estudiante cumple con el criterio o una ✘ (No) si no lo 

cumple. 

Criterios de Evaluación Sí 

(✔) 

No 

(✘) 

1. Participación activa: Expone sus ideas y 

aporta en clase. 
⬜ ⬜ 

2. Escucha activa: Presta atención y respeta 

turnos de palabra. 
⬜ ⬜ 

3. Argumentación: Explica y justifica sus 

respuestas con lógica. 
⬜ ⬜ 

4. Uso de fuentes: Relaciona la información con 

fuentes primarias o secundarias. 
⬜ ⬜ 

5. Trabajo en equipo: Coopera con sus 

compañeros en actividades grupales. 
⬜ ⬜ 

6. Respeto y convivencia: Valora y respeta 

opiniones diferentes a las suyas. 
⬜ ⬜ 

7. Creatividad: Propone ideas nuevas o 

soluciones innovadoras en el debate. 
⬜ ⬜ 

8. Cumple con las tareas asignadas: Entrega sus 

actividades en tiempo y forma. 
⬜ ⬜ 

 

Observaciones:___________________________________________________

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

____________ 
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Anexo 3.Rúbrica de Trabajo en Equipo 

Rúbrica de Trabajo en Equipo 

Nombre del equipo: ____________________ 

Fecha: ____________________ 

Unidad Temática: ____________________ 

Docente: ____________________ 

Instrucciones: Se evaluará el desempeño del equipo en una escala de 1 a 4, donde: 

 4 (Excelente): Cumple completamente con el criterio. 

 3 (Bueno): Cumple con el criterio, pero con algunas observaciones. 

 2 (Regular): Cumple parcialmente con el criterio, necesita mejorar. 

 1 (Deficiente): No cumple con el criterio. 

Criterios de 

Evaluación 

4 (Excelente) 3 (Bueno) 2 (Regular) 1 

(Deficiente) 

Participación 

y 

compromiso 

Todos los 

integrantes 

participaron 

activamente y 

cumplieron con 

sus 

responsabilidade

s. 

La mayoría 

participó y 

cumplió con 

su rol 

asignado. 

Solo algunos 

participaron 

activamente, con 

fallas en la 

entrega de 

responsabilidade

s. 

Mínima o 

nula 

participación 

de los 

integrantes. 

Organización 

y 

planificación 

Se organizaron 

eficientemente y 

cumplieron con 

los tiempos 

establecidos. 

Se 

organizaron 

bien, aunque 

tuvieron 

dificultades 

con el 

tiempo. 

La organización 

fue deficiente y 

hubo problemas 

en la 

planificación. 

No hubo 

organización 

ni 

cumplimient

o de tiempos. 

Comunicació

n y trabajo en 

equipo 

Mantuvieron una 

comunicación 

clara, respetuosa 

y efectiva. 

La 

comunicació

n fue buena, 

aunque hubo 

algunas 

dificultades. 

Hubo problemas 

de comunicación 

y falta de 

acuerdos. 

No hubo 

comunicació

n ni 

cooperación 

entre los 

integrantes. 

Resolución de 

problemas 

Buscaron 

soluciones 

efectivas a los 

problemas que 

surgieron. 

Intentaron 

solucionar 

problemas, 

pero con 

dificultades. 

Tuvieron 

problemas para 

resolver 

conflictos y 

tomar decisiones. 

No lograron 

resolver 

problemas ni 

tomar 

decisiones 

adecuadas. 
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Calidad del 

producto 

final 

El trabajo final 

refleja esfuerzo, 

creatividad y 

profundidad en el 

contenido. 

El trabajo 

final es 

bueno, pero 

podría 

mejorarse en 

algunos 

aspectos. 

El trabajo es 

aceptable, pero 

tiene deficiencias 

de contenido o 

presentación. 

El trabajo 

final es 

incompleto o 

con falta de 

contenido 

relevante. 

 

Puntuación total: ______ /  

Observaciones: 

 

 

Firma del docente: ____________________ 
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                                            [ANEXO 4] 

          CERTIFICACIÓN DE LA ESTRUCTURA FORMAL 

DEL TRABAJO DE TITULACIÓN SUCRITO POR 

DIRECTOR TUTOR 

  

Nombres y apellidos completos del 

autor: 

Cédula a/ 
Correo Electrónico  

N° de teléfono de contacto: 

Mónica Alexandra Barragán Llanos  

CI.020238689-2 

mabarraganl@puce.edu.ec 

0979650868 

TÍTULO: 
ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS PARA EL APRENDIZAJE DE 

ESTUDIOS SOCIALES DIRIGIDA A LOS ESTUDIANTES DE 8VO 

AÑO DE EDUCACIÓN GENERAL BÁSICA DE LA UNIDAD 

EDUCATIVA 8 DE NOVIEMBRE DURANTE EL PERIODO 

LECTIVO 2024-2025. 

 

Nombres y apellidos completos del 

tutor/a:  

Cédula a/ 
 Correo Electrónico  
N° de teléfono de contacto: 

Carlos Corrales Gaitero 

1755921622 

Ccorrales680@puce.edu.ec 

2991700 ext.1333 

 

 

 

 

 

 

mailto:mabarraganl@puce.edu.ec
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Marque con una X la valoración de cada uno de los criterios de acuerdo a las opciones 

presentadas. 

  

 

CRITERIOS 

 

 

VALORACIÓN 

(CUMP LE / NO 

CUMP LE) 

 

1 

Página s Preliminares 
Seguir modelo del Anexo 3 

CUMPLE 

2 
Título (español) CUMPLE 

3 
Resumen /Abstract: CUMPLE 

4 
Introducción CUMPLE 

5 
Capítulo I El 

Planteamiento 

del Problema 

CUMPLE 

6 Capítulo II 

Marco 

Teórico 

CUMPLE 

7 
Capítulo III 

Marco 

Metodológico 

CUMPLE 

8 Capítulo IV: 

Presentación y 
Análisis de Datos 

CUMPLE 

9 Capítulo V: 

Presentación de la 
Propuesta: 

CUMPLE 

10 
Conclusiones y 
Recomendaciones 

CUMPLE 
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11 
Referencias 

Bibliográficas: 

CUMPLE 

12 
Anexos: Instrumentos 

de Recolección de 
Datos 

CUMPLE 

 

 

Marque con una X uno de los criterios que corresponda con su decisión como Director - Tutor. 

CRITERI

O 

Certificación Favorable 
X 

Certificación No Favorable 
 

 

 

             14/02/2025       

    

Fecha de Certificación  Firma 
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Anexo 4.Rúbrica de Exposición 

Nombre del estudiante: ________________________ 

Curso: ________________________ 

Fecha: ________________________ 

Unidad Temática: ________________________ 

Tema de la Exposición: ________________________ 

Instrucciones: Se evaluará la exposición oral con una puntuación de 1 a 4, donde: 

 4 (Excelente): Cumple completamente con el criterio. 

 3 (Bueno): Cumple con el criterio, pero con algunas observaciones. 

 2 (Regular): Cumple parcialmente con el criterio, necesita mejorar. 

 1 (Deficiente): No cumple con el criterio. 

Criterios de 

Evaluación 

4 (Excelente) 3 (Bueno) 2 (Regular) 1 (Deficiente) 

Dominio del 

tema 

Explica con 

seguridad y claridad, 

demostrando 

conocimiento 

profundo del tema. 

Explica el tema 

correctamente, pero 

con algunas 

imprecisiones. 

Explica el tema 

con dificultades, 

presentando 

información 

incompleta. 

No demuestra 

conocimiento del 

tema y tiene errores 

graves en la 

explicación. 

Estructura 

de la 

exposición 

Presenta 

introducción, 

desarrollo y 

conclusión bien 

organizados. 

La estructura es 

clara, aunque con 

pequeños 

desajustes. 

Presenta desorden 

en algunas partes 

de la exposición. 

La exposición 

carece de estructura 

clara. 

Uso de 

material de 

apoyo 

Usa imágenes, 

esquemas o recursos 

visuales de manera 

efectiva. 

Usa material de 

apoyo, pero sin 

mucha relación con 

el tema. 

Usa material de 

apoyo con poca 

claridad. 

No utiliza material 

de apoyo. 

Expresión 

oral 

Habla con fluidez, 

buena entonación y 

contacto visual con 

la audiencia. 

Habla con claridad, 

pero con algunas 

pausas o muletillas. 

Habla con 

dificultad y poca 

claridad. 

No logra expresarse 

con claridad. 

Lenguaje 

académico 

Utiliza un lenguaje 

adecuado, técnico y 

comprensible. 

Utiliza un lenguaje 

correcto con 

algunas 

imprecisiones. 

Usa un lenguaje 

coloquial con 

poca precisión. 

No utiliza lenguaje 

adecuado para la 

exposición. 
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Interacción 

con la 

audiencia 

Responde preguntas 

de manera precisa y 

fomenta la 

participación. 

Responde 

preguntas con cierta 

dificultad. 

Responde 

preguntas con 

poca seguridad. 

No responde 

preguntas o no 

fomenta la 

participación. 

Puntuación total: ______ / ____ 

Observaciones: 

______________________________________________________________________ 

Firma del docente: ________________________ 

 

Anexo 5. Cuestionario Estructurado 

Curso: ________________________ 

Fecha: ________________________ 

Instrucciones: Responde cada una de las preguntas de acuerdo con lo aprendido en la 

unidad. 

Sección 1: Opción Múltiple (Selecciona la respuesta correcta) 

1. ¿Cuál es la principal función de la historia como ciencia? 

a) Registrar hechos sin analizarlos. 

b) Interpretar los eventos del pasado para comprender el presente. 

c) Memorizar fechas y personajes sin contexto. 

d) Repetir datos históricos sin reflexionar sobre ellos. 

2. ¿Qué diferencia principal existe entre el Paleolítico y el Neolítico? 

a) En el Neolítico, los humanos eran cazadores y recolectores. 

b) En el Paleolítico, se crearon las primeras ciudades. 

c) En el Neolítico, se inició la agricultura y la vida sedentaria. 

d) En el Paleolítico, se desarrolló la escritura. 

3. ¿Cuál de los siguientes elementos caracteriza la vida sedentaria en el 

Neolítico? 

a) Caza y recolección. 

b) Domesticación de animales y agricultura. 

c) Nomadismo y supervivencia en tribus pequeñas. 

d) Uso de herramientas rudimentarias sin avances tecnológicos. 

4. ¿Qué impacto tuvo la invención de la escritura en las primeras 

civilizaciones? 

a) Facilitó la comunicación y el registro de información. 

b) No tuvo un impacto significativo. 
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c) Fue una herramienta exclusiva de los sacerdotes sin utilidad práctica. 

d) Fue usada solo para decorar monumentos. 

Sección 2: Verdadero o Falso (Escribe V si es verdadero o F si es falso) 

5. (____) La agricultura permitió la formación de las primeras civilizaciones 

organizadas. 

6. (____) La gamificación en el aprendizaje consiste en evitar el uso de juegos 

en clase. 

7. (____) El análisis de fuentes primarias es fundamental para interpretar la 

historia de manera crítica. 

8. (____) Las primeras ciudades surgieron en la Revolución Industrial. 

Sección 3: Preguntas Abiertas 

9. Explica en tus propias palabras cómo la agricultura transformó la vida 

humana en el Neolítico. 

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________ 

10. ¿Por qué es importante analizar fuentes primarias en la enseñanza de la 

historia? 

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________ 

11. Describe dos beneficios del uso de herramientas tecnológicas en la 

enseñanza de los estudios sociales. 

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________ 

 

 12.Reflexiona sobre cómo el aprendizaje basado en problemas puede ayudar a los 

estudiantes a comprender mejor la historia. 

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________

___________________________________________________________________ 
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Anexo 6.Rúbrica de Evaluación de Proyectos 

Rúbrica de Evaluación de Proyectos 

Nombre del estudiante o equipo: ________________________ 

Curso: ________________________ 

Fecha de entrega: ________________________ 

Unidad Temática: ________________________ 

Título del Proyecto: ________________________ 

Instrucciones: Se evaluará el proyecto final según los siguientes criterios, con 

una puntuación de 1 a 4, donde: 

 4 (Excelente): Cumple completamente con el criterio de manera sobresaliente. 

 3 (Bueno): Cumple con el criterio, pero con algunas observaciones. 

 2 (Regular): Cumple parcialmente con el criterio, necesita mejoras. 

 1 (Deficiente): No cumple con el criterio o está incompleto. 

Criterios de 

Evaluación 

4 (Excelente) 3 (Bueno) 2 (Regular) 1 (Deficiente) 

Investigación y 

uso de fuentes 

El proyecto 

demuestra una 

investigación 

profunda con 

fuentes confiables y 

bien citadas. 

La investigación 

es adecuada, 

pero con algunas 

fuentes poco 

relevantes. 

Presenta poca 

investigación 

y algunas 

fuentes no son 

confiables. 

No incluye 

fuentes o la 

investigación es 

insuficiente. 

Organización y 

estructura 

La información está 

bien organizada con 

introducción, 

desarrollo y 

conclusión claros. 

La estructura es 

adecuada, 

aunque con 

algunos 

desajustes. 

La 

organización 

es confusa en 

algunas partes 

del trabajo. 

La estructura es 

deficiente y 

poco clara. 

Claridad y 

argumentación 

Expone ideas con 

lógica, profundidad 

y respaldo teórico 

sólido. 

Explica las ideas 

con coherencia, 

pero con algunos 

vacíos 

argumentativos. 

Presenta 

argumentos 

débiles o con 

falta de 

coherencia. 

No logra 

argumentar de 

manera clara y 

fundamentada. 

Creatividad e 

innovación 

Propone ideas 

originales, uso 

innovador de 

recursos y 

presentación 

atractiva. 

Presenta ideas 

interesantes, 

pero con poca 

innovación. 

Se limita a 

repetir 

información 

sin 

creatividad. 

No muestra 

originalidad ni 

creatividad en 

su presentación. 

Presentación 

visual y/o 

escrita 

Excelente 

presentación con 

buena redacción, 

ortografía e 

imágenes 

organizadas. 

Presentación 

clara, pero con 

pequeños errores 

de redacción o 

diseño. 

Presentación 

aceptable, con 

fallas en la 

redacción o el 

diseño. 

Presentación 

descuidada, con 

múltiples 

errores y 

desorden. 
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Trabajo en 

equipo (si 

aplica) 

Todos los 

integrantes 

participaron 

activamente y 

cumplieron con sus 

responsabilidades. 

La mayoría 

trabajó bien, 

aunque con 

algunas fallas en 

la distribución de 

tareas. 

Solo algunos 

participaron, 

hubo 

problemas en 

la 

organización 

grupal. 

No hubo 

colaboración o 

el trabajo quedó 

desbalanceado 

entre los 

integrantes. 

Exposición del 

proyecto (si 

aplica) 

Explica el proyecto 

con claridad, 

confianza y 

dominio del tema. 

Expone con 

seguridad, pero 

con algunos 

errores o dudas. 

Explica con 

dificultades y 

sin dominio 

del tema. 

No logra 

exponer el 

proyecto de 

manera clara. 

Puntuación total: ______ / _____ 

Observaciones:___________________________________________________

______________________________________________________________________

______________________________________________________________________ 

Firma del docente: ________________________ 
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Anexo 8 Estudiantes de 8vo año de Educación Básica General   

                            Unidad Educativa 8 de noviembre  
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