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INTRODUCCION

Se podria decir que la lectura es la clave maegteanos abre la puerta al
mundo de lo simbdlico, que es el aprendizaje determte para nuestra insercion en la
cultura y la base para tener éxito en nuestraagdadémica posterior. Por estas razones
la presente disertacion contiene una investiga¢&imica y un trabajo de campo
orientados a encontrar la capacidad predictiva ldgenas procesos cognitivos y

psicolinguisticos sobre el éxito en la lecturaialic

Al inicio se encuentra la justificacion y los diyjes que precedieron a este

trabajo, a continuacion el marco teorico y pomadtitodo lo referente a la investigacion.

A lo largo del primer capitulo se desarrolla larta que sostiene el proceso
lector, de manera que se abarca el aprendizaja etura y escritura vistas desde la
teoria cognitiva, las habilidades cognitivas y plsngiisticas en el aprendizaje de la
lectura y escritura, la alfabetizacion inicial; grpiltimo se detallan otros elementos que

influyen en el éxito lector.

Es indispensable ver claramente que al quererctdetéo antes posible un
defecto en el aprendizaje lector, lo que se preteagdtratar a tiempo y en lo posible
evitar un trastorno de aprendizaje, por lo queeglindo capitulo comprende conceptos,
clasificacion y factores que intervienen en lossiomos Especificos de Aprendizaje,

como también las caracteristicas que presentdartaka de los nifios TEA.

El tercer capitulo corresponde a la investigaciéreste trabajo, donde se detalla
el proceso que se siguid para obtener los datesnyugstran los resultados, a través de
tablas de medidas de tendencia central, analisfsedaencias y analisis de regresion
lineal, con su debida explicacion. Mediante esturiga se pretende verificar si existe o
no la capacidad de prediccién de los procesos awciencia fonoldgica, conciencia
sintactica, conocimiento de las letras y el recon@mto visual de palabras en su etapa
prealfabética, con respecto a la comprension lactoabe mencionar que los resultados
de esta investigacion no son generalizables, dadameafio no representativo de la

muestra, frente a la poblacion.



JUSTIFICACION

Incuestionablemente la lectura es el eje princg®lacceso al conocimiento,
dentro de la vida escolar, de manera que si esigegn no tiene éxito, el resto del
aprendizaje se vera significativamente afectadenEirno del nifio generara exigencias
permanentes, a las que no podra responder congletods nifios de su edad y nivel de
escolaridad, lo cual se transformard en una cotestaente de insatisfacciones que
afectaran no solo sus procesos de aprendizajetanasu desarrollo como persona.

En nuestro pais, el 90,1% de los nifios entre lgsld@s 12 afios asisten a la
Escuela Primaria. A pesar de los esfuerzos poregumsun mayor acceso y retencion
de los nifios en la Educacion Béasica, se encuemdsas de desercion escolar muy

elevadas, muestra de esto es que apenas el 44$ét asla Secundarta.

Una de las causas de la desercion escolar esitzedefa en la lectura, lo cual
podria significar el inicio de una Dificultad enfgbrendizaje. Segun estudios realizados
el 8% de los nifios que asisten a la escuela pees@mnastornos en el Aprendiz&j&n
nuestro medio las estadisticas indican que erutdadide Quito, durante el afio 2004,
de un total de 31 escuelas que trabajan con unrdagde Apoyo a los niflos con
Dificultades en el Aprendizaje, se ha verificade @sisten a ellas 1148 nifios con este

problema’®

El Ministerio de Educacion y Cultura con su Sisaddacional de Evaluacion de
la Calidad de la Educacion “APRENDQO”, encontré alienivel alcanzado en lo que
respecta a la comprension lectora de los nifio§ éleder afio de educacion basica se
halla entre el 25% y 50%

Los datos presentados anteriormente muestrargéniar necesidad de tomar
nuevas vias, en nuestro medio, para elevar elmeewlio y satisfaccion dentro de las

aulas.

! Sistema Integrado de Indicadores Sociales deldecuBlISE, en base a los Censos de Poblacién
llevados a cabo por el Instituto Nacional de EstizH y Censos INEC, 2001.

2 http://aupec.univalle.edu.co/informes/abril98/agter.html

¥ MEC, Ministerio de Educacion y Cultura, Direcci®rovincial de Pichincha

* Ministerio de Educacién y Cultura, Anélisis de Rrsiebas APRENDO 96 y de sus Resultados,
Ecuador, EB/PRODEC, 1999, 14 y 15.
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En vista de que la lectura forma parte de las bdskslesempefio escolar es
necesario intervenir a tiempo, tanto con estrasegige guien el aprestamiento de los
nifios, como con estrategias de intervencion queardsen el nivel de procesos
cognitivos y psicolinguisticos estrechamente rel@@ilos con el desempefio lector y

gue han sido relegados en nuestra educacion.

Por medio de este trabajo, se busca dar un ppasar, es decir, determinar la
relacion predictiva de cada uno de estos procesnset nivel de aprendizaje en la
lectura, con el fin de identificar tempranamenteusinifio tiene el riesgo o no de

fracasar en el aprendizaje lector inicial.

Objetivo General

Comprobar la capacidad predictiva de algunos reéqsiprevios al aprendizaje de la
lectura (conciencia fonologica, conciencia sint&ticonocimiento del alfabeto y
reconocimiento visual de palabras) en relaciorxiab &n la comprension lectora inicial,
en el grupo de 34 nifios /as de Segundo Afio de ErucBasica en el afio lectivo 2003
— 2004 del Colegio Charles Darwin.

Objetivos Especificos

» Verificar, al inicio del 2° afio de Educacion Bésiebnivel de desarrollo de los
siguientes requisitos para el aprendizaje de kadacconciencia fonoldgica, la
conciencia sintactica, el conocimiento de las seyra&l reconocimiento visual de
palabras en su etapa prealfabética.

e Evaluar el nivel de comprension lectora que hagbranzado los nifios al
finalizar el 2° afio de Educacion Basica.

» Realizar el andlisis de los resultados

* Enunciar las conclusiones que este estudio sugiere.

» Elaborar Recomendaciones, a partir de los hallalogpados.



CAPITULO |

1.1 EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA Y ESCRITURA DESDE
LA TEORIA COGNITIVA

Evidentemente el dominio de la lectura y la esaites uno de los principales
objetivos de la educacion primaria. Estos apreekzaon un medio de acceso al
conocimiento y constituyen, a la vez, materia dgritccion e instrumento para el
manejo de las otras fases del curriculo, es dgoe, mientras que antes el primer
objetivo de la educacion era “aprender a leerlaeactualidad el énfasis de esta es “leer

para aprender”.

Ademas, como sefala Felipe Alliende, “la eficianen la lectura se relaciona
directamente con el éxito escolar, ya que el le@tpido y preciso posee un instrumento
inapreciable para penetrar en el amplio mundo aebcimiento que yace tras la cubierta
de los libros™. Es decir, que el lector deficiente no puede macelirectamente el
significado, por lo que dependera en gran medida dee aprende escuchando, motivo

por el cual tiende a fracasar en las materias eq@ieren de lectura.

En el pasado la lectura y la escritura sufriadivarcio, ya que la primera estaba
considerada como un proceso de decodificacion gelgunda como un proceso de
codificacion. En la actualidad estan concebidos ccomos procesos intimamente
relacionados, ya que el uno tiene la funcién deaétnentar al otro, es decir que la
produccion de diversos textos mejora la comprenisidiora, y la lectura conduce a un
mejor desempefio en la escritura. Cuando los estagdigparticipan de estas dos
experiencias de manera combinada, desarrollanesivi#® pensamiento mas altos que

cuando cada proceso es practicado en forma aislada.

A cerca de estos dos procesos la teoria cogniémitega su aporte
conceptualizandolos de la siguiente manera: “ldutaces un proceso cognitivo
complejo que activa estrategias cognitivas de alieel, que depende de las
motivaciones del sujeto y de lo que cada lectoocerdel mundo y de las experiencias

que posee®. Por otro lado “la escritura es una actividad okenicacién humana, que

® Alliende, Felipela lectura teoria, evaluacién y desarrollpSantiago de Chile, Ed. Andrés Bello,
2002, p. 18 — 19.
® http://www.unrc.edu.ar/publicar/cde/Bono,%20Don@a0Rinaudo.htm Fecha: 13 - nov - 2006
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a través del funcionamiento de procesos cognitimogiiisticos y praxicos, permite la
exteriorizacion de hechos, pensamientos y semitoge por medio de signos
gréficos.”.

Es decir que en el desarrollo de la lectura y [&itesa interactian diferentes
factores que inciden en su asimilacion, cabe maeacique siempre estos factores han
sido estudiados de manera parcializada, ya qua seny dificil abarcar todos los
aspectos a la vez.

Desde el punto de vista cognitivo, también es dmmehtal reconocer la
continuidad y la complementariedad existente eetreenguaje oral y el lenguaje
escrito, ademas la importancia que tiene el coojalet destrezas, conocimientos y
actitudes acerca de la lectura y sus funciones,glas han sido definidos como
“alfabetizacion emergente”. “Investigaciones coraode Whitehurst y Lonigan, en
1998, han estudiado la evolucién de estos aspectbsn establecido que su
influencia resulta determinante para el aprendidajdéa lectura y la escritura en el

contexto escolar formal®.

Asi mismo, mediante investigaciones como las uiedd Gates y Dahl, en
1991, “se ha comprobado que los nifios que inicigrimero basico con un mayor
conocimiento de las letras del alfabeto, una mapmciencia de los sonidos de la
lengua, un vocabulario amplio, ademas de la capddi@® reconocimiento visual de
palabras y la familiaridad con distintos tipos d&td obtienen un mejor nivel de

desempefio lector”

En latinoamérica se encuentra la investigaciorgidai por Luis Bravo, en el
2001, que sostiene la existencia de una relacgifisiativa entre el grado de desarrollo
de algunos procesos cognitivos y psicolinglistmpos los nifios presentaban al inicio
del primer afio basico y el nivel de lectura alcdozal finalizar este curso. En este
estudio Bravo encontré que variables como la ifleation del primer fonema de las
palabras, el conocimiento de las letras del altalyetl reconocimiento de nombres
propios escritos podrian configurar un “umbral’ctign para el aprendizaje inicial de

la lectura.

" Bilbao, CruzCurso de dislexia, disgrafia y disortografiaUniversidad de Burgos, 2000, p.3

® Bravo, LuisDiferencias de preparacion para el aprendizaje deallectura en nifios que ingresan al
primer afio basico,Santiago de Chile, B. Inv. Educ. 16 Fac. de EdQ622p. 158.

? Ibid, Bravo, Luis, p. 158
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Ademas el grupo de nifios que alcanzo el nivelofismiiistico establecido
como criterio minimo para cada una de las habiédaslaluadas, mostré el mejor nivel
en las pruebas de lectura, mientras el otro grupsetni niveles decrecientes en su

desempefio lector, asociados al nivel psicolinguisibservado al inicid®

En nuestro pais, Soledad Enderica en su disertpog¥me a la obtencion del titulo
de Psicéloga Educativa, presenta la propuesta geogmama para desarrollar las
habilidades metalinglisticas implicadas en el oa® lectoescritura, con énfasis
en la conciencia fonoldgica, dirigido a nifios diengr afio de educacién basica. Sin
embargo no existen aun datos sobre su aplicacidrio gue no constituye un
soporte para el presente trabajo.

1.1.1 INSERCION DEL ENFOQUE COGNITIVO DE LA
LECTOESCRITURA, EN LA PRACTICA EDUCATIVA

En lo relacionado a la practica docente y el aprajel de la lectoescritura es
importante mencionar que los fundamentos cognitigoserca de la lectura son
incluidos también, en las premisas basicas que tigter un buen programa de lectura
para niflos que aun no ingresan al primer gradojnsgyesenta la Sociedad
Internacional para la Lectura (International Regdissociation, IRA, 1993). Estas

son:

e “Lalectura y la escritura en la escuela deben prenlos niflos partir de los
conocimientos que ya poseen del lenguaje oralytesc

» El aprendizaje debe ocurrir en un ambiente céalid@leque los nifios adopten
una actitud positiva hacia si mismos hacia el lajegy la alfabetizacion.

» Para que el aprendizaje sea oOptimo los maestrosndeacer que los nifios
participen en forma activa en muchas experiendmsfieativas del lenguaje
funcional, como hablar, escuchar, escribir y leer.

* Los maestros de nifilos pequeiios deben preparaeseepanocer las diferencias
en los antecedentes linglisticos y culturales ghhimcapié en la lectura como
parte integral de las artes del lenguaje y delrarog en su totalidad?

19 Rfr. Bravo, Luisdiferencias de preparacién para el aprendizajealéettura e n nifios que ingresan al
primer afio basicoB. Inv. Educ. 16 Fac. de Educ., Santiago, 200258.— 160.

1 Woolfolk, Anita, Psicologia EducativaMéxico, Ed. Prentice Hall, 1999, p. 58

12 |bid, Woolfolk, Anita, p. 58.
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El desarrollo linglistico de un nifio depende em grarte de la guia de su maestro.
De la manera en que este estimule al nifio y aph@veus errores para impulsar a su
crecimiento, sin caer en el corregir o bloquean# dicho simplemente, dependeréa sus
logros y motivacion hacia el aprendizaje y perfesamiento del lenguaje oral y

escrito.

Como sostiene Cazden, los significados de las maabe adquieren con mayor
facilidad en el trato y las conversaciones con duita que introduce nuevas palabras.
También la lectura en voz alta es otra maneraegfieide estimular el lenguaje, en vista
de que nos conduce a conversaciones sobre imageideas presentes en los libros.
“La importancia de la interaccion individual con adulto en el desarrollo de las
habilidades linglisticas ha sido resaltada por msickducadores y Psicologos
(Morrow,1997; Rice, 1989), lo que coincide condarta del desarrollo cognoscitivo de
Vygotsky”.*?

De esta manera ha cambiado la concepcion antguerfoma a la “inmadurez
lectora” como causante de problemas de lecturalgpque a través del tiempo se ha
buscado cual es la edad idénea para que los njfiesdan a leer y a escribir y cuales

son las habilidades que requieren para que noskacen este aprendizaje.

Actualmente se ha superado la concepcion de qoeaturez lectora depende
fundamentalmente del desarrollo del esquema cdrparpsicomotricidad, lateralidad,
percepcion visual, orientacion visual y temporal. due se sostiene ahora es que para
favorecer la madurez lectora se debe utilizar mjjua@je en toda su extension, lo que
contribuird al desarrollo de la conciencia léxisdabica y fonoldgica que han sido
identificados como elementos favorecedores dehalpraje lector.

En conclusion el enfoque cognitivo compara al agiieje de la lectoescritura
con un “parto intelectual”, ya que es el resultagm,solamente del curriculum y los
profesores que intervienen en él, sino de un cémjule procesos cognitivos y
psicolinguisticos intrinsecos al desarrollo deloniue emergen varios afios antes del
aprendizaje en si, que deben ser estimulados ysguedeterminantes para su éxito

posterior.

3 Woolfolk, Anita, Psicologia EducativaMéxico, Ed. Prentice Hall, 1999, p. 58
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1.2 HABILIDADES COGNITIVAS Y PSICOLINGUISTICAS EN
EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA'Y ESCRITURA

Para alcanzar el aprendizaje de lectura y escriévisten dos tipos de procesos, los basicos supsriores. Mediante
los primeros se logr€l reconocimiento y la comprension de las palabfgsor los segundos
la decodificacion y la comprensién de textos. Leodiéficacion abarca los procesos
perceptivos (percepcion visual) y los procesostExue tienen dos vias, la directa o
|éxica que da lugar al proceso de globalizacida,wia indirecta o fonoldgica, que da
lugar a la segmentacion.

Por otro lado, la comprension de palabras estéioglada con el Iéxico interno
o lexicon. Cuando se trata de los procesos supsrg® busca la comprensién de los
textos, y estan involucrados tanto con los procssu&cticos como con los semanticos.

Estos procesos son fundamentales para el aprgndieda lectoescritura, sin
embargo los procesos basicos tienen una espegatltamcia en las primeras etapas del
aprendizaje y tienen que llegar a automatizarsspugssi esto no sucede, los procesos
superiores de comprension no llegaran a darse.

a) PROCESOS PERCEPTIVOS:

Especificamente la percepcion visual es una deriaseras actividades que
forman parte del proceso lector. En primer lugdijada mirada en los simbolos
impresos y los ojos se desplazan de izquierdaexkl@mediante unos saltos rapidos
denominados movimientos oculares saccadicos, denmane a lo largo de una linea se
van alternando fijaciones y movimientos saccadyceslo se lee en los periodos de
fijacion.

b) PROCESOS LEXICOS:

El segundo paso del proceso lector es llegar nifgigdo de las palabras y si el
objetivo también es la lectura en voz alta, se sier@ trabajar en la pronunciacion. Es
distinta la manera con la que llegamos a las pasatpue nos resultan familiares y que
reconocemos visualmente y a las que son descosocigmnecesario analizar sus
partes para poder pronunciarlas. Existen variosgsas para alcanzar el
reconocimiento de las palabras y extraer el sicaiio de estas. A continuacion se
detallaran algunos.

* Ruta fonoldgica o indirecta:

Es la que nos permite la lectura de palabras ee@mdolas en sus componentes,
sea en silabas o sonidos, es decir que se baaaegnhentacion fonoldgica de las

!4 Bilbao, Cruz,Curso de dislexia, disgrafia y disortografiaUniversidad de Burgos, 2000, p.1



13

palabras escritas. A través de esta ruta se paed&ak palabras desconocidas, poco
frecuentes o pseudopalabras. En lo que respectatallano por medio de esta via se
puede leer cualquier palabra ya que es un idiofabhétlco, a excepcion de los
extranjerismos.

En conclusion, el proceso de esta ruta se resareatificar las letras a traves
del analisis visual, en recuperar los sonidos, ymoiarlos haciendo uso del I1éxico
auditivo y acceder al significado de cada palabralééxico interno. Esta via es mas
lenta que la via directa, ya que el proceso queigse es mas largo hasta reconocer la
palabra, sin embargo es de vital importancia, $obceen las primeras etapas del
aprendizaje de la lectura.

« Ruta visual, directa o Iéxica:

Esta es una ruta que nos permite el reconocimgobal de la palabra y su
pronunciacion inmediata sin la necesidad de amdbsacomponentes. Los pasos a
seguir en la lectura por la via directa son: analigobalmente la palabra escrita
(analisis visual), activar el logogen correspontdieacceder al significado del lIéxico
interno y si hay que leer en voz alta recuperardaunciacion.

Este modelo permite explicar la facilidad que teog al reconocer las palabras
gue hemos visto con frecuencia, es decir que darrets se puede leer las palabras que
son familiares a nivel escrito. Cabe recalcar qui@sedos vias no son excluyentes, al
contrario ellas coexisten en los lectores hab@lemforme la habilidad lectora se
desarrolla, aumenta el uso de la via directa.

Por otro ladosravo describe los procesos basicos del aprendigiaigionados con lectura, en tres nivEles

Primer nivel: es el nivel cognitivaque tiene que ver con los denominagoscesos
periféricos que son los que permiten la recepcion de la nm&@ion (percepcion y

discriminacion visual) y el grado de eficacia atenal con que lo realiza.

Segundo niveltiene que ver con glensamiento verbal abstractme implica un nivel
de complejidad y abstraccién vinculado al potenai@lectual de cada individuo y a los

conocimientos y experiencias previas.

!5 Bilbao, Cruz,Curso de dislexia, disgrafia y disortografiaUniversidad de Burgos, 2000, p. 2
'8 Bilbao, Cruz,Curso de dislexia, disgrafia y disortografiaUniversidad de Burgos, 2000, p.3

17 Bravo, L. ,Lenguaje y dislexias. Enfoque cognitivo del retardéector, México, 3° ed.: Alfaomega,
1999, pp. 108 - 112
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Tercer nivel: involucra a lamemoria verbal el procesamiento fonologico y el
procesamiento visual-ortogréafico; procesamientcaryado de traducir la informacién

visual en verbal.

Una vez que el nifio haya registrado la palabraa ®sencuentre en su campo
perceptivo, deberd realizar una categorizacién adecomponentes de la palabra y

continuara el proceso utilizando las vias de acdesato o fonoldgico.

El objetivo de los procesos especificos de lecagaepresentar el material
escrito de tal manera que sea utilizable por e¢bresl sistema cognitivo. La capacidad
lectora puede ser definida, en consecuencia, coroon@into de procesos perceptivos
que permiten que la forma fisica de la sefal grdfec no constituya un obstaculo para

la comprension del mensaje escrito.

La capacidad lectora, como cualquier otra capacidagnitiva, es una
transformacion de representaciones (llamadas dada)ten otras representaciones
(lamadas de salida). La representacion de enteslaun patrén visual, el cual
corresponde a una palabra escrita. Y la repregéntde salida es una representacion
fonologica. Cada palabra que conocemos -sepamota lee no- es una forma
fonologica, una pronunciacion. La forma ortografae una palabra puede definirse
como una secuencia ordenada de grafemas. Es &hsteac el sentido de que es
independiente del hecho de que la palabra se asooid mayluscula o con mindscula,

con letra cursiva o imprenta, y con tal o cualelds tipo de letra.

Si la lectura de las palabras no pasara por lggoatacion perceptiva de las
letras (proceso de decodificacion), no seria pesiprender a reconocer rapidamente

las palabras que tienen una apariencia fisicadaa pabitual.

Dentro de la psicologia cognitiva se han registisidoificativos progresos en el
conocimiento de los procesos de lectura del lebédil. Se ha demostrado que la
lectura habil pone en marcha procesos especifmoplejos y que su aprendizaje pasa
por el descubrimiento y la utilizacion dalincipio alfabéticode correspondencia entre

las letras y los fonem¥s

8 Bravo, L. ,Lenguaje y dislexias. Enfoque cognitivo del retarddector, México, 3° ed.: Alfaomega,
1999, p. 135
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Varias investigaciones, como la de Bravo en 19¢Bnan que el aprendizaje
lector inicia mucho antes del Segundo de Basicagya se desarrollan procesos
cognitivos y psicolinglisticos que son determingpara el aprendizaje de la lectura

inicial. Estos son procesos muy especificos quéigee el rendimiento lector posterior.

Segun el estudio de Lundberg en 1985, despuésatizareel seguimiento de
700 nifios encontré que su aprendizaje de lectueacyitura dependio del desarrollo
previo del lenguaje. Para este autor, es muy posgisé una deficiencia especifica en el
desarrollo del lenguaje oral sea un factor ceetndb génesis de las dificultades severas
para el aprendizaje de la lecttira

Es preciso aclarar que cuando se habla de lengoagéarcamos solamente a la
expresion fonoarticulatoria del habla, sino quectomprendemos también como un
conjunto de procesos cognitivos subyacentes, ¢ale® la conciencia fonoldgica de las
diferencias fonémica entre las palabras, la coo@esemantica de sus diferencias de

significado y la conciencia sintactica de su ordeieato en el discurso ofdl

Sawyer, en 1992, confirmd que el lenguaje pre as@s precursor de la lectura
temprana. Las habilidades verbales que predijesba @prendizaje en Kindergarten
fueron reconocer el nombre o el fonema de lasseghnombre de los numeros e
identificar algunas palabras. Mas tarde, la segacgr de una oracion en las palabras
que la constituyen y el andlisis de sus componédatesnicos”.

En primer aflo basico, los procesos asociados coendgr a leer fueron la
segmentacion de los fonemas, el deletreo y la sporelencia grafo-fonémica en las
letras, silabas y palabras. Todos estos procesognflevaluados con anterioridad a la

enseflanza formal de la lectura.

Compton en el 2000, por su parte, hizo un estudiodiversos procesos
cognitivos y verbales que fueron predictores dekrmglizaje de la lectura entre el
Kinder y el Primer afio. Su estudio menciona que Unag alta estabilidad entre las

habilidades pre-lectoras evaluadas en el Jardamtihfy la lectura posterior.

Sus resultados mostraron que los niflos que tenigores puntajes en las

pruebas de velocidad para nombrar numeros, de icorodo del nombre y la

19 http://www.psicopedagogia.com/articulos/?articdld2 Fecha: 2005-08-15
2 http://www.psicopedagogia.com/articulos/?articdld2 Fecha: 2005-08-15
2 http://www.psicopedagogia.com/articulos/?articdld2 Fecha: 2005-08-15
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pronunciacion de algunas letras, obtuvieron mgjoeradizaje en lectura meses despues.
De todas las variables predictivas, la que tuvo analyerza individual fue el

reconocimiento del fonema inicial de las palabras.

En resultados de investigaciones chilenas se hatongado que el
reconocimiento de algunos nombres escritos, elaomnento de al menos 12 letras y la
identificacién del fonema inicial de dos palab&sngresar al primer afio, predijeron el

rendimiento lector a fines del primero y a fineksigundo afo basico.

Esta predictividad del aprendizaje permite supgueresos procesos, evaluados
al iniciar el primer afio, constituyen un sustentgritivo para el aprendizaje lector

durante los dos primeros afibs

Esto nos lleva a pensar que mediante el desard#lolos procesos que
intervienen en la lectura, inclusive los que seadeian mucho antes de la escolaridad
del nifio, es posible determinar cuales seran fdesnjue tendran mayores dificultades
para aprender a leer. De manera que la clave del &x el aprendizaje inicial de la
lectura estd durante la etapa preescolar, en errdde de procesos cognitivos y

fundamentales para este aprendizaje.

Entre los procesos predictivos que aparecen commii@cuencia en la mayoria
de las investigaciones se encuentran: el desamelldenguaje oral, de la conciencia
fonologica, de la memoria verbal, de la velocidadamombrar objetos y la asociacion
visual- semantica. Cuando son entrenadas en déhJafdntil, tienen como efecto un
buen rendimiento lector en basica. Ademas es sdate notar que hay bastante
coincidencia en los resultados de estas investigasi de seguimiento lo cual da alta

confiabilidad a sus resultadda.

Asi es como la evolucion de estos procesos cogaitiecesarios para el
aprendizaje de la lectura producen un cambio atizict en la mente del nifio, al cabo
de varios afios, dependiendo tanto de las condeidelenedio como de las habilidades
propias del sujeto, se efectian acomodaciones lagiitante a los componentes del
lenguaje escrito.

Los procesos especificos de la lectura no son pogade comprension sino mas
bien aquellos que llevan a la comprension. Seguraigldos lectores deficientes, desde

22 http://www.psicopedagogia.com/articulos/?articdld2 Fecha: 2005-08-15

% Bravo, Luis,Los procesos Cognitivos en el Aprendizaje de la Lera Inicial, Chile, Pensamiento
Educativo. Vol. 27, 2000, p. 55
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el inicio del aprendizaje, utilizan ampliamente@htexto para paliar un reconocimiento
de palabras demasiado lento. Si disponen de tidinpo para realizar la lectura, su
deficiencia puede pasar inadvertida, pero si sédiconsiderablemente el tiempo del

que disponen son incapaces de comprender eftexto

Los lectores hébiles no son conscientes de losmsoas que se utilizan en la
lectura, a pesar de que se tiene la impresion desguonos conscientes del sentido de lo
que leemos de una manera directa, inmediata, as@rension no deja de ser el

resultado de una actividad mental compleja.

Para comprender los textos, utilizamos nuestragpetencias Iéxicas (es decir,
el conocimiento que tenemos del sentido de ladEdy asi como procesos de analisis
sintactico y de integraciéon semantica; utilizamosluiso nuestros conocimientos del
mundo, nuestra experiencia personal pero todos gstacesos y conocimientos se
ponen también en marcha cuando comprendemos aldengral. Estos procesos y

conocimientos se desarrollan en el nifio mucho ateegie aprenda a leét.

Existen dos situaciones a partir de las cualessstruye el lenguaje oral. La
primera es la Interaccion Linguistica y la segueslanediante el Conocimiento

Metalingliistica®®

a) Interaccion Lingiistica
Evidentemente el lenguaje es el principal medioap@a comunicacion y
transmision de la cultura. Si bien es cierto aésade este podemos interactuar

socialmente pero también, la interaccion socialpesite construir el lenguaje oral.

Es decir que “aprendiendo las reglas del compaetsim social se aprende a
hablar y aprendiendo a hablar se aprende el coammmto social”. Definitivamente el
lenguaje se autoconstruye, los aportes de la psiibstica han mostrado que el
lenguaje no se aprende a través de la ensefiaezdadi#ino que se construye. El nifio

descubre las reglas del comportamiento lingUidigartir de las interacciones con los

4 Morais, J.El arte de leer,Madrid, Ed. Visor, 1998, p. 219.

% Morais, J.El arte de leer,Madrid, Ed. Visor, 1998, p. 219.
% Orellana, EugeniaEl desarrollo del lenguaje oral y sus implicanciaen el aprendizaje lector
Chile, Pensamiento Educativgol. 19,1996, p. 209
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adultos, y las hace suyas a través del planteamienhipodtesis que confirma o rechaza

en su actuar lingtisticé’

Por ejemplo algunos errores de los nifilos suelestraroesta capacidad de
construccion y de evaluacion de sus hipotesis cacgel aprendizaje del lenguaje por
imitacién. Por lo general los nifios atraviesan atapa en la que dicen yo “andé” o

“ayer dici¢”, por supuesto ¢ si se dice “yo baif@dr qué no se puede decir “yo andé?”.

Mediante estas experiencias el nifio adquiere wdaab, modelos sintacticos y
reconocimiento fonico. Segun Mattingly, en 197&hdi autoconstruccion semantica,
sintactica y fonoldgica sigue creciendo hastarekteafio de edad. A partir de esta edad
en algunos nifios, cuyo medio linguistico fuere poprrepetitivo este proceso se
detendria, ya que no le estimula a tener dudas que busque recursos para lograr
nuevas significaciones o estructurar comunicacionevas y diferentes. Mientras que
en otros nifios el proceso continuaria evolucionapdwtriéndose. De hecho en el
segundo caso intervendria un entorno linglistico Bn vocabulario y diverso en
construcciones sintacticas, produciendo curiosidadnterés en el nifio hacia el

lenguaje®®

El lenguaje es un area mas dentro del desarrellmifio, sin embargo este no
podra darse si no existe la interaccion directaatoas personas. Si un nifio vive aislado
lograria desplazarse, creceria, aprenderia a s¥sphoblemas, pero no hablaria, es
decir no autoconstruiria su lenguaje. Los seres anos nacen con el sistema
fonoarticulatorio que le permite emitir sonidosriicularlos de diferentes formas; sin
embargo, por la complejidad de los sistemas lirigols, se necesita mas que la base

morfofisioldgica.

Como se ha mencionado anteriormente, el lengwamosstruye a partir de la
interaccion social, por lo que es de gran impaeitatener en cuenta la forma en que
recibe el nifio una correccion por parte del adit®decir, que el momento de recibir
un mensaje mal construido por el nifio, se debenaffasearlo correctamente en forma
de pregunta, de manera que se le entregue al miffoemsaje bien construido y se

mantenga el canal de comunicacién abierto.

%" Orellana, Eugenia, Ibid, ,p. 209
% Orellana, Eugenig&l desarrollo del lenguaje oral y sus implicanciasn el aprendizaje lector
Chile, Pensamiento Educativgol. 19,1996, p. 210
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Segun Garton, el lenguaje dirigido a los niflodemasiado restringido al aqui y
al ahora, refiriéndose a objetos presentes o exp@as vividas por ellos, de manera
que se termina hablando en presente y en oracideearativas, 1o que da como
resultado una retroalimentacion entre la semanjica sintactica (una semantica
restringida conlleva a una sintactica restringidei se puede ver que la interaccion,
una vez mas, juega un papel fundamental en elrddeate esta habilidad.

Por otro lado, el enlace que hay entre el lengyajel pensamiento es
indiscutible ya que hoy en dia los autores hantadepjue existe un desarrollo paralelo
entre estas dos funciones. El lenguaje interviesraocmecanismo estructurante del
pensamiento y este permite usar conceptos mas ikspecy eficientes que los
mecanismos sensoriomotores Yy las imagenes mentaldédgica del lenguaje ayuda a

estructurar el pensamiento y repercute en la IGgteana del razonamierfto

b) EI Conocimiento Metalinguistico

Al hablar de la metalingtistica nos referimos adailidad de reflexionar sobre
el lenguaje, separando la forma del significadodessr se refiere al conocimiento del
lenguaje y no al uso de este para la interacéion.

Por lo que se analizaran los aspectos semantjuesson los relacionados con el
acceso al contenido; los aspectos sintacticos,ecomntes a la organizacion; y los
aspectos fonolégicos que comprenden lo que seadida estructura alfabética de la

lengua.

Los aspectos semanticos abarcan la simbolizacifuartr del lenguaje. Se
encuentra relacionado a la toma de conciencia degknizacion de los contenidos de la
memoria y con la fluidez para establecer relacimigsificativas que tenga el sujeto.

Tener redes semanticas ricas Yy flexibles faciitedmprension de los mensajes.

La toma de conciencia de los aspectos sintactamkta la organizacion de las
ideas en expresiones claras y precisas, ademaste@tmener mayor informacion de

los mensajes recibidos. En el nifio se ejercita especto basandose en la

2 Orellana, Eugenia, Ibid, pp. 212 —214.
% Gartén, A. Interaccion social y desarrollo del lenguaje y laagnicién, Barcelona, Ed. Paidos, 1994
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metacognicion de las partes de la oracion y lailumque cumple cada una de ellas en
el texto. Los aspectos fonoldgicos comprenden i@atde conciencia de las unidades
minimas que componen las emisiones linglisticas.niElo necesita de un proceso

sistematico para que adquiera el conocimientoigisa alfabético de la lengua.

La toma de conciencia de estos tres aspectogiseddravés de situaciones bien
estructuradas para el cumplimiento de estos obgtiZn conclusion el conocimiento
linglistico se alcanza mediante la vivencia de ddsaciones sistematicas: la
interaccion y la metalinguistica, las cuales detmmdesarrolladas pedagdgicamente. A
continuacion se describird la vinculacién entredosocimientos metalinguisticos vy el
conocimiento del lenguaje escritb.

b. 1) Conocimiento Metalingtiistico de tipo Semarto

Segun Vellutino en 1993, las habilidades cogrstigabyacentes a la lectura,
mas significativas con relacién a los aspectos stows son la habilidad para atribuir
significado a los conceptos (personas, lugares;eqnos, etc.) y la habilidad para usar
el conocimiento de conceptos familiares, para cenger el significado individual de

palabras escritas y para comprender diversos tetlaglos en el texts.

Este autor plantea que “la dislexia seria un siatde un mal procesamiento o
almacenaje de la informacion”, asi dicho almacepatuise refiere a que cada estimulo
se transforma en una categoria, la cual se caevem una representacion mas

abstracta.

De esta manera, la categorizacion permite credesrede conocimiento
semantico, es decir que los elementos estan gusrdsdla memoria segun las clases a
las que pertenecen. Desde esta Optica, la ejaéritde los aspectos semanticos implica
trabajar en la formacidén de categorias, resolud@éranalogias y manejo eficiente y

fluido de informacion.

Por otro lado, de acuerdo con Alegria en 1993, deasiste en desarrollar una
via de acceso a conocimientos lingliisticos partiedal la representacion escrita de la

lengua, lo que significa, crear un medio que peradceder al |éxico interno a partir de

31 Orellana, Eugeni&l desarrollo del lenguaje oral y sus implicanciagn el aprendizaje lector
Chile, Pensamiento Educativgol. 19,1996, pp. 214, 215.

% Orellana, Eugeni&l desarrollo del lenguaje oral y sus implicanciaen el aprendizaje lector
Chile, Pensamiento Educativgol. 19,1996, p.216
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la representacion grafica. Este Iéxico interno res estructuracion hipotética, en la que
el individuo tiene almacenados, en forma organizdds conocimientos lexicales.
Dicha organizacion, en parte, es el ordenamienttbslelementos en categorias cada
vez mas incluyentes y abstractas. Es decir, endogspecta a los aspectos semanticos,

los dos autores coinciden en su planteamiento.

En conclusion, de acuerdo con estos dos autosessjpectos semanticos tienen
una funcion de vinculo entre la lectura y el sigaiflo de esta. Con el fin de que esta
funcidén se cumpla con éxito, los aspectos semantieben estar organizados para que

la persona encuentre agilmente el significado deigaje leid?.

b. 2) Conocimiento Metalingtiistico de tipo Fonoldgo
El conocimiento fonémico se refiere a la conciereiplicita del hecho de que
las palabras estan formadas por fonemas y quettas kepresentan esos fonemas. Este

conocimiento no se forma espontdneamente, lo gudisa que debe ser ensefado.

Comunmente, este conocimiento no se trabaja 4 eseowlar, sino que sucede
de forma paralela con el aprendizaje lector. La®s que adquieren estos dos
aprendizajes juntos, de seguro que tienen fuerbdidades linglisticas de base; y
quienes no alcanzan estos dos aprendizajes en fperaela es posible que se

encuentren entre los nifios con un problema de dizga.

Bravo, en 1995, explica lo que denomina la “gédi@mhologica”, como la
expresion oral del lenguaje leido. Lo que involudie habilidad para discernir y
producir la pronunciacion secuenciada e integradkasl configuraciones auditivas que
facilitan el acceso al significado de las palalorfimses leidas”.

Con el fin de que se origine esta configuraciarfuhcion fonolégica cumple un
rol fundamental, en vista de que “si no hay unreifluido de cada palabra del mensaje
que se lee no seria posible formar la gestalt”.

% Orellana, Eugenia, lbid, p. 216 — 217.
3 Orellana, Eugeni&l desarrollo del lenguaje oral y sus implicanciagn el aprendizaje lector
Chile, Pensamiento Educativdgol. 19,1996, pp. 217 — 218.
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En conclusion, es necesario que el nifio tengaabomento o ejercite los

aspectos fonoldgicos para que tenga mas posibitidakito en su aprendizaje lector.

b. 3) Conocimiento Metalingtiistico de tipo Sintaato

Los aspectos sintacticos estan relacionados corordgnizacion de los
contenidos, de forma que exista consecuencia ehtnensaje y la intencion del emisor.
Esta organizacion de las ideas permite una mejopoension de la comunicacion vy el

orden de las mismas.

Segun Vellutino, este aspecto tiene menos incidemue los aspectos
semanticos y fonoldgicos, sin embargo si hubiera deficiencia también causaria
dificultad.

El aspecto sintactico tiene mayor incidencia estdga de lectura intermedia. En
este periodo el nifio inicia una lectura independien utiliza la estrategia de
“prediccion” para leer de manera mas veloz y sigaiiva. EI conocimiento sintactico
es el que permite predecir las palabras que coamplet mensaje, ya que es el que
implica el conocimiento de las reglas de ordén.

1.2.1 PROCESOS PREDICTIVOS DEL APRENDIZAJE INICIAL DE LA
LECTURA'Y ESCRITURA

a) Conciencia fonoldgica:

La conciencia fonolégica ha sido definida comocégacidad de representacion
y de operacion oral de los fonemas que componkemgliaje®®. Ademas, es la toma de
conciencia de la estructura del habla en unidadesldgicas, silabicas y léxicas

diversas. La importancia de este proceso ha sgtdigado por la naturaleza alfabética

% Orellana, Eugenig&l desarrollo del lenguaje oral y sus implicanciasn el aprendizaje lector
Chile, Pensamiento Educativgol. 19,1996, pp. 218 — 219.

36 Bravo, L.,Diferencias de preparacién para el aprendizaje deallectura en nifios que ingresan al
primer afio basico,Santiago de Chile, B. Inv. Educ. 16 Fac. de EQ2@02, p. 157
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de nuestro sistema de escritura, en el que lossigraficos representan los sonidos de
la lengua, habilidad que servira de base paradtepor decodificacién y comprensiéon
de textos.

Entre las actividades que forman la conciencia lfyica, asociadas con el
aprendizaje de la lectura, esta la sensibilidad late rimas entre palabras, la
identificacion del fonema inicial y la segmentacoia los fonemas que componen una
palabra, la sintesis de una secuencia de elloshaddidad para omitir determinados

fonemas.

Defior, en 1996, después de su estudio determin@ lg capacidad de
manipulacion de palabras precede a la de silabasty se logra antes de la
manipulacion de fonemas. Es importante tomar emtaugue las habilidades con un
menor nivel de complejidad, como las mencionadaramtmente, se alcanzan antes de
la lectura y escritura, mientras que hay habilidaniés complejas, que se adquieren
como consecuencia de su aprendizaje, lo que mupstréa conciencia fonologica y el

dominio de la lengua escrita se influencian recianeenté’’

b) Conocimiento de letras:

Para una lengua alfabética que requiere del ap@jedde la correspondencia
entre los sonidos y su representacion escrita, qaingipio para la decodificacion y
comprension de textos, el conocimiento de letrasires condicion necesaria para el

dominio de la lengua escrita.

Varios estudios como el de Muter, Hulme y Snowlimyy 1997; el de
Whitehurst y Lonigan, en 1998; o Vellutino y Scaml@n el 2001, sostienen que el
conocimiento de letras del alfabeto, antes de $ef@anza formal ha sido establecido
como uno de los mejores predictores del aprenddsaja lectura, a corto y largo plazo.
Asi mismo, algunos estudios como los de Stahl yrduyren 1994; y Johnston,
Anderson y Holligan, en 1996, han establecido umiuencia significativa del

conocimiento de letras en el desarrollo de lagerss fonolégica®

%" bid, Bravo, L., p. 160
% |bid, Bravo, L., p.161
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En el estudio de Bravo, Villalon y Orellana, en26D0, comprobaron que los
nifios que tenian un conocimiento de por lo mendetrs al inicio del primer afio
basico, presentaron un mejor nivel lector que siordel grupo al término de este afio.
Al revisar estos antecedentes, es importante temauenta al conocimiento de letras
como un elemento valioso dentro de la evaluaci@vigral aprendizaje formal de la

lectoescritura.
c) Reconocimiento visual ortografico:

El contacto del nifio con el material impreso cdugé un elemento importante
en el aprendizaje lector, ya que genera un coneoitmi visual de las formas
ortograficas que facilita su reconocimiento posteriEl término visual-ortogréafico se
utiliza para explicar la relacion entre el sigrafio linglistico y los signos ortogréficos,
sean estos individuales o que formen frases o simes mas ampliad>Es decir, que
el nifio debe lograr entender que lo escrito pece@euna categoria diferente de otros

estimulos visuales, que perciben en su ambiente.

Ehri, en 1999, realiz6 un estudio acerca de lauew@h de este proceso, donde
propone varias etapas en su consolidacion progresiue va desde la etapa
prealfabética, hasta la etapa alfabética consaid&bmo sostiene esta autora, el
conocimiento visual de palabras implica una conexaédtre la forma escrita de las

palabras, su pronunciacion y su significado endanoria.

Las primeras palabras que se reconocen son lafoquan parte del lenguaje
escrito familiar, como signos de transito o marcaerciales, a partir de los cuales

empieza a identificar las regularidades carastteais de su lengua.

Como se expuso en paginas anteriores, el procetso mprende el desarrollo
de dos vias de acceso a conocimientos linglisticpaytir de la representacion escrita
de la lengua; la via directa e indirecta. La vieeata es uno de los objetivos de
evaluacion del instrumento ELEA (utilizado en abi@jo de campo), ya que esta via es
la que permite la identificacion de configuraciorescritas, palabras o expresiones

completas, como estrategia para llegar al sigmiic&

% Orellana, Eugeni€&LEA, un instrumento de prediccion lectora,Santiago, Inv. Educ.14 Fac. de
Educ., 1999, p. 41.
40 Orellana, Eugenia, p. 41
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1.3 EL LENGUAJE COMO PRECURSOR DEL APRENDIZAJE
LECTOR

El lenguaje esta considerado como una de las eaistactas mas importantes
del ser humano, ya que permite que este evolucid@enanera que el expresarse
verbalmente de forma clara y comprensible es imdisgble para su vida. Ademas otra
funcion del lenguaje es la de comunicar , en laid@edue el nifio maneja las destrezas
de la comunicacién, determina en una buena partgispwsicion para enfrentar las
actividades escolares, ya que la mayoria de pragamsacolares estan basados en las

destrezas de escuchar, hablar, leer y escribir.

El nifio atraviesa por varias etapas en la comsttnadel lenguaje y en cada
una de ellas aparecen conductas propias de lasasiighdesarrollo del ser humano es
integral por lo que al mismo tiempo que se da aadello del lenguaje, esta el
desarrollo cognitivo, social, fisico y emocionataddo el desarrollo en alguna de estas

areas se ve afectado, también las otras lo estaran.

Segun Augusto Burneo los hitos importantes eadiguisicion del lenguaje

son!

1. Al cumplir el primer afio de edad el nifio expresa ctaridad sus primeras

palabras (mama, papa, etc.)

2. Delos 12 a los 18 meses los infantes suelen aamsuniéxico de 2 a 4 palabras
que pronunciaban al afio de edad, a 20 o 30 palabdas 18 meses. Es
importante mencionar, como el Dr. Augusto Burnepoge, que este logro del
nifio no debe preocupar a los padres ya que eretegta la atencion del nifio se
centra en aprender a caminar. Ademas es evideataqercepcion del nifio no
alcanza a identificar sutiles diferencias entreety similares, lo cual es

reflejado por su lenguaje.

3. A los 21 meses el vocabulario se incrementa a 18R06 palabras.

Anteriormente el nifio maneja el habla holofrasidalegrafica, ya que utilizaba

“1 Burneo, Césat,ecturas de psicolingiiistica y trastornos del lenaje, Quito, Docutech, 2003, pp. 29
-32
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una sola palabra pero de alto contenido informatiolos 18 meses inicia el
desarrollo sintactico (frase de 2 o 3 palabrasgndBalmente a los dos afios el
vocabulario de un nifio puede alcanzar 300 palapradpominando el léxico de

alto contenido (nombre, verbos, adjetivos).

El nifio procurando expresar sus ideas y sentinsermte manera verbal

generalmente lo hace con palabras y frases incasiptes, generalmente con
quienes no convive. Por esta razon el periodo sld®a los 24 meses ha sido
denominado “de la jerga” la cual desaparece poooca hacia el tercer afio de
vida. La jerga constituye la préactica de la fluidks habla adulta y por ser un
periodo evolutivo normal no se debe intentar cardagoronunciacion o pedir al

nifio que hable claro o lentamente. La comprenssamejor que la expresion. El
nifio entiende preguntas simples pero puede comBedliente a instrucciones

complejas.

. A los 36 meses el nifio utiliza de | 50% al 75% ake donsonantes. El rango de
palabras es de 500 a 1000 palabras, de acuerdoatidad de la estimulacion
linglistica del entorno. Utiliza pronombre, propiomnes, adjetivos y adverbios

con soltura. Su habla es comprensible en un 90%.

. Al final del cuarto afio de vida, el Iéxico promedittanza 1500 palabras y
manejan oraciones de 4 y 5 elementos, aunque piattde fluidez en la

expresion.

. A'los 5 afos el habla es totalmente comprensibhgl algunos nifios tienen
aun ligeros errores de articulacién. El |éxico puedr de 1800 a 2000 palabras
y el lenguaje verbal es fluido. Su memoria y atémenejoran notablemente.

. A'los 6 afios de edad el nifio sin dificultades ksté para ingresar a la escuela.
Habla fluidamente y practicamente domina la aréicidin y la sintaxis basica de
su lengua materna. Algunos nifios presentan toadkdardenes de articulacion
generalmente de caracter funcional (sin causa maares decir que ceden

espontaneamente o con terapia de lenguaje.
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“Estos son los hitos evolutivos normales resultdelda interaccion dotado de
integridad estructural y funcional, con un mediobante estimulante. Pero, en
algunos casos, el patron evolutivo normal se dedeida norma ideal, sea por

causas organicas, funcionales o mixt4s”.

Es necesario que cuando los nifios sufren unaeiber en el desarrollo del
lenguaje, se tome en cuenta que las alteraciomgisisticas pueden formar parte de
una secuencia de dificultades que acompafiaranfial em el transcurso de su
desarrollo, ya que el lenguaje constituye el radialtde un proceso de aprendizaje,
como también, es el generador de nuevos aprensifZaRor estas razones es
indispensable estimular al nifio para que su ddkadel lenguaje sea armoénico, y a
la vez, detectar tempranamente las dificultadea pader intervenir de manera

oportuna.

Es importante reconocer que las afecciones emoekego linglistico no se
solucionan con el “paso del tiempo”, puesto quendaacrece el nifio con dificultades
en el lenguaje, crece la dificultad del lenguajéayconciencia del nifio sobre esta

limitacion.

Con el tiempo, el nifio con dificultades tienderatar el modelo correcto que
le brindan los demas en su interaccion, y por déauencia de este proceso tiende a
mejorar su diccion. En otras ocasiones tiende dam@u expresion para gue Sus

limitaciones “no se evidencieft*.

Para entender el lenguaje hablado o escrito, iidssndeben entender los
significados de las palabras individuales y de dapresiones (aspecto semantico),
deben estar familiarizados con las estructurasislerdaciones y su significado (aspecto

sintactico), y deben conocer el significado depasones de entonacién.

Al ingresar a la escuela, en varios casos lossnéfitanzan una expresion mas
clara del lenguaje imitando la articulacion dedakabras, sin embargo no se ha dado la

aproximacion necesaria a su significado. En estasgiciones donde el nifio presenta

“2Burneo, Césalt,ecturas de psicolingiistica y trastornos del lengaje, Quito, Docutech, 2003, p. 32
3 http/grupoalianzaempresarial.com/lenguajeyapreieliztm  Fecha: 2006-11-02
44 (1.
Ibid
> Alliende, Felipela lectura teoria, evaluacién y desarrolloSantiago de Chile, Ed. Andrés Bello,
2002, p.58
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un lenguaje oral desorganizado, al adquirir medignescolarizacion el aprendizaje de
la lectoescritura, tendra también un lenguaje ®schesorganizado. “y en ocasiones
cuando la dificultad es de grado severo el nifidbgoa en los primeros afos aprender a
escribir o a leer (en el sentido real del términe gnplica “comprension” o analisis y

sintesis de los elementos del pensamieffto)”

Al continuar la escolaridad del nifio en grados oney a partir del cuarto de
primaria se presentaran dificultades en la lecyuea la escritura comprometiendo al
resto de materias. De esta manera es como sectadafee| proceso de construccion del
conocimiento que se va produciendo de manera festdy el nifio aprende a un menor

ritmo que el resto del grupo y esto influye notaidate su rendimiento.

Como se puede notar segun esta descripcion franten trastorno del
aprendizaje, ya no hay huella de las dificultadetedguaje que ocurrieron en su inicio,
sin embargo fueron esas dificultades las que diE®primeras sefiales de alerta sobre

un problema en el desarrollo de ese nifio.

1.3.1 EL ROL DE LA AUDICION EN LA ADQUISICION DEL LENGUAJ E

Es fundamental reconocer el valor de la audicidon en el desarrollo del nifio ya que es la via habitual

para adquirir el lenguaje. Al mismo tiempo que €l lenguaje es la condicion humana que permite
comunicarse con los demas, mediante la transmigitecepcion de ideas, necesidades,

sentimientos y pensamientos, convirtiéndoseumnedio fundamental para el desarrollo

psicolégico y de los procesos de socializacién del nifio.

El desarrollo del lenguaje no depende Unicamentaateres madurativos, sino
gue es indispensable una relacion adecuada y \efectin el ambiente con el que
interactla. Es asi como la audicion desempefia partamte papel, ya que proporciona
al nifio oyente claves que le ayudan a organizdasificar su entorno, mientras que el

nifio no oyente estara privado de estas claves.

Los problemas de la audicion sobre el desarrolldetguaje varian en funciéon
de la importancia de la pérdida auditiva y de ladede aparicion de la misma. Dados

los continuos avances tecnoldgicos su aplicaciaiavestigacion en los procesos de

“® http/grupoalianzaempresarial.com/lenguajeyapreseliztm  Fecha: 2006-11-02
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desarrollo infantil, la deteccion puede realizaiesde el nacimiento. Ademas es la
familia quien se alerta cuando el nifio no reaccidmemte a sonidos fuertes y

posteriormente no avanza en su lenguaje.

“Segun el grado de pérdida auditiva, puede apamtel lenguaje alteraciones
en la articulacion de algunos sonidos, problemaatelecion o dificultad para percibir
voces de bajo volumen como en el caso de las @&rtides; en Igsérdidas medias se
observa una aparicion natural y espontanea delu#g@gpero con retraso y serias
dificultades. Se benefician de prétesis auditivastervencion logopédica. Presentan
también dificultades de comprensibn en ambienteglosos o0 con varios

interlocutores™’

“En las perdidas severas o profundas se dan lasmemgificultades y requieren
un tratamiento precoz e intensivo ya que la adgdisi del lenguaje oral es
particularmente dificil. Es fundamental aprovectizlquier resto auditivo con protesis
auditivas o implante coclear, segun indique elrator y apoyarse en la lectura labial.
Segun el caso se adoptaran las formas de comurcalternativa al lenguaje oral para
favorecer el desarrollo cognitivo y emocional 6tiolesde que se detecta la pérdida

auditiva”*®

El titulo de discapacidad auditiva abarca tantod&fio o lesibn como la
disfuncion auditiva, y sea en la primera o en lgusda se alteran la adquisicion del
habla, lengua, desarrollo del lenguaje y, consdeusnte los aprendizajes escolares.
En el caso “de dafio o lesion auditiva es respoasabhcipalmente, del déficit
sensorial, o dicho de otro modo, el dafio o lesgtd sobretodo, relacionado con la

caida de agudeza auditiva. En consecuencia laasiéiuse dirige al “cuanto” oyé®.

“En cambio la disfuncidon auditiva es responsabiiacgpalmente, del déficit
perceptual. O dicho de otro modo la disfuncién twali esta, en primer lugar,
relacionada con la caida de audibilizacion. Paoisguiente la evaluacion se dirige al

“cuanto” oye”.*°

" http://lwww.eme17.com/article.php3?id_article=101 Fecha: 03-11-06

“8 http://www.eme17.com/article.php3?id_article=101 Fecha: 03-11-06

9 Schrager, Orlandd.engua, lenguaje y escolaridadBuenos Aires, Ed. Medica Panamericana, p.1985,
p. 164.

*Y Ibid, Schrager, Orlando, p. 164.
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En cualquiera de los dos casos la terapia debetapanmejorar las areas
debilitadas y lograr la insercion al medio regulBs evidente que la pérdida o
disminucién de la audicion provoca manifestaciopsgcolégicas y sociales que
demuestran cuan importante es este sentido, pgudoal hablar de una recuperacion

deberan también ser tomadas en cuenta dichas istanifmes.

1.4 LA ALFABETIZACION INICIAL Y EL APRENDIZAJE DE
LA LECTURA

Por mucho tiempo el aprendizaje de la lecturaas@ibiado a los 6 afios de edad
por lo que la funcion de la ensefianza preescolaidwala de preparar al nifio para su
escolaridad. Esta premisa ha tenido como baset&@tde la “maduracién neural”, la
cual se estimularia en base de juegos, actividegdmles, manuales y artisticas, de
manera que una vez que el nifio haya “maduradofuasdo se encuentra preparado
para la enseflanza de la lectoescritura. Este wafoguarda el término de
aprestamientpel que permitiria al nifio acceder a un aprenditgtor sin dificultad,
mediante un desarrollo mental, conceptual, penceptiinguistico.

Esta practica del aprestamiento para la lectursmsaurdé en Estados Unidos
alrededor de 1920, a partir de los resultados wkestigaciones que mostraron que entre
un 20% y 40% de los nifios que cursaban el primetagyse veian obligados a repetirlo
porque, segun la percepcion que se tenia en esa,éplonifio no estaba listo para
aprender. La aplicacion de este enfoque ha teridgida como también oposicion,
debido a que se ha analizado las consecuenciadivasgae las aplicaciones de
programas rigidos que se produjeron especialmen@ndo se implementaron
programas estereotipados a todos los nifios, sirart@n cuenta las necesidades

individuales™*

*L Alliende, Felipela lectura teorfa, evaluacion y desarrollpSantiago de Chile, Ed. Andrés Bello,
2002, pp. 34 — 35.
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A raiz de la publicacién de Whitehurst y Lonigan, 998, se ha utilizado el
concepto dée'Lectura emergente”o “alfabetizacion emergente”’que se refiere a la
habilidad cognitiva que hay entre el desarrolldagehabilidades y destrezas previas y

necesarias para el aprendizaje lector con su doramel lenguaje escrifd.

Este proceso implica que existe un desarrollo ¢ogniy verbal que es
continuado, entre el aprendizaje del lenguaje p el aprendizaje del lenguaje escrito.
Es decir que no hay un limite establecido entrgtosesos de pre-lectura y de lectura,
sino una secuencia, que para los nifios sin difidek y con un entorno favorable, tiene

su culminacion entre los cinco y seis afios de edad.

La lectura formal es un proceso bastante complej@leque interactian las
habilidades y destrezas de orden cognitivo y neigofdgico, con los métodos
pedagogicos y el ambiente familiar, proceso queianilesde que el nifio aprende a
hablar. “Esta interaccidon permite que los nifiosaldezcan procesos activos y
mediadores entre los signos gréficos y su léxicequal®.

En la alfabetizacién emergente, se pueden difesiedcis conjuntos de procesos
cognitivos que sustentan el aprendizaje de la diécaddn inicial. En primer lugar un
adecuado desarrollo del lenguaje oral y de la emota alfabética. La segunda consiste
en la toma de conciencia de que los fonemas dglitge hablado tienen una traduccién

gréfica, que se puede reconocer en el cédigo escrit

Por otro lado, el desarrollo de un buen lenguagéyde la conciencia alfabética
son las bases cognitivas y de motivacion necespaiastraducir el lenguaje escrito en
su propio Iéxico mental. El segundo grupo de proee®gnitivos mas importantes que
comprende la alfabetizacion emergente, esta formadwipalmente por la conciencia

fonologica y la conciencia semantica.

Estos dos procesos son muy importantes en el dpagmdector inicial, ya que
activa los procesos cognitivos necesarios paranceen el significado de las palabras
escritas. La conciencia fonologica es como el “mdarranque” de la decodificacion.

La conciencia semantica lo es de la comprension.

%2 http:/www.psicopedagogia.com/articulos/articula24 Fecha: 22-04/2004
%3 http:/www.psicopedagogia.com/articulos/articula24 Fecha: 22-04/2004
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Definitivamente estos procesos deben ser estimsiladda etapa preescolar, sin
gue esto impligue una ensefanza formal de la Ectuescritura. De esta manera al
ingresar al segundo afio de educacion basica, elauifitara con un desarrollo parcial
de la conciencia alfabética y fonologica. Cabe loaca que la adquisicion de estas
habilidades se da de forma implicita, en el jag#rinfantes, constituyendo un umbral

necesario para el aprendizaje inicial de la lectutesa.

Este enfoque de lactura emergentealora las actividades propids la nocidn
de aprestamiento, como son el desarrollo de lasidnes basicas, pero incluye
actividades de inmersion en el lenguaje escritpmendando que se rodee a los nifios
de un mundo letrado, que estimule su interés plectara y facilite su descubrimiento.

“Esta perspectiva implica que el aprendizaje diedtura en los nifios no tiene
una secuencia ni se desarrolla a partir de un prggbde inicio y de final. Por el
contrario, los nifios estarian siempre “emergiengl®@u proceso empieza antes de su
entrada al colegio, a través de actividades y éxpgias cotidianas y por su interaccion

con sus pares y adulto¥”.

A continuacion se especificaran las proposiciotesvadas del concepto de
lectura emergente. Estas que varian considerabtendenlos principios del concepto

tradicional de aprestamiento.

» La literacidad evolutiva, como concepto, es masaado para describir lo que
tradicionalmente se ha denominado aprestamientolpdectura, puesto que el
nifio se desarrolla como lector y escritor. La lext@scritura y expresion oral
no se desarrollan secuencialmente sino que sedlaepnan y retroalimentan

mutuamente.

« La lectura se desarrolla dentro del marco de lagidades de la vida cotidiana,
por lo que los propdsitos y su significatividad stitayen las bases de la
temprana literacidad y son una parte critica detragizaje de la lectura y la

escritura que debe ser enfatizada en el curriculo.

> Alliende, Felipela lectura teorfa, evaluacion y desarrollpSantiago de Chile, Ed. Andrés Bello,
2002, p. 34
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 Los nifios aprenden el lenguaje escrito a travésac@sidades que los
comprometen con su mundo Yy no solo mediante ejescide cuadernos de

trabajos y otros ejercicios de orden académico.

 Los nifios llegan a ser letrados a través de unoramgs amplio de
conocimientos, disposiciones y estrategias queguesestan involucrados en los

programas de aprestamiento para la lectura.

» A pesar de que la adquisicion de la lectura puedéescrita a través de etapas
generales, los nifios adquieren la lectura a ritditeyentes y mediante una
diversidad de vias. El afan por establecer unaeseta delimitada, como en la
mayor parte de programas de aprestamiento, no toemarcuenta estas

variaciones del desarrolfs.

Guiados por el concepto de lectura emergentejed té educacion parvularia,
la cuestion de cuando empezar la ensefianza forendh dectura y la escritura ha
llegado a ser discutible, en vista de que la lecaimergente sostiene que el desarrollo
de la lectura y escritura, en los nifios rodeadogndambiente letrado, empieza mucho

antes de que ingresen al jardin de infantes.

1.4.1 ETAPAS DE LA LECTURA

Para que el nifio acceda a procesar la informagctografica entre 3 y 5 afios
existen tres etapas por las que atraviesan, estas siguen una a la otra excluyendo a
la anterior, sino que coexisten en el nifio, teroemta mas relevancia que otra segun el

momento. Estas son la etapa pictdrica, logogrgfaidabética.

a) Etapa pictérica (3-4 afos):a los 3 afios el nilo empieza un periodo simbdlico
caracterizado por la capacidad de poder operareunesentaciones pictéricas,
es decir ya no solo podra jugar con objetos resifgscon sus representaciones.
Ademas en este periodo existe un incremento sigtifo de vocabulario y
desarrollo lingtiistico, lo cual favorece la conciande la relacion del lenguaje

oral con la representacion grafica. A esta edagosible empezar a preparar

% Alliende, Felipela lectura teorfa, evaluacion y desarrollpSantiago de Chile, Ed. Andrés Bello,
2002, pp. 34-35.
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dicha conciencia por medio de la utilizacion densg) graficos (dibujos)

sencillos y acorde con su evolucion intelectuabsson los pictogramas.

b) Etapa logografica (4-5 afios)en esta fase es importante tener en cuenta la
atencion y la memoria visual, el nifilo empieza aomecer un conjunto de
palabras del medio, sobretodo aquellos nifios geeeni un ambiente
estimulante Estds palabras las conocen en su globalidad, senéalisis de la
misma, es lo llamado lectura perceptiva logografies importante aprovechar
este momento para poner al nifio frente a las makainto dentro como fuera
del aula. De esta manera antes de los seis afioBoetendra cierta capacidad
analitica, es decir que va llegar un momento enlgsidetras de las palabras

seran un estimulo suficiente para el nifio.

c) Etapa alfabética (5-6 afios)El nifio llega a conocer algunas letras préximas
afectivamente: como la inicial de su nombre u ofrasmienza a descubrir que
la escritura se compone de distintos segmentostignen una determinada
funcion al escribir las palabras. Es importanteiesgativa del nifio en escribir
palabras, intentando remarcar sus componentefgsanifios pasan del estadio
logografico al alfabético a través de la escritliidas en 1999 plantea que es en
esta etapa que se da el desarrollo de la conciémmdogica. Es importante
mencionar que el desarrollo de ésta no se da deaftotal para que luego el
nifio acceda a poder leer, pero es importante dstilmen esta etapa

Uta Frith, en su clasificacion de 1985, considena etapa mas que es la
Ortografica y sostiene que para llegar a convertrs lectores habiles, se atraviesan la
etapa logogréfica , alfabética y ortografica.

d) Etapa Ortogréfica: en esta etapa el reconocimiento es ortograficennipe
distinguir palabras similares y llegar al uso detgrafia de manera precisa.
Esta es la etapa de perfeccionamiento de la lecuaraista de que conforme se
leen repetidamente las palabras, estas se vanntacfamiliares y llegan a

reconocerse, sin error de forma global, estariaiaga al uso de la ruta visual.

%% Calero, A. Acceso a la lectura en la educacién infantMadrid, Ed. Escuela Espafiola, pp.57 - 66
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Segun Frith en sus estudios de 1989, las habdsladograficas aumentan en

gran medida a partir de los ocho afios.

Asi es como para aprender a leer, es crucial aprezidcodigo alfabético y

lograr automatizar el procedimiento de conversi@iagfonolégico. Cuanto mas rapida

es la identificacion de una palabra, mas memoridraleajo queda disponible para

dedicarla a las operaciones de analisis sintactieojntegracion semantica de los

componentes de la frase y de integracion de lasdran la organizacion textual.

1.4.2

ESTRATEGIAS DE LA LECTURA

Para llegar al aprendizaje de la lectura, losswigguieren aprender a aplicar

tres estrategias fundamentales, cada una de etlagere el desarrollo previo y el
empleo oportuno de habilidades diferenciadas. EEesttagtegias tienen como objetivo el
reconocimiento fonoldgico de las letras y silalehseconocimiento visual — ortografico
de las palabras y el reconocimiento semantico dggsificado. Estas tres son
sucesivamente convergentes y tienen como objetiabdue los signos graficos
percibidos visualmente sean comprendidos de foerizal.

a)

b)

Estrategia lectora fonolégica:que implica la toma de conciencia de que para
decodificar las palabras escritas hay que transfori@s letras en sonidos,
asociados con el propio lenguaje oral. La conc&enébnolégica se
operacionaliza en algunas habilidades que pernptecesar la informacion
fonémica contenida en las palabras, estas hab#&diadplican la discriminacion,
segmentacion, modificacion e integracion de lasiessetias fonografémicas de
las palabras y culmina con su integracion y amicidh, lo cual permite

reconocerlas auditivamente.

Estrategia visual — ortografica: la presente estrategia demanda que los nifios
reconozcan los signos graficos pronunciables datgron contexto ortografico.
Segun Ehri en 1998, es un reconocimiento visual sgieefectla por via
fonologica, es decir que el reconocimiento de ualalpa en un texto, ocurre

porque los nifios recuerdan su pronunciacion, esocsu significado.

>’ Bilbao, Cruz,Curso de dislexia, disgrafia y disortografiaUniversidad de Burgos, 2000, p. 5
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c) Estrategia semantica: que implica asociar la secuencia fonografica con su
significado. Este recurso es un proceso facilitadaermedio, entre el
reconocimiento fonolégico y el establecimiento dea uestrategia visual
ortografica. Para efectuar el procesamiento ses@sg requiere el desarrollo
de abstracciéon verbal, que permite distinguir cphmente el significado de
algunas palabras de otras que tienen cercania esigsificado; y de
categorizacion verbal, mediante el cual los nifiesarc y amplian las redes
semanticas, agrupando las palabras en diferentegoteas que se relacionan

entre si.

Las tres estrategias detalladas anteriormente nueggapel complementario
en el aprendizaje lector normal, aunque no siersipneltaneo, se parte de un minimo
umbral de desarrollo de conciencia fonolégica, paego poder ampliar su aplicacion
al texto mediante las estrategias visual — ortogaéfy las semanticas, que se

desarrollan durante el proceso de aprender a leer.

Ademas de dichas estrategias, durante el ap@gadise requiere la
activacion de un proceso integrador, que faciatédlsqueda de los significados y que
los nifios aprendan a aplicar activamente durdréprendizaje lector, siendo esto un
proceso de autoconduccién que se va desarrollamddaemedida en que el

reconocimiento fonoldgico y visual — ortograficanvaniendo éxites.

1.5 OTROS ELEMENTOS QUE INFLUYEN EN EL EXITO
LECTOR

1.5.1 ASPECTOS FiSICOS Y FISIOLOGICOS

Dentro de estos aspectos se tomaran en cuentaegbggélas facultades sensoriales.

*8 Bravo, Luis,Los procesos Cognitivos en el Aprendizaje de la Lera Inicial, Chile, Pensamiento
Educativo. Vol. 27, 2000, pp. 51 — 64.
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* Género: Segun los resultados de algunas investigacionasfias se encuentran
listas para iniciar el aprendizaje de la lectura nemprano que los nifios. Esta
premisa se basa en que las niflas maduran con nagydez que los niflos desde
el punto de vista fisioldgico (aparecimiento dentks, desarrollo del esqueleto,
iniciacion de la pubertad); tienen mayor facilidadel habla (aprenden a hablar
mas temprano); y tienden a presentar menos trastofafasia, dislexia,
tartamudeZzy.

* Facultades Sensoriales Evidentemente los defectos visuales o auditivos
pueden alterar la percepcion de las palabras asarihabladas y el aprendizaje
en general. En la lectura la mayoria de trabajei®sal a corta distancia, las
retinas reflejan imagenes vistas, en este casajiasolos de las palabras. Con
el fin de que exista una vision correcta, las imégede cada retina deben
sincronizarse o fusionarse perfectamente. Si esti&rf no ocurre, la imagen
aparece borrosa y en casos extremos, doble. Erdedadectura, los ojos deben
converger ligeramente gracias a los musculos qseepcada ojo. Cualquier
desequilibrio muscular entre los ojos puede altésiasincronizaciéon de las
imagenes en la retina. Por otro lado la mayoriaides de cinco afios, que han
tenido un periodo normal para entender el lengueiblado y expresarse
oralmente, es eficiente en la discriminacion awalitSin embargo el dominio
de esta habilidad no influye en el éxito para dgtir las letras de las palabras
impresa¥’.

1.5.2 ASPECTOS SOCIALES, EMOCIONALES Y CULTURALES

Es importante reconocer que los nifios que tienefiacza en si mismos y en
los otros funcionan en forma independiente sin sitareexcesiva atencion y tiempo de
los otros y pueden resolver sus problemas con eqagiia ayuda por parte de los
adultos, ademas enfrentan las actividades con memedo y puede recuperarse de

algun fracaso con cierta facilidad.

*Alliende, Felipela lectura teoria, evaluacién y desarrolloSantiago de Chile, Ed. Andrés Bello,
2002, p. 39.
®Alliende, Felipe, Ibid, pp. 42 - 44
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El integrarse a un grupo y trabajar cooperativamess muy importante
sobretodo porque varias de las actividades solizadals en grupo. Esta capacidad
comprende habilidades como permitir que otro setadas, escuchar, respetar
opiniones, aceptar la parte que le toca en lazagabn de tareas, compartir los objetivos

y las acciones, seguir instrucciones y actuar daiocacuerdo.

En lo emocional los nifios con un alto nivel de edad o angustia alcanzan un
bajo rendimiento en su aprendizaje de la lectilsan@almente porque la ansiedad en
un alto grado interfiere con los mecanismos aterad&s. Sin embargo, un pequeio
nivel de ansiedad puede ayudar a que los estudignt&n mejof?

Por otra parte, los factores socioecondémicos yurali#s afectan el aprendizaje
de la lectura y el aprendizaje en general. Endpaetnicial de la lectura estos factores
afectan los intereses, la motivacion y la famiiacion con el lenguaje escrito. En las
etapas posteriores afectan el nivel de experienmeel lector aporta a la decodificacion

del material impreso.

Indiscutiblemente el hogar y la comunidad incidenek nivel de estimulacion
linglistica, asi como los sentimientos de autoestirseguridad. Ademas, también, son
determinantes las actitudes frente a la lectusapodelos de imitacion a las conductas

lectoras y los sistemas de premio o desaprobacidlog logros obtenidos.

Por esta razon, con el fin de atenuar el impactdfadeor socioeconémico y
cultural se han establecido programas de educammpensatoria, en lugares como
Estados Unidos, el Head Start y programas focalzadomo el Programa de
Mejoramiento de la Calidad de las Escuelas BasieaSectores Pobres (P900) v el
Programa de Basica Rural en Chile desde 1990, ¢aegun estudios anteriores, como
el de Stanley, en 1972, y Mc Daniela, en 1975,es8gique los programas iniciados en
la etapa preescolar con actividades cognoscitigaeo#ficas estructuradas tienden a
elevar en los niflos de manera significativa lostgges en los test de inteligencia,

eficiencia en el manejo del lenguaje y aprestamipata la lecturf

1.5.3 AMBIENTE FAMILIAR

®1 Alliende, Felipela lectura teorfa, evaluacion y desarrolloSantiago de Chile, Ed. Andrés Bello,
2002, pp. 42 - 43

%2 plliende, Felipela lectura teorfa, evaluacion y desarrolloSantiago de Chile, Ed. Andrés Bello,
2002, pp. 44 - 45
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Una caracteristica comun de los buenos lectorebm@svenir de hogares letrados,
donde existe la permanente presencia de materiactiga, tales como libros, revistas,
periodicos, afiches, entre otros. En donde los roieside la familia invierte en la
adquisicion de los mismos, comentan constantenmatieias o libros leidos, envian o
reciben correspondencia, dejan recados escritosuftan diccionarios, enciclopedias u
otro material bibliogréfico, en resumen dichos hegaestan inmersos en un mundo
letrado y les resulta natural su contacto con efteriz impreso. El brindar este
ambiente, desde la infancia ayuda al nifio a alisttdenguaje escrito de su contexto y
a asimilar las reglas necesarias para transforazasignos visuales espaciales en sus

equivalentes verbales y avanZir.

Por ejemplo, segun datos hallados en el estudiDulkin en Olilla en 1981,
sobre niflos que habian aprendido a leer precozmexitten ciertas constantes con
relacion a sus familias.

Por ejemplo, que todos los miembros leian, sir@sién y por [lo menos uno
de los padres era un lector asiduo, los padresithibbin de estar con sus hijos: salian
con ellos con mucha frecuencia, comentaban lasriexges, contestaban preguntas y
las estimulaban, no hacian intentos deliberadogrdefarles a leer; los hermanos
mayores participaban respondiendo las preguntaseticignes de los menores
relacionados con el aprendizaje de la lectura yemudio jugaban con ellos a “la
escuela”; en los hogares habian materiales derdegtutambién papel, lapices y

pequefias pizarrés.

Antes de aprender a leer, es necesario de quécetenga una idea de lo que es
la lectura, es decir que comprenda qué clase detooles un libro y que el texto
transcribe el lenguaje. El primer paso hacia l&ukaces “oir los libros”. Oir la lectura
de otro cumple una triple funcion, cognitiva, lifgfica y afectiva.

1.5.4 LA INTELIGENCIA

Los estudios realizados algunos afios atrads sasteuie la inteligencia general
se relaciona significativamente con la mayoriaadedtros aspectos. Los resultados de

%3 Alliende, Felipe, Ibid, p. 63
® Alliende, Felipe Ibid, p. 285.
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los puntajes obtenidos en los tests de inteligesei@xpresan en edad mental (EM) o en

cuociente intelectual (CI).

La EM tiende a aumentar progresivamente conforineif®® crece hasta la
adolescencia. Por otro lado el ClI mide el desarrolental y tiende a permanecer
estable con cambios ocasionales. Las diferencigmid@jes de Cl dentro de un grupo
de nifios desaventajados pueden predecir signdaagnte las diferencias en el

rendimiento académico futuro.

Como se comprobé en el estudio de Lesser y Briege$973, cuando en el
comienzo del primer afio se pasa un test de aprestaEny un test de inteligencia, el
test de aprestamiento tiene correlaciones ligertemaas altas con el rendimiento lector
a fines del primer afio, pero el coeficiente intelactiende a tener correlaciones mas

altas con la lectura en los grados superittes.

Segun estos estudios la inteligencia es uno defac®res principales que
influyen en el ritmo o velocidad con que puedereager a leer. Mientras mas maduro
es un nifio, aprendera mas facilmente, retendracypesara lo aprendido con mas

habilidad que los nifios con menor edad mental.

Actualmente atendiendo a la teoria de Howard Gardaobre las Inteligencias
Multiples, esta desafia la nocién de inteligencémeagal en la que la mayoria de los
modelos de tests de inteligencias se basan, es deestiona la idea de que las
capacidades intelectuales puedan ser captadam@amica medicion de la inteligencia
(un CI Unico) y sugiere una aproximacion a la ea@ilin e instruccion, que identifique
lo que puede ser singular en relacion a las temaeyoccapacidades en una variedad de

dominios de la inteligencia.

De esta manera es como define inteligencia cama habilidad o un conjunto
de habilidades que permiten al individuo resolvebfemas o desarrollar productos que
son consecuencia de un determinado contexto cliltyrgpropone las siguientes

inteligencias: ritmico — musical, l6gico matematicarporal- kinestésica, visual —

% Alliende, Felipela lectura teorfa, evaluacion y desarrolloSantiago de Chile, Ed. Andrés Bello,
2002, pp. 51-52
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espacial, intrapersonal, interpersonal, verbalnglistica, naturalistica, existencial —
espiritual®®

Asi es como la Teoria de las Inteligencias Muligdenda el enfoque de que un
aprendizaje como la lectura depende de varios coerytes de la inteligencia por lo que
da la pauta a los educadores para que tomen etadasndiferencias individuales de

sus nifos tanto para la ensefianza como para la@doc

CAPITULO Il

2.1 TRASTORNOS ESPECIFICOS DE APRENDIZAJE (TEA)

A lo largo de los ultimos afios se han ido estmactdo definiciones vy
clasificaciones de los problemas de aprendizajacderdo con la realidad que se vive
en la educacion de los nifios. En 1990, Kavale, gjemplo, considera que la
clasificacion de las dificultades de aprendizajquirere tomar en cuenta “variables

sociologicas” que comprendan datos “ecolégicosmpatgraficos”.

Keogh en 1987, sostiene que no es posible tralejael estudio de las
dificultades de aprendizaje sin tener definiciomgeracionales, que consideren su
“contexto sociopolitico” y los factores econdémigosociales”, que pueden explicar la
razon de que con frecuencia en EE.UU, las difidekaen el aprendizaje son
consideradas un problema de la clase media blamcaista de que este sector tiene

mayor acceso a la ayuda profesional especializada.

Con respecto a quienes viven en condiciones sdtimales adversas se da la
incégnita sobre las caracteristicas que tiene éwvgbencia y la naturaleza de estas
dificultades. Siendo este punto el de mayor difgieenentre las concepciones
norteamericana y europea de las dificultades dendjmaje vy la realidad latinoamérica,
donde los nifios que viven condiciones adversasasmayoria.

% Conferencia Virtual de Howard Gardner, Quito, begy 2005.
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En 1988, la Conferencia Nacional realizada en EE.Ua cual tuvo como
objetivo estudiar las caracteristicas y alcancedadeDificultades de Aprendizaje,
propuso la siguiente definicién:

“Dificultades de aprendizaje es un término genegrsd se refiere a un grupo
heterogéneo de trastornos que se manifiesta endimpetos importantes para la
adquisicién y uso de las habilidades para escudtablar, leer, escribir, razonar o
manejar las matematicas. Estos trastornos sonsetrds al individuo. Se supone que se
debe a una disfuncién del sistema nervioso ceppakden ocurrir durante todo el ciclo
vital.”®’ Estas dificultades pueden ser concomitantes aos &actores adversos para el
desarrollo infantil, tales como las alteracionesoemales y las deficiencias
socioculturales o intelectuales, todas las cuadesbién originan problemas para

aprender.

Para el medio latinoamericano, esta definicionetiearias limitaciones, como la
de presentar unicamente un enfoque clinico quieusiel origen de estas dificultades,
casi exclusivamente a las alteraciones del desairgantil. No incluye como variable
explicativa a la ambiental y escolar y descartzal@&able sociocultural y las condiciones
de pobreza como origen de algunas dificultades @ar@nder, lo que no es compatible

con nuestra realidad.

Para superar las deficiencias de la definicidrrada en lineas anteriores se ha
tomado en cuenta la distincion que realiza LuavBrentre Trastornos Especificos del

Aprendizaje y los Problemas Generales para aprende

La primera se refiere a trastornos en el aprejelerivados de alteraciones del
desarrollo neuropsicoldgico. Frecuentemente se guueshcontrar manifestaciones
desde los primeros afios del desarrollo. Los seguodmprenden perturbaciones mas
globales del aprendizaje escolar, que pueden tagenes diversos que interfieren el
rendimiento normal, es decir, que el retardo gmr@teso de aprender no se manifiesta
Gnicamente en algunas materias, a pesar de que pusde presentar ciertas

caracteristicas mas definidas en algunos casos.

" Woolfolk, Anita, Psicologia EducativaMéxico, Ed. Prentice Hall, 1999, p.143
® Bravo, Luis,Psicologia de las Dificultades de Aprendizaj&antiago de Chile, Editorial
Universitaria, 5ta. Edicién, pp. 28 — 31.
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Segun Bravo, “los trastornos especificos del apraje escolar, pueden
describirse como dificultades para seguir un ritesgolar normal, en nifios que no
presentan retardo mental ni problemas sensorialestores graves (ceguera, sordera,
paralisis cerebral, afasia, etc.), ni deprivacioniccultural, ni trastornos emocionales
graves. Es decir el trastorno especifico es prdpion nifio con inteligencia alrededor
de la norma, que carece de alteraciones sensoma@mocionales serias, vive en un
ambiente sociocultural, familiar y educacional fatitorio, pero no logran un nivel de

rendimiento escolar normal para su edad”

Ademas, los trastornos de aprendizaje escolaas&terizan por ser errores o
dificultades delimitadas a ciertas éareas del ajzajel que se manifiestan
repetidamente y que no son superadas con los nsétledensefianza regulares. El nifio
con este tipo de trastornos puede funcionar biealgamas areas y mal en otras. Estos
trastornos estan asociados y dependen de alteesodonel desarrollo de la maduracién
neuropsicolégica del nifio; de esta manera la dsslespecifica se encuentra
estrechamente relacionada con trastornos del désatel lenguaje o de la percepcion

fonémica.

Los TEA pueden manifestarse en los diferenteslesvde aprendizaje, como
insuficiencias en los procesos de recepcion, comspie, retension, expresion y
creatividad del nifio en el aprendizaje escolarredacion a su edad mental, y en
ausencia de alteraciones sensoriales o motorasggraste concepto implica que el
nifio con TEA aprende en calidad y cantidad infedolo que se esperaria por su

capacidad o edad menfal.

A diferencia de un nifio con retardo mental o cefectos sensoriales o motores,
gue tiene problemas para aprender en un sisterolesomun, el si rinde de acuerdo
con sus capacidades reales. La definicion de trastoespecificos del aprendizaje
comprende un nivel intelectual normal, o por lo ogerento, en el que existe un
desnivel entre el potencial intelectual del nifisuyaprovechamiento real. Este desnivel
se debe a una interferencia de origen psiconeucolégn algunos de los niveles

descritos a continuacion:

% Bravo, Luis, Ibid, p. 33
O Bravo, Luis,Psicologia de las Dificultades de Aprendizaj&antiago de Chile, Editorial
Universitaria, 5ta. Edicién, p. 35
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Los trastornos especificos se pueden dar:

* A nivel de la recepcion del contenido educaciopadblemas en la percepcion
auditiva o visual.

* A nivel de la comprension, integracién y organisacmental de los procesos
asimilados: deficiencias en el pensamiento, ingrfte comprension del
lenguaje o de la lectura, incapacidad para efectp@raciones de calculo.

* Anivel de la retencién de los contenidos: memuisaal y auditiva.

* A nivel de la expresion verbal o escrita: dislexdisortografias y disgrafias

* A nivel de la creatividad escolar a partir de lasntenidos aprendidos:
aprendizaje solamente asociativo mecanico, sircicre@ aporte personal.

« Anivel de la expresion verb&l.

2.2 FACTORES QUE INTERVIENEN EN LOS TEA

Existen algunos factores que intervienen en lossngdn Trastornos Especificos
del Aprendizaje, estos pueden indicar sus posidaasas, siendo necesario tomarlos en

cuenta para la evaluacion y diagnéstico de lasulifides para aprender.

Comprenden la interaccion de procesos biologi@es salud), con
procesos psicoldgicos (de desarrollo), con procesoslares de ensefianza y procesos
socioculturales (de ambiente). Los factores quenseentran con mas frecuencia entre
los nifios con TEA son etioldgicos, psicolégicosnammitantes o correlativos,

intervinientes y consecuentés.

2.2.1 FACTORES ETIOLOGICOS

Comprende una causalidad del trastorno, y puedesidemarse el origen
neuropsicolégico de la alteracion. Entre estos @uoehdicarse factores genéticos,
disfuncionales del SNC o maduracionales. Sin enapag debe considerar que en las
deficiencias del desarrollo y del aprendizaje escab siempre es posible establecer

una relacion directa de causalidad.

" Bravo, Luis,Psicologia de las Dificultades de Aprendizaj&antiago de Chile, Editorial

Universitaria, 5ta. Edicién, p. 35

2 Bravo, Luis,Psicologia de las Dificultades de Aprendizdjéjtorial Universitaria, 5ta. Edicion,
Santiago de Chile, p. 36.
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2.2.2 FACTORES PSICOLOGICOS

Estos alteran intrinsecamente el proceso de apagadSe puede ver afectado el
desarrollo cognitivo, psicolingliistico o del pensamo. Es decir que se puede
presentar retardo en el desarrollo de las funcibdsgas previas para el aprendizaje o
alteraciones en el procesamiento de la informaerosus diferentes etapas (percepcion,

atencion, memoria, lenguaje, etc.).

2.2.3 FACTORES CONCOMINANTES O CORRELATIVOS

Acomparfian frecuentemente los TEA pero no los onmginAueden ser
alteraciones psicomotrices, intelectuales, emoteésndo conductuales. Por ejemplo, en
nifos con trastornos en el aprendizaje de la leces frecuente encontrar un menor
grado de madurez en algunas funciones cognitivaserabargo la estimulacion en

dichas funciones no implica una mejoria en el podector.

2.2.4 FACTORES INTERVINIENTES

Estos factores favorecen la aparicion de un trnagtorperturban e interfieren su
recuperacién, sin que sean necesariamente origegl.d&ntre estos tenemos la
deprivacién sociocultural, la pobreza, la desmaiiva, los problemas de salud crénicos
y/o las deficiencias en la escuela o familiares nitly importante reconocerlos para

establecer un prondstico adecuado del futuro esdelanifio.

2.2.5 FACTORES CONSECUENTES

También llamadas variablesonsecuentes, inherentes a un determinado
trastorno, originadas varias veces por la inteéca@ntre conductas del nifio y el

manejo inadecuado que recibe de su ambiente.

Estas pueden ser reacciones emocionales y contks;talieraciones familiares,
desinterés por el aprendizaje escolar y/o segr@gaPior ejemplo la actitud de algunos

padres y maestros frente al hiperkinético, quigesden a culparlo de todos los
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trastornos de la vida familiar o de todos los peotds de conducta que ocurren en el
aula; dicho manejo provoca alteraciones emocionsgesindarias en el nifio y en el

ambiente, aumentando los sentimientos de frustraarggustia o inquietud.

En conclusion, es imprescindible que al estudiatotdas dificultades de
aprendizaje como de conducta, se trate de evalig@uadamente los factores originales
o etioldgicos, las variables concomitantes o catiedls y las consecuentes o
secundarias; ya que cada uno de estos factoregendle diferente manera y tiene que

ser evaluado por separadd.

2.3 MANIFESTACIONES DE LOS TEA EN LOS DIFERENTES
NIVELES DE ENSENANZA

Tomando en cuenta el sistema escolar, existennivedes de ensefianza que

configuran aproximadamente tres tipos de dific@sagiscolares diferentés.

a) Primer nivel: se refiere a la educacion preescolar que se datariamente en
el Jardin Infantil. El objetivo de este nivel esiraglar y desarrollar funciones
cognitivas, psicolinguisticas, psicomotoras Yy ales basicas para el
aprendizaje posterior. Los trastornos del nifio eta eetapa consisten en
dificultades para desarrollar las funciones coga#j linguisticas y psicomotoras
basicas, o para aprender ciertas actividades etalegrcomo juegos, cantos,
poesias, etc. Aqui es dificil diferenciar las difiades provenientes de un

retardo maduracional de aquellos que se originamdrastorno especifico.

b) Segundo nivel: este se refiere al logro de las técnicas instrtmes basicas
para el aprendizaje escolar posterior. Estas tésneonstituyen el lenguaje
escrito y el calculo. Dentro de esta etapa los BEAresentan principalmente
en la decodificacion de la escritura y en la opeiadad del célculo, después en

la comprension. Un fracaso en este nivel puedevatsg de una madurez

3 Bravo, Luis,Psicologia de las Dificultades de Aprendizaj&antiago de Chile, Editorial
Universitaria, 5ta. Edicién, pp. 36-39

" Bravo, Luis,Psicologia de las Dificultades de Aprendizaj&antiago de Chile, Editorial
Universitaria, 5ta. Edicién, pp. 39
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insuficiente de las funciones cognitivas y del lesmjg, manifestados en el

primer nivel.

c) Tercer nivel: comprende el aprendizaje de contenidos de matgdasnanda
un manejo 6ptimo de la lectura y el calculo. Enaestapa se evalta el
aprendizaje alcanzado en las materias, el cual ndepele las destrezas
instrumentales. Los trastornos que aparecen emestiese refieren mas bien a
la comprension y memoria de las materias que s&fians Su éxito obedece al
exito conseguido en las etapas anteriores. De mamee en este nivel lo
fundamental es el empleo de estrategias cognitdasuadas para procesar y

retener la informacién escolar.

Estos tres niveles de ensefianza involucran disetipos de trastornos de
aprendizaje, por lo que es fundamental evalual giablema es propio del nivel o se
debe a una detencién de la maduracion en un nintdriar, que se encuentre

entorpeciendo su avance en los subsecuentes niveles

2.4 TIPOS DE TRASTORNOS ESPECIFICOS DEL APRENDIZAJE
Desde la perspectiva de las materias, los prirespBEA se dividen en:
2.4.1 TRASTORNOS ESPECIFICOS DE LA LECTURA

a) Dislexia especificase la puede definir como “un desorden en la redepti y
comprension de la comunicacion escrita (procesaamdificacion), que se
manifiesta principalmente en el periodo del apraajdide la lectura en relacion
con la edad mental del nifio”. Su origen seria siempuropsicolégic®®

Este tipo de dislexia es bastante resistente anketedologias regulares de
ensefianza de la lectura. Sin embargo es convermiégatenciarla del atraso para
aprender a leer o atraso lector simple. El atrasctot general puede

5 Bravo, Luis,Psicologia de las Dificultades de Aprendizaj&antiago de Chile, Editorial
Universitaria, 5ta. Edicién, pp. 39-40.
® Bravo, Luis, Ibid, p. 40
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manifestarse en una mayor lentitud para aprendézem a causa de una
inteligencia lenta, de una menor destreza sociwo@lltdel lenguaje, o del
empleo de métodos inadecuados de ensefianza. &) &cdor es propio de un

problema general de aprendiZaje

b) Dislexia de comprensionise manifiesta principalmente en aquellas personas
gue habiendo aprendido —con mayor o menor difidukhmecanismo lector, no
logran una comprension satisfactoria del significdd lo que leen. La persona
con dislexia de comprension puede obtener de tarkean significado global y
vago, pero no logra precisar el significado detdean aspectos mas precisos
como el tiempo y numero de la expresion verbateebnocimiento de frases
subordinadas, etc., elementos que son indispessaala una comprension

exacta”®,

c) Dislexia mixta o dislexias atipicasia dislexia de comprension es frecuente en
adolescentes o0 adultos que presentaron dislexiacifispa y que luego
“aprendieran a leer”, quedando posteriormente dboullad para asimilar y
aprovechar adecuadamente el beneficio de la lechsi® trastorno lector es
diferente —en su origen- de una insuficiente comgé® lectora por causas
socioculturales o de un analfabetismo por desusa tectura. También de un

déficit en la comprension verbdP.

2.4.2 TRASTORNO DEL CALCULO
Un trastorno del célculo se puede manifestar dsitpsentes formas:

a) Dificultad para leer y escribir las cifras
b) Dificultad en la orientacion espacial de las cifyade la dinAmica espacial de la

operatividad. Pueden manifestarse tanto en un tspestatico; ubicacion

" Bravo, Luis, Ibid, p. 41

8 Bravo, Luis,Psicologia de las Dificultades de Aprendizaj&antiago de Chile, Editorial
Universitaria, 5ta. Edicién, p. 41

" Bravo, Luis, Ibid, p. 41
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correcto de unidades, decenas, centenas; o erpaotaslinamico: la direccion
en la cual debe hacerse el calculo (la suma, yestaltiplicacion se hacen de
derecha a izquierda y la division de derecha aézda);

c) Dificultad para la operatoriedad del calculo y tanprension de los conceptos
matematicos de cantidad. Por ejemplo determindresufa operacion adecuada

para un problema vy por qff&.

Es necesario que en las discalculias se distirg#rdstornos que provienen de
una alteracion neuropsicolégica del nifio, del atrem mateméticas atribuible a
problemas de orden pedagdgico y cultural. En ehgricaso, los trastornos especificos
en matematicas pueden estar originados en unaadterde la orientacion espacial y
perceptivo — visual, o en alteraciones del dedarm#l pensamiento. En el segundo
caso, el problema puede originarse en una inadécuatde las metodologias
pedagdgicas a las capacidades o en la madures diits™

2.4.3 TRASTORNOS DE LA ESCRITURA

a) Alteraciones derivadas de las dislexias o disoredfga disléxica: “implican
transferir a la escritura los mismos errores queoseeten al leer: rotaciones de
letras, inversiones de palabras, no separar camectte silabas y palabras,

etc.”®?

b) Disortografia: “es una dificultad para escribir correctamente eioma,
conforme a normas y reglas convencionales y der@oual nivel escolar
alcanzado. Implica un mal uso de reglas ortografita disortografia depende
de la memoria visual de como se escriben determsamhlabras y de la
conciencia psicolinguistica referente al significade las palabras y a sus

relaciones internas en una oraciéh.”

8 Bravo, Luis, Ibid, p. 41

81 Bravo, Luis,Psicologia de las Dificultades de Aprendizaj&antiago de Chile, Editorial
Universitaria, 5ta. Edicién, p. 41

8 |bid, Bravo, L., p. 42

8 Ibid, Bravo, L., p. 42
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c) Disgrafia: “consiste en trastornos en la organizacion psi¢oracque controla
la mano y el brazo, y la regulacién visual motana germite corregir los errores
que se cometen al escribir. La disgrafia implica unhabilidad para controlar
adecuadamente el ritmo y el orden de la escritnrana linea, a consecuencia

de una alteracion del proceso psicomotor.

Puede estar originada por exceso de tension nauscidlta de tension
suficiente, trazos impulsivos, exceso de autocomntrsuele ir acompafiada de
alteraciones en la percepcion visual de la or@dtaespacial, que impiden una

regulacién adecuada (feed-back) de quien esctfbe.”

2.5 PROCESOS COGNITIVOS Y PSICOLINGUISTICOS QUE SE
DESARROLLAN DESDE EL PERIODO PREESCOLAR Y SU
RELACION CON LA DISLEXIA

Como se ha mencionado en el capitulo anterioengjuaje oral cumple un papel
fundamental en el aprendizaje lector, entre lasreliftes destrezas psicolinguisticas que
adquieren los niflos antes de aprender a leer, lastma de conciencia de las

diferencias auditivas entre las palabras paramétar su significado.

Algunas investigaciones como las de Morais y Mgush 1992, sostienen que
algunos nifios pueden tener “anomalias sutiles eapi@sentacion oral” del lenguaje,
las que causen dificultades para efectuar un &éléslas secuencias fonémicas en la

lectura®®

Asi también, varios estudios han encontrado Istexcia de la relacion entre el
desarrollo de los procesos fonoldgicos a nivelgmelar y las dislexias, mostrando una
relacion directa y eventualmente causal. Hastafios setenta se tomaba como nucleo
fundamental de las dificultades de la lectoes@ijtial procesamiento visual, y es

Vellutino, en 1979, quien tras la publicacion de ioportante trabajo cambia este

8 Bravo, Luis,Psicologia de las Dificultades de Aprendizaj&antiago de Chile, Editorial
Universitaria, 5ta. Edicién, p. 42

% Bravo, |.,Lenguaje y dislexias, enfoque cognitivo del retardiector, Santiago de Chile, Ed.
Alfaomega, 1999, p.82.
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paradigma, argumentando que el problema fundameaigallos trastornos de la

lectoescritura es un déficit fonolgitd.

Este déficit fonologico se manifiesta en problentasno la percepcion y
recepcion del habla, hacer rimas, segmentaciomasipdlabras escritas y la mezcla de
las silabas para formar las palabras. Este d&iwitiégico en los nifios con dificultades
serias de lectoescritura, reflejan una concienor@lbgica muy poco desarrollada.
Probablemente no tienen conciencia suficiente de Ikps sonidos del habla se

estructuran en palabras, y por tanto no puedem payael lenguajé’

Segun el estudio llevado a cabo con nifios en edadyudrderia por los
investigadores Bryant, Goswami, Badian y Scarbdmouwgiienes participaron en el
planteamiento de “que los aprendices lectores @uéart una escasa conciencia
fonologica presentaban mas problemas de lectagscricuando entraban en la
ensefianza primaria® Confirmaron que una pobre conciencia fonoldgitdos afios
preescolares estaba asociada con problemas pa@rehdizaje de la lectura,

especialmente en los dos primeros afos de la emsepamaria.

Es frecuente observar que estos nifilos no solontidifigultad para reconocer
los sonidos que integran las palabras, sino quenmasle cuando logran este
reconocimiento, lo hacen de una manera mas lemaquellos que no presentan este
tipo de dificultades. Por esto la precision eneglonocimiento y velocidad serian los

componentes que caracterizan este trastorno gmifosros afios de escolarid&d.

Por otro lado, el reconocimiento visual ortografies otro proceso muy
relacionado al aprendizaje de la lectura y eseitiescrito por Frith, como “un
reconocimiento morfémico, que toma en cuenta edrachiento de las letras, y no solo
el sonido aislado de ellas”. Ademas Vellutino y rBoa, estiman que los nifios que
aprenden a leer deben ser capaces de reconocearaseristicas visuales de los
diferentes signos graficos, y poder identificapos sus rasgos sobresalient®s.

% Licht, RobertLa prediccion de trastornos de lenguaje y escritura partir de la actividad cerebral
del nifio pequefioMadrid, Universidad libre de Amsterdam, Departametd Neuropsicologia clinica,
2000, p.2

87 Licht, Robert, Ibid, p.2

8 Licht, Robert, Ibid, pp. 2-3.

8 http://www.freelists.org/archives/eensm/03-2002/6@027.html Fecha: 2005-11-01

0 Bravo, |.,Lenguaje y dislexias, enfoque cognitivo del retardiector, Santiago de Chile, Ed.
Alfaomega, 1999, p.88
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En esta etapa adquieren “una conciencia crecient@ @structura ortografica,
gue implica una sensibilidad funcional a las corabiones de letras”. Se debe a este
proceso que el nifio de idioma castellano, pued&iorlar adecuadamente la ortografia
de las palabras, con el acceso a su significad®,vea efectuada su decodificacion

alfabética.

Rack, planted la hipdtesis de que “los disléxioesnl usando una estrategia
primaria visual-ortografica, mas que una recoddfica fonoldgica™* En su estudio
encontré que las personas con dislexia no emplezazmente el codigo fonético de la
memoria, es decir que no representan internamenfi@®ma adecuada, el sonido de las
palabras. Y para compensar esta falencia, necesstanrir a las claves visuales -

ortograficas.

Su estrategia se basaria en recordar visualmentepdkbras en lugar de
retenerlas auditivamente, para lo cual tienen ulificl. Por esta razon es probable que
vuelvan a utilizar estrategias logograficas, de wr@nvisual global, mas que emplear
la informacion ortogréafica. Es preciso recordar gadimitante del uso inadecuado de
la estrategia logogréfica es la restriccion ensal de palabras diferentes que pueden

memorizar y la lentitud para leerlas.

Cunningham y Stanovich, en 1993, determinan queofeiencia fonoldgica
constituye un requisito necesario, pero que no Uufgiente para aprender a leer.
Sostienen que las dislexias estan principalmengnadas en déficits fonoldgicos y

secundariamente en déficits ortografféos

Si bien es necesario conocer las letras y recor@@mido y el nombre de cada
una de ellas, también es necesario comprenderependiendo del lugar que ocupen en
la palabra, esas letras pueden tomar sonidos wligerey que esa diferencia estara

relacionada con el significado.

L Bravo, |.,Lenguaje y dislexias, enfoque cognitivo del retardiector, Santiago de Chile, Ed.
Alfaomega, 1999, p.90

%2 |bid, Bravo, L., p. 90
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2.6 LAFAMILIAY LOS TRASTORNOS DEL APRENDIZAJE

Al hablar de la familia nos referimos a “un grupmcial, unido entre si por
vinculos de consanguinidad, filiacion (biolégicadoptiva) y alianza, incluyendo las
uniones de hecho cuando son estaBlesiomo sefiala la Comisién Nacional de la
Familia en 1993. Por otro lado desde una persgentés profunda, S.S. Juan Pablo II,
describe a la familia como “el ambiente fundamedé&hlhombre, puesto que ella parece
unida al mismo Creador en el servicio de la vidielyamor. Asi podemos comprender

que el futuro de la humanidad se fragua en lalii

Antes de todo la familia es una comunidad de pasoquienes no han elegido
pertenecer a ella, sino que han nacido en su onterise integran libremente, pero
estableciendo un vinculo definitivo. Se debe carsid como otro punto muy
importante que la familia es promotora de identidesddecir que constituye las raices
de pertenencia, que permiten conocer generacioasad@as, sus vidas, historias y

costumbres.

Por otro lado, la familia juega un rol muy impot&ren la educacién de las
personas, como sostiene Morandé en 1994, quiermdi&éni los modernos medios de
comunicacidon masivos, ni las nuevas técnicas p@ieag) a pesar de su enorme
potencial, pueden sustituir la cotidiana convivahdad entre personas de distinto sexo

y edad que se realiza en el seno de la familiagigs a su existenci&”

Es interesante como se ve el funcionamiento deadalih desde un enfoque

sistémico, ya que nos afirma que “en la causaldiados fendmenos interviene una

9 Scagliotti, J. Dificultades del aprendizaje,Chile, Pinto A. Editores, PUCC, Facultad de Edifrac
1997, p. 97.

% Scagliotti, J. Dificultades del aprendizaje,Chile, Pinto A. Editores, PUCC, Facultad de Edifrac
1997, p. 97.

% Scagliotti, J., Ibid, p. 98
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multiplicidad de factores que interactian y que igfluencian simultanea vy
mutuamente”. Desde esta perspectiva se considaréamilia como un todo complejo
gue no lo conforma solamente la suma de sus pa&sedecir de los miembros, sino
también la suma de las relaciones que se dandalise La conducta de cada uno de sus
individuos es dependiente de la conducta de lassoes decir que para saber lo que
pasa a uno de sus miembros, se necesita entendgrelsucede con el resto de la

familia ®

Existen varias investigaciones, como la de DeciygrRen 1985; y Scagliotti J.
en 1991, que determinan que la interaccion daifoss con sus padres se asocia con el
éexito académico, con el desarrollo de actitudestivacion, autoevaluacion y
autorregulacion del nifio, aspectos que abarcadptadién escoldl. Ademas también
hay varios estudios como el de Robinson en 1994, respecto a la necesidad de
establecer canales de comunicacion entre famikacyela, que plantéa tres objetivos
del modelo colaborativo de los padres para invallms en esta relacion.

Estos tres objetivos son: el primero se trata dduina los padres en las
decisiones que se realicen con respecto a sus kipsegundo lugar, educar a los
padres en su participacion en estas decisionessy proceso; y por ultimo, capacitar y
dar poder a los padres para que trabajen activenegnbeneficio de sus hijos. Se ha
visto que la puesta en practica de estos objeinaide en significativos progresos en el
trabajo escolar de los nifids.

En cuanto a las familias de nifios con T.E.A., sdggrestudios de Fuhrmann en
1986 y 1992 realizados en Chile, sefiala que hayhakycaracteristicas particulares de
estas, como son un menor equilibrio intraparejananadesarrollo del subsistema
conyugal, menor equilibrio de la funcidon parentalmayor desarrollo interno del
subsistema hermanos. Asimismo, segun lo sefialak y&tackhouse, estas familias
necesitan mas tiempo para la toma de decisionesialoesta relacionado con una falta
de habilidad para la resolucién de probleffias.

% Scagliotti, J., Ibid, pp. 99 - 100
" Scagliotti, J., Ibid, p. 101

% Scagliotti, J. Dificultades del aprendizaje,Chile, Pinto A. Editores, PUCC, Facultad de Edifrac
1997, p. 104

% Chadwick, M. Aproximaciones del enfoque sistémico a los trastoos de aprendizaje Chile,

Revista lectura y vida, 1990, p. 19
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Las tres variables antes mencionadas han sidoiadasdpor Olsen en 1988,
quien disefié un conjunto de escalas para medis gatébles, agrupandolas en lo que
se denomina modelo circunflejo de funcionamientoiliar, en el que se postula que las
familias que se encuentran en dimensiones inteaveen las variables anteriores,
tendran una mejor funcionalidad frente a la crisjge aquellas que se ubican en

posiciones extremda§?

Segun afirma Margalit en 1982, las familias de sifion T.E.A. atraviesan por
varias crisis. Su resolucién comprende consecugmnmiportantes para ella y el nifio en

si. Estas crisis son:

1. El shock inicial que ocurre con el diagnéstico
2. La crisis de valores personales, el nifilo con trast del aprendizaje resulta
“inaceptable” para la jerarquia de valores dehkdres

3. La crisis de la realidad diaria, en el manejo d@dni**

Continuando con las caracteristicas de las familea$os nifios con T.E.A., en
los parrafos siguientes se detallaran los cuatmagey patrones de interaccion que

plantea Dowling:
a) Ansiedad con respecto a la situacion de aprendizaje

Se encuentra que la ansiedad junto a los sentinsietd impotencia es vivida
tanto por parte de los padres como por el nifio. biémlos padres pueden brindar
excesiva ayuda y sobreproteccion debido a quefel & siente poco motivado o se
muestra aparentemente indiferente hacia el est#dlemas es comun ver que los
padres tienen una actitud disociada, es decir guygadre es excesivamente exigente y

el otro indulgente.
b) Intensidad en los sentimientos de éxito o fracaso

Los padrese apropian de la experiencia de fracaso de susyhgunque culpen

al nifio, se miran a si mismos como incompetentes.

c) Problemas con la figura de autoridad

190 geagliotti J., Ibid, p. 105
191 scagliotti, J. Dificultades del aprendizaje,Chile, Pinto A. Editores, PUCC, Facultad de Edifrac
1997, p. 105
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Esto se dirige tanto a la relacion que tiene eb mifin las figuras de autoridad,
como a la relacién entre las figuras de autoridatdeesi, por ejemplo los adultos que
interactlan en esta situacion. Es inevitable pemsarsi hay conflictos entre los adultos
que comparten la autoridad, se van a acentuardigmas del nifio, especialmente por

pérdida de la motivacion o porque se exacerbacoaguctas oposicionistas.
d) Presencia de dificultades en el desarrollo de la tanomia

Asi “sucede frecuentemente que la dindmica dedixiones padres hijos se
jueguen en el terreno de los problemas escoladesimanera que se puede caer en el
extremo en que las Unicas relaciones que existiea padres e hijos son las derivados

del ambito escolar, tomando en cuenta que en egiitcéno le va bien al nifih?

Por otro lado una de las evidencias mas signifiaatentre los padres de los
nifos con T.E.A. y los padres de nifios sin T.E&s,en lo que respecta al estilo

comunicativo.

Segun el estudio realizado en Finlandia por RasRwttonen en 1994, en una
muestra de 60 nifios, 30 de ellos con T.E.A. y 3® @o rendimiento promedio, se
encontré que 26 nifios con T.E.A. mantenian una oaracion familiar desviada alta y
4 con una comunicacion familiar desviada baja; mésnque de los nifios con un
rendimiento promedio, 7 nifios presentaban una caacidn familiar desviada alta 23
una comunicacion familiar desviada baja. En losltados de esta experiencia se hallo
que las madres de los nifios con T.E.A. dan instboes menos claras y mensajes mas

ambiguos que las madres de los nifios sin probt€ina.

Es indiscutible que el rol que juega la familiaf@sdamental a la hora de sacar
adelante a un nifio con dificultades para aprenglersabe que un profesional sélo
efectia el 10% del aporte que se necesita paraelgo#o supere su problema. Lo
primero que los padres tienen que hacer es acgptaese miembro de la familia es
inteligente, pero que necesita una formula distpaea aprender, por lo general este

primer paso le cuesta mucho al padre de farfifia.

192 5cagliotti, J. Dificultades del aprendizaje,Chile, Pinto A. Editores, PUCC, Facultad de Editrac
1997, p. 106

193 geagliotti J., Ibid, p.p. 107 - 108

194 hitp://www.hacerfamilia.net/revista/articulo.aspfortaje=653 Fecha: 2005 — 11 — 15
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Es indispensable la plena conciencia de los patitegue el nifio necesita la
ayuda de profesionales capaces de orientarlognsbargo no se debe perder de vista
qgue el profesional es Unicamente un colaboradareylg gran mayoria del apoyo que

requiere el nifio, viene del compromiso de los padom sus hijos.

Es evidente que estos nifios requieren de mas pagieonstancia y dedicacion
que los niflos que no presentan un trastorno deindmaje. Es frecuente que la
situacion de tener a un nifio con estas caractagsen casa termina desgastando al
nacleo familiar, por toda la connotacién que estplica, como la lentitud para trabajar,
una retroalimentacion no satisfactoria permanenti® trabajos escolares, las terapias

con profesionales, etc.

En vista de que un nifio con trastornos en el apgejedde hecho presentara
cierto grado de ansiedad, es fundamental que t&ng&nor dafio emocional posible y
que no considere que las calificaciones son loalnige interesa. Ademas, se debe
procurar desarrollar las aptitudes que posean esfuss, con el fin de que tenga

satisfaccion en otros aspectos de su vida.

Con un nifilo emocionalmente estable es posible relewecho el grado de
exigencia. Hay algunos casos en que es necesayada de medicamentos. De ser asi,
el encargado de diagnosticarlos es el neurdlogoeBibargo, son los padres quienes
tienen la dltima palabra. En el caso de desecharwso alternativa, deben estar

conscientes de que la tarea va a ser mas complieadano por ello imposibi®.

Segun lo planteado por Carrasco en 1993, debdirexisa relacion de
cooperacion entre la familia y la escuela, esto prenmde establecer canales de
comunicacion que permitan aclarar diferencias, Ivesoconflictos, precisar el
significado y objetivo de acciones evaluativos,gmgdjicas o psicologicas. De acuerdo
con esta perspectiva, asi como se realizan evahexi psicoeducacionales o
neuroldgicas, es necesario evaluar el contextolitandie aprendizaje. Esta evaluacion,

deberia apuntar a los siguientes aspectos:

* Observar como los padres orientan a sus hijosquaraealicen la tarea.

e Como mantienen un clima adecuado a su ejecucion.

195 hitp://www.hacerfamilia.net/revista/articulo.aspfortaje=653 Fecha: 2005 — 11 — 15.
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e Con qué claridad entregan instrucciones e inforémacue enmarcan
apropiadamente la tarea.
e Como refuerzan, ponen limites y corrigen a su hijo.
e« Como el nifio responde a las acciones de los padtasforma en que estos

registran esta comunicacion y la utilizacién padlificar sus propias acciorté$

A continuacion se presentaran los criterios deuacabn del sistema familiar frente a

los trastornos del aprendizaje:
1. Participacion de cada miembro de la familia:

* en latoma de conciencia del problema,
» enlos intentos de solucion frente a él,

* enlos logros que la familia percibe haber alcanzad
2. Actitud de la familia frente a ayuda externa:

* neurdlogos, psiquiatras, psicopedagdgos, psicélayotesores.
» Grado de focalizacion del T.E.A.

» subfocalizacién: priva al nifio de la ayuda necesari
» sobrefocalizacién: limita la posibilidad del nifie@ éprender de sus errores
(exige demasiado tiempo y energia por parte dpddses en detrimento de la relacion

de pareja).

» Grados en los que los miembros de la familia visuahn diferentes

caracteristicas del nifio con T.E.A., sean estas [idsgs 0 negativas->’

Tomando en cuenta lo antes descrito, o queutsas pretenden es aportar con
herramientas para que la familia aumente la cordiaan si mismo y transforme este
problema en un verdadero desafio tomando en cleeimgoortancia de la comunicacion

y el cuidado que debe tener cada subsistema cdmdéatarelaciones entre estos.

19 scagliotti, J. Dificultades del aprendizaje,Chile, Pinto A. Editores, PUCC, Facultad de Editrac
1997, p. 109

197 scagliotti, J. Dificultades del aprendizaje,Chile, Pinto A. Editores, PUCC, Facultad de Editrac
1997, p. 110
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I CAPITULO

3.1 TRABAJO EXPERIMENTAL

En este capitulo se recoge los resultados y eaistitas de la investigacion
realizada con la finalidad de comprobar o negduifetesis que sustenta la presente
disertacion; es decir que si el nivel de desarrdiio la conciencia fonoldgica, la
conciencia sintactica, el conocimiento de las $etyael reconocimiento visual de
palabras, presentes en la etapa prealfabéticajtpgrradecir, en mayor o menor grado

el éxito o fracaso en el aprendizaje de la lednicéal.

Como variables independientes se encuentra caddeulos procesos cognitivos
y psicolinglisticos antes mencionados y como Uwécable dependiente se encuentra

la comprensién lectora.

La investigacion se realizé en una poblacion deta y cuatro nifios de
segundo afio de educacion basica, en un colegiowartmixto de la ciudad de
Quito, durante el afio lectivo 2003 — 2004.

Los nifios matriculados fueron 49, la selecciotadauestra se realizo en base a
tres criterios; el primero que se establecié fue mjngun nifio haya estado antes en
segundo afio de educacion basica, criterio que lodasfios cumplieron. El
segundo criterio fue que quienes conformarian lastna debian tener entre 6 afios y
6 afios 11 meses, cumplidos hasta el 31 de diciedeb?€03, fueron 42 estudiantes,
los que cumplieron con este criterio.

Y el tercer criterio de seleccion fue, que confarian la muestra quienes
cumpliendo con los dos anteriores, debian alcgyaalo menos el percentil 40 en el
test de Raven. Cumplieron los tres criterios 36dahtes, de los cuales 16 eran
nifos y 19 niflas. Cabe mencionar que en el trassalel afio escolar se retiré uno
de los nifios, por lo que finalmente la muestra quehstituida con 15 nifios y 19
nifas.

Es oportuno mencionar que las caracteristicastdenguestra son las siguientes:
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* EI 100% de los nifios han pasado por el primer afiedlicacion basica y el
90% por prekinder.
e Son nifios que pertenecen a un medio socioecondataictase media.
 EI 83% de los padres y el 50% de las madres cueoiamstudios superiores y
se desenvuelven profesionalmente, el resto de patirdamilia se dedican al

comercio o0 a quehaceres domésticos, y han alcamsziadeducacion media.

Previo al inicio del aprendizaje formal de la ¢edcritura, individualmente se
aplicaron tres instrumentos, con el fin de deteamiel nivel de desarrollo de los
procesos cognitivos y psicolinglisticos mencionaaiusriormente. Estos instrumentos
fueron la Pruebde Alfabetizacion Inicial (PAl), la Prueba de Pomithn Lectora (PPL)

y el Instrumento de Evaluacién ELEA. Y al término deeeaprendizaje se aplico la

Prueba CLP, que evalla la comprension lectora wieras al afio de escolaridad.

> PRUEBA DE ALFABETIZACION INICIAL (PAI)

Esta prueba evalta: 1) Conciencia fonologicaaees de tareas de
identificacién de rimas, aislamiento del fonemaiadi segmentacion de fonemas y
sintesis de fonemas. 2) Conciencia de lo impreemntificacion de simbolos graficos
y de la organizacion de los textos escritos. 3)dCmniento del alfabeto:
identificacion de las letras por su nombre, somi@domo fonema inicial de una
palabra. 4) Lectura: asociacién de palabras ysrase dibujos® Todos los items
incluyen imagenes y/o palabras concretas, quegeptan objetos familiares para los
sujetos, con el fin de realizar una evaluacionextoilizada del aprendizaje.

> PRUEBA DE PREDICCION LECTORA (PPL)

Consta de cuatro subpruebas que miden: habilidadggslar el fonema inicial de
palabras comunes de estructura simple; la segméntanémica de seudopalabras,
analogias verbales y ordenacién de frases simpl&s. un instrumento que evalia
conciencia fonologica y conciencia sintactica. Rerpredecir el aprendizaje lector
entre primero y cuarto afio de educaciéon basicatramao diferencias significativas
en la lectura de cuarto afo, entre nifios que lografectuar este proceso en primer
afio y aquellos que no lo hicierti.

> INSTRUMENTO DE EVALUACION ELEA

Evalla el nivel de calidad de la lectura entredlgst afios. Consta de seis items. Los
tres primeros evaltan el reconocimiento visuabgndfico de algunas palabras

1% Bravo Luis, Procesos predictivos del aprendizaje inicial de leectura en primer afio basico,

Santiago, Inv. Educ. 16 Fac. de Educ., 2001, p. 153

199 Bravo, Luis, Ibid, p. 152.

19 Bravo Luis, El aprendizaje inicial de la lectura: nivel de desaollo fonolégico y lectura
emergente en niflos de escuelas municipal&sntiago, Inv. Educ. 15 Fac. de Educ., 2000, p. 19
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funcionales: el primer item mide reconocimientandenbres propios; el segundo
item, lectura de tres nombres; y el tercer itewpmecimiento y lectura de los dias de
la semana. El cuarto item evallGa el reconocimieisieal del contenido de textos
impresos. El quinto item evalla la habilidad paferir el contenido de las paginas
de un periddico. El sexto item evalla la producciémn texto escrito.

> PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA CLP

Es un instrumento estandarizado de evaluaciongideser el nivel de comprension
de la lectura que ha alcanzado el nifio segun slogla escolaridad. Esta prueba
considera tres operaciones especificas de la éedtaducir los signos escritos a sus
correspondientes signos orales, dar a cada pahbeatido correcto dentro del texto
y retener su significacion, y descubrir, retenergnejar las relaciones que guardan
entre si los diversos elementos del texto y detensentidos globales. Debe ser
administrado en forma individual.

El desarrollo de la Conciencia Fonoldgica es evidugor la prueba de
alfabetizacion inicial (PAl), en las cuatro primeisubpruebas (segmentacion y sintesis
de fonemas, rimas y aislar fonema inicial); y moptueba de prediccion lectora (PPL)
en el primero y segundo item (reproduccion del rfimmenicial y segmentacion de
seudopalabras en sus fonemas). La Conciencia &@até&s evaluada por la prueba PPL
en el item 4 (ordenacion de oraciones). El Recomeato Visual de Palabras, es
evaluado por la prueba PAI, en la quinta, séptirnatgva subpruebas (conciencia de lo
impreso, lectura y escritura emergentes); y pansttumento de evaluacion ELEA, en
el primero, segundo y tercero (reconocimiento ddalpas funcionales). El
Conocimiento de letras es evaluado por la prueb#d RA la sexta subprueba
(conocimiento del alfabeto). Finalmente la compi@ndectora es evaluada por la

prueba de comprension lectora CLP.
3.2 DESCRIPCION DEL ANALISIS ESTADISTICO

Una vez finalizada la recoleccion de los datos sewes mediante los
instrumentos antes mencionados, se procedié azanalicha informacion. En primer
lugar se recurrid a encontrar las medidas de temeentral (media, mediana y moda),
desviacion estandar y asimetria, ya que éstasibescl comportamiento general de
los datos. Para mayor claridad de este procesteseribira en que consiste cada una de

ellas.

* La media es una medida de tendencia central que puedeirdefioomo el

promedio aritmético de una distribucion.
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 La mediana es el valor que divide a la distribucion por laaditla mediana

refleja la posicion intermedia de la distribucion.

 Lamodaes la categoria 0 puntuacion que ocurre con nfegcuencia.

* La desviacion estandares el promedio de desviacion de las puntuacioors ¢
respecto a la media, cuando mayor es la dispededas datos con respecto a

la media, mayor es la desviacion estandar.

» Laasimetria es una estadistica necesaria para conocer cuapkreace nuestra
distribucion a una distribucién tedrica llamadari@inormal” y constituye un
indicador del lado de la curva donde se agrupafréasiencias. Si la medida es
de 0 la curva o distribucidon es simétrica. Cuaaeg@ositiva quiere decir que
hay mas valores agrupados hacia la izquierda dmuea (por debajo de la
media). Cuando es negativa significa que los valbemden a agruparse hacia la

derecha de la curva (por encima de la metdia).

A continuacion se trabajo a través de un andlisifrecuencias ya que de esta
manera se puede tener a los datos distribuidos £0t00%-*2. Cabe mencionar que al
trabajar con varias subpruebas en diferentes esss@da visto conveniente homologar
a una sola escala para facilitar la comparaciénedas diferentes subpruebas. Los
puntajes de cada una de las escalas se han traadima puntajes sobre 10, al mismo

tiempo que han sido clasificados en las siguierdésgorias:

INSUFICIENTE | 1 -2 puntos

Nos indica un desempefio muy bajo del proceso edalua

REGULAR 3 — 4 puntos
Se refiere a un desempefio bajo lo minimo esperado
BUENA 5 — 6 puntos

Este corresponde a un desempefio minimo esperado

111 sampieri, Robertdyletodologia de la Investigacion México, Ed. Mc Graw Hill, 2001, pp. 351 —
362.
112 |bid, Sampieri, Roberto, p. 343.
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MUY BUENA 7 — 8 puntos

Evidencia un desempefio sobre lo minimo esperado
EXCELENTE 9 — 10 puntos

Este es un desempefio muy alto, sin o casi sinestror

Por dltimo se llevara a cabo un analisis de régmelineal, que es un modelo
matematico para estimar el efecto de una variablee otra. Esta asociado con el
coeficiente r de Pearsolt Para realizar el proceso de anélisis se acubligéograma
estadistico SPSS.

3.3 RESULTADOS DEL TRABAJO DE CAMPO

3.3.1 MEDIDAS DE TENDENCIA CENTRAL

Tabla1l Prueba de Alfabetizacién Inicial.
PAI PAI
Conciencia Conciencia PAl PAI Lectura
Medidas de Tendencia Fonoloégica de lo Conocimiento | Emergente | PAI Escritura
Central /20 impreso /10 | de letras /27 /12 /32
Media 11,53 6,7 17,88 5,91 22,68
Mediana 11 7 18 5 22
Moda 10 6 19 4 20
Desviacion estandar 2,72 2,01 7,04 2,712 4,854
Asimetria 0,93 -0,71 -0,16 0,728 0,412

13 sampieri, Robertdyletodologia de la Investigacion México, Ed. Mc Graw Hill, 2001, p. 379
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Minimo | 7 | 1 | 6 | 2 | 14 ‘
Maximo 19 10 27 12 32

En esta primera tabla se puede observar que elartanpento de los datos es
normal en todas las subpruebas. Los valores ercimstren las medidas de tendencia
central indican que la curva tiene una distribangiérmal, con una ligera concentracion
de los datos sobre o bajo la media. El 68% del@(@f nifios/as) tienen puntajes que

se ubican de la siguiente manera:

En la subprueba de conciencia fonolégica entre 19,ysobre 20 puntos; lo que
indica que una parte representativa del grupo repaon un nivel aceptable en la
habilidad para sintetizar los fonemas de una palabentificar rimas, identificar el

fonema inicial y segmentar una palabra en sus fasem

En conciencia de lo impreso el rango esta entr®5spbre 10 puntos, por lo que se
encuentra que el grupo es bastante bueno paradisar un nimero de una letra o qué

funcién cumple una, varias palabras o un signérdete un texto.

Al evaluar el conocimiento de las letras, este @&mifios puntian entre 11 y 25,
sobre 27 puntos lo que indica un rango muy ampliele&ual se encuentran distribuidos
la mayor parte de los puntajes, en todo caso siapgue un buen porcentaje de la

muestra reconoce varias letras antes del apreadiedp lectoescritura.

En lectura emergente el 68% de la muestra se ehitca 3 y 9, sobre 12 puntos y en
escritura emergente entre 18 y 28, sobre 32 purissiotable que el desempefio en la

primera subprueba, es mejor que en la segunda.

Para evaluar lectura emergente se trabaja corsdeiagion entre imagenes y
palabras y para la evaluacion de escritura sequéeel nifio escriba su propio nombre,
un pequefio dictado y también se asocia imagenels ecepresentacion escrita por parte
del nifio. Probablemente la subprueba de lecturagemi& es mas exigente para los
ninos que la segunda, o esta diferencia en el geg@nresponde a que en la
preparacion de los nifios en el preescolar ha poneddesarrollo de habilidades

motrices a las psicolinguisticas.

Tabla2 Prueba de Predicciéon Lectora.



PPL 2 PPL
PPL 1 Conciencia PPL Ordenacion

Medidas de Tendencia Conciencia Fonoloégica Analogias de oraciones
Central Fonologica /8 /8 verbales /12 /8
Media 3,32 0,5 7,26 1,44
Mediana 4 0 7 1
Moda 4 0 7 0
Desviacién estandar 2,705 1,503 1,912 1,691
Asimetria 0,22 3,502 -0,182 1,166
Minimo 0 0 3 0
Maximo 8 7 11 6
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Mediante la Prueba de Percepcion Lectora (PPLhasevaluado Conciencia
Fonoldgica, en la primera y segunda subpruebaaHmimera, que evalla la capacidad
de reconocer y reproducir el fonema inicial, lositajes se tienden a situar levemente
bajo la media, sin embargo los datos presentanlistrébucion normal, lo que indica que

el 68% del grupo (23 nifios/as) tienen puntajessgugbican entre 0 y 6 sobre 8 puntos.

Con respecto a la segunda subprueba el rendimgarteral es muy bajo, se
puede apreciar que la curva presenta su cola erézlth, por lo que es claro ver que el
identificar los fonemas de una palabra es un ejerohuy complejo para los nifios de la

muestra, ya que fueron una excepcion quienes aoampuntos en esta subprueba.

PPL, el

comportamiento de los datos es normal ya que exis&8% del grupo que puntia entre

En cuanto a la subprueba que evalia analogias lesrbdel

5y 9, sobre 12 puntos, siendo este un rango glieainin desempefio aceptable de una

parte representativa de la muestra.

En la subprueba de ordenacion de oraciones, Idgjpsrtienden a ser muy bajos,
es decir que al evaluar la conciencia sintacticaesarrollo es minimo en el grupo, al
menos les resulta dificil tener que ordenar lasitpak de una oracién, para que esta

tenga sentido.

Tabla 3 ELEA Instrumento de Prediccion Lectora

ELEA ELEA
Reconocimiento ELEA Conocimiento Reconocimiento ELEA
Medidas de Tendencia visual ortografico de estructuras visual ortografico | Construccion
Central Iltem 1-3 /20 textuales /6 ltem5 /10 textual /10
Media 12,5 1,24 3,5 2,91
Mediana 10 1 3 3
Moda 20 1 4 2
Desviacion estandar 6,031 1,13 2,44 1,288
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Asimetria 0,133 1,381 0,625 -0,098
Minimo 3 0 0 0
Maximo 20 5 9 5

En la prueba ELEA se puede observar que en la @mimgbprueba existe una
distribucion normal de los datos con una conceidtnade los puntajes ligeramente bajo
la media, un 68% del grupo se encuentra ubicade ény 19, sobre 20 puntos; es decir
gue un porcentaje representativo del grupo puntér@ estos valores, a pesar de ser un
rango bastante amplio, el limite inferior indicaueqlos nifios pueden reconocer
visualmente palabras familiares como su nombrentabres de algunos nifios de su

curso, los dias de la semana y algunas cifras.

En las siguientes tres subpruebas los datos mnoesue los puntajes se
encuentran concentrados bajo la media. Se puede qlex este resultado es bastante

l6gico ya que estas subpruebas tienen mayor gedordplejidad.

Por ejemplo en el cuarto item se le pide al nifie igientifique el tipo de texto
guiados por su estructura; en el quinto, se ewl@anocimiento visual ortografico en un
medio de comunicacion, es decir el aporte que Rhceontexto al reconocimiento
ortografico de las palabras escritas; y en el sieio, se refiere a la construccion textual,
es decir a la operacionalizacion de los aprenekziagrados a partir del contacto con la
escritura 0 con impresos.

Tabla4 Prueba de Comprension Lectora CLP

Medidas de Tendencia CLP Comprension
Central Lectora /28

Numero de estudiantes 34
Media 26,68
Mediana 27
Moda 28
Desviacion estandar 1,665
Asimetria 1,25
Minimo 22
Maximo 28

Finalmente, en la Prueba de Comprension Lectora @hlieada después del
aprendizaje formal, se puede apreciar que el @ilkeinzado es muy alto en el grupo,
puesto que como moda tenemos al puntaje maximo puedaje minimo alcanzado

corresponde a 22 que se ubica en el percentil @fiehdo a penas dos nifios que se
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encuentran en este percentil. Los resultados dent@uque los nifios han alcanzado el

rendimiento esperado de comprension lectora, quegsde nivel es el desciframiento.

3.3.2 ANALISIS DE FRECUENCIAS

A continuacion se presentan las tablas de andésiecuencias que muestran
los puntajes con el nimero de estudiantes que Wbbsvieron con respecto a los

diferentes prerrequisitos y subpruebas.

CONCIENCIA FONOLOGICA (PAI)



SUBPRUEBA DE CONCIENCIA FONOLOGICA
b ———
6% 9%

26%

59%

‘I Regular B Buena @ Muy Buena @ Excelente ‘
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Segun muestra esta grafica se puede observar goecehtaje mas representativo es el

59% del grupo, que se ubica en la categoria BUHBAuUal indica que la mayoria de

los nifios presentan un desarrollo minimo en lorgapecta a conciencia fonoldgica en

cuanto a la segmentacion y sintesis de fonemaasynaislar fonema inicial.

CONCIENCIA DE LO IMPRESO (PAl)

¥

PAI: PORCENTAJE DE FRECUENCIAS EN LA
SUBPRUEBA DE CONC. DE LO IMPRESO
— 6% o,

21% _ﬁ

32%

‘l Insuficiente @ Regular 0 Buena O Muy Buena B Excelente ‘ L

Con respecto a conciencia de lo impreso, tenemos38% que responde a un

desempeiio minimo esperado y un 32% con un desemspbi®este minimo esperado,

de manera que se puede observar que un porceigajecativo del grupo responde

con un desempefio adecuado en esta habilidad ddiadgretras o palabras entre otros

signos.

CONOCIMIENTO DE LETRAS (PAI)
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PAI: PORCENTAJE DE FRECUENCIAS EN LA
SUBPRUEBA DE CONOCIM. DEL ALFABETO

18%
B Regular BBuena B Muy Buena @ Excelente

Evidentemente en esta subprueba no existen estesliaan puntajes ubicados en la
categoria INSUFICIENTE, un porcentaje que llamatkncion es el 38% que se ubica
en la categoria EXCELENTE. La datos de este cuaolsandica que la mayor parte del
grupo de niflos presentd un conocimiento significatde las letras, previo al

aprendizaje formal de la lectoescritura.

LECTURA EMERGENTE (PAI)

PAI: PORCENTAJE DE FRECUENCIAS EN LA
SUBPRUEBA DE LECTURA EMERGENTE

18% 3%

38%

26%

‘Ilnsuficiente B Regular @Buena EMuy Buena B Excelente ‘

En la subprueba de lectura emergente se puedevabsgie el 38% es el mayor
porcentaje, que corresponde a los nifilos que sarubit la categoria de REGULAR, es
decir bajo el minimo esperado. Esto nos indica guegrupo representativo de la

muestra presenta un rendimiento bajo en este mroces

ESCRITURA (PAI)
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PAl: PORCENTAJE DE FRECUENCIAS EN LA
SUBPRUEBA DE ESCRITURA EMERGENTE

~45%

B Buena B Muy Buena @ Excelente ‘

En lo que corresponde a escritura emergente (@s@ci@ntre imagenes y palabras,
escritura del nombre y dictado), el rendimientonde a ser alto. Como se puede
observar ningun nifio puntia bajo lo minimo esperafigui el porcentaje mas
representativo es el 45% que corresponde al grupse ubica en la categoria de MUY
BUENA.

CONCIENCIA FONOLOGICA (PPL 1)

PPL: PORCENTAJE DE FRECUENCIAS EN LA
SUBPRUEBA DE CONCIENCIA FONOLOGICA (1)
21%

34%

24% 12%

‘I Insuficiente B Regular O Buena O Muy Buena @ Excelente ‘

En la evaluacion de conciencia fonoldgica explonadiala prueba PPL, que evalla la
habilidad para identificar y reproducir el fonemgial, se puede encontrar que mas de
la mitad del grupo puntia del minimo esperado exlaatk, sin embargo el 34% se
ubica en la categoria INSUFICIENTE.

CONCIENCIA FONOLOGICA (PPL 2)
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‘: Insuficiente B Regular @ Muy Buena @ Excelente ‘

En esta subprueba es evidente que el rendimierttastante bajo en el grupo, es decir
gue la segmentacién de seudopalabras en los fongmeaks componen, resulta una
tarea dificil para los nifios, por lo que es pequaforcentaje que se encuentra sobre el

minimo esperado.

ANALOGIAS VERBALES (PPL)

‘ B Regular B Buena B Muy Buena @ Excelente ‘

En la evaluacion de analogias verbales, el grigme tun rendimiento alto. Asi se puede
observar que el porcentaje mas significativo e&7&b, que corresponde a los nifios que
se encuentra en la categoria MUY BUENA. Segun estssltados se puede afirmar

que el grupo tiene un alto conocimiento semanfiaga el nivel en que se encuentran.

ORDENACION DE ORACIONES (PPL)
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PPL: PORCENTAJE DE FRECUENCIAS EN LA
SUBPRUEBA DE ORD. DE ORACIONES

Lo
6%
—

H Insuficiente @ Regular @ Buena B Muy Buena B Excelente

En la subprueba de ordenacién de oraciones se phsdevar que el mayor porcentaje

es de 67%, que corresponde al grupo de nifios quiEigpuentro de la categoria de
INSUFICIENTE. Por lo que se puede concluir que sy pocos los nifios que tienen

un desarrollo significativo de la conciencia sititze

RECONOCIMIENTO VISUAL ORTOGRAFICO (ELEA)

ELEA: PORCENTAJE DE FRECUENCIAS EN LA SUBPRUEBA
DE RECONOC. VISUAL ORTOGRAFICO
| 3%

- 35%
35%

9
12% 15%

‘l Insuficiente l Regular 0 Buena EMuy Buena B Excelente ‘

Con respecto al reconocimiento visual ortografsmpuede notar que el 62% del grupo
se ubica del puntaje minimo esperado en adelantgjd indica que la mayor parte del
grupo present6 la habilidad de reconocer materiptéso con palabras familiares para
los nifios. Sin embargo hay un 35% que correspoadigrcategoria de REGULAR.

RECONOCIMIENTO DE ESTRUCTURAS TEXTUALES (ELEA)
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ELEA: PORCENTAJE DE FRECUENCIAS EN LA SUBPRUEBA

DE CONOC. DE ESTRUCTURAS TEXTUALES
12% 9%

24% 31%

24%

‘EI Insuficiente @ Regular @ Buena @ Muy Buena B Excelente ‘

En cuanto a la subprueba de conocimiento de estascttextuales, que evalia la
habilidad de reconocer, la tematica de una lecpagjendo de la estructura que esta
presenta, tenemos un 60% de nifios con puntajesequibican del minimo esperado en
adelante, sin embargo se puede notar un 31% quesponde a la categoria
REGULAR.

CONOCIMIENTO VISUAL ORTOGRAFICO (ELEA)

ELEA: PORCEN'.I'Al.JE DE FRECUENCIAS E.NlLA SUBPRUEBA
DE CONOCIMIENTO VISUAL ORTOGRAFICO

0, _
i 21%
L

(P
32%
I

\H Insuficiente @ Regular @ Buena @ Muy Buena @ Excelente ‘ _

Con respecto al conocimiento visual ortograficoJadprueba de alfabetizacion inicial,
se puede observar que los mayores porcentajesspomden a las categorias
REGULAR con 32% y BUENA con 26%. De acuerdo core asisultado se puede
concluir que el rendimiento de una parte signifi@atdel grupo es bajo, lo cual nos
lleva a pensar que existe mayor dificultad paraonmecer el material impreso no

familiar para los nifos.

CONSTRUCCION TEXTUAL (ELEA)
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ELEA: PORCENTAJE DE FRECUENCIAS EN LA |
SUBPRUEBA DE CONST@CCION TEXTUAL '
: 12% 9%

31%

24%

‘ﬂ Insuficiente B Regular O Buena @ Muy Buena B Excelente ‘ .

En esta subprueba se encuentra un 60% de nifigaiotejes que corresponden del
minimo esperado en adelante y un 40% concentratis @los categorias mas bajas, por
lo que es una parte representativa la que alcannaval aceptable en la habilidad de

construccion un texto.

COMPRENSION LECTORA (CLP)

CLP: PORCENTAJE DE FRECUENCIAS EN LA
SUBPRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

E Muy Buena O Excelente

Con respecto a los resultados de comprension ¢&ecsar puede comprobar que se

ubican principalmente en el nivel mas alto y unya#p porcentaje del grupo total (3%)
se encuentra en la categoria MUY BUENA, de manera € nivel alcanzado de

comprension lectora al finalizar el segundo afibaigca, es 6ptimo en el grupo.
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Al realizar este andlisis estadistico con la ayddh programa SPSS, se

determinaron las variables independientes que rtieme coeficiente de correlacién

significativo con la variable dependiente de comgpi@n lectora y se retiraron las que

no lo tienen. A continuacién se presentaran

VARIABLES CON VALOR PREDICTIVO

latasacon sus respectivos valores.

ERROR |CORRELACION
VARIABLES R R2 DE PARCIAL
ESTIMACION
VAR 10 |Reconocimiento visual ortografico 0,514 0,269 1,449 0,515
EXCLUSION DE VARIABLES
CORRELACION
VARIABLES R t Sig. PARCIAL

VA1l |Conciencia Fonolégica (PAI) 0,262 1,932 0,136 0J265
VA2 |Conciencia de lo impreso -0,473 -0,996 0,827 -0}176
VA3 |Conocimiento de letras 0,2JL0 0,467 0,893 0]154
VA4 |Lectura Emergente 0,1y7 0,859 0,897 0J153
VA5  |Escritura 0298 -1,235 0,2p6 0,217
VA6 |Conciencia Fonoldgica (PPL 1) 0,J21 0,107 0916 901
VA7 |Conciencia Fonoldgica (PPL 2) 0,d83 0,499 0621 9,08
VA8 |Analogias verbales -0,284 -1,744 0,091 -0299
VA9 |Ordenacion de oraciones -0,045 -0,[L87 0853 -(J,033
VA1l |Con. de estructuras textuales 0,079 01393 0,697 07,
VA12 |Con. visual ortogréafico -0,020 -0,105 0,917 -@p1
VA13 [Construccion textual 0,229  -1,480 0,149 -0257

Como se puede observar, la variable de Reconadioniéisual Ortogréfico

presenta un coeficiente r de 0,515, lo cual det&ngue es la Unica variable

independiente que tiene una correlacion signifieaton la variable dependiente.
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3.4 ANALISIS DE RESULTADOS

+ CONCIENCIA FONOLOGICA

Asumimos que conciencia fonoldgica, es la capacigedtiene el nifio para ser
conciente que las palabras estan formadas por desdends pequefas (silabas y
fonemas), y que ésta a su vez se constituye ereaquisito previo que facilita la
decodificacion y comprension, posterior, asi coeloaprendizaje lector, ayudara al

desarrollo de la conciencia fonoldgica.

Los nifios con problemas en esta &rea logran ehoecwoiento de sonidos
lentamente y con menor precision, afladiendo quedddiciencias en el desarrollo
fonologico en la etapa preescolar, estan directtenetacionadas con los trastornos
especificos de aprendizaje en la lectura, seggustentan multiples investigaciones.
Entre las actividades en donde se manifiestan ifasulthdes en este aspecto se
encuentra, la sensibilidad de las rimas entre padalda identificacion del fonema
inicial, la segmentacion de fonemas que conformae palabras, la sintesis de una

secuencia de ellos y jugar con los sonidos.

La investigacion realizada por Luis Bravo en el @800, encontroé que un 20%
de nifios habia desarrollado un buen nivel de coogdonoldgica, a pesar de que este
grupo pertenecia a un estrato desfavorecido. Cuandlizamos este tema con nuestro
grupo de estudio encontramos que solo el 32% deifies presentan un dominio
aceptable de esta habilidad, si tomamos en cueuné& pgrtenecen a un nivel
socioecondmico y cultural medio, el desarrollo akzalo de conciencia fonologica es

bajo.

La explicacion a este bajo porcentaje de nifioswwoaceptable desarrollo de la
conciencia fonoldgica, podria estar erethicacion preescolalque, en nuestro medio,
enfatiza el desarrollo de procesos tales como aiddid, estructuracion espacial,
estructuracion temporal, entre otros, y deja de E desarrollo del lenguaje en toda su

extension.



77
* LECTURAY ESCRITURA EMERGENTE

Al referirnos a la alfabetizacion emergente, perssaan ese puente que une el
aprendizaje del lenguaje oral con el escrito, chmees a la lectura y escritura
emergentes, como un reflejo de este puente, coaftw por procesos como el
desarrollo del lenguaje oral, la conciencia alfaaetfonoldgica y semantica, que son

estimulados implicitamente antes del aprendizégéairde la lectoescritura.

Es decir, que si los procesos de lectura o esarimmergentes fallan, los
procesos que estan detras de ellos también. Etrowssudio con respecto al proceso
de lectura emergente, el 33% de los nifios alcanmarendimiento sobre el minimo
esperado, mientras que en escritura emergente ¢snein71%. Es importante analizar

la discrepancia encontrada entre el rendimientgrd@o en estas subpruebas.

En primer lugar debe tomarse en cuenta que sedeatis procesos diferentes,
aunque complementarios. En el proceso de lectuergamte demanda que el nifio
decodifique expresiones escritas, es decir debgaea conversién grafema- fonema,
mientras que en el proceso de escritura emergéni&ie@ debe hacer la conversion

fonema- grafema.

Evidentemente la subprueba de escritura emergeritersa mas sencilla para el
nifio, ya que valora la nocidn que este tiene @sdaitura, mas no, la conversion exacta
de fonema grafema. Ademas, probablemente, estkagstiambién obedece al énfasis
qgue se dio al desarrollo de la motricidad, en lacadion preescolar de este grupo,
mientras que la estimulacion para la lectura enmegiee menor.

+ CONCIENCIA SINTACTICA

Concebimos a la conciencia sintactica como aqéatialtad de organizacion de
las ideas, la cual permite una mejor comprensiola @®municacién. Cabe mencionar
que los aspectos sintacticos tienen menos incidene los semanticos y fonologicos,
en la etapa de aprendizaje de la lectoescrituréapore atraviesa la poblacién objeto de

estudio.
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Este proceso cobra mas importancia en la etapa dectura intermedia, sin
embargo si existe deficiencia antes del aprendiajmal de la lectoescritura, esto
podria originar dificultad en su aprendizaje pasterya que el nifio no tendria un

sentido de orden para estructurar sus ideas defdara y precisa.

En el estudio se puede ver a través de la subpdebadenacion de oraciones,
gue apenas un 18% del grupo obtuvo un desempdiie sbminimo esperado, por lo
gue se puede afirmar que la muestra alcanza uhbajeen el desarrollo de conciencia

sintactica.

» CONOCIMIENTO DE LETRAS

Es importante recordar que el conocimiento de dedra la etapa preescolar es
uno de los mejores predictores del aprendizajerega que al ser la nuestra una lengua
alfabética, es necesario que el nifio identifiqguemelyor nimero de letras que

conforman el abecedario.

Si el niflo muestra dificultades en el reconocintede las caracteristicas
visuales de los diferentes signos graficos, a pdeacontar con métodos didacticos
adecuados y un ambiente estimulante puede ser isb ale un problema de

discriminacion visual que afectara su aprendizajéedtoescritura.

Segun los datos obtenidos en el estudio realizadims los nifios evaluados
conocen letras antes del aprendizaje formal de elestoéscritura, aunque este
conocimiento sea minimo (6 letras). Del grupo, @&%5alcanzé un nivel sobre lo
esperado (entre 19 y 27 letras). Al compararlo ebestudio de Bravo, el 50% del
grupo conocia el nombre de 5 vocales, lo cual te@s@r un factor predictivo del nivel
lector. Es decir, que lo alcanzado por nuestro@udgestudio en este aspecto seria uno

de los factores importantes que expliquen el rdeallecodificacion lectora encontrado.
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+ RECONOCIMIENTO VISUAL ORTOGRAFICO

El reconocimiento visual ortografico es el procese se refiere a la relacion
entre los signos ortograficos, la pronunciacion lysignificado lingtistico de las
palabras. Este proceso se presenta antes del m@ajendormal y se desarrolla,
conforme el nifio avanza en su aprendizaje de kgst@scritura. Por lo contrario, si el
nifio posee problemas en esta area, de igual mareera su dificultad de

reconocimiento visual ortografico de las palabras.

El instrumento ELEA al evaluar el reconocimientsual ortogréafico, exige que
el nifo emplee sus esquemas cognitivos y psicadlitigds acompafnados de factores
significativos y afectivos para él. Esta caractmasde ELEA se debe a que “hay
investigaciones que muestran que los estimulosalgsusin significado verbal se
pierden en la memoria con mayor velocidad que lbpugue tienen significado. Estos

Gltimos se mantienen por mayor cantidad de tierfifo”

Esto se pudo observar en nuestro grupo de estyalique el 48% alcanza un
nivel sobre el minimo esperado, en el reconocimidet material impreso con palabras
familiares como su nombre, los nombres de algum@sde su curso, los dias de la
semana y algunas cifras; mientras que se enconfpédnecentaje menor (36%), que pudo
reconocer visualmente el contenido de textos inggtesnmarcados en una estructura
conocida, y a penas un 21% en la habilidad pasiirgl contenido de las paginas de

un periodico.

En el trabajo de Luis Bravo, se menciona que el% Ide los nifios podia
identificar algunos nombres propios escritos, aenuu los leyera, y que esto presumia
una mejor preparacion en el aprendizaje lectorcéhparar con este resultado, se
puede observar que nuestra muestra alcanza un degarrollo con respecto a este

proceso.

Ademas, segun los datos obtenidos en el andlisigedeesion lineal, la
subprueba que evalta reconocimiento visual ortagrdfeconocimiento de palabras
familiares), es la Unica que presenta una relgmiédictiva con el éxito lector inicial, en

nuestro estudio. Es decir, si el nino muestra danile esta habilidad, al inicio del

14 Orellana, Eugenia, p. 40
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segundo afio de educacion basica, esto sera unsgomnde que el nifio alcanzara un

mejor rendimiento en su aprendizaje lector inicial.

Cabe resaltar, que las habilidades evaluadas par ®soprueba reflejan
aprendizajes funcionales del nifio conseguidos ambiente familiar y reforzados en el
contexto escolar, como son su propio nombre, losbmes de sus comparieros,
sobretodo de los mas cercanos afectivamente, cambién los nimeros y dias de la
semana. Es posible que a esto se deba el buemientti de esta prueba. Asimismo, es
necesario recordar que en preescolar se enfatizharen el logro de una adecuada

discriminacion visual.

e COMPRENSION LECTORA

En cuanto a los resultados encontrados en la @rdebcomprension lectora
CLP, se pudo observar que fueron bastante elevpdss,a que esto no sucedié con los
resultados de las pruebas que midieron los progasdsctores. Este hecho puede ser
explicado por factores como:
1) El tamafo de la muestra utilizada (34 nin@s).
2) El reducido numero de nifios en el aula (23 nfi@sque permite una educacion y
seguimiento mas individualizados.
3) El nivel socioeconémico de los nifios del grupayo entorno sociocultural resulta
favorable para el aprendizaje lector, puesto duetajar con investigaciones que han
sido referenciales para este trabajo, como la @& Bravo, publicada en el 2001, donde
la poblacion es de 108 nifios y nifias de primerkaf$ico, de un sector socioeconémico
bajo*.
4) El hecho de que todos los nifios de la muestyarhaursado el primer afio de
educaciéon general basica, y que en esta etapardnvaprendizaje de prelectura que
prepard a los nifios para su aprendizaje formaetpindo afio.
5) ElI CLP para este nivel educativo explora, el eq@mle la decodificaciéon que es el
proceso mas elemental de la comprension lectores ppunta al desciframiento del
codigo.

CONCLUSIONES

15 Bravo Luis, Procesos predictivos del aprendizaje inicial de leectura en primer afio basico,
Santiago, Inv. Educ.16 Fac. de Educ., 2001, p. 152.
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a) DE LA REVISION BIBLIOGRAFICA

La revision bibliografica llevada a cabo para dsi®ajo nos lleva a las siguientes

conclusiones:

£ Con el fin de que los nifios lleguen al aprendidajéa lectoescritura con éxito, a
mas de trabajar en el desarrollo de la psicomdatti esquema corporal,
lateralidad, percepcién visual, orientacion espagiatemporal, es preciso
trabajar en el desarrollo de las habilidades psigbisticas, en la educacion

prebasica.

+ ES necesario tomar en cuenta que una deficiencial éenguaje oral puede
convertirse en un factor que incida en la génesikasl dificultades severas para

el aprendizaje de la lectura.

+ Los Trastornos Especificos del Aprendizaje tienereanifestaciones antes de
llegar al aprendizaje en la escuela basica, poyue es esencial detectar e

intervenir tempranamente con los nifios que presatifigultades en prebasica.

£ Si un niflo, al iniciar el segundo afilo de educadidsica, ya ha tomado
conciencia de las silabas y mejor aun de los foeeromo entidades separables
de las palabras, puede discriminarlos y pronulesaconoce el nombre de las
letras y si reconoce el nombre propio y de algimpafiero en la lista del grado,
esto es un indicador de que el nifio esta mejorapagp para el aprendizaje

lector.

+ Es importante recordar que asi como el lenguajeewrda base del lenguaje
escrito, asimismo el lenguaje oral se construyartirge la interaccion social;
razon por la cual es indispensable cuidar la foeméa que el adulto corrige un

error del nifio y le brinda ayuda para fortalecedassarrollo lingiistico.

+ ES necesario respetar y conocer las diferenciagidiuidles de cada nifio en los

grupos de estudio, tomando en cuenta que en eidipage existen una variedad
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de factores que influyen. Estos factores pueden laediferencia en las
capacidades y ritmos para adquirir un aprendizaljegstado emocional del
estudiante, el medio socioecondmico y sociocultarakel que se desenvuelve
(de los cuédles dependera, en gran medida, la datidn que reciba), el

ambiente familiar, entre otros.

b) DEL TRABAJO DE CAMPO

El analisis de los resultados del estudio con Badlares conduce a las siguientes

conclusiones que, tal como se puntualizé en ladircion de este trabajo, no pueden

ser generalizadas en atencién a las caracterisiéclsmuestra:

*

El grupo de nifios de la muestra, al culminar ekmgizaje formal de la
lectoescritura, efectuado durante el segundo afieddeacion general basica,
alcanzo el rendimiento esperado de comprensidoréeaue para su nivel es el
desciframiento del texto.

El desarrollo de los procesos cognitivos y psigilisticos de los nifios y nifias
de la muestra se debe, en gran medida, a su pcepaem el preescolar, ya que
todos pasaron por esta etapa; tomamos como ejemptonocimiento de las
letras que la totalidad del grupo tiene. Sin embaegte hecho no justifica todo
el aprendizaje de los nifios ya que hay diferenamie ellos. Mientras un 35%
conoce el nombre de 24 letras en adelante, hayUndq@ie conoce menos de 10.
Por lo que a estos conocimientos puede coadyuvapuendizaje implicito,
mediante el cual asimilan ciertas claves letradasw entorno, sobretodo si
hablamos de que a este grupo le favorece su memimesonomico y

sociocultural.

Al contrastar los resultados obtenidos con la leigiStque sustenta el presente
trabajo, se encuentra que, a pesar de que segt@oria y las experiencias
previas que las respaldan, que, de los procesastivog y psicolinguisticos, los
gue ejercen mayor influencia en el aprendizajeotesptn: el desarrollo de la

conciencia fonoldgica, la conciencia sintacticaga@locimiento de las letras y el
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reconocimiento visual de palabras, presentes egtdpa prealfabética. En el
presente estudio se comprueba Unicamente la capaprédictiva del proceso

de reconocimiento visual de palabras.

En definitiva, para que el nifio llegue con éxitoaprendizaje de la lectura
inicial, se requiere un desarrollo adecuado de gs@& cognitivos Yy
psicolinguisticos. Este estudio sugiere poner mayéasis en el reconocimiento
visual-ortografico de las palabras. Sin embargogaa estos procesos sean la
base para aprender a leer, hay que tomar en cgeatdicho aprendizaje se da
en convergencia con otros factores como el cuuaritula metodologia de
ensefianza, el material didactico, el entorno famylisociocultural, la deteccion
e intervencion temprana frente a las dificultadda yelacion pedagogica que

establezca el profesor con sus estudiantes.

RECOMENDACIONES
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+ Es indispensable que el curriculum de la educapi@basica no se centre
Ganicamente en el desarrollo de ciertas capacidadehirativas, como son la
motricidad, orientacion espacial, ritmo, lateratidaesquema corporal sino que
ponga mayor énfasis en el desarrollo de los pregesicolinguisticos, partiendo
de la premisa de que el desarrollo del lenguajkeincale en la adquisicion del

lenguaje escrito.

+ Es fundamental tomar en cuenta las caracteristiciagduales de los nifios ya
que si bien es cierto los procesos consideradacpoess del aprendizaje lector
nos dan una pauta en la intervencién con cada nagipara todos ellos tendrian
el mismo peso en este aprendizaje. Posiblemente@dgestudiantes se definan

a medida que logran establecer buenos mecanismadestura.

+ Seria provechoso que en nuestro medio se realim@maestandarizacion de
pruebas de prediccion lectora para que nos perdiggoner de datos

completamente acordes a nuestra realidad.

+ Al momento en que el nifio ingresa al Pre-escolavendria que se evalle la
habilidad psicolinguistica y de desarrollo del lemg, de manera que al existir
deficiencias, se pueda intervenir oportunamenteovaghando la plasticidad

cerebral para el lenguaje.

+ El aprendizaje formal de la lectura deberia padir una evaluacion de los nifios
que van a ingresar al segundo afio de educaciooabdsmando en cuenta su
desarrollo psicolinguistico y de desarrollo delgeamje con el fin de que el
maestro conozca sobre el nivel de cada uno de "udiantes para que se
respeten las diferencias individuales y estas seasideradas al momento de

planificar las clases y las métodos de ensefianza.

+ Evidentemente, la interaccién de un buen desardalllos procesos cognitivos y
psicolinglisticos con un adecuado proceso educatiientados a que el nifio
adquiera el aprendizaje lector, es lo que conlEvéxito en este aprendizaje.
Este conjunto armonico dado en secuencia seréedaligpaso a buenos lectores,
de lo contrario el resultado sera un aprendizag spivea obstaculizado, cuyo
avance sea lento y poco gratificante.
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Andlisis Foénico.-estudio de la equivalencia de los sonidos del hatralos simbolos

impresos y con las reglas practicas para pronutasgralabras impresas. El estudio de
los “fénicos” es de especial importancia en la lengnglesa por las caracteristicas
fonéticas y ortogréficas de la misma. En espafedde el punto de vista practico, el
analisis fonico se puede simplificar al uso delidorde las letras como ayuda al
reconocimiento de palabras. Este tipo de analaimipe examinar las relaciones entre
los fonemas y las letras, cuyas correspondencidigesencias constituyen la base de

muchos aspectos del aprendizaje de la lectfira.

Apropiacion de la lectura.- dimension afectiva que tiene que ver con la valérade
quien lee de su propia competencia lectora, combitn con la apreciacion de la

lectura como una actividad placentera, incorpoeasia vida cotidiarnd’.

Conciencia fonémica.- desarrollo mas avanzado de la conciencia foncdogjue
implica el darse cuenta de que las palabras estapuestas de fonemas (sonidos que
constituyen las unidades minimas de la signifiaggcigue sirven para distinguir las
palabras unas de otras y pueden ser combinadosnearanuevas palabras; por ejemplo
gue cambiando un fonema sl@l se puede formar la palalsal, y que reordenando sus

fonemas se puede crdas.*'®

Conciencia Fonolégica: habilidad que permite reconocer las caracterisscamras
del lenguaje. Los lectores que han desarrollad@iennia fonolégica reconocen que
hay palabras que riman, que hay palabras corta&sylangas, que algunas comienzan o
terminan con un mismo sonido, que la mayoria dasglueden separarse en silabas

(aungue no conozcan la palabra sildb%).

Conciencia Sintactica: “esta habilidad es llamada también sensibilidadngtecal,
referida a la posibilidad de comprender la sintadét lenguaje. Esta habilidad es
considerada fundamental para la fluidez y pareetduta del texto eficaz. Requiere
realizar predicciones acerca de las posibles padare vendran en la oraciéf”

118 Alliende, Felipela lectura teoria, evaluacioén y desarrolloSantiago de Chile, Ed. Andrés Bello,
2002, p. 325

117 Alliende, Felipe, Ibid, p. 326

118 Alliende, Felipe, Ibid, p. 326

119 Alliende, Felipe, Ibid, p. 326

120 http:/iwww. freelists.org/archives/eensm/03-200&§60027.html
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Correspondencia grafema — fonema.felacion de un grafema y el fonema que lo

representa®

Fonema.-unidad fonoldgica minima de una lengua. Dado querialogia estudia las
diferencia fénicas ligadas a la significacion era uengua, el fonema es la unidad
estructural minima en su sistema de sonidos que hosible diferenciar las
significaciones. Un fonema, como tal, no tiene idicgdo, pero permite diferenciar una
unidad lingtistica significativa (semantema) de.ofor ejemplo, la diferencia entre los

fonemas /f/ y Ip/ posibilita la distincion entrefoy pocd??

Aprendizaje de los fénicos.- término con que se denomina el aprendizaje de la
relacion entre las letras (grafemas) y los son{ftmsemas). Este competencia ayuda al
lector a reconocer visualmente y sonorizar, dear@aautomatica, las letras que forman

las palabras®.

Grafemas.- El grafema es la unidad minima de escritura noeqile de ser dividida;
a, f, m, x son unidades grafématicas; ch, Il, rtnson. Los grafemas pueden ser letras,
nameros, signos de puntuacion, simbolos matematicogsueden aparecer bajo

diferentes formas: mayusculas, mindsculas manasegiihpresa, eté?

Literacidad.- (traduccién aceptada por la Academia Chilena deelagua, término
anglosajoén “literacy”, denominado, generalmentectthescritura” o “alfabetizacion”.)
Conjunto de los aspectos positivos que da el dondeila lectura y la escritura y este

mismo dominid:®®

Metacognitivo.- la toma de conciencia de los procesos cognitieos,el fin de que el

sujeto pueda utilizarlos activamente para su praptendizajé?®

121 plliende, Felipela lectura teoria, evaluacion y desarrolloSantiago de Chile, Ed. Andrés Bello,
2002, p.327

122 Alliende, Felipe, Ibid, p.327

123 Alliende, Felipe, Ibid, p.327

124 Alliende, Felipe, Ibid, p.327

125 Alliende, Felipe, Ibid, p.328

126 Bravo, Luis,Los procesos cognitivos en el aprendizaje de la tera inicial, Santiago, Pensamiento
Educativo, Vol. 27, PUC, Fac. de Educ., 2000, p.51
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Procesos Cognitivosprocesos del pensamiento que ejercen una conslielerab

influencia en la manera de adquirir y usar el can@nto?’

Procesos Psicolingiisticosson losprocesos mediante los cuales, el que habla o
escribe, emite sefiales o simbolos. De igual maswerdos procesos mediante los cuales

se interpretan dichas sefialé&s.

Reconocimiento de palabras.- término usado para describir las diferentes naaner
para identificar palabras. Se entienden por destrde reconocimiento de palabras las
técnicas utilizadas por el lector para identificaronunciar recordar los rasgos
distintivos de las palabras, y asi leer cada uaatollos nifios como los adultos utilizan
claves naturales como la forma general o configanade la palabra, el patron dado por
las letras ascendentes y descendentes, la apariersnido de las letras iniciales y
otras. La mayoria de los programas de lectura @faetividades destinadas a desarrollar
el analisis fbnico, estructural y contextual. Algan autores denominan el
reconocimiento de palabras con el término: anatisispalabras, incluyendo en el a
todas las técnicas empleadas para pronunciar y reowhgr el significado de las

palabras impresd$?
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