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RESUMEN

La investigacion se enfoca en el estudio de las principales dificultades que presentan los
estudiantes de tercero de bachillerato en la construccion de argumentos para sustentar ideas, o
puntos de vista sobre una determinada tematica. El objetivo consiste en la creacion de una
propuesta metodoldgica basada en el modelo de situacion para la formacion de conceptos, en
la asignatura de Lengua y Literatura. La investigacion se determind por medio de un disefio
transeccional descriptivo, puesto que buscaba medir el nivel de formacién de conceptos que
tienen los estudiantes de tercero de bachillerato al momento de llevar a cabo la construccion
de argumentos. La poblacion estuvo constituida por cien estudiantes de tercero de
bachillerato, para lo cual se extrajo una muestra representativa de cincuenta estudiantes,
tomando como referencia los parametros del muestreo probabilistico. La técnica fue una
encuesta de tipo cerrada multiténica, y el planteamiento de preguntas abiertas que requirieron
de un analisis profundo y argumentativo. El instrumento que se emple6 para la investigacion,
fue el cuestionario, mismo que estuvo disefiado en dos secciones, la primera se conformé por:
preguntas cerradas con varias alternativas de respuestas, y categorias de respuesta que fueron
definidas por la investigadora, para determinar la capacidad de formacion de conceptos en los
estudiantes, en la segunda seccion se incluyd preguntas abiertas, mismas que permitieron
obtener un grado de informacion méas profundo sobre la construccién de argumentos. Una vez
aplicado el instrumento se obtienen los principales resultados: un gran porcentaje de
estudiantes de tercero de bachillerato presenta dificultades en la formacion de conceptos, asi
como en la ejecucion de operaciones mentales indispensables en el ambito practico de la
argumentacion. En conclusion, se debe reforzar el proceso de transferencia de informacion por
medio de la lectura comprensiva, para llegar a la formacion de conceptos por medio del modelo
de situacion.

Palabras clave: Argumentacion, Conceptos, Metodologia, Modelo de situacion,
Transferencia.
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ABSTRACT

This research is focused on the study of the main difficulties faced by the third-year
baccalaureate students in building arguments to support ideas, opinions or points of view on a
specific topic. The objective consisted on the creation of a methodological proposal based on
the situation model for concept formation in the subject of Language and Literature. The
research was determined by using a cross-sectional descriptive design, since it sought to
measure the concept formation level that the third-year baccalaureate students have at the
moment of carrying out building arguments. The population consisted of one hundred third-
year baccalaureate students, for which a representative sample of fifty students was extracted,
taking as a reference the parameters of probability sampling. The technique was a multi-tonical
closed survey, and the posing of open questions that required an argumentative and minutious
analysis. The investigative instrument implied, was a questionnaire, the one that was designed
in two sections, the first consisted of: closed questions with several alternative answers, and
category of answers that were defined by the researcher, to determine the student’s concept
formation ability, in the second section open questions were included, which allowed to get a
deeper level of information on the building of arguments. After the application of the
investigative instrument the main results were obtained: a large percentage of third-year
baccalaureate students had difficulty in forming concepts, as well as in the execution of
essential mental operations in the practical field of argumentation. In conclusion, the
information transference process must be reinforced through reading comprehension, so as to
get the formation of concepts through the situation model.

Keywords: Argumentation, Concepts, Methodology, Situation model, Transfer.



INTRODUCCION

La importancia de estudiar el tema: modelo de situacion en la formacion de conceptos
para la construccion de argumentos en estudiantes de tercero de bachillerato. En vista que la
lectura y la escritura son procesos inherentes, es decir, no se pueden deslindar en ningun
procedimiento de la comprension y la transferencia del conocimiento. Cuando el estudiante
logra comprender lo que esta leyendo, se activan redes de conocimiento que le permiten formar
conceptos que le ayudaran a sustentar ideas, puntos de vista u opiniones a largo plazo. La
propuesta del modelo de situacion planteada por Walter Kintsch y Teun van Dijk es el
complemento idéneo para generar aportes teéricos a la problematica que se presenta en los
estudiantes al momento de formar conceptos o construir argumentos.

Por otra parte, el modelo de situacién es la cohesion de ambitos cognitivos y
linglisticos, por lo tanto, la propuesta tedrica de los autores mencionados con antelacion genera
una guia en la constitucion de representaciones mentales y el analisis exhaustivo de estructuras
textuales.

La presente investigacion esta estructurada de la siguiente manera: en el capitulo I se
encuentra el planteamiento del problema, en el cual se realiza un breve analisis del contexto
educativo en cuanto al desarrollo de las macrodestrezas en estudiantes de secundaria, asi como
su desempefio en la competencia en expresion escrita y argumentativa. Por tanto, este capitulo
se constituye por las interrogantes de investigacion, objetivos, y justificacion de la
investigacion.

En el capitulo 11 se colocaron los antecedentes encontrados en el marco nacional e
internacional que aportaron al tema de estudio, desde enfoques teérico- practicos en cuanto a
la formacién de conceptos en diferentes disciplinas por medio de la aplicacion de diferentes
metodologias. Ademas, se sintetiza la informacion mediante la division de temas y subtemas

que aportaran al sustento tedrico de la investigacion, basado en el modelo de situacion



impulsado por los autores Teun van Dijk y Walter Kintsch, asi como las principales
operaciones mentales que intervienen en la transferencia del conocimiento del texto base a la
red neuronal de los individuos, y los principales ejes tematicos que intervienen en el proceso
argumentativo.

El capitulo Il correspondiente al &mbito metodoldgico, se detalla el enfoque, tipo y
unidades de estudio de la investigacion. La técnica e instrumento de recoleccion de datos, y en
esa misma linea, las técnicas de andlisis de datos. Finalmente se presenta la tabla
correspondiente a la operacionalizacién de variables.

En el capitulo IV se registra la presentacion y analisis de datos con base a los resultados
obtenidos por medio de la aplicacion del instrumento de investigacion.

Finalmente, el capitulo V estad conformado por el disefio de la propuesta metodoldgica
constituida por justificacion, descripcion de los destinatarios y responsables, objetivos,
explicacion del proceso y la descripcion de fases y etapas. La propuesta esta enfocada en la
elaboracidn de una planificacion microcurricular, para potenciar la formacion de conceptos en
las diferentes macrodestrezas, en las cuales se ha evidenciado una dificultad por parte de los

estudiantes.



CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Formulacion del problema

En el contexto educativo, se evidencia constantemente falencias en el dominio de las
macrodestrezas como hablar, escuchar, leer y escribir, por parte de los estudiantes de
secundaria, en el Area de Lengua y Literatura. Debido al poco desarrollo de las destrezas que
implica el bloque de comunicacion oral, la competencia comunicativa no es abordada
integramente en la produccion de discursos, puesto que los estudiantes no toman una postura
determinada ante tematicas culturales, sociales, politicas o econdémicas.

En atencion a la problematica, el Ministerio de Educacion, en el afio 2021 impulsa el
curriculo basado en competencias, que “permitird el desarrollo integral de los estudiantes y
mejorara su capacidad de resolver las diversas situaciones cotidianas, fortaleciendo y afianzado
la continuidad de los aprendizajes y la calidad educativa del pais.” (Ministerio de Educacion,

2021, p.5)

En los resultados emitidos por la (OCDE) sobre las pruebas PISA, edicion 2022 en
América Latina y el Caribe, se evidencia un bajo desempefio educativo. En el caso de Ecuador,
el porcentaje obtenido en las pruebas PISA no fue satisfactorio en las areas de Matematica y
Lectura. Segun los resultados emitidos por el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa
(Ineval) “el promedio de Ecuador en lectura es de 409, lo que lo sitGa en nivel 2, el nivel
minimo de competencias”. (INEVAL, 2018).

Con base a los resultados emitidos por el Instituto Nacional de Evaluacién Educativa
(Ineval), el Ecuador presenta indices desfavorables en el area de Lectura. Los niveles de
competencia en lectura PISA-D, corresponden a 6 categorias, de las cuales, el Ecuador ocupa
la segunda categoria. Con un total de 409 puntos, en esta categoria, el estudiante lleva a cabo,
tareas basicas, logran interpretar textos de manera literal, entienden la informacién explicita
del texto, sin realizar inferencias, identifican con dificultad la idea principal del texto, y las
ideas secundarias, y no logran conectar la informacion extraida de un texto con experiencias
personales o de la vida cotidiana.

El bloque de lectura comprensiva es inherente a la competencia comunicativa, puesto
que permite a los estudiantes el aprendizaje de nueva informacién, asi como la formacion de
conceptos sobre diferentes temas. En ese ambito, en Colombia, Rodriguez (2020) con relacion

a las competencias comunicativas, tanto oral como escrita, enfatiza sobre la relevancia de la



lectura comprensiva. En la comunicacién escrita sefiala “la presencia de una oralidad
argumentativa se expresa en tension con una actitud critica que refleja el nivel de comprension
lectora”. (Rodriguez, 2020, p 7) En la comunicacién oral, denota como “en el area de lengua,
de modo particular, numerosos planes de estudio impulsan esta voluntad explicita de ensefiar
y aprender la oralidad como parte de un interés mas amplio por promover el desarrollo de

competencias en lenguaje” (Rodriguez, 2020, p. 12).

En Perd, los autores Benites, J. y Benites, E. (2023) consideran que un porcentaje
elevado de estudiantes tienen la capacidad en redaccién de articulos de opinién, sin embargo,
aseveran que desde “educacion basica es fundamental poner interés en la produccion escrita
para lograr adecuar los textos a una situacién comunicativa, que permitira a los estudiantes de
quinto grado el manejo apropiado de esta capacidad”. (Benites, J. & Benites, E., 2023, p.129)
Los autores hacen hincapié en la importancia de un trabajo conjunto de la primaria y la
secundaria, para alcanzar el desempefio exitoso de la competencia comunicativa enmarcada en
la argumentacion con un espiritu critico y reflexivo.

En cuanto al desarrollo de la competencia en expresion escrita y de la competencia
argumentativa, los autores europeos Nufez, E. y Sanaleuterio, J (2021) opinan que, en el area
de Lengua Castellana y Literatura la competencia escrita y el aprendizaje de géneros
discursivos no han sido abordados en su totalidad, en la educacion secundaria, por lo tanto,
proponen: “una secuencia didactica de talleres como estrategia metodoldgica para la ensefianza
del ensayo argumentativo , asi como el anélisis micro funcional de modelos textuales enfocado
en el alumnado de la secundaria para generar un ajuste adecuado al género discursivo”. (NUfiez,
E. & Sanaleuterio, J. 2021, p. 81) Desde el analisis de los autores, la incorporacién de una guia
tedrica sobre secuencias didacticas en la ensefianza y aprendizaje del ensayo en los textos de la
secundaria, facilitarian el desarrollo adecuado de la competencia escrita, y progresivamente de
la situacion comunicativa.

En blusqueda de una respuesta a la problematica educativa mencionada con antelacion,
se presenta el tema de investigacion: EI modelo situacional en la formacion de conceptos para
mejorar el proceso de argumentacion oral, en los estudiantes de Tercero de Bachillerato de la
Unidad Educativa Alfonso del Hierro “La Salle”.

Se escogio a los estudiantes de Tercero de Bachillerato porque al encontrase cursando
el tltimo ciclo de estudios en la secundaria, deben demostrar un dominio en las macrodestrezas
del area de Lengua y Literatura. Es decir, los estudiantes deben dominar las competencias

comunicativas, al momento de transmitir sus ideas, opiniones 0 puntos de vista sobre un tema
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en particular. En esta seccion del bachillerato se logra detectar con mayor facilidad las
debilidades que los estudiantes presentan en la construccion de argumentos, porque son
inconvenientes que acarrean durante el curso de aprendizaje. Por lo general, un porcentaje
considerable de estudiantes origina ideas novedosas y brillantes, no obstante, se enfrentan a
una realidad compleja cuando tienen que transmitir esa informacién a un auditorio
determinado, bajo una modalidad de debate, simposio 0 mesa redonda. En ese ambito, los
estudiantes deberan dominar habilidades linglisticas para desarrollar la competencia
comunicativa, asi lo afirman Doncel y Leena (2011), citados en Solano, J. (2022) afirman que:

Se fundamentan en el conocimiento funcional de los lenguajes oral, gestual y
escrito, que permiten la expresion de ideas, creencias, emociones y vivencias.
El dominio de esta competencia favorece el uso eficiente de las habilidades de
interaccion social, el establecimiento de relaciones constructivas con los demas,
la adaptacion sociopersonal y la resolucion de conflictos a través del dialogo.

(p.53)

La teoria del modelo de situacion planteada por Walter Kintsch (1998) es el modelo
méas explicito en el proceso de comprension de textos. De esta manera, el método de
comprension lectora a un nivel profundo se da por medio de una construccién entre el contenido
del texto base y los conocimientos previos del lector. La importancia de estudiar el modelo de
situacion proviene de facilitar al estudiante las herramientas necesarias, para la interpretacion
de macroestructuras textuales a nivel cognitivo y cultural. Una vez que el estudiante logre
construir el modelo de situacion a partir de inferencias personales, lograra crear conceptos que
le permitan la construccion de argumentos con premisas contundentes y logicas.

Los resultados que emita la investigacion permitiran abordar un enfogque practico que
otorgara una solucion a la problematica planteada. En un desenlace inmediato se espera la
autonomia del estudiante en la competencia oral, de modo que, logre un nivel avanzado en la

difusion de opiniones, puntos de vista o ideas sobre un tema academico o de la vida cotidiana.

1.2 Interrogantes fundamentales de la investigacion

¢Como estaria disefiada una propuesta metodoldgica basada en el modelo de
situacion para formular conceptos en los estudiantes de tercero de bachillerato, de la Unidad

Educativa la Salle Conocoto, durante el periodo lectivo 2024-2025?



¢Cudles son las principales dificultades que presentan los estudiantes de tercero de
bachillerato al momento de sustentar sus ideas, opiniones o puntos de vista sobre una

determinada tematica?

¢ Cuales seran los aportes tedricos y practicos que otorgarad el modelo de situacion
para llegar a la formulacién de conceptos y posterior construccién de argumentos en los

estudiantes de tercero de bachillerato?

1.3 Objetivos de la Investigacion

1.3.1 Objetivo General

Disefiar una propuesta metodoldgica basada en el modelo de situacién para la
formulacion de conceptos, en la asignatura de Lengua y Literatura, para estudiantes de Tercero
de Bachillerato, de la Unidad Educativa Alfonso del Hierro “La Salle”, durante el periodo
lectivo 2024-2025.

1.3.2 Objetivos Especificos

Identificar las principales dificultades que presentan los estudiantes de tercero de
bachillerato al momento de sustentar sus ideas, opiniones o puntos de vista acerca de una
tematica determinada.

Establecer los aportes tedricos y practicos que otorgara el modelo de situacion para
llegar a la formulacion de conceptos, y posterior construccion de argumentos en los estudiantes

de tercero de bachillerato.

1.4 Justificacion de la Investigacion

1.4.1 Justificacion

El presente trabajo investigativo tiene como finalidad el planteamiento de la solucion a
una problematica identificada en el ambito educativo, en el area de Lengua y Literatura. En
base a las pruebas aplicadas por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Economico (OCDE), en el marco de Evaluacion PISA, segun el informe emitido por el Instituto
Nacional de Evaluacion Educativa (INEVAL), Ecuador presenta los indices mas bajos de

desempefio en la seccion de Matematicas y Lectura.



Por consiguiente, es necesario identificar la causa explicita que genera inconvenientes
en el desempefio de los estudiantes de secundaria, en el desarrollo de las competencias
comunicativas. En el marco comunicativo, la argumentacion es un proceso necesario para
defender o sustentar ideas, puntos de vista u opiniones sobre diversos temas. En ese ambito,
los autores considerados a continuacion, resaltan la necesidad de la ensefianza y el aprendizaje
adecuado de la técnica argumentativa. La argumentacion se da por medio de la presentacion de
razonamientos para conocer una realidad determinada, en ese &mbito, Guerrero (2018)
manifiesta:

La argumentacién es una pieza esencial para generar participacion de los
estudiantes en la sociedad, por lo que su aprendizaje debe enfocarse en una
metodologia que fomente un pensamiento critico que, permita al estudiante
cuestionar la realidad que lo rodea, identificando los problemas de su entorno y
resolverlos correctamente. (Guerrero, T., 2018, p. 84)

Los argumentos permiten al individuo llegar a consensos, acuerdos y soluciones sobre
problemas planteados en la vida cotidiana, al respecto Castillo et al. (2024) indica:

Los estudiantes deben tener una actitud propositiva en su formacion como
miembros de una comunidad, que solicita la participacion constante en la
solucion de problematicas generadas en su entorno, mediante un pensamiento
reflexivo y critico, desde la construccion de argumentos que permitan debatir
temas especificos, para encontrar posibles respuestas a diferentes dificultades
que suscitan en la realidad. (Castillo et al, 2024, p. 98)

En el sistema educativo, la argumentacion se constituye como un eje transversal, puesto

que, los argumentos ayudan a probar hipétesis por medio de la busqueda de la verdad, partiendo
de la ciencia y la objetividad, por lo que, es necesario abordar el proceso argumentativo como
un método indispensable para el aprendizaje de los estudiantes. En virtud de lo mencionado
anteriormente, Camps, A. y Dolz, J. (1995) afirman:

En el dmbito educativo no se incluye la argumentacion como una
habilidad necesaria para generar competencias en los estudiantes, por el
contrario, la ensefianza metddica del proceso argumentativo no se aborda
adecuadamente por los docentes de secundaria, por docentes universitarios y la
sociedad en general. No se ensefia a los estudiantes a expresar sus opiniones en
el ambito oral y escrito, y por otro lado no existen los manuales suficientes que
apoyen al desarrollo de la argumentacion. (Dolz, J & Camps, A, 1995, p.5)

El impacto social de esta investigacion radica en el &mbito educativo, una de las
mayores aristas que genera preocupacion a lo largo de la historia, desde una perspectiva
cuantitativa, es decir, no genera inquietud los porcentajes o calificaciones que puedan obtener

al final del ciclo escolar, sino la calidad de conocimiento que cada estudiante obtiene al



terminar su proceso de aprendizaje, y como lo emplea para solucionar problemas de la vida

cotidiana.

Desde esa perspectiva, los principales beneficiados de los resultados de la investigacion
seran los estudiantes de secundaria, del Colegio Alfonso del Hierro “La Salle”. La
investigacion se lleva a cabo en la secundaria, seccion del bachillerato en vista de un desarrollo
de los contenidos y destrezas que los niveles de secundaria deben llevar a cabo, en base a un
Curriculo Nacional, emitido por el Ministerio de Educacion.

En el afio 2021 el Ministerio de Educacién implementé el curriculo basado en
competencias: competencia socioemocional, competencia matematica, competencia digital y
competencia comunicacional, el objetivo de este nuevo enfoque, permite desarrollar en los
estudiantes un aprendizaje integral, que se adquiere en base a una educacion individualizada,
y de esta manera determinar el desempefio que generan en torno a estas competencias. Con la
aplicacién del curriculo basado en competencias, se espera que los estudiantes se desenvuelvan

como individuos criticos, reflexivos y autdnomos en el proceso de aprendizaje.

Actualmente en varias instituciones del Ecuador se esta aplicando el modelo curricular
basado en competencias, un proyecto que el Ministerio de Educacion tomé como referencia de
un disefio educativo impulsado en Espafia, en el afio 2006, asi lo explica Ferrer (2011):

La implementacion de este curriculo se fundamentaba en el desarrollo de ocho
competencias, que hacia referencia a la comunicacion de la lengua materna,
comunicacion de la lengua extranjera, competencia matematica y competencias
en ciencia y tecnologia, competencia digital, aprender a aprender, competencias
sociales y civicas, sentido de iniciativa y espiritu de empresa, conciencia y
expresion culturales. Estas competencias basicas fueron implementadas para
dirigir y organizar el proceso de ensefianza-aprendizaje en las aulas espafiolas.
(Ferrer, 2011, p. 6)

En el contexto educativo ecuatoriano, el curriculo con énfasis en competencias permite
el desarrollo de habilidades imprescindibles para desenvolverse en la sociedad, por ejemplo, la
competencia comunicativa y socioemocional son inherentes, por tanto, los seres humanos todo
el tiempo exponen ideas, opiniones y puntos de vista para demostrar una determinada postura

sobre un acontecimiento en particular.

En la interaccion con otros individuos dentro de una actividad especifica, como un



debate, la elaboracion de argumentos debe plantearse desde un control emocional y el lenguaje
no verbal en el contexto de la competencia socioemocional. Un porcentaje considerable de
estudiantes presentan inconvenientes al momento de llevar a cabo un debate, discurso o
exposicion oral, debido a que, no generan una serie de conceptos adecuados para plantear
diferentes posturas ante este tipo de acontecimientos, en otras palabras, de un grupo de 30
individuos, solo siete presentan resultados favorables en el &mbito de la comunicacién oral. En
ese aspecto, la investigacion proporcionaré los datos especificos por los cuales se presentan

estas situaciones en los estudiantes de secundaria.

La investigacion tiene total relevancia en el contexto tedrico y practico, por lo que
pretende indagar los aportes del Modelo de Situacion para llevar a la praxis un proceso de
comprension lectora a nivel cerebral, dando lugar a la formacion de conceptos en la
construccién de argumentos. Este acontecimiento genera un grado de relevancia en el contexto
educativo, porque busca ayudar a los estudiantes a desarrollar independencia en cuanto a la
transferencia de conocimientos, erradicando un posible analfabetismo funcional.

En términos de T. van Dijk el Modelo de Situacién se da a partir de la comprension
profunda de la macroestructura textual: “La macroestructura de un texto se forma a partir de la
transformacion de las proposiciones de un texto en macro proposiciones con base en macro
reglas”. (Dijk, T., 1980, p. 157) En base a lo mencionado por el autor, tanto las
microproposiciones como las macroproposiciones son esenciales en la comprension e

interiorizacion de un texto, para formar un principio semantico.



CAPITULO II: FUNDAMENTACION TEORICA

2.1 Antecedentes de la Investigacion
A continuacion, se presentan una serie de investigaciones en el marco nacional e internacional
que aportaran al tema de estudio desde enfoques teoricos y practicos, posibilitando un grado

de reflexién critica y posterior construccion de conocimientos especificos.

Fuentes, S. & Montes, A. (2020) en su investigacion Desarrollo de habilidades de
pensamiento critico en estudiantes de basica secundaria, a través de la estrategia
Reconocimiento y la Produccion argumentativa (RPAC), plantearon como objetivo promover
el desarrollo de habilidades de pensamiento critico en los estudiantes de octavo. La
metodologia empleada en la investigacion tuvo un disefio cuasi- experimental con un enfoque
cuantitativo. La muestra se conformo por 93 estudiantes, de los cuales, 31 estudiantes formaron
parte del grupo control y 62 estudiantes del grupo experimental. A los dos grupos se les aplico
un pretest con la finalidad de medir las habilidades del pensamiento critico. En cuanto al
programa de intervencidn de reconocimiento y produccion de argumentacion critica RPAC, se
llevd a cabo con el fin de potenciar las habilidades de pensamiento critico, el cual incluia
ensefianza de habilidades como: razonamiento, identificar hechos, opiniones y conclusiones,
elaboracion de mapas conceptuales y ensayos cortos. Finalizada el empleo de la estrategia se
aplicé el postest. Las conclusiones derivadas de la investigacion se dieron a partir de una
evidente falta de conocimiento explicito por parte de los estudiantes, en cuanto al pensamiento
critico como una herramienta de ver y entender el mundo. El aporte de esta investigacion
contribuye significativamente en el reconocimiento de las partes de un texto argumentativo y
los procesos de argumentacion escrita.

El proceso de formacion de conceptos surge como una necesidad universal para
fomentar el contexto comunicativo efectivo en una comunidad de aprendizaje. De esta manera,
Lopez, H. et al (2024), en su investigacion Formacion de conceptos matematicos para el
analisis e interpretacion del contenido Funcion Seno declararon como objetivo elaborar
estrategias de aprendizaje que faciliten el analisis e interpretacion del contenido “Graficas y
propiedades de la funcién y=sin 6’; donde se priorizaba que los estudiantes logren interactuar
con los conceptos que deben aprender, para llegar a relacionar sus conocimientos previos, sobre
la vida cotidiana. La investigacion tuvo un enfoque cualitativo aplicado a nivel micro puesto

que se intentd profundizar més en la situacion objeto de estudio. De acuerdo con el objetivo y
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profundidad del estudio, la investigacion tuvo un alcance descriptivo. La poblacion estuvo
conformada por estudiantes y docentes de secundaria del Centro Educativo. EI muestreo fue
no probabilistico. Las técnicas e instrumentos utilizados para la recoleccion de informacion
fueron: andlisis documental, observacion y entrevista. Con base al analisis e interpretacion de
resultados, los autores concluyeron que los estudiantes presentaron dificultades para graficar y
establecer las propiedades de la funcidn seno. Esas dificultades se dieron principalmente a la
falta de integracion de los conceptos matematicos y la dificultad para relacionar adecuadamente
estos conceptos con la vida cotidiana. De esta manera, los investigadores han aportado con la
elaboracion de una estrategia metodoldgica que consiste en el concepto interactivo, donde se
explican todos los conceptos, usando presentaciones de Power Point que muestren imagenes
que sugieran los tres niveles de la adquisicion de conceptos, los cuales corresponden a la
ejemplificacién, memorizacién y resolucion de problemas.

El proceso argumentativo es una preocupacion constante en el desarrollo de las
asignaturas incluidas en el programa de estudios de secundaria, puesto que, abarca una
condicion transversal, es decir, se aplica para fundamentar ideas, puntos de vista u opiniones
de cualquier tépico a desarrollar en la clase. En atencién a la problematica expuesta, Ramirez
(2021) desarroll6 la propuesta Aprendizaje situado en estudio de casos para la argumentacion
en estudiantes de la Institucion Educativa 10054 La Victoria. Con el objetivo de proponer un
modelo de aprendizaje enfocado en el estudio de casos para mejorar la argumentacion. El
estudio fue descriptivo, con un enfoque cuantitativo. La poblacidn estuvo constituida por 105
estudiantes de los cuales se desprende una muestra de 31 estudiantes. Los resultados de la
investigacién demostraron que un gran porcentaje de estudiantes no aplica propiedades
textuales como coherencia y cohesidn en el proceso argumentativo, y tampoco emplean un
lenguaje adecuado a la situacion comunicativa. De acuerdo con la investigacion planteada, la
autora concluy6 que el aprendizaje basado en estudio de casos ayuda a superar las dificultades
que presentan los estudiantes de secundaria en el &mbito argumentativo. El estudio detallado
con anterioridad genera un aporte significativo a la investigacion porque contribuye con una
estrategia metodoldgica para potenciar la argumentacién oral y escrita.

Los autores Villalba, Quijano & Pérez (2023) en su investigacion Método de desarrollo
de conceptos: intervencion didactica para la correcta integracion de conceptos de ciencias en
la red conceptual tuvo como objetivo analizar si la aplicacion de una metodologia basada en la
construccién de conceptos influye en la adquisicion de herramientas didacticas que pueda
implementar el futuro docente en sus aulas. La investigacion fue cuasi- experimental con un

disefio de un solo grupo o muestra, con pretest y postest, puesto que, se pretendio establecer
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relaciones existentes entre la formacién docente y la construccidn de conceptos especificos. La
propuesta abordd el método de Desarrollo de Conceptos a través de un aprendizaje holistico,
utilizando recursos didacticos centrados en el medio ambiente. Por lo tanto, se establecieron
tres pasos en la propuesta educativa: Visualizacion de secuencias (conceptos, ejemplos, y
definiciones), relacion de columnas y sopas de letras por medio de la plataforma Kahoot para
evidenciar si los conceptos construidos por los estudiantes no son erréneos y facilitar el
aprendizaje, y finalmente la construccion de conceptos a través de fotografias y noticias. En
cuanto a las conclusiones del estudio, los autores, probaron la eficacia de utilizar el método de
Desarrollo de Conceptos dentro del &mbito de la biologia, abarcando la relacién individuo-
medioambiente. Por lo tanto, se puede decir que este trabajo aportd con una novedad
metodologica en un tema carencial como es el construir conceptos de manera correcta,
integrandolos a la red conceptual personal de cada alumno y alumna. Los aportes al tema de
investigacion se generan a partir de la consolidacion de una metodologia explicita en la
construccién de conceptos puesto que se puede adaptar al area de Lengua y Literatura, por
medio de operaciones mentales como: analisis, observacion, clasificacion, comparacion y

formulacion de criticas a diferentes temas planteados en el ambito académico o cotidiano.

Arias (2023) presenta su investigacion Percepciones del estudiantado de bachillerato
de la Unidad Educativa Luis Fernando Ruiz sobre el desarrollo de su argumentacion escrita.
Su objetivo fue conocer como esté el nivel de conocimientos de los estudiantes de bachillerato
en relacion con los elementos de la argumentacion escrita. La investigacion tuvo un enfoque
cualitativo, dado que estudia un hecho social. La modalidad de la investigacion fue de campo,
debido a que la investigadora recurrié al lugar de los hechos para la recopilaciéon de datos,
mediante una encuesta cualitativa, a través de la escala de Likert. La poblaciéon estuvo
conformada por 780 estudiantes de la Unidad Educativa Luis Fernando Ruiz, ubicada en la
provincia de Cotopaxi, canton Latacunga, parroquia Ignacio Flores, de la seccién bachillerato.
La muestra se consoliddé con 363 individuos, con un muestreo aleatorio simple para dar la
posibilidad a todos los individuos de ser parte de la investigacion. La técnica utilizada para la
recoleccion de datos fue la encuesta cualitativa, por medio de la aplicacion de un cuestionario,
conformado de 38 preguntas, organizadas en tres categorias: conocimiento de los elementos de
la argumentacion escrita, aplicacion de los elementos argumentativos escritos y la aplicacion
de las propiedades textuales en textos argumentativos. A partir de los datos obtenidos en la

investigacion, la autora realizo las siguientes conclusiones: los estudiantes investigados en su
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mayoria desconocen los elementos de la argumentacion escrita como: tesis, premisas,
entimemas, contraargumentos, evidencias probatorias, cuerpo argumentativo y falacias. En
definitiva, los aportes a la investigacion se presentan a partir del conocimiento explicito de las
falencias por parte de los estudiantes de bachillerato en el proceso argumentativo, puesto que,
a nivel de argumentacion escrita y oral, los estudiantes deben dominar los elementos basicos
para defender una opinion, punto de vista, o idea. En ese &mbito, cuando los estudiantes
desconocen la elaboracion o estructura del proceso argumentativo, la calidad del acto

comunicativo es deficiente en diferentes contextos.

2.2 Bases Teodricas.

1.- Modelo de Situacion

1.1 Definicion

La teoria del modelo de situacion es considerada como una de las teorias més recientes
en el proceso de comprensidn lectora a nivel cerebral.

Teun Van Dijk y Walter Kintsch definen un modelo de situacién como la representacion
cognitiva sentada de los acontecimientos, las acciones, los individuos, y la situacion en
general evocados en un texto. A este nivel “superior” de representacion se le atribuyen
propiedades especificas. En primer lugar, incorpora experiencias previas, incluidas bases
de textos anteriores, sobre situaciones similares o idénticas. (Dijk, T & Kintsch, W. 2007,
p.30)

Actualmente la lectura comprensiva es un factor determinante en la interpretacion y
decodificacion de textos escritos, en otras palabras, es una actividad transversal, que se genera
para el entendimiento y desarrollo de cualquier tdpico a ser tratado en las diferentes disciplinas
del conocimiento. Con referencia a lo mencionado anteriormente, Kintsch (1983) afirma: “El
concepto de modelo de situacion nos permite, en primer lugar, conceptualizar la representacion
del mundo que los individuos construyen a través de la experiencia y el aprendizaje, y que
activan durante la lectura” (p.30). De acuerdo con el autor, el individuo debe generar un modelo
de representacion en base al texto que lee, ya que, de esta manera logrard un aprendizaje

significativo, relacionando sus experiencias previas con el contenido extraido del texto base.
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En palabras de van Dijk, T y Kintsch, W. (1983):

Los modelos de situacién proporcionan un universo referencial para
ancestros completos. En otras palabras, comprender un texto requiere
representar la situacion que describe. Si no somos capaces de imaginar una
situaciéon en la que algunos individuos tienen determinadas propiedades o
experiencias, la comprension de un texto mismo no seria facil. Y si no
comprendemos las relaciones textuales que existen entre los hechos o
acontecimientos descritos por el texto, de manera local y global, no
entenderemos el texto en absoluto. (p.30).

La comprension absoluta de un texto implica la practica de operaciones del pensamiento como

analizar, observar, clasificar, e interpretar.

El individuo llega a una comprension significativa, por medio de la ejecucion de diferentes

niveles, por tanto, afirman la relevancia de dos niveles de representacion del discurso. Segun
los autores van Dijk, T y Kintsch, W. (1978):

El nivel superficial o codigo de superficie que consiste en la decodificacion de
los signos linglisticos; este nivel de representacion tiene en cuenta los aspectos
gramaticales del texto. EI segundo nivel de representacion lo denominaron base
textual que constituye la representacion semantica del texto en la manera
episadica. Esta base textual se define en términos de proposiciones y relaciones
entre proposiciones. A estos dos niveles de representacion van Dijk y Kintsch
(1983) le suman un tercer nivel de representacion al que denominan MS. (van
Dijk & Kintsch, 1983, como se cit6 en Martinez Hincapié, 2014, p. 13)

Con base a la anterior cita se destaca la importancia de comprender el discurso y el texto, desde

un contexto gramatical, linguistico y semantico.

Los autores van Dijk & Kintsch (1983) afirman que los Modelos de Situacion se actualizan

continuamente, constituyendo una evidencia del aprendizaje. En otras palabras, comprender un

texto consiste:

Representar en la memoria episddica tanto su contenido semantico como la
situacion a la que hace referencia el texto en relacion con otras estructuras de
conocimiento preexistentes, que se recuperan, igualmente de la memoria
episodica. EI MS convierte al modelo estratégico de comprensién en un modelo
psicolinguistico dinamico, en el que participa activamente el lector en la
construccion del significado. EI MS va més alla de un constructo teorico
plausible. (van Dijk & Kintsch, 1983, como se cit6 en Martinez Hincapié, 2014,
p. 14)

1.2 Modelo de situacion por medio de la construccion- integracion textual

La comprension del discurso no se da por medio de una palabra aislada, por el contrario, se

debe entender la situacion especifica del discurso para generar un entendimiento absoluto.

El grado de elaboracion contextual del significado de una palabra, y el discurso
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en el que se inserta, depende de la vision que se tenga de qué y cuanta
informacidn contiene el léxico mental. La disponibilidad de recursos, los
conocimientos y las exigencias de la tarea desempefian papeles obvios en este
proceso de elaboracién. Lo que se elabora es el significado del discurso en
conjunto, y los sentidos de las palabras se ven afectados por esta elaboracion
porque estan integrados en el significado del discurso y forman parte de €l. Asi,
el tema de una frase puede inferirse y convertirse en parte de la representacion
del discurso, afectando en cierta medida a lo que cada palabra posterior significa
en este contexto particular del discurso. (Till,.E & Kintsch, W. 1998, p. 5)

Con base al experimento realizado por Robert E. Till (1988), Walter Kintsch (1998) plantea

que los lectores parten del texto para resolver los problemas léxicos. Ademas, al tener mas
tiempo para procesar la informacion, los comprendedores logran construir la representacion
mental de la oracion leida gracias al contexto o informacion textual y al uso de su conocimiento
previo; por tanto, construyen un modelo de situacion.

Los resultados del experimento de Till et al. (1998) inspiraron a Kintsch (1988) a formular su
modelo Construccion- Integracion; segdn los estudios realizados por Kintsch (1998), en Tijero,
(2009), en el modelo de construccién-integracion, la construccion implica un procesamiento
ascendente porque parte de los datos del texto.

La fase de construccion supone que el comprendedor va construyendo la
representacion proposicional o semantica de las oraciones a partir de la
informacidn textual. Asi, va activando aquellos nodos de las redes conceptuales
que requiere para representar las ideas que interpreta del texto. Es decir, a
medida que el comprendedor lee un texto va activando diversos nodos de su red
cognoscitiva. (Neyra, 2009, p.125)

Con base al proceso de construccién el lector selecciona las proposiciones mas importantes

para la comprension textual. La integracion, involucra un procesamiento descendente, ya que
compromete el conocimiento previo del lector. La fase de integracidn consiste en la destitucién
de todos aquellos significados irrelevantes para la comprension del texto.

Para ello, se realiza un proceso de satisfaccion de restricciones mediante el cual
se rechazan aquellas construcciones locales inapropiadas a factor de aquellas
que calzan con el todo coherente. EI conocimiento previo del lector permitird
decidir qué nodos activados previamente deben desactivarse para eliminar
proposiciones redundantes o contradictorias. (Neyra, 2009, p. 125)

En el proceso de integracion se enmarca una perspectiva conexionista, ya que aqui solo se

trabaja a partir de las proposiciones que constituyen la base textual que resulté de la etapa

anterior.

1.3 Formacion de conceptos por medio de operaciones cognitivas: contemplacion y
observacion
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La contemplacién y la observacion son operaciones cognitivas primordiales para la formacion
de conceptos. Una primera aproximacion hacia la contemplacion se da a partir del aprendizaje.
“La contemplacién no es solo mirar imagenes, o copiar imagenes, es estar en contacto directo
con el sustantivo contemplado y realizar un analisis cabal del mismo; comprender los objetos
actuando sobre ellos, analizar formas y cimentar su imagen interna” (Aebli, 2002, p. 61). El
autor enfatiza que es indispensable que el lector conozca datos referentes al objeto
contemplado, a través de los cuales, mas la ayuda del docente, el observador desarrollara la
capacidad de observacion interior, es decir, la contemplacion activa.

La observacion es el proceso por el cual los individuos obtienen informacion explicita y
detallada.

A través de la observacién van adquiriendo un conocimiento fisico, social y l6gico
del entorno, comenzando por la nocion de si mismo. De esta manera, el individuo
puede reconocer las caracteristicas y propiedades de los objetos y materiales que le
permitirian identificarlos y clasificarlos. Todos los deméas procesos como la
comunicacion, la clasificacion, la seriacion y la medicién son posibles desde la
observacion. (Seijas, 2016, p.10)

La observacién minuciosa de un objeto o individuo permite obtener caracteristicas y detalles

relevantes para generar una base de conocimiento sélida sobre una tematica en particular, sobre
el sujeto u objeto en cuestion.

1.4 Microestructura y Macroestructura textual

La macroestructura textual es la comprension del texto a nivel global, es decir, después de
realizar una seleccion y jerarquizacion de micro proposiciones, estas deben llevarnos a inferir
las macroproposiciones del texto. En palabras de van Dijk, T. (1983):

Las macroestructuras son producto de procesos inferenciales. Se disefiaron para

captar la nocion intuitiva de la esencia de un discurso. Mientras que la base
textual representa el significado de un texto en todos sus detalles, la
macroestructura sélo se ocupa de los puntos esenciales de un texto. Pero
también es un todo coherente, como la propia base textual, y no simplemente
una lista de palabras clave o de los puntos mas importantes. En un libro, por
ejemplo, el nivel superior de la macroestructura puede estar expresado
simplemente por el titulo del libro, y el siguiente nivel corresponde a un indice
subjetivo. A continuacion, cada capitulo se desglosaria en subsecciones, hasta
llegar a la propia base del texto. Asi pues, la base del texto puede considerarse
el nivel mas bajo de la macroestructura, la base a partir de la cual evoluciona.
(Dijk, T & Kintsch, W, 1983, p. 52)

La microestructura textual, conocida como nivel local del texto, estd conformada por
microproposiciones (unidades minimas de significado o nodos). Las microproposiciones son

el esqueleto explicito del texto. A traves de la microestructura textual, coherencia lineal, el
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lector podré construir la macroestructura, es decir, la coherencia global. Segun van Dijk, T.

(1983):

Dada una macro proposicion para un discurso en su conjunto, se afiadird,
particularizara y analizara informacion. Las proposiciones resultantes pueden
seguir siendo bastante generales y necesitar nuevas aplicaciones de los mismos
procesos. Es decir, al hablar de nuestras vacaciones en lItalia, podemos
particularizar el concepto de “Italia” indicando los lugares que visitamos y
analizar las acciones en preparatorias, componentes y consecuentes, como coger
un tren a Roma, visitar un museo o participar en un acto politico. En ese
momento podemos afadir detalles extraidos directamente de la memoria
episadica, aunque sean irrelevantes para el resto de la historia: por ejemplo, que
comimos el mejor helado de Florencia. ( Dijk,T & Kintsch,W., 1983, p.243)

2.- Argumentacion

2.1 Definicion y tipos de argumentos

El proceso de argumentacién implica un mecanismo mental constante puesto que el individuo

ocasionalmente esta compartiendo sus ideas, opiniones y puntos de vista sobre diferentes

tematicas, y a su vez, busca persuadir sobre una determinada postura a un publico especifico

por medio de la competencia oral y escrita. En este ambito, Carrillo (2007) sefiala:

La argumentacion obedece a una esquematizacion, a la vez cognitiva y
linguistica, que opera con unas finalidades en cada discurso: orientar al otro
hacia un sentido, hacia una cierta concepcion del mundo. Y en todo este marco,
la realizacién del significado es una actividad humana, que pretende, a través de
la lengua y el discurso, entender al hombre y a la vida, y construir una realidad
social. La cuestion estd en saber si la realidad que nosotros percibimos
(construida con nuestras experiencias individuales y conocimientos colectivos)
es la verdadera. La argumentacién se construye sobre una base retérica; los
caracteres y estados del orador (ethos) y su auditorio (pathos), estableciendo
entre ellos una interaccién pragmatica. (Guerrero, L., 2007, p. 294)

Existen diversos tipos de argumentos para sustentar el discurso argumentativo, sin embargo,

Weston (2006) considera basicos cuatro tipos:

El argumento de autoridad segin Weston (2006) implica:

Remitirse a autores, entidades u organizaciones que han trabajado o estudiado
el tema en cuestion, sea para establecer datos y hechos, para aclarar conceptos
0 para verificar una opinion. Mencionar a fuentes autorizadas permite reforzar
el contenido del argumento, siempre y cuando se trate de informacion relevante,
venga de una persona o institucién con trayectoria investigativa y no base sus
afirmaciones en suposiciones o especulaciones. (Weston,2006, p.55)

El argumento de ejemplo se define, segiin Weston (2006):

Se refiere a producir generalizaciones o deducciones concluyentes sobre un
tema, citando sucesos representativos, que se asemejen entre si. Con este
argumento se deben buscar hechos que apoyen la existencia de un fenémeno,
pero es importante recordar que para hacer una generalizacion lo
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suficientemente fuerte es necesario encontrar como minimo tres hechos que
dificulten el surgimiento de contraejemplos (excepciones). (Weston, 2006,
pp.34-37)

El argumento por analogia, de acuerdo con Weston (2006):

Consiste en comparar o contrastar elementos en datos, graficas, casos,
situaciones cotidianas, a fin de extraer una conclusion que apoye la tesis
planteada. La diferencia fundamental del argumento por analogia con el de
ejemplo es que este no busca generalizar a partir de las situaciones mencionadas,
sino que intenta buscar semejanzas entre dos casos. Para construirlo es necesario
tomar dos situaciones reales que tengan semejanzas notables. No es posible
extraer conclusiones mas amplias de lo permitido por la naturaleza de los hechos
que se estan comparando. (Weston, 2006, pp. 48-51)
El argumento acerca de las causas, conforme a Weston (2006):

Se argumenta una conclusion recurriendo al hecho que la origina. Weston
afirma que no es facil hallar la causa por la cual algo sucede, sobre todo porque
en muchas ocasiones cuando intentamos definir la causa de algo no estamos
encontrando sus causas Ultimas, sino que estamos haciendo una interpretacion
en un contexto. Sin embargo, éste es el argumento mas usado cotidianamente.
Por ejemplo: “no llegué a tiempo a clase porque se varo el bus.” Esta clara la
causa del retraso, sin embargo, hay algunos hechos cuyas causas son complejas
y diversas. (Weston, 2006. pp. 68-71)
2.2 Niveles de retorica

Las bases de la argumentacion son la ciencia y la retérica. En todo discurso el orador debe
basar la informacién emitida en fuentes fidedignas y confiables, en vista que, instruye a un
auditorio determinado sobre una tematica especifica. La retorica es un complemento al discurso
porque es la esencia de la palabra hablada, por medio de la cual logra persuadir o incidir en el

auditorio de manera positiva o negativa.

La retdrica es la disciplina clasica que permite el analisis de textos encaminados
a la persuasion. Desde la cuna de la civilizacion occidental en la Grecia clasica
se encarga de estudiar aquellos elementos mas idéneos para persuadir en cada
situacion concreta. (Capdevila, 2004, p.55)

Los niveles de la retérica en la interpretacion de textos persuasivos son, segun Capdevila

(2004):

En el nivel Intellectio, la pragmatica se constituye como una fase primordial para conocer el
contexto, asi como el rol del emisor y el receptor en el proceso comunicativo, asi lo afirma
Capdevila (2004):

La intellectio es una etapa previa de construccidn del discurso y tiene un caracter
eminentemente pragmatico. El orador analiza la realidad que le circunda y
perfila los puntos basicos del discurso. A través de cada una de las decisiones
que toma el orador en esta fase de constitucion del discurso, acota el campo
retorico en el que va a enraizar el mundo posible, que en este nivel puede
considerarse una preestructura discursiva. El andlisis retorico tiene como
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objetivo llegar a conocer qué parcela de la realidad ha elegido el orador para
fundamentar su discurso. (Capdevila, 2004, p.57)
El segundo nivel de la retérica corresponde a la Inventio. En esta seccion se resalta la accion

de la persuasion, puesto que, todo texto argumentativo buscar persuadir o convencer a un lector
0 auditorio sobre una temética o idea determinada. Asi lo menciona, Capdevila (2004):

La Inventio es una fase de localizacion de ideas aptas para la persuasion que
condicionaré el resto de las operaciones retdricas. Por lo tanto, se trata de una
etapa clave en la construccion persuasiva. La funcion fundamental de esta parte
consiste en concretar los elementos que conformaran el mundo posible. Es decir,
se trata de dar cuerpo a las estructuras localizadas en la etapa anterior. Para
conseguir esto, el orador debe extraer de la realidad aquellos elementos que
considere oportunos para persuadir al auditorio al cual se dirige. (Capdevila,
2004, p. 58)

La manifestacion del nucleo argumentativo corresponde al tercer nivel de la retorica. En esta

seccion se otorga una representacion explicita del nivel uno y dos, para transmitir un mensaje
claro al auditorio. En ese contexto, Capdevila (2004) refuerza la idea sobre la importancia de
esta etapa en el discurso argumentativo:

Esta ultima etapa consiste en plasmar a través de materias expresivas (palabras,
iméagenes, musica u otros) aquello que se ha planteado en la inventio. Con todos
estos elementos se puede elegir una parte del referente, esto es de la realidad,
que se transmitira a través del discurso. Esta eleccidn es uno de los elementos
que mas influyen en la persuasion final del discurso, aunque no el Unico. Su
fuerza radica en que en la inventio se conforma el nlcleo argumentativo con el
que el pablico establecera o no la vinculacion. (Capdevila, 2004, p. 59)
2.3 Interaccion discursiva

La argumentacion debe contemplar en el desarrollo del discurso, disciplinas pragmaticas,

semanticas y sintacticas.

La accion o interaccion discursiva y como parte del objeto, vale la pena destacar,
por una parte, que tal accion forma parte del proceso de significacion mediante
la lengua; es decir, cuando hablamos a los demas llevamos a cabo una accién
linguistica y significamos algo, que también puede ser otra accion. Y, por otra
parte, que la significacién pragmatica va mucho mas alla de la significacion
léxica y de la significacion de las estructuras (oraciones, frases, enunciados).
Por ejemplo, si alguien dice con intencion comunicativa “hace mucho frio”,
lleva a cabo la accion de decir y significa, en primer término, precisamente el
estado atmosférico. Pero en una determinada circunstancia puede significar una
accion desiderativa, mas explicitamente, una peticién a un interlocutor como el
cerrar una ventana o solicitarle abrigo. En tal situacion sélo el analisis del
contexto, de los interlocutores, de su relacién, y de otros factores, nos daria la
significacion concreta. (Trujillo, S., 2010, pp. 10-12)
2.4 Valor argumentativo

Los argumentos emitidos en un discurso deben consolidarse desde la objetividad y de la

fundamentacion tedrica o cientifica, es decir, deben tener una finalidad concreta, para evitar
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divagaciones en el discurso. En palabras de Guerrero (2007):

El valor argumentativo es basicamente una direccion de la argumentacion.
Representa una dindmica discursiva que esta constituida por un conjunto de
relaciones argumentativas. Estas relaciones argumentativas de naturaleza
linguistica vienen dadas por las marcas argumentativas que son los operadores
y conectores argumentativos, y por las reglas argumentativas permitiendo la
actividad argumentativa que son los topoi. Los topoi representan los trayectos
argumentativos que se deben de adoptar para alcanzar una conclusion
determinada. (Guerrero, L., 2007, p. 299)

3.- El modelo de situacion en la formacion de conceptos en el proceso de

argumentacion.

El area de Lengua y Literatura desarrolla cuatro macrodestrezas en el aprendizaje de los
estudiantes, las cuales son: hablar, escuchar, leer y escribir. En todo el proceso de aprendizaje,
el estudiante debe dominar las cuatro macro destrezas cuando haya finalizado su ciclo de
estudios, sin embargo, constantemente se evidencia una deficiencia en dos macro destrezas
especificamente: hablar y leer. En actividades que implican hablar, por ejemplo, debates,
exposiciones orales, mesas redondas, discursos, oratoria y simposios, los estudiantes
demuestran un nivel insuficiente en la habilidad de comunicacion oral. Asimismo, en procesos
de comprension lectora, los estudiantes no alcanzan un nivel éptimo de entendimiento de los
textos, en otras palabras, en el ambito de la lectura, existen tres niveles de comprension: Literal,
Inferencial y Critico- valorativo. Son pocos los estudiantes que dominan los tres niveles de
comprension lectora, puesto que un mayor porcentaje presenta observaciones en rendimiento
académico por encontrarse en un nivel primario de la lectura. Con relacion a lo mencionando
anteriormente, cabe destacar que, la escritura y la lectura son procesos inherentes, no se pueden
deslindar en ningn proceso de la comprension y transferencia del conocimiento. EI Ministerio
de Educacién no ha implementado los contenidos suficientes en el curriculo de la seccion
primaria, puesto que, tematicas sobre la argumentacion y niveles de lectura se evidencian con
mayor énfasis en la seccion de secundaria. Las macros destrezas de leer y hablar deben
abarcarse desde la primaria, para lograr detectar observaciones y falencias en niveles
tempranos, y erradicar paulatinamente problematicas que se presentan en los estudiantes al
momento de llevar a cabo procedimientos de argumentacion y lectura comprensiva.

Cuando el estudiante logra comprender lo que esta leyendo, se activan redes de conocimiento
que le permiten formar conceptos que le ayudaran a sustentar ideas, puntos de vista u opiniones
a largo plazo.

La propuesta del modelo de situacion planteada por Walter Kintsch y Teun van Dijk es el

complemento idoneo para generar aportes tedricos a la problematica que se presenta en los
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estudiantes al momento de formar conceptos o construir argumentos. EI modelo de situacion
es la cohesion de &mbitos cognitivos y lingdisticos, por lo tanto, la propuesta tedrica de los
autores mencionados con antelacion genera una guia en la constitucion de representaciones

mentales y el analisis exhaustivo de estructuras textuales.

4.- Enfoques pedagdgicos en la formacidn de conceptos
4.1 Cognitivismo _ Aprendizaje verbal significativo / David Ausubel

En el aprendizaje significativo planteado por David Ausbel el estudiante debe asumir una
actitud para relacionar el nuevo material de aprendizaje con su sistema de conocimientos
previos o existentes. El aprendizaje significativo se diferencia sustancialmente del aprendizaje
mecanico Y repetitivo. En el proceso de adquisicion de conocimientos, el autor distingue dos
tipos de aprendizaje:

Aprendizaje por recepcion y aprendizaje por descubrimiento en funcion de si el
contenido de la tarea de aprendizaje se presenta al alumno o este lo descubre de
forma independiente. en el aprendizaje por recepcion verbal, el material
presentado simplemente se interioriza y se pone a disposicion (funcionalmente
reproducible) para su uso futuro. También se mantuvo que el aprendizaje de
recepcion es significativo siempre que el alumno adopte un conjunto para
relacionar el material con la estructura cognitiva, y que el propio material sea
I6gicamente no arbitrariamente, relacionable con ella. En otras palabras, los
alumnos no tienen que descubrir independientemente generalizaciones de tipo
conceptual antes de poder comprenderlas o utilizarlas con sentido. El contacto
empirico y no verbal directo con los datos en los que se basan las construcciones
verbales sdlo es necesario para que tengan sentido antes de la edad de la escuela
secundaria. (Ausubel, 1962, p. 213)
Con base lo citado anteriormente, se deduce que, la asimilacion de conceptos es interpretada

como aquella forma de aprendizaje que ocurre de los ultimos afios de la escuela en adelante.
Ausubel considera gue en el aula es mas importante el aprendizaje significativo por recepcién
que por descubrimiento, a partir de la diferenciacion que él mismo establece, por lo que de aqui
se deduce también la trascendencia de la formacion de conceptos como uno de los modos de
llevar a efecto este aprendizaje por recepcion. En ese ambito, el autor enfatiza la necesidad de
impartir los conocimientos por medio de una estrategia metodoldgica significativa de
recepcion, y dejar de lado el proceso de memorizacion, puesto que, los conocimientos
adquiridos por el segundo método se dan a corto plazo, por tanto, Ausubel afirma que:

Existen razones plausibles para creer que los materiales aprendidos de memoria
y de forma significativa estan organizados de forma muy diferente en la
estructura cognitiva y, por lo tanto, se ajustan a principios de aprendizaje y
olvido muy diferentes. En primer lugar, los materiales aprendidos de forma
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significativa se han relacionado con conceptos existentes en la estructura
cognitiva de manera que es posible comprender varios tipos de relaciones
significativas. La mayoria de los nuevos materiales ideoldgicos que los alumnos
encuentran en el entorno escolar se relacionan con un bagaje de ideas e
informacion significativas aprendidas previamente. De hecho, el plan de
estudios se organiza deliberadamente de este modo para facilitar la introduccion
no traumatica de nuevos hechos y conceptos. En cambio, los materiales
aprendidos de forma memoristica solo se pueden relacionar con la estructura
cognitiva de forma arbitraria y literal, lo que no permite establecer las relaciones
antes mencionadas. En segundo lugar, al no estar anclados en los sistemas de
ideas existentes, los materiales aprendidos de forma rotatoria (a menos que se
hayan aprendido en exceso o estén dotados de una viveza inusual) son mucho
maés vulnerables al olvido y tienen un periodo de retencion mucho mas corto.
(Ausubel, 1963, p.217)

Con base a lo mencionado en la cita, segun el autor, cuando el docente intenta deliberadamente

influir en la estructura cognitiva para maximizar el aprendizaje significativo y la retencion,
llegara al corazon del proceso educativo. Puesto que, los individuos perciben la realidad a
través de un filtro conceptual, lo cual hace posible la adquisicion de ideas abstractas sin
experiencia empirico--concreta, los cuales se emplean tanto para categorizar nuevas situaciones
dentro de campos de conocimientos existentes.

4.2 Aprendizaje por Constructivismo social- Lev Vygotsky

Vygotsky asume la similitud entre el desarrollo cultural y el desarrollo de las funciones
psiquicas superiores del ser humano en tanto formas superiores de actividad. De aqui que
precise la peculiaridad distintiva de tales funciones especificas propiamente de lo humano, en
relacion con el llamado proceso de internalizacion, esto es, aquel proceso mediante el cual la
funcion externa, social e interpsicologica, se hace interna, intrapsicoldgica. Para el autor: “la
internalizacion de las formas culturales del comportamiento incluye la reconstruccion de la
actividad psicologica teniendo como base las operaciones con signos”. (Vygotsky, 1994, p. 75)
Asi, la naturaleza de los procesos psiquicos del sujeto se expresa en su mediatizacion a través
de los signos, el lenguaje y la cultura como tres factores esenciales que condicionan dichos
procesos en su propia naturaleza. En este contexto, el autor concibe al concepto como una
formacion cualitativamente nueva que no puede reducirse a los procesos mas elementales que
caracterizan al desarrollo del intelecto en sus etapas tempranas, es una nueva forma de actividad
intelectual y un nuevo modo de conducta donde se tiene conciencia de las propias operaciones
intelectuales como resultado de auténticos cambios sustanciales, que abarcan tanto el contenido
como la forma del pensamiento. En su criterio ello ocurre de manera verdaderamente plena en
la etapa de la adolescencia y lo valora como fendmeno primordial de toda la edad de transicion.

En atencion a lo mencionado, el autor considera que “la formacion de conceptos es justamente
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el nacleo fundamental que aglutina todos los cambios que se producen en el pensamiento del
adolescente”. (Vigotsky,1991, p.59)

Vygotsky considera que el aspecto clave para caracterizar el pensamiento adolescente es la
capacidad de asimilar (por primera vez) el proceso de formacion de conceptos, lo cual permitird
al sujeto, de esta edad de transicion, apropiarse del “pensamiento en conceptos” y su paso a
una nueva y superior forma de actividad intelectual; es esa forma de pensamiento verbal 16gico
la Gnica que permite al sujeto la expresion correcta del conocimiento cientifico. Al respecto el
autor considera que “la formacioén de conceptos es justamente el nucleo fundamental que
aglutina todos los cambios que se producen en el pensamiento del adolescente”. (Vygotsky,
1991, p. 59)

En cuanto al aprendizaje de los adolescentes para la adquisicion de habilidades cognitivas y un
desempefio cognoscitivo, (Tigrero Suarez et al.,2021) realizan la propuesta metodoldgica
basada en la autorregulacion del aprendizaje con relacion a la neuro didactica. Los cuales se
detallan a continuacion:

a.- Procesos mentales: adaptacion e integracion de nuevas experiencias

- El docente puede proponer sintesis de trabajos, de manera verbal en socializacion de los
trabajos individuales con pares, 0 escritos para potenciar la lectura y la comprension.

- establecer indicadores de eficacia para valorar rapidez y precision de trabajos colaborativos,
de tal manera que los estudiantes se involucren y se comprometan a cumplir en tiempos
determinados.

- Considerar trabajos individuales o colaborativos tomando en cuenta grados de complejidad,
para valorar esfuerzo y desempefios.

- Rotar grupos de trabajos y determinar diferentes acciones a seguir, potenciando un proceso
mental.

b.- Neurociencia: debate y reflexiones

- Los docentes deben planificar estrategias de aprendizaje a partir de la observacion hasta el
trabajo en grupo para el intercambio de informacion; ser parte de la tendencia tecnoldgica o
incorporar recursos didacticos.

- Creacion de entornos de contagio de entusiasmo.

- Aplicacion de test de medicion de conocimientos previos Y test para afianzar informacion.

- Leer documentales o publicaciones de aportes a la ciencia, desde la neurociencia por
profesionales de toda esfera mundial.

- Valorar las participaciones de los estudiantes en diferentes momentos, que permitan el
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desarrollo de habilidades cognitivas y sociales.

c.- Sistema de recompensa cerebral en el aula

- Crear expectativas elevadas de manera individual y grupal.

- Estimular los aportes, el esfuerzo, la dedicacion y el trabajo.

- Demostrar respeto y afecto atendiendo las individualidades con sus fortalezas y debilidades,
estilos de aprendizaje.

- Aplicar en todo momento el principio, menos, es mas, como una forma de valorar aportes
significativos.

d.- La clase como gestion de autorregulacion de aprendizaje

El docente debe compartir con los alumnos el rol de planear, ejecutar y evaluar las clases, con
el fin de que ellos tengan sentido de pertenencia con su formacion, y esto lleve a un mayor
compromiso con las actividades de aprendizaje y evaluacion:

Roles de los estudiantes

- Nombrar un lider o rotar el rol de lider en los avances de la actividad de aprendizaje.

- Revisar los avances y elaborar cuestionarios de preguntas de analisis para fomentar el
pensamiento critico.

- Trabajar en ambientes de climas emocionales donde se pueda leer y participar.

- Tomar decisiones en cambios de conductas o habilidades sociales diferentes, asignar
tareas y actividades especificas para establecer compromisos.

Roles de los docentes

- Planificar pensando en entrenar el cerebro de los estudiantes, integrando estrategias de
aprendizaje, innovadoras y creativas.

- Coordinar acciones de tutoria con los grupos de estudiantes, ejecutando
acompafiamiento y apoyo en los avances positivos, por medio del proceso de
retroalimentacion dialdgica.

- Nombrar lideres rotativos para observar comportamientos y responsabilidades,
valorando acciones de cambios.

- Proponer evaluaciones o sistemas de autorregulacion del aprendizaje con técnicas

participativas de autoevaluacion y coevaluacion.
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CAPITULO I1l: METODOLOGIA

3.1 Marco metodoldgico

El estudio se desarrollard bajo un enfoque cualitativo puesto que se adapta a las
caracteristicas y necesidades de la investigacion. El enfoque cualitativo examina diversas
realidades subjetivas, por medio de la recoleccion de informacion, “utiliza la recoleccion y
andlisis de los datos para afinar las preguntas de investigacion o revelar nuevas interrogantes

en el proceso de interpretacion”. (Herndndez, Ferndndez y Baptista, 2014, p.7)

3.2 Tipo de Investigacion

La metodologia empleada para esta investigacion tendra un disefio no experimental, puesto que
no hay manipulacién de variables. La investigacion se determinara por medio de un disefio
transeccional descriptivo, puesto que se busca medir el nivel de formacion de conceptos que
poseen los estudiantes de tercero de bachillerato al momento de llevar a cabo la construccion
de argumentos en determinadas situaciones comunicativas; por lo tanto, su naturaleza sera
descriptiva y proyectiva, puesto que, en un segundo momento habra el planteamiento de una
alternativa de solucién para el problema mencionado con antelacion, que consistira en una
propuesta metodoldgica basada en el modelo de situacion planteado por los autores Teun van
Dijk y Walter Wintsch.

3.3 Unidades de estudio

La poblacion son todos los elementos a considerarse dentro de una investigacion. En ese
contexto, “una poblacion es el conjunto de todos los casos que concuerdan con una serie de
especificaciones”. (Selitiz, 1974, p. 262). Por otra parte, “la muestra suele ser definida como
un subgrupo de la poblacion ( Sudman, 1976, p. 262).

Para esta investigacion, el universo de la poblacion corresponde a los 100 estudiantes de tercero
de bachillerato. En vista de ello y dado que esta previsto aplicar el instrumento cuestionario, se
procede a extraer una muestra por medio de la aplicacion de una formula, tomando como
referencia los parametros del muestreo probabilistico. En este caso, se hara uso de la siguiente

formula:
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= N(PQ
p)
(N-1)|E |+PQ

K

n= 100 (0,25)

2
(100-1)(0,1 ¥ 0,25

2

n= 25

(99) (0,05) % 0.25

n=25

99 (0,0025) +0,25

n=25

0,2475+0,25

n= 25

0,4975
N=50

Con base a la aplicacion de la formula, se aplicara el instrumento a 50 estudiantes.

Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

La técnica para emplearse en la recoleccion de datos corresponde a la encuesta, misma que
permitira la recoleccién de datos por medio del planteamiento de preguntas abiertas y cerradas.

La investigacién empleara la encuesta de tipo cerrada multitonica, en el primer apartado con
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cuatro alternativas de seleccién, y en el segundo apartado se recurrird al planteamiento de
preguntas abiertas que requerirdn un analisis profundo y argumentativo.

El instrumento por emplearse dentro de la investigacion responde al cuestionario, mismo que
“consiste en un conjunto de preguntas respecto a una o mas variables a medir” (Hernandez
Sampieri, et al, 1997). El instrumento estara disefiado en dos secciones, mismos que
corresponden a la seccion de preguntas cerradas con varias alternativas de respuesta, categorias
de respuesta que serdn definidas por la investigadora, para determinar la capacidad de
formacion de conceptos en los estudiantes y la segunda seccion correspondera a las preguntas
abiertas, mismas que permitiran obtener un grado de informacién mas profundo sobre la
construccién de argumentos por parte de los estudiantes de tercero de bachillerato.

Técnicas de analisis de datos

La técnica seleccionada con relacién a la informacion proporcionada por medio del
planteamiento de las preguntas abiertas se determinara mediante un analisis de contenido, por
medio del Software Atlas Ti, analisis que estara conformado por cuatro etapas, mismas que
consisten en: la fase textual, fase categorica, fase analitica y fase reflexiva, el compendio de
datos obtenidos de cada fase, permitira realizar una interpretacion minuciosa con el apoyo de
rubricas de evaluacion, en relacion al nivel de formacién de conceptos y posterior capacidad
en la construccion de argumentos que poseen los estudiantes de tercero de bachillerato.

En cuanto al andlisis de las respuestas cerradas de caracter multitonica, se realizara con el
soporte de Excel para su tabulacion y determinar el nimero de errores y aciertos relacionados
a las opciones de respuestas proporcionadas por los estudiantes, resultados que seran
representados e interpretados estadisticamente mediante graficos de barras.
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Tabla de operacionalizacion de variables.

Objetivo general:

independiente)

situacion en
general
evocados en un
texto.

encontrados en el
texto?

. Definicion ) . . - ..
Variables Dimensiones Indicadores Items Técnicas
conceptual
¢El estudiante logra
diferenciar las ideas
explicitas e
implicitas
Nivel de dominio en la | encontradas en el
., . .. . | formulacion de | texto?
., Formulacion de hipotesis: | ., . . .
Representacion , ) hipGtesis a partir | ¢El estudiante Encuesta
. teoria personal sujeta a . )
cognitiva ., argumentos con base a | comprueba una Cuestionario
comprobacion. . .
sentada de los causas y efectos | hipdtesis mediante el
Modelo de acontecimientos, extraidos del texto. debate fundamentado
situacion las acciones, los en el andlisis de
(variable individuos, vy la causas Yy efectos

Interpretacion:
explicacion ~ sobre el
significado  de  una
experiencia vivida.

Grado de interpretacion
del texto por medio del
método mayeéutico.

¢Las preguntas
planteadas estan
enfocadas en la
busqueda de

conocimientos
especificos?

¢El planteamiento de
las preguntas esta

Encuesta
Cuestionario
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realizado en base a
modelos deductivos
0 inductivos?

Toma de decisiones:
expresion objetiva de la
subjetividad del
estudiante.

Frecuencia en la que el
estudiante selecciona un
personaje del texto, y
defiende el accionar del
mismo por medio del
planteamiento de
argumentos.

¢Presenta una
habilidad inusitada
en la toma de
decisiones proactivas
e ingeniosas?

¢Esta en la capacidad
de plantear
argumentos que
sustenten las razones
por las cuales ha
tomado una
determinada
decisién?

Encuesta
Cuestionario

Observacioén: sefialar lo
esencial mediante
sucintos comentarios.

Numero de elementos
del texto que son
observados en relacion
con el conocimiento
empirico.

¢Cuando observa un
objeto, fendbmeno o
hecho logra describir
los detalles de
manera  minuciosa,
sin  omitir  datos
relevantes?

¢En el proceso de
observacion emplea

Encuesta
Cuestionario
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principios del
conocimiento
empirico?

La
formacion de

Porcentaje de conexion
de conceptos previos

¢El estudiante integra
NuUevos
conocimientos  con

Aprendizaje significativo | con nUevos . 10 Encuesta
conceptos es uno - _ los previos al .
y retencion conocimientos en la . 20 Cuestionario
de los modos de ., explicar su
. resolucion de .
Formacion de llevar a cabo el razonamiento  para
. problemas.
conceptos aprendizaje resolver problemas?
(variable significativo por ¢El estudiante esta
independiente) recepcion, y dispuesto a
lograr un nivel | Asimilacién de | Nivel de intercambio de | considerar y aceptar Encuesta
de conocimientos por medio | conocimientos y puntos | nuevas  ideas 0 11 Cuestionario
conocimientos a | de la interaccion social de vista. perspectivas
largo plazo. diferentes a las
suyas?
La ¢En qué contexto
Construccién de | argumentacién . Nivel de dominio sobre | aplicaria el
Tipos de argumentos: . . : . 12
argumentos obedece a una i los diferentes tipos de | estudiante cada tipo
. ., busca persuadir a un 13 Encuesta
(variable esquematizacion o argumentos para | de argumento, para . )
auditorio  sobre  una 14 Cuestionario

dependiente)

, a la vez
cognitiva y
linglistica, que

determinada postura

sustentar la tesis
planteada.

sustentar el
planteamiento de una
tesis?
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opera con unas
finalidades en
cada discurso:
orientar al otro
hacia un sentido,
hacia una cierta
concepcion  del
mundo.

JEl estudiante

conoce los puntos
bésicos que
conforman el
. 15
. e discurso?
i L Niveles de analisis en . 17
Niveles de la retorica: L. JEl estudiante
o .. | los puntos basicos del . . 18
disciplina de persuasion | . - domina el sentido de Encuesta
L . discurso, y la accién de - .
clasica en situaciones 9 persuasiéon ante una Cuestionario
la persuasion. .
concretas. audiencia
determinada?
¢El estudiante logra
transmitir una idea o
mensaje claro ante la
audiencia?
¢ Conoce los
elementos
L, Frecuencia de analisis | pragmaticos que
Interaccion . .
. . en elementos como: | intervienen en el
discursiva: desarrollo del . . 16
. e et contexto, interlocutores, | discurso? Encuesta
discurso bajo disciplinas . . . 18 .
e L lenguaje  verbal y| ¢;Domina diferentes Cuestionario
pragmaticas, semanticas N ) . 19
A paralingtistica en el | niveles semanticos y
y sintécticas. . L
discurso. sintacticos durante el
desarrollo del
discurso?
Valor argumentativo: ¢El estudiante sabe
objetividad y Porcentaje de como determinar el 19 Encuesta
fundamentacion tedrica o divagaciones y valor argumentativo 20 Cuestionario

cientifica.

argumentacion objetiva

en su discurso?
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en el discurso.

¢La produccion
discursiva es
sustentada en el
ambito  tedrico 'y
cientifico?
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CAPITULO IV: PRESENTACION Y ANALISIS DE
DATOS

Una vez aplicados los instrumentos de investigacion correspondientes, se procede a
desarrollar el capitulo de presentacion y andlisis de resultados, con base a los datos
cuantitativos y cualitativos recabados. El instrumento correspondiente al cuestionario fue
aplicado a una muestra equivalente a cincuenta estudiantes de Tercero de Bachillerato General
Unificado, de la Unidad Educativa “Alfonso del Hierro La Salle”. A continuacion, se presentan

los resultados:

4.1 Dimension: Formulacion de hipotesis

Figura 1
Idea Implicita
Pregunta 1
Idea Implicita
50
40
27

30

20

10

0

Correcta Incorrecta No responde Total

Tabla 1l

Reconocimiento de Ideas Implicitas en el Texto

No
Correcta Incorrecta responde Total
Pregunta 1 7 23 0 50
Idea implicita

Con base al andlisis estadistico se plantea la siguiente interpretacion, de un total de
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cincuenta estudiantes, veintisiete estudiantes obtuvieron la categoria de respuesta correcta en
el planteamiento de la primera pregunta, mientras que veintitrés estudiantes obtuvieron la
categoria de respuesta incorrecta.

La pregunta numero 1, presentaba un fragmento del cuento “ El otro” del autor Jorge Luis
Borges, obra que implica un nimero considerable de inferencias textuales, en el cual, los
estudiantes de un grupo de cuatro opciones de respuesta, debian seleccionar la opcion que se
alinee con un ejemplo de idea implicita, extraida a partir del texto, segun los resultados
cuantitativos un total de veintisiete estudiantes, un poco mas de la mitad, logro identificar la
opcion correcta, que hace referencia a la idea implicita, en otras palabras, la formulacion de
hip6tesis es un aspecto clave en la formacién de conceptos, puesto que, al ser una teoria
personal sujeta a comprobacion, los estudiantes deberan desarrollar habilidades de
comprension lectora, y deben dominar conceptos relacionados con: denotacion y connotacion.
El proceso para identificar la idea implicita en un texto consiste en leer entre lineas y captar

la informacion no suministrada explicitamente en el texto escrito.

Figura 2
Idea Explicita
Pregunta 2
Idea explicita
50
40
30
20
10 g
0
Correcta Incorrecta No responde Total
Tabla 2

Reconocimiento de Ideas Implicitas en el Texto
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Correcta Incorrecta No Total
responde

Pregunta 2

Idea explicita 29 21 0 50

Con base al andlisis estadistico, se presenta la siguiente interpretacion, de un total de
cincuenta estudiantes encuestados, veintinueve estudiantes obtuvieron la categoria de

respuesta correcta, mientras que un equivalente a veintiin estudiantes obtuvo la
categoria de respuesta incorrecta.
La segunda pregunta incluy6 un fragmento del cuento “El otro” del autor Jorge Luis Borges,
totalmente diferente al planteado en la primera pregunta. Los estudiantes debian seleccionar de
un grupo de cuatro opciones, la respuesta correcta. En otras palabras, de un total de cincuenta
estudiantes, veinte y nueve estudiantes lograron identificar exitosamente la idea explicita en el
texto, aspecto positivo en la formulacién de hipotesis. En sintesis, en la primera fase que
implica la formulacion teorias personales a partir del reconocimiento de ideas implicitas y
explicitas presentan resultados positivos, puesto que, segun los lineamientos que propone el
modelo de situacion, los lectores deben generar ideas base para comprender el sentido global

del texto.
Figura 3

Formulacion de Hipotesis

Pregunta 3
Formulacién de hipétesis

50

40
30

20

10

P

Correcta Incorrecta No responde Total
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Tabla 3

Formulacion de Hipdtesis a partir del Andlisis de Causas y Efectos

No
Correcta Incorrecta responde Total
Pregunta 3
Formulacion 25 25 0 50
de hipdtesis

Con base al analisis estadistico se plantea la siguiente interpretacién, de un total de

cincuenta estudiantes, veinte y cinco estudiantes obtuvieron la categoria de respuesta correcta,
mientras que veinte y cinco estudiantes obtuvieron la categoria de respuesta incorrecta.
La pregunta niimero tres aborda el fragmento de lectura del cuento “El otro” de Jorge Luis
Borges, mismo que se colocé en la primera pregunta, en otras palabras, los estudiantes debian
formar ideas previas de la lectura, puesto que, se menciona nuevamente en la tercera pregunta,
sin embargo, la mitad de los estudiantes no llevd a cabo procesos de andlisis de causas y efectos
para llegar a la formulacién de hip6tesis. Segun lo expuesto en el marco teérico, los van Dijk
y Kintsch plantean el principio de construccion- integracion por medio del modelo de
situacion, en donde se especifica que la comprension no se da por medio de una palabra asilada,
sino por el contrario, se debe entender una situacion especifica del discurso para generar
entendimiento absoluto. En ese ambito, los estudiantes no llevan a cabo un nivel éptimo de
lectura critico-valorativa, por tanto, no identifican las causas y efectos para llegar a la
formulacién de hipotesis. En la comprension lectora la propuesta de hipdtesis determina que el
estudiante verifique, compruebe y argumente.

4.2 Dimension: Interpretacion

Figura 4

Planteamiento de Preguntas
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Pregunta 4
Planteamiento de preguntas

50 -

40

30

20 , ; , ; =

18 - & o - A&

Tabla 4

Planteamiento de Preguntas Enfocadas en la Busqueda del Conocimiento

No se
alinea a los
. Pregunta
025 05 075 1 parag"etms sin Total
€ respuesta
evaluacion
©)
Pregunta 4
Planteamiento 2 3 2 35 3 5 50

de preguntas

Con relacion al nivel de interpretacion cuantitativo, en la pregunta cuatro, en la seccién sobre
el planteamiento de preguntas para generar la bdsqueda de conocimiento, seglin los
lineamientos de la rdbrica de evaluacion, se presentan los siguientes resultados, dos estudiantes
presentan la categoria “insuficiente”, es decir, las preguntas planteadas no fomentan la
reflexion y son demasiado simples o triviales, ademas las preguntas no estan orientadas a la
busqueda de conocimiento, son de caracter general o anecdotico. En la categoria “regular” tres
estudiantes plantean preguntas superficiales y que solo permiten respuestas simples, ademas
las preguntas tienen un enfoque debil hacia la bdsqueda de conocimiento. En la categoria
“bueno” dos estudiantes plantean preguntas que permiten una reflexion adecuada, pero no
alcanzan un gran sentido de profundidad, ademas las preguntas tienen un enfoque de bisqueda
de conocimiento, pero podrian mejorar en su direccion. En la categoria “excelente” treinta y

cinco estudiantes plantearon preguntas que demuestran un alto nivel de analisis y son capaces
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de generar una discusion profunda, ademaés las preguntas estan disefiadas para generar nuevas
ideas y conocimientos, y estan claramente orientadas a la investigacion En la categoria “no se
alinea a los parametros de evaluacion” se encuentran tres estudiantes, mientras que en la
categoria “pregunta Sin respuesta”, hubo cinco estudiantes no respondieron. Desde un enfoque
reflexivo, un gran porcentaje de estudiantes logra llevar a cabo el proceso de interpretacion,
operacion del pensamiento indispensable por el cual se da y se extrae un grado de significado
de las experiencias obtenidas, para llegar a la elaboracion de conjeturas en el marco de la
resolucion de problemas, por medio de la generacion de un aprendizaje significativo. Lo cual
resulta positivo, ya que un gran porcentaje de estudiantes logré interpretar la obra “Un hombre
muerto a puntapiés” del autor Pablo Palacio, por medio del analisis que involucro tres procesos:
abstraer, generalizar, y el proceso concretar- aplicar, lo que les permitié obtener un
conocimiento general del texto, para posteriormente plantear preguntas enfocadas en la

busqueda de conocimientos especificos.

Figura 5

Construccion de Silogismos

Pregunta 6
Construccion de silogismos

50

50
40
30

Tabla b

Construccién de Silogismos, a partir del Planteamiento de Premisas
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No se
alinea a los

arametros Pregunta
0,25 05 0,75 1 P i sin
evaluacion réspuesta
)
Pregunta 6
Elaboracion 11 9 2 15 10 3
de silogismos

Total

50

Nota: La construccion de silogismos permite determinar parametros que involucra el
pensamiento deductivo.

Con relacion al nivel de interpretacion cuantitativo, en la pregunta seis, en la seccién de
construccién de silogismos, segun los lineamientos de la rabrica de evaluacion, se presentan
los siguientes resultados, once estudiantes obtuvieron la categoria “insuficiente”, es decir, el
silogismo esta mal estructurado, con premisas y conclusiones que son confusas y no tienen
relacion 16gica. En la categoria “regular” nueve estudiantes construyen silogismos con una
estructura débil y la conclusion no se deriva de manera clara de las premisas. En la categoria
“bueno” dos estudiantes presentaron silogismos con estructuras correctas, pero la relacion entre
las premisas y la conclusion podria ser mas clara. En la categoria “excelente” quince
estudiantes elaboraron un silogismo que esta correctamente estructurado con premisas claras y
una conclusiéon que se deriva l6gicamente de ellas. Por otra parte, diez estudiantes no se
linearon a los pardmetros de valuacion colocados en la rdbrica de evaluacion, mientras que,
tres estudiantes no respondieron a la pregunta planteada. Desde un enfoque reflexivo, es
necesario que los estudiantes desarrollen con gran énfasis el pensamiento deductivo. Segun el
planteamiento tedrico realizado con antelacion, el autor Kintsch (1998), tomando como base
los resultados del experimento de Till et al. (1998), afirma que el lector en la fase de
construccién-integracion, debe seleccionar las proposiciones mas importantes para la
comprension textual. Mientras que, en la fase de integracion el lector debe involucrar un
procesamiento descendente, es decir, integrar el conocimiento previo del lector y destituir los
significados irrelevantes para la comprensién del texto. En otras palabras, es indispensable que
los estudiantes identifiquen y diferencien microproposiciones y mesoproposiciones dentro del
texto ya que, para la construccion de silogismos, es indispensable que los estudiantes separen
ideas principales, ideas secundarias e ideas centrales, para lograr la cohesion de ideas en una

sola estructura, en este caso, el silogismo. En ese contexto, es indispensable que los estudiantes
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conozcan la base primaria para la construccion de silogismo, que en este caso es la constitucion
de la premisa mayor, premisa menor y conclusion. Si los estudiantes dominan la fase de
identificar micro y mesoproposiciones, se facilita en grado sumo el bosquejo de ideas para el

planteamiento de silogismos, a partir de un pensamiento deductivo.

Figura 6
Pensamiento Inductivo

Pregunta 7
Pensamiento Inductivo
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A

Correcta Incorrecta No responde Total

Tabla 6

Pensamiento Inductivo: Observacion de Patrones Particulares

No
Correcta Incorrecta responde Total
Pregunta 7
Pensamiento 27 23 0 50
Inductivo

En la pregunta siete se presento un fragmento del cuento “Un almohaddn de plumas” del autor
Horacio Quiroga, de un grupo de cuatro opciones de respuesta, los estudiantes debian
seleccionar la respuesta que se relacione con el pensamiento inductivo, en ese contexto, de un
total de cincuenta estudiantes; veintisiete estudiantes respondieron correctamente, mientras que
veintitrés estudiantes respondieron de manera incorrecta. Con respecto al pensamiento

inductivo, segun lo mencionado en el apartado teorico por los autores T. van Dijk y W. Kintsch,
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en las operaciones mentales que implica la formacion de conceptos, los estudiantes deben
reforzar la capacidad de establecer conclusiones generales basandose en hechos recopilados de
la lectura, mediante la interpretacion y el analisis, en otras palabras, para generar un
conocimiento del texto base, los estudiantes deben reunir datos particulares y hacer
generalizaciones a partir de esos datos. Por lo tanto, es indispensable que se refuercen los
niveles de lectura, especificamente el nivel inferencial, critico- valorativo y el nivel evaluativo.
4.3 Dimensién: Toma de decisiones

Figura 7

Toma de Decisiones
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Toma de decisiones
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Tabla 7
Toma de Decisiones
No se
alinea a
los Pregunta
0,25 0,5 0,75 1 parametros sin Total
de respuesta
evaluacion
)
Pregunta 5
#‘;‘;Z' d@ 8 14 2 20 5 1 50
decisiones

Con relacidn al nivel de interpretacion cuantitativo, en la pregunta cinco, en la seccién de toma
de decisiones para defender una postura determinada, por medio de argumentos que sustenten
su postura., segun los lineamientos de la rabrica de evaluacion, se presentan los siguientes
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resultados, ocho estudiantes bajo el parametro “ insuficiente” en las tres categorias: a) técnicas
de persuasion: los estudiantes utilizan técnicas de persuasion o se usan de manera inapropiada;
b) claridad y coherencia de la postura: la postura adoptada por los estudiantes no es clara y se
presentan contradicciones y falta de desarrollo; ¢) razonamiento l6gico y coherente: el
razonamiento es ilégico o incoherente, dificultando la comprension de la defensa. En el
componente “regular” catorce estudiantes, en las tres categorias: a) técnicas de persuasion: las
técnicas de persuasion son limitadas o no se aplican de manera adecuada; b) claridad y
coherencia de la postura: la postura es algo vaga o no esta completamente desarrollada; c)
razonamiento logico y coherente: el razonamiento es algo confuso y la organizacién de los
argumentos es débil. En el componente “bueno”, dos estudiantes en las tres categorias,
presentan los siguientes resultados: a) técnicas de persuasion: se utilizan algunas técnicas de
persuasion, pero no de forma completamente efectiva; b) claridad y coherencia de la postura:
la postura es clara, pero podria haber méas consistencia en la argumentacion; ¢) razonamiento
I6gico y coherente: los argumentos siguen un razonamiento légico, pero la estructura podria
mejorarse. En el componente “excelente” veinte estudiantes, presentan los siguientes
resultados en las tres categorias: a) técnicas de persuasion: se utilizan de manera eficaz técnicas
de persuasion, como el uso de apelaciones emocionales o logicas; b) claridad y coherencia de
la postura: la postura defendida est4 claramente definida y es coherente a lo largo de toda la
defensa; ¢) razonamiento légico y coherente: los argumentos siguen un razonamiento ldgico y
estan organizados de manera clara y estructurada.

En un contexto de analisis reflexivo, se deduce que veinte y dos estudiantes llevan a cabo un
proceso de autorreflexion, que lo ejecutan en la toma de decisiones. Los estudiantes deben
llevar a cabo esta operacion mental constantemente, por tanto, se relaciona directamente con
los valores, creencias, pensamientos y actitudes ante una vivencia. La obra “Sefiora” del autor
Pablo Palacio se relaciona directamente con situaciones de la vida cotidiana, y en ese contexto,
el estudiante debe relacionar la informacion del texto, con informacién propia para llegar a una
decision concreta. En otras palabras, durante el proceso de comprensién lectora, el estudiante
debe recurrir constantemente a esta operacion mental para generar autorregulacién en el

aprendizaje.
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Figura 8

Construccién de Argumentos
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Tabla 8

Construccién de Argumentos para Sustentar una Postura

No se
alinea a los Pregunta
0,25 05 0,75 1 PATATEOS in Total
evaluacion respuesta
©)
Pregunta 5
Literal B
Construccion 7 11 10 15 6 1 50
de
argumentos

Con relacion al nivel de interpretacion cuantitativo, en la pregunta cinco, literal b, en la
seccion de construccion de argumentos, segun los lineamientos de la rabrica de evaluacion, se
presentan los siguientes resultados: siete estudiantes en la categoria “Insuficiente”, en los
indicadores de evaluacion: a) Claridad y precision del argumento: el argumento, es confuso,
impreciso o dificil de seguir; en el indicador de evaluacién : b) Capacidad para convencer y
persuadir: El argumento no es persuasivo y carece de recursos para convencer al oyente. En la
categoria “regular” once estudiantes presentan las siguientes observaciones, segun los

parametros de evaluacién, en el literal: a) Claridad y precision del argumento: el argumento es
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algo confuso o presenta algunas ambigliedades en su formulacion, en el literal b) Capacidad
para convencer y persuadir: el argumento tiene poco impacto persuasivo, faltandole fuerza en
la presentacion. En la categoria “bueno” diez estudiantes presentan las siguientes
observaciones segun los parametros de evaluacion, en el literal a): Claridad y precision del
argumento: EI argumento es claro, pero podria beneficiarse de mayor precision o claridad en
algunos puntos, en el literal b) Capacidad para convencer y persuadir: ElI argumento es
persuasivo, aunque no utiliza de manera éptima todos los recursos disponibles para hacerlo. En
la categoria “excelente” quince estudiantes presentan las siguientes observaciones, segin los
parametros de evaluacion, en el literal a): Claridad y precision del argumento: EIl argumento
esta claramente formulado, con una estructura légica bien definida y sin ambigliedades, en el
literal b): Capacidad para convencer y persuadir: EI argumento es altamente persuasivo,
utilizando recursos retéricos de manera efectiva para reforzar la postura. Con base a los datos,
se evidencia que veinte y cinco estudiantes, presentan resultados favorables en la construccion
de argumentos para dar a conocer su postura o puntos de vista, sobre un determinado tema, sin
embargo, en la redaccion de las ideas se observa aun falencias en el ambito de seguir pautas de
cohesidn, adecuacion y coherencia en la construccion de oraciones, y por ende parrafos. Es
decir, son pocos estudiantes quienes transmiten un mensaje claro y objetivo segun las normas
de ortografia y semantica. Los estudiantes que obtuvieron la categoria excelente construyen
sus argumentos desde una estructura logica, que busca fundamentar de manera clara sus ideas
y opiniones, evitando las ambigledades en el discurso, sin embargo, de un grupo de cincuenta
estudiantes esta cifra es alarmante, por tanto, no representa ni la mitad de los estudiantes que
tendrian desarrollada la macro destreza de la escritura, asi como la destreza de la
argumentacion. Segun el apartado teérico, Carillo (2007) sefiala que la argumentacion obedece
a una esquematizacion, a la vez cognitiva y linglistica, que opera con unas finalidades en cada
discurso: orientar al otro hacia un sentido, hacia una cierta concepcion del mundo. En otras
palabras, los estudiantes no logran transmitir o generar una vision concreta sobre opiniones y

posturas acerca de un tema determinado por medio de habilidades argumentativas.

Figura 9

Planteamiento de Argumentos
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Pregunta 8
Planteamiento de argumentos
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Tabla 9

Planteamiento de Argumentos para Explicar ldeas sobre una Tematica Determinada

No se
alinea a los
. Pregunta
0,25 05 0,75 1 parag’etms sin Total
€ respuesta
evaluacion
)
Pregunta 8
Planteamiento 13 15 6 11 2 3 50

de argumentos

Con relacién al nivel de interpretacion cuantitativo, en la pregunta ocho, en la seccion de
planteamiento de argumentos para sustentar respuestas planteadas, segun los lineamientos de
la rabrica de evaluacidn, se presentan los siguientes resultados: trece estudiantes en la categoria
“Insuficiente”, en los indicadores de evaluacion: a) Claridad y precision del argumento: el
argumento, es confuso, impreciso o dificil de seguir; en el indicador de evaluacion : b)
Capacidad para convencer y persuadir: EI argumento no es persuasivo y carece de recursos
para convencer al oyente. En la categoria “regular” quince estudiantes presentan las siguientes
observaciones, segun los parametros de evaluacion, en el literal: a) Claridad y precision del
argumento: el argumento es algo confuso o presenta algunas ambigtiedades en su formulacion,
en el literal b) Capacidad para convencer y persuadir: el argumento tiene poco impacto

persuasivo, faltdndole fuerza en la presentacion. En la categoria “bueno” seis estudiantes
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presentan las siguientes observaciones segun los parametros de evaluacién, en el literal a):
Claridad y precision del argumento: El argumento es claro, pero podria beneficiarse de mayor
precision o claridad en algunos puntos, en el literal b) Capacidad para convencer y persuadir:
El argumento es persuasivo, aunque no utiliza de manera 6ptima todos los recursos disponibles
para hacerlo. En la categoria “excelente” once estudiantes presentan las siguientes
observaciones, segun los pardametros de evaluacion, en el literal a): Claridad y precision del
argumento: El argumento esta claramente formulado, con una estructura I6gica bien definida y
sin ambigledades, en el literal b): Capacidad para convencer y persuadir: EI argumento es
altamente persuasivo, utilizando recursos retéricos de manera efectiva para reforzar la postura.
Las respuestas de dos estudiantes no se alinean con los parametros de evaluacion, mientras que,
tres estudiantes no respondieron la pregunta planteada. En esta pregunta se observan cifras
minimas relacionadas con resultados 6ptimos en cuanto a la construccion de argumentos para
sustentar diferentes respuestas planteadas, por el contrario, un equivalente a veinte y ocho
estudiantes presenta indices bajos de calificacion en sus respuestas, puesto que, los estudiantes
no activan redes de conocimientos previos, lo cual evita la formacion de conceptos, proceso
que les ayuda a sustentar ideas, puntos de vista u opiniones. Segun los parametros propuestos
por los autores van Dijk y Kintsch, en el modelo de situacion, los estudiantes no dominan
microestructuras textuales (unidades minimas de significado), tienen un léxico muy escaso,
repiten palabras, dejan de lado patrones de sustitucion Iéxica y sinonimica para evitar generar
pleonasmos y metaplasmos en la comunicacién escrita. En otras palabras, los estudiantes no
dominan una coherencia lineal, por ende, no logran llegar a una coherencia global para generar
argumentos sélidos.

4.4 Dimension: Observacion

Figura 10
Interpretacion por Observacion
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Tabla 10

Interpretacion de Elementos mediante la Observacion

No se
alinea a los
arametros Pregunta
0,25 05 0,75 1 P i sin
., respuesta
evaluacion
)
Pregunta 9
Interpretacion 8 8 5 29 3 4
por

observacion

Total

50

Con relacion al nivel de interpretacion, en la pregunta nueve, segun los criterios de evaluacion,
los resultados se presentan de la siguiente manera, en la categoria “insuficiente”, ocho
estudiantes presentan las siguientes observaciones, en el literal a): Observacion de detalles: el
estudiante no observa ni interpreta adecuadamente los detalles significativos de la imagen, en
el literal b): Creatividad y profundidad de analisis: la interpretacion es muy superficial, sin
reflexiones significativas ni creatividad. En la categoria “regular” ocho estudiantes presentan
las siguientes observaciones, en el literal a): Observacion de detalles: El estudiante observa
algunos detalles, pero omite o interpreta de manera superficial otros aspectos importantes, en
el literal b) Creatividad y profundidad de analisis: La interpretacion es basica y poco original,
sin conexiones significativas con otros conceptos. En la categoria “bueno” cinco estudiantes,
presentan las siguientes observaciones, en el literal a): observacion de detalles: El estudiante
observa la mayoria de los detalles relevantes, pero podria haber interpretado algunos de forma
mas precisa, en el literal b): Creatividad y profundidad de andlisis: La interpretacion es
adecuada, aunque carece de originalidad o conexiones mas profundas con otros conceptos. En
la categoria “excelente” veinte y dos estudiantes, presentan las siguientes observaciones, en el
literal a): Observacion de detalles: El estudiante observa todos los detalles significativos de la
imagen y los interpreta de manera precisa, en el literal b): Creatividad y profundidad de anélisis:
La interpretacion es original y muestra un nivel profundo de reflexién, ofreciendo conexiones
creativas con otros conceptos o situaciones. Tres estudiantes no se alinean a los pardametros de

evaluacion, mientras que cuatro estudiantes no registraron ninguna respuesta a la pregunta
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planteada. En un contexto de andlisis, veinte y dos estudiantes Ilevan a cabo el proceso de
observacion de manera satisfactoria, es decir, los estudiantes sefialaron lo esencial mediante
sucintos comentarios, dividieron en partes las totalidades complejas y las nombraron, en otras
palabras, los estudiantes lograron determinar elementos objetivos y subjetivos.
4.5 Dimensién: Aprendizaje significativo y retencion

Figura

Figura 11

Solucion de Problemas
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Tabla 11

Generar Soluciones a un Problema Planteado

No

Total
responde

Correcta Incorrecta

Pregunta 10
Solucioén de 23 27 0 50
problemas

Con relacion al nivel de interpretacion, en la pregunta diez, los estudiantes tenian que escoger
de cuatro opciones de respuestas, la opcion que represente la solucion mas apropiada al
problema planteado en la obra “A la deriva” del autor Horacio Quiroga, veinte y tres estudiantes
respondieron correctamente, mientras que veinte y siete estudiantes respondieron de manera
incorrecta. En el contexto de analisis, de un total de cincuenta estudiantes, veinte y siete
estudiantes, no llevan a cabo el planteamiento de causas y efectos para generar la formulacién
de posibles soluciones a la problematica identificada. Desde el enfoque del cognitivismo
planteado por el autor David Ausubel, los estudiantes llevan a cabo un aprendizaje mecanico y
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repetitivo, puesto que, no llevan a cabo procesos de lectura que impliquen enfoques
metacognitivos y operaciones mentales para llevar a cabo una lectura global del texto, y generar
un aprendizaje a largo plazo. Los resultados emitidos demostraron que, el conocimiento previo
adquirido por parte de los estudiantes en otras asignaturas no ha sido retenido en grado sumo,
y por ende no lo relacionan con nuevos aprendizajes o premisas generadas a partir de nuevos
elementos de conocimiento.

Figura 12

Cognitivismo
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Tabla 12
Retencion de conocimientos a largo Plazo
No se
alinea a los
arametros Pregunta
0,25 05 0,75 1 P sin Total
., respuesta
evaluacion
©)
Pregunta 20
Cognitivismo 16 10 2 ! 6 9 50

Con relacion al nivel de interpretacion, en la pregunta veinte, los estudiantes presentan los

siguientes resultados con base a los indicadores de evaluacion. En la categoria “insuficiente”,
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dieciséis los estudiantes en la primera categoria: a) claridad y precision del argumento: El
argumento, es confuso, impreciso o dificil de seguir, en la categoria b) Capacidad para
convencer y persuadir: El argumento no es persuasivo y carece de recursos para convencer al
oyente. En la categoria “regular”, diez estudiantes en el literal a) claridad y precision del
argumento: EIl argumento es algo confuso o presenta algunas ambigledades en su formulacion,
en el literal b) Capacidad para convencer y persuadir: El argumento tiene poco impacto
persuasivo, faltdndole fuerza en la presentacion. En la categoria “bueno”, dos estudiantes en el
literal a) claridad y precision del argumento: El argumento es claro, pero podria beneficiarse
de mayor precision o claridad en algunos puntos, en el literal b): Capacidad para convencer y
persuadir: El argumento es persuasivo, aunque no utiliza de manera 6ptima todos los recursos
disponibles para hacerlo. En la categoria “excelente”, siete estudiantes en el literal a): claridad
y precision del argumento: El argumento esta claramente formulado, con una estructura Idgica
bien definida y sin ambiguiedades, en el literal b: Capacidad para convencer y persuadir: El
argumento es altamente persuasivo, utilizando recursos retoricos de manera efectiva para
reforzar la postura. Seis estudiantes presentan respuestas que no se alinean a los parametros de
evaluacion, mientras que nueve estudiantes no registran ninguna respuesta a la pregunta
planteada. De un total de cincuenta estudiantes, dieciséis estudiantes se encuentran en la
categoria “insuficiente”, es decir, los argumentos construidos son confusos, imprecisos y dificil
de seguir, ademas el argumento no es persuasivo y carece de recursos para convencer al oyente.
En el contexto tedrico, el autor Ausubel (1963) asevera que los materiales aprendidos de
memoria y de forma significativa estan organizados de forma muy diferente en la estructura
cognitiva y, por lo tanto, se ajustan a principios de aprendizaje y olvido muy diferentes. En
otras palabras, los estudiantes no logran retener informacion a largo plazo, no estan generando
un aprendizaje significativo en la adquisicion de informacion nueva y relevante para la
posterior construccion de conocimientos, por ende, las respuestas que otorgan a la pregunta
planteada son muy basicas, y generales, que no permiten descubrir un dominio del campo
cognitivo, cognoscitivo y préactico.

4.6 Dimensién: Asimilacidén de conocimientos por medio de la interaccion social
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Figura 13

Aprendizaje por Asociacion
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Tabla 13

Aprendizaje por Asociacion: Considera Diferentes Puntos de Vista

No se
alinea a los
arametros Pregunta
0,25 05 0,75 1 P i sin Total
iy respuesta
evaluacion
0)
Pregunta 11
Aprendizaje 8 16 10 9 3 4 50
por
asociacion

Con respecto a la pregunta once, los estudiantes presentan los siguientes resultados con relacion
a la construccion de una respuesta basada en el enfoque del razonamiento l6gico y coherente.
En la categoria “insuficiente” ocho estudiantes presentan un razonamiento ilogico e
incoherente, dificultando la comprension de la defensa. En la categoria “regular” dieciséis

estudiantes presentan razonamientos algo confusos y la organizacion de los argumentos es
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débil. En la categoria “bueno” diez estudiantes presentan una serie de argumentos que siguen
un razonamiento légico, pero la estructura podria mejorarse. En la categoria “excelente” nueve
estudiantes presentan una serie de argumentos que siguen un razonamiento logico y estan
organizados de manera clara y estructurada. Por otra parte, las respuestas de tres estudiantes no
se alinean con los parametros de evaluacion, mientras que, cuatro estudiantes no generaron
ninguna respuesta a la pregunta planteada. De un total de cincuenta estudiantes, dieciséis
estudiantes presentan una categoria equivalente a regular en la construccion de sus argumentos,
puesto que, los razonamientos son confusos y la organizacion de los argumentos es debil, el
planteamiento de la respuesta a esta interrogante es fundamental para determinar si el
aprendizaje del estudiante esta dispuesto a considerar otras perspectivas diferentes a las suyas,
en un gran porcentaje, varios estudiantes consideran diferentes ideas para llegar a una
conclusion, en otras palabras, un gran porcentaje de estudiantes genera conocimiento a partir
de la interaccion social, sin embargo, no saben como reflejar sus respuestas de manera
coherente y l6gica por medio de la escritura. Segun Vygotsky (1994), concibe al concepto como
una formacion cualitativamente nueva que no puede reducirse a los procesos mas elementales
que caracterizan al desarrollo del intelecto en sus etapas tempranas, es una nueva forma de
actividad intelectual y un nuevo modo de conducta donde se tiene conciencia de las propias
operaciones intelectuales como resultado de auténticos cambios sustanciales. Con base a lo
mencionado por el autor anteriormente, se deduce que los estudiantes no han desarrollado
completamente las operaciones del pensamiento como: analizar, interpretar, formulacion de
criticas y aplicacion.

4.7 Tipos de argumentos

Figura 14

Argumentos de Autoridad
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Tabla 14

Identifica: Argumentos de Autoridad

No
Correcta Incorrecta responde Total
Pregunta 12
Identifica:
Argumentos de 21 23 0 S0
autoridad

Con respecto a la pregunta doce, se presentan los siguientes resultados, veintisiete estudiantes
respondieron de manera correcta y veinte y tres estudiantes respondieron de manera incorrecta.
En otras palabras, de un total de cincuenta estudiantes, veintisiete estudiantes lograron
identificar la opcidn de respuesta correcta que representa a un argumento de autoridad, es decir,
segun el autor Weston (2006) reconocen fuentes autorizadas que permiten reforzar el contenido

del argumento.

Figura 15
Argumentos por Analogia
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Tabla 15

Identifica: Argumentos por Analogia

No
Correcta Incorrecta responde
Pregunta 13
Identifica: 24 26 0
Argumentos
por analogia

Total

Con respecto a la pregunta trece, se presentan los siguientes resultados, veinticuatro estudiantes

respondieron de manera correcta y veintiséis estudiantes contestaron de manera incorrecta. De

un total de cincuenta estudiantes, veintiséis estudiantes no lograron identificar la opcion de

respuesta que representa a un argumento constituido por analogia; el argumento por analogia

segun Weston (2006) constituye una de las bases del proceso argumentativo, puesto que, el

argumento de analogia consiste en comparar 0 contrastar elementos en datos, graficas, casos,

situaciones cotidianas, a fin de extraer una conclusion que apoye la tesis planteada.

Figura 16

Argumentos acerca de las Causas
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Tabla 16

Argumentos acerca de las Causas

No
Correcta Incorrecta responde Total
Pregunta 14
Identifica:
Argumentos 18 32 0 50
acercade las
causas

Con respecto a la pregunta catorce, se presentan los siguientes resultados, dieciocho estudiantes
respondieron de manera correcta, mientras que treinta y dos estudiantes respondieron de
manera incorrecta. De un total de cincuenta estudiantes, treinta y dos estudiantes respondieron
de manera incorrecta, es decir, segin el fundamento tedrico, los estudiantes no analizan las
causas que generan hechos concretos en un determinado contexto.

4.8 Niveles de la retorica
Figura 17

Bases del Discurso
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Tabla 17

Conoce sobre las Bases del Discurso: Retorica y Ciencia

No
Correcta Incorrecta responde Total
Pregunta 15
Conoce: Bases 4 46 0 50
del discurso

Con respecto a la pregunta quince, se presentan los siguientes resultados, cuatro estudiantes
contestaron correctamente, mientras que cuarenta y seis estudiantes contestaron
incorrectamente. Es decir, de un total de cincuenta estudiantes, cuarenta y seis estudiantes
desconocen las bases que constituyen un discurso, puesto que, un gran porcentaje de
estudiantes seleccionaron opciones relacionadas con la estructura de un texto argumentativo
(introduccidn, desarrollo y conclusion), y los elementos que conforman ciencias como la
Linguistica y la Gramatica, que son complementos del discurso, y no las bases de este. En otras
palabras, un gran porcentaje de estudiantes no diferencian entre discurso, texto argumentativo

y la argumentacion oral.

Figura 18

Niveles de la Retérica
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Tabla 18

Conoce sobre los Niveles de la Retorica

No
Correcta Incorrecta responde Total
Pregunta 17
Conoce:
Niveles de 16 33 1 50
la retorica

Con respecto a la pregunta diecisiete, se presentan los siguientes resultados, dieciséis
estudiantes respondieron de manera correcta, mientras que treinta y tres estudiantes
respondieron de manera incorrecta, ademas se registra un estudiante que no respondio la
pregunta planteada. En otras palabras, de un total de cincuenta estudiantes, treinta y tres
estudiantes desconocen qué funcion cumple la retérica dentro de la argumentacion oral y
escrita, para generar persuasion en una situacion concreta. Un gran porcentaje de estudiantes
selecciona del grupo de opciones de respuesta, elementos que intervienen en la construccién
de argumentos. Y desconocen los niveles de la retérica que intervienen en la interpretacion de
textos persuasivos, ya que segun Capdevila (2004), los niveles de la retérica son: Intellectio,
Inventio y Nucleo argumentativo.

Figura 19

Elementos de la Pragmatica
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Tabla 19

Reconoce los Elementos que Conforman la Pragmatica

No
Correcta Incorrecta responde Total
Pregunta 18
Reconoce: o5 23 5 50
elementos de la
pragmaética

Con relacion a la pregunta dieciocho, los resultados obtenidos son los siguientes: veinte y cinco
estudiantes contestaron correctamente, mientras que veinte y tres estudiantes responden de
manera incorrecta, y dos estudiantes no respondieron a la pregunta planteada. En otras palabras,
de un total de cincuenta estudiantes, veinte y cinco estudiantes lograron identificar en la lectura
elementos de la pragmatica, es decir, lograron descubrir la intencién comunicativa del texto,
fueron mas alla de la significacion léxica y de la significacion de estructuras (oraciones, frases
y enunciados).

4.9 Interaccion discursiva

Figura 20

Objetivo del texto Argumentativo

Pregunta 16
Conoce: Objetivo del texto argumentativo

50

40

30

20

Ay

Correcta Incorrecta No responde Total

58



Tabla 20

Conoce el Objetivo de los Textos Argumentativos

No
Correcta Incorrecta responde Total
Pregunta 16
Conoce:
Obijetivo del 26 23 1 50
texto
argumentativo

Con respecto a la pregunta dieciséis, se presentan los siguientes resultados, veinte y seis
estudiantes respondieron correctamente la pregunta planteada, mientras que veinte y tres
estudiantes respondieron de manera incorrecta, y un estudiante no respondio la pregunta
planteada. En otras palabras, de un total de cincuenta estudiantes, veinte y seis estudiantes
conocen cudl es el objetivo de un texto argumentativo, el cual busca persuadir a un auditorio
sobre una postura o punto de vista determinado.

Figura 21

Pragmatica, Sintaxis y Semantica
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Tabla 21

Reconoce Elementos Clave del Discurso: Pragmatica, Semantica y Sintaxis

No se
alinea a
los Pregunta
0,25 0,5 0,75 1 pardmetros sin Total
de respuesta
evaluacion
©)
Pregunta
19
Literal A 1 4 2 5 19 9 50
Pragmatica,
sintaxis y
semaéntica

Con relacion a la pregunta diecinueve, en el literal a, se presentan los siguientes resultados,
segun los indicadores de evaluacion, once estudiantes se ubican en la categoria “insuficiente”,
puesto que, desconocen completamente los pardmetros que intervienen en el campo de la
pragmatica, semantica y sintaxis. En la categoria “regular” cuatro estudiantes conocen
levemente los pardmetros que intervienen en el campo de la pragmaética, semantica y sintaxis.
En la categoria “bueno” cinco estudiantes conocen en grado sumo los pardmetros que
intervienen en el campo de la pragmadtica, semantica y sintaxis. En la categoria “excelente”
cinco estudiantes conocen absolutamente los parametros que intervienen en el campo de la
pragmatica, semantica y sintaxis. Diecinueve estudiantes proporcionaron respuestas que no
alinean con los parametros de evaluacion, mientras que nueve estudiantes no otorgaron ninguna
respuesta a la pregunta planteada. En el marco de analisis, se deduce que, de un total de
cincuenta estudiantes, diecinueve estudiantes otorgaron respuestas completamente deslindadas
de lo solicitado. Se les presento a los estudiantes un ejemplo de discurso con la tematica “El
valor de la perseverancia”, y tenian que responder si el discurso estaba desarrollado bajo
parametros de la pragmatica, semantica y sintaxis, y con base al porcentaje presentado, un gran
nimero de estudiantes desconoce sobre estos elementos. Segun, Guerrero (2007), las meta
funciones de la lengua (conceptual, interpersonal, textual), son las que dan fuerza y funcion a
los argumentos. Con base a la afirmacion realizada por el autor, los estudiantes proporcionan
respuestas generales, basadas en la subjetividad, es decir, interpretan el discurso desde
elementos como polisemia, ambigiedad y modalidad, situacion que se torna preocupante
porque no abordan pardmetros de analisis funcional (pragmatica, semantica y sintaxis).
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Figura 22

Valor Argumentativo del Discurso
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Tabla 22

Nivel de Valor Argumentativo del Discurso

No se
alinea a
los Pregunta
0,25 0,5 0,75 1 parametros sin Total
de respuesta
evaluacion

©)

Pregunta 19

Literal B
Valor 15 6 3 4 16 6 50
argumentativo
del discurso

Con relacién a la pregunta diecinueve, literal b, se presentan los siguientes resultados, segun
los indicadores de evaluacion: en la categoria “insuficiente” quince estudiantes, desconocen
completamente los principios que constituyen el valor argumentativo del discurso. En la
categoria “regular” seis estudiantes conocen levemente los principios que constituyen el valor
argumentativo del discurso. En la categoria “bueno” tres estudiantes reconocieron los
principios que constituyen el valor argumentativo del discurso. En la categoria “excelente”
cuatro estudiantes reconocen perfectamente los principios que constituyen el valor
argumentativo del discurso. Un equivalente a dieciséis estudiantes otorga respuestas que no se
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alinean a los pardmetros de evaluacion, mientras que seis estudiantes no respondieron a la
pregunta planteada. En otras palabras, de un total de cincuenta estudiantes, un equivalente a
dieciséis estudiantes no logro otorgar una respuesta coherente y alineada a los parametros de
evaluacion. La actividad consistia en reconocer el valor argumentativo en el discurso ““ El valor
de la perseverancia”, es decir, los estudiantes tenian que argumentar si el discurso estaba
sustentado desde el &mbito tedrico y cientifico, lo cual resulta preocupante, puesto que, con
base a lo sefialado en el ambito tedrico, Guerrero ( 2007) afirma que la argumentacion es
principalmente una construccion o estructuracion linglistica, desde esa perspectiva, los
estudiantes de tercero de bachillerato reconocen levemente datos relacionados con el campo
cientifico y teorico, por ende las respuestas otorgadas por los estudiantes se enfocaron en
responder si el discurso estaba constituido de manera légica y coherente, accién que no
responde la peticién colocada en la pregunta, en sintesis, los estudiantes no reconocen los
lineamientos que intervienen en el valor argumentativo del discurso, y tampoco conocen sobre
los principios que intervienen en el proceso argumentativo, desde un enfoque linguistico, es
decir, no determinan campos de fonética, fonologia, morfologia, sintaxis, semantica y
lexicologia, elementos que son indispensables para reconocer el valor argumentativo en el
discurso, tal como afirma el autor mencionado con antelacion.

4.10 Valor argumentativo

Figura 23
Cognitivismo

Pregunta 20
Cognitivismo

50

50
40
30

20'10 7 g 9
10 ® > v 5 D

62



Tabla 23

Adquisicién de Conocimiento a largo Plazo (Cognitivismo)

No se
alinea a los p
. regunta
0,25 05 0,75 1 parag‘etros sin Total
€ respuesta
evaluacion
)
Pregunta 20
Cognitivismo 16 10 2 / 6 9 50

Con relacion al nivel de interpretacion y valor argumentativo, en la pregunta veinte, los
estudiantes presentan los siguientes resultados con base a los indicadores de evaluacion. En la
categoria “insuficiente”, dieciséis los estudiantes en la primera categoria: a) claridad y
precision del argumento: El argumento, es confuso, impreciso o dificil de seguir, en la categoria
b) Capacidad para convencer y persuadir: El argumento no es persuasivo y carece de recursos
para convencer al oyente. En la categoria “regular”, diez estudiantes en el literal a) claridad y
precision del argumento: El argumento es algo confuso o presenta algunas ambigtiedades en su
formulacién, en el literal b) Capacidad para convencer y persuadir: EI argumento tiene poco
impacto persuasivo, faltdndole fuerza en la presentacion. En la categoria “bueno”, dos
estudiantes en el literal a) claridad y precision del argumento: EI argumento es claro, pero
podria beneficiarse de mayor precision o claridad en algunos puntos, en el literal b): Capacidad
para convencer y persuadir: EI argumento es persuasivo, aunque no utiliza de manera 6ptima
todos los recursos disponibles para hacerlo. En la categoria “excelente”, siete estudiantes en el
literal a): claridad y precision del argumento: El argumento esta claramente formulado, con una
estructura l6gica bien definida y sin ambigtiedades, en el literal b: Capacidad para convencer y
persuadir: El argumento es altamente persuasivo, utilizando recursos retoricos de manera
efectiva para reforzar la postura. Seis estudiantes presentan respuestas que no se alinean a los
parametros de evaluacion, mientras que nueve estudiantes no registran ninguna respuesta a la
pregunta planteada. Desde el enfoque tedrico, segiin Guerrero (2007), el valor argumentativo
es basicamente una direccion de la argumentacion. Representa una dindmica discursiva que

esta constituida por un conjunto de relaciones argumentativas. Estas relaciones argumentativas
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de naturaleza linguistica vienen dadas por las marcas argumentativas que son los operadores y
conectores argumentativos, en otras palabras, de un total de cincuenta estudiantes, dieciséis
estudiantes se encuentran en la categoria “insuficiente”, es decir, los argumentos construidos
son confusos, imprecisos y dificiles de seguir, ademas el argumento no es persuasivo y carece
de recursos para convencer al oyente. Los argumentos emitidos por los dieciséis estudiantes no
se consolidan desde la objetividad y tampoco desde la fundamentacion teorica o cientifica, por
el contrario, los estudiantes presentaban varias divagaciones en sus respuestas, situacion que
permite generar la siguiente conclusion, los estudiantes de tercero de bachillerato no tienen un
nivel 6ptimo en la formacion de conceptos, por tanto, el valor argumentativo en sus respuestas

€S €Scaso.
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CAPITULO V: PRESENTACION DE LA PROPUESTA

Propuesta metodologica para la formacion de conceptos por medio del modelo de situacion en
la construccion de argumentos, para estudiantes de tercero de bachillerato, en el &rea de Lengua

y Literatura, en la Unidad Educativa Alfonso del Hierro “La Salle”.

5.1 Denominaciony Definicion

Denominacién: El modelo de situacion como principio practico y teorico para el desarrollo de
macrodestrezas en el rea de Lengua y Literatura.

La presente propuesta metodoldgica se enmarca en el campo educativo, especificamente el
ambito pedagdgico y metodoldgico, tal como lo menciona Liscano (2010) en Pedagogia como
ciencia de la educacion,

La pedagogia, en efecto, constituye una reflexion tedrica que no se limita a la
transmision practica de los saberes ni se detiene en la importante realidad del
curriculo y los contenidos, ni en las competencias atinentes al hecho educativo. La
pedagogia se ubica en el espacio-tiempo de la sociedad, en sus valores y principios,
y se aventura a proponer como deberia llevarse a cabo la educacion, en qué
condiciones y por qué. El rol de la pedagogia es por tanto de proyecciones
profundas, abarcador, panoramico y procura la sintesis, aunque se apoya en la
fenomenologia diversa que caracteriza al aula de clase y a la escuela. (Liscano, p.1,
2010)

Con base a la cita colocada con antelacidn, el término pedagogia desde el enfoque etimoldgico
proviene del vocablo griego paidos que significa nifio, y agein que significa guiar o conducir,
es decir, un pedagogo no es solo un individuo graduado en el campo de Ciencias de la
Educacion, sino aquel que, por medio de un compendio de experiencias y conocimientos
especificos en el campo educativo, genera un direccionamiento explicito en las actividades
planificadas en el ambito educativo, para solventar una determinada problematica. En ese
aspecto, la propuesta se basa en el modelo pedagdgico del constructivismo y cognoscitivista.

La metodologia, por otra parte, es el camino que cada docente sigue para dar
cumplimiento a un objetivo de aprendizaje, Lopez & Gonzalez (2018) afirman
“la metodologia didactica implicara el conjunto de métodos de ensefianza que
el profesor articula en el dia a dia de su aula, siendo el método su unidad basica
en cuanto a la combinacion de técnicas y actividades académicas”. (Lopez &
Gonzalez, p. 105, 2018)

Para la presente propuesta se trabajara con la metodologia de Aprendizaje Basado en Proyectos.

La propuesta metodologica denominada: El modelo de situacion como principio préactico y
teorico para el desarrollo de macrodestrezas en el area de Lengua y Literatura, esta pensada
para mejorar paulatinamente las macrodestrezas: hablar, escribir, y leer, coadyuvando a la
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construccién de argumentos.

5.2 Justificacion

Segln el Mineduc (2010), en el curriculo de EGB y BGU, en el area de Lengua y Literatura,
se esperan los siguientes resultados por parte de los estudiantes:

En el bloque de Lectura los estudiantes requieren un trabajo profundo de esta destreza como
proceso cognitivo y meta cognitivo, en el cual se usan diversas estrategias para desarrollar las
habilidades que intervienen en el acto de comprender en los distintos niveles de lectura.

En cuanto a Escritura, el curriculo guarda una coherencia tedrica y metodoldgica en el
desarrollo de esta macro destreza desde Preparatoria hasta Bachillerato. En este nivel se debe
lograr que los jovenes amplien su capacidad para comprender y analizar la estructura, el
contenido, el sentido y la funcidn social de los textos, es decir, la reflexion sobre la lengua para
comprender y expresar mensajes de forma adecuada, correcta, coherente, eficaz. Y ademés
buscar otras maneras de expresar significados con la finalidad de comunicarse eficientemente
En el &rea de Lengua y Literatura se presentan cuatro macrodestrezas: hablar, leer, escribir y
escuchar, mismas que son desarrolladas paulatinamente desde la primaria hasta la secundaria,
es decir, los estudiantes que cursan el tercer afio de bachillerato, deben desempefiarse como
individuos competentes en las macro destrezas mencionadas con antelacion, sin embargo, los
estudiantes presentan observaciones significativas en las macro destrezas: escribir y leer, asi
como en la construccion de argumentos generados para sustentar un punto de vista, opinion o
idea.

Por consiguiente, el proceso de argumentacion implica un mecanismo mental constante, puesto
que el individuo ocasionalmente esta compartiendo sus ideas, y puntos de vista sobre diferentes
temaéticas, y a su vez, busca persuadir sobre una determinada postura a un publico especifico
por medio de la competencia oral o escrita. Al respecto, Carillo (2007) sefiala:

La argumentacion obedece a una esquematizacion, a la vez cognitiva y
linguistica, que opera con unas finalidades en cada discurso: orientar al otro
hacia un sentido, hacia una cierta concepcion del mundo. Y en todo este marco,
la realizacion del significado es una actividad humana, que pretende, a través de
la lengua y el discurso, entender al hombre y a la vida, y construir una realidad
social. La cuestién estd en saber si la realidad que nosotros percibimos
(construida con nuestras experiencias individuales y conocimientos colectivos)
es la verdadera. La argumentacion se construye sobre una base retorica; los
caracteres y estados del orador (ethos) y su auditorio (pathos), estableciendo
entre ellos una interaccion pragmatica. (Guerrero, L., 2007, p. 294)

Como se menciona en la cita, la argumentacion implica elementos de semantica, pragmatica y
sintaxis, para fundamentar una perspectiva acerca de una realidad percibida; incluir en la
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redaccion propiedades textuales como: cohesién, adecuacion y coherencia, parece sencillo, sin
embargo, la creacion de textos escritos es un procedimiento complejo, que involucra diferentes
aspectos de orden gramatical y linglistico, de acuerdo con la teoria textual de VVan Dijk ( 1983),
“en todo texto subyacen tres niveles de andlisis: uno semantico comunicativo, uno pragmatico
y uno ideolégico”. (van Dijk, p.86, 1983). Segun los resultados emitidos por los instrumentos
de investigacion aplicados en la Unidad Educativa Alfonso del Hierro “La Salle”, un gran
porcentaje de estudiantes de tercero de bachillerato elaboran argumentos bajo pardmetros
escuetos, es decir, no siguen pautas ortograficas, semanticas y pragmaticas, no responden
directamente la pregunta planteada, crean divagaciones en las respuestas, y no poseen una
habilidad comunicativa explicita, ademas no presentan un dominio de conceptos sobre
diferentes tematicas adquiridos en diferentes asignaturas, generan un proceso de escritura
espontaneo y guiado por la inspiracién, colocando ideas sin orden o fundamento, para dar
cumplimiento a lo solicitado. Se ha mencionado las dificultades que presentan los estudiantes
en el campo de la escritura, pero existen observaciones considerables en la lectura, puesto que,
no logran generar una interpretacion total del texto base, para posteriormente elaborar
conjeturas, premisas y silogismos que les permita sustentar una idea, opinion o punto de vista
sobre un determinado tema. Varios estudiantes se encuentran en un nivel primario de lectura,
es decir, analizan e identifican informacién explicita del texto, sin embargo, el nivel inferencial,
critico- valorativo y creativo resultan de suma complejidad en el &mbito practico. En sintesis,
la propuesta metodologica busca mejorar el proceso de comprension lectora, para la
adquisicion de conocimientos nuevos y formacion de conceptos mediante el modelo de

situacion, para la construccion de argumentos.

5.3 Descripcién de los destinatarios y responsables
La propuesta metodoldgica basada en principios tedricos y practicos del modelo de situacién
impulsado por los autores Teun van Dijk y Walter Kintsch, para generar la formulacién de
conceptos en la construccion de argumentos se llevara a cabo en la Unidad Educativa Particular
Alfonso del Hierro “La Salle”. Ubicada en el sector de Cotocollao. La Unidad Educativa cuenta
con un total de 75 estudiantes de Tercero de Bachillerato. La propuesta metodoldgica se
aplicaria a los estudiantes de tercero de bachillerato, puesto que, son aquellos que necesitan
refuerzo de las macro destrezas, habilidades y competencias que competen el area de Lengua
y Literatura, sin embargo, se proporcionaria una extension de esta metodologia a todos los
docentes que componen el area de Lengua y Literatura, por tanto, no se desarrollan con énfasis

los componentes practicos y tedricos de la argumentacion desde la primaria, sino dejan esos

67



apartados para desarrollarlos en la secundaria; la destreza de la argumentacion se trabaja desde
primero de bachillerato, cuando se deberia abordar desde la seccion de basica media, para
formar a los estudiantes en las macro destrezas de hablar, leer y escribir de manera competente,
con un enfoque inherente al ambito argumentativo, ya que, los estudiantes presentan
dificultades para defender o sustentar sus ideas o puntos de vista.

Los responsables en llevar a cabo la metodologia expuesta con antelacidn serén los docentes
del area de Lengua y Literatura, a quienes se les dara una induccion sobre pautas metodoldgicas

para mejorar el proceso de comprension lectora y construccion de argumentos.
5.4. Objetivos
5.4.1 Objetivo General

Generar una propuesta metodoldgica para la formacion de conceptos en estudiantes de tercero
de bachillerato, en el area de Lengua y Literatura, empleando los principios tedricos y practicos
del modelo de situacion como herramienta para la construccion de argumentos, con la finalidad
de fomentar habilidades en las competencias comunicativas oral y escrita, asi como en lectura

comprensiva.

5.4.2 Objetivos Especificos
Disefar actividades didacticas basadas en el modelo de situacion, que permitan a los
estudiantes de tercero de bachillerato formular conceptos clave a partir de la lectura
comprensiva, facilitando la construccion de argumentos con una dindmica discursiva
significativa.
Desarrollar tareas que integren la lectura comprensiva, el analisis de textos literarios y no
literarios, para mejorar el valor argumentativo de las opiniones e ideas emitidas por los
estudiantes de tercero de bachillerato, fomentando la capacidad critica y reflexiva.

5.5. Explicacion del proceso
La presente propuesta metodoldgica se fundamenta en los principios tedricos y practicos del
modelo de situacion, impulsado por los autores Walter Kintsch y Teun van Dijk, quienes
enfatizan en el proceso de adquisicion de informacion, que llevan a cabo los individuos al
momento de leer, es decir, el porcentaje de conocimiento que se transfiere del texto base a la
red neuronal, para la posterior formacion de conceptos y juicios. En el area de Lengua y
Literatura, con base a la orientacion curricular, los estudiantes deben cumplir con el desarrollo
de cuatro macrodestrezas indispensables: leer, hablar, escuchar y escribir, sin embargo, se ha
evidenciado que, los estudiantes al finalizar las secciones de basica superior y bachillerato,
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presentan observaciones considerables en las siguientes macrodestrezas: leer, escribir y hablar.
Por tanto, se presenta una propuesta metodoldgica basada en la guia practica y tedrica enfocada
en la orientacién hacia la planificacién microcurricular, proporcionando una base pedagogica,
didactica y metodologica que permita a los docentes dirigir el aprendizaje de los estudiantes,
asi como el progreso significativo en las macrodestrezas sefialadas con antelacién. La propuesta
se constituye de una serie de fases preliminares y fases de ejecucion en clase por medio del
enfoque construccidn- integracion del Modelo de Situacion, por medio de la aplicacion de
operaciones mentales y autorregulacion del aprendizaje. La fase practica puede aplicarse a
diferentes niveles de educacion secundaria, tomando como referencia el nivel de complejidad

aplicado a cada actividad, para obtener mejores resultados en el &mbito préctico.

5.6. Descripcion de fases y etapas
Lectura
Fase preliminar 1

En esta fase es necesario conocer como se encuentra el campo visual del estudiante al momento
de llevar a cabo el proceso de lectura, puesto que, por el poco hébito lector, el campo visual es
muy reducido, su nivel de fijacién de palabras es minimo y su velocidad de compresion sera
deficiente.

Primer ejercicio: fijacion de palabras, simbolos y nimeros por columnas (nivel basico).
Segundo ejercicio: fijacion de palabras, simbolos y nimero, con fijacion intermedia (nivel
complejo).

Fase preliminar 2

Al momento de llevar a cabo el proceso de comprensién lectora, es indispensable que el
estudiante realice un bosquejo general de la informacion incluida en el texto, por medio de la
aplicacién de diferentes técnicas para generar una comprension significativa.
- Anélisis global del texto:

a.- Titulo

b.-Subtitulos

c.-Parrafos

d.-Gréficos
- Técnica de subrayado y sumillado para identificar:

a.- ideas principales
b.- ideas secundarias
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- Elaboracién de preguntas
- Creacion de resiimenes
Ejecucion en clase

Fase 1

Modelo de situacién para la transferencia de informacion por medio de operaciones mentales
En esta fase se aplicaran los principios del modelo de situacion para generar una transferencia
de conocimientos del texto base a la red neuronal por medio del desarrollo de operaciones
mentales.

Prelectura: (observacion)

- Observacion de imagenes
- Planteamiento de preguntas metacognitivas

Lectura: (interpretacion)
- Guia de la lectura por parrafos
- Formulacion de premisas generales
- Planteamiento de tesis
- Construccion de silogismos

Toma de decisiones

- Seleccién de personajes
- Sustento de la eleccion tomada

Postlectura: (Formulacion de hipotesis)
- Elaboracién de organizadores gréficos
- Analisis de causas Yy efectos
- Identificar ideas implicitas y explicitas
Escritura:

Fase preliminar (1)

Generar una guia en el proceso escrito por medio de la aplicacion y construccion de
microproposiciones y mesoproposiciones que daran lugar a la creacion del texto, con base a
criterios: cohesion, coherencia y adecuacion.

- Construccion de microproposiciones
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- Registro del nimero de parrafos

- Seleccidn de idea principal y secundaria

- Identificar la finalidad de la macroestructura
- Determinar el formato del texto

Ejecucion en clase
Fase 2

Una vez adquiridos los procesos de transferencia de informacion del texto base a la red
neuronal, por medio de la fase uno en la lectura, se procede a la etapa de construccion-

integracion mediante la escritura.

Experiencia

- Observacion de videos, textos, o imagenes
- Generacion de ideas
- Construccion de mapas mentales con ideas extraidas en la etapa de observacion

Reflexion

- Rutina de pensamiento para activar conocimientos previos:
¢ Qué sé sobre este tema?
¢ Qué quiero saber sobre el tema?
¢ Qué he aprendido?

Conceptualizacion

Apartado teorico
- Estructura de textos argumentativos
- Tipos de argumentos

Aplicacion practica

- Formulacion de tesis con base a la estructura de la microproposicion
- Estructura aristotélica para la defensa de la tesis y construccion de argumentos
- Seleccidn de fuentes primarias y secundarias
Actividades grupales
- Discusion en grupos sobre los modelos aristotélicos
- Definicion de posturas como: en contra y a favor
- Discusion de puntos de vista y posturas

Comunicacion oral

Fase preliminar (1)

Aplicacion de elementos paralinglisticos (entonacion, ritmo, volumen, pausas y lenguaje

71



corporal) en la comunicacion verbal y no verbal.

Docente
Apartado tedrico

Volumen

Ritmo

Timbre

Claridad
Tiempo de habla
Latencia

Estudiante
Proceso de autoevaluacion
Contextualizacion de situaciones comunicativas mediante el lenguaje gestual

Lenguaje no verbal que compromete la comunicacion verbal

Ejecucion en clase

Fase 3

En esta fase se precisa potenciar la competencia comunicativa mediante el desarrollo de

habilidades linguisticas y paralinguisticas, generando destrezas discursivas.

Experiencia

Técnica PHILLIPS 66
Discusion de ideas y opiniones

Reflexion

Inicio del ciclo de puntos de vista:

Ciclo de puntos de vista: Yo pienso que......... desde el punto de vista de
Una duda que tengo sobre este punto de vistaes .............

Cerrando el ciclo:

¢Qué nuevas ideas tienes ahora sobre el tema que no tenias antes?

¢ Qué nuevas preguntas te han generado?

Conceptualizacion

Apartado tedrico

Bases del discurso
Niveles de la retérica
Valor argumentativo

72



Aplicacion practica
- Intellectio: analisis del ambito pragmaético (interlocutores, intencion comunicativa y
contexto)
- Inventio: construccion de ideas persuasivas para la audiencia

- Ndcleo argumentativo: persuasion final del discurso (iméagenes, musica, frases,
videos,etc)

5.7 Fases:

Lectura
Fase preliminar 1
Primer ejercicio: fijacion de palabras, simbolos y nimeros por columnas (nivel basico).
Segundo ejercicio: fijacion de palabras, simbolos y nimero, con fijacion intermedia (nivel
complejo).
Fase preliminar 2
- Analisis global del texto:
a.- Titulo
b.-Subtitulos
c.-Pérrafos
d.-Graficos

- Técnica de subrayado y sumillado para identificar:

a.- ideas principales
b.- ideas secundarias

- Elaboracién de preguntas

- Creacion de resimenes

Ejecucion en clase
Fase 1
Prelectura: (observacion)

- Observacion de imagenes
- Planteamiento de preguntas metacognitivas
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Lectura: (interpretacion)

- Guia de la lectura por péarrafos

- Formulacién de premisas generales
- Planteamiento de tesis

- Construccion de silogismos

Toma de decisiones

- Seleccidn de personajes
- Sustento de la eleccion tomada

Postlectura: (Formulacién de hipotesis)

- Elaboracién de organizadores gréficos
- Analisis de causas Yy efectos
- ldentificar ideas implicitas y explicitas

Escritura:

Fase preliminar (1)

- Construccion de microproposiciones

- Registro del niumero de parrafos

- Seleccidn de idea principal y secundaria

- Identificar la finalidad de la macroestructura
- Determinar el formato del texto

Ejecucion en clase

Fase 2
Experiencia

- Observacion de videos, textos, o imagenes
- Generacion de ideas
- Construccion de mapas mentales con ideas extraidas en la etapa de observacion

Reflexion
- Rutina de pensamiento para activar conocimientos previos:
¢ Qué sé sobre este tema?
¢ Qué quiero saber sobre el tema?
¢ Qué he aprendido?

Conceptualizacion

Apartado teorico
- Estructura de textos argumentativos



- Tipos de argumentos
Aplicacion practica

- Formulacion de tesis con base a la estructura de la microproposicion
- Estructura aristotélica para la defensa de la tesis y construccion de argumentos
- Seleccidn de fuentes primarias y secundarias
Actividades grupales
- Discusion en grupos sobre los modelos aristotélicos
- Definicion de posturas como: en contra y a favor
- Discusion de puntos de vista y posturas

Comunicacion oral
Fase preliminar (1)

Docente
Apartado tedrico
- Volumen
- Ritmo
- Timbre
- Claridad
- Tiempo de habla
- Latencia

Estudiante

Proceso de autoevaluacion
- Contextualizacién de situaciones comunicativas mediante el lenguaje gestual
- Lenguaje no verbal que compromete la comunicacion verbal

Ejecucion en clase
Fase 3
Experiencia
- Técnica PHILLIPS 66
- Discusion de ideas y opiniones

Reflexion

Inicio del ciclo de puntos de vista:

- Ciclo de puntos de vista: Yo pienso que......... desde el punto de vistade .........

- Unaduda que tengo sobre este punto de vistaes .............
Cerrando el ciclo:

- ¢Qué nuevas ideas tienes ahora sobre el tema gue no tenias antes?

- ¢Qué nuevas preguntas te han generado?
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Conceptualizacion
Apartado teorico

- Bases del discurso
- Niveles de la retorica
- Valor argumentativo

Aplicacion préctica

- Intellectio: analisis del ambito pragmaético (interlocutores, intencion comunicativa y
contexto)
- Inventio: construccion de ideas persuasivas para la audiencia

- Nucleo argumentativo: persuasion final del discurso (imagenes, mdsica, frases,
videos,etc)

5.7. Recursos

En la propuesta metodoldgica, tanto para la fase preliminar como para las fases de ejecucién
en clase se llevaran a cabo el uso de recursos didacticos para el desarrollo de las diferentes
actividades planteadas por parte del docente como: computadoras, pizarra, marcadores,
proyector, libros, y materiales por parte del estudiante como: libreta, boligrafos, tijeras, regla,

pinturas, etc

5.7.1. Metodologias:
Para los docentes:

Lectura
Ejecucion en clase
Fase 1

- Planteamiento de preguntas metacognitivas
- Guiade la lectura por parrafos

Escritura

Ejecucion en clase

Fase 2

Apartado tedrico
- Estructura de textos argumentativos
- Tipos de argumentos
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Comunicacion oral
Fase preliminar (1)

Apartado tedrico
- Volumen
- Ritmo
- Timbre
- Claridad
- Tiempo de habla
- Latencia

Ejecucion en clase
Fase 3

- Técnica PHILLIPS 66
Apartado tedrico

- Bases del discurso

- Niveles de la retorica
- Valor argumentativo

Para el Estudiante:

Lectura

Fase preliminar 1
Primer ejercicio: fijacion de palabras, simbolos y nimeros por columnas (nivel basico).
Segundo ejercicio: fijacion de palabras, simbolos y nimero, con fijacion intermedia (nivel
complejo).
- Analisis global del texto:

a.- Titulo

b.-Subtitulos

c.-Pérrafos

d.-Gréficos

- Técnica de subrayado y sumillado para identificar:

a.- ideas principales
b.- ideas secundarias

- Elaboracién de preguntas
- Creacion de resumenes

Ejecucion en clase
Fase 1

Prelectura: (observacion)
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Observacion de imagenes

Lectura: (interpretacion)
Formulacion de premisas generales
Planteamiento de tesis
Construccion de silogismos

Toma de decisiones
Seleccidn de personajes
Sustento de la eleccion tomada

Postlectura: (Formulacion de hipdtesis)
Elaboracion de organizadores graficos
Anadlisis de causas y efectos

Identificar ideas implicitas y explicitas
Escritura

Fase preliminar (1)

Construccion de microproposiciones
Registro del nimero de péarrafos
Seleccion de idea principal y secundaria

Identificar la finalidad de la macroestructura
Determinar el formato del texto

Ejecucion en clase

Fase 2

Experiencia

Observacion de videos, textos, 0 imagenes

Generacion de ideas

Construccion de mapas mentales con ideas extraidas en la etapa de observacion
Reflexion

Rutina de pensamiento para activar conocimientos previos:

¢ Qué sé sobre este tema?

¢ Qué quiero saber sobre el tema?
¢ Qué he aprendido?

Aplicacion practica

Formulacion de tesis con base a la estructura de la microproposicion
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Estructura aristotélica para la defensa de la tesis y construccion de argumentos
Seleccion de fuentes primarias y secundarias

Actividades grupales

Discusion en grupos sobre los modelos aristotélicos

Definicion de posturas como: en contra y a favor

Discusion de puntos de vista y posturas

Comunicacion oral

Fase preliminar (1)

Proceso de autoevaluacion

Contextualizacion de situaciones comunicativas mediante el lenguaje gestual
Lenguaje no verbal que compromete la comunicacion verbal

Ejecucion en clase

Fase 3

Discusion de ideas y opiniones

Reflexion

Ciclo de puntos de vista: Yo pienso que......... desde el punto de vistade ............
Una duda que tengo sobre este punto de vistaes .............

¢Qué nuevas ideas tienes ahora sobre el tema que no tenias antes?

¢ Qué nuevas preguntas te han generado?

Aplicacion préctica

Intellectio: anlisis del ambito pragmatico (interlocutores, intencién comunicativa y
contexto)

Inventio: construccidn de ideas persuasivas para la audiencia

Nucleo argumentativo: persuasion final del discurso (imagenes, musica, frases,
videos,etc)

5.7.2. Factibilidad

Esta propuesta es factible puesto que la autoridad de la Unidad Educativa considera la

importancia de otorgar una guia que aporte de manera teorica y practica a los docentes del area

de Lengua y Literatura, para reforzar las destrezas con criterio de desempefio abordadas en el
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curriculo.

La Unidad Educativa cuenta con espacios que permitiran llevar a cabo la ejecucion de la
propuesta, tanto en el uso de recursos tecnoldgicos, fisicos y humanos. En cuanto a la viabilidad
de la planificacion como referente para las planificaciones micro curriculares de cada docente,
se otorgara un ejemplo de guia didactica enmarcada en el campo tedrico y practico que, los
docentes del area de Lengua y Literatura, tomaran como base para generar proximas clases,
puesto que, la propuesta como su nombre lo sugiere, es una sugerencia metodoldgica para
subsanar dificultades que se han observado durante la investigacion en el desempefio de los
estudiantes de tercero de bachillerato.

Durante el desarrollo de la socializacion de la propuesta se generara un espacio de didlogo y
debate, en donde cada docente del area expresara su experiencia en cuanto al desarrollo de las
experiencias de clase llevadas a cabo dentro del aula de clases, y en qué porcentaje sus
estudiantes se desempefian como individuos competentes dentro de la competencia escrita y
oral, informacién que debera basarse en datos objetivos de la realidad estudiantil, por tanto,
cada docente explicard qué ambitos de la propuesta metodoldgica podré llevar a cabo dentro
de su planificacion de clase, para ejecutarla en el desarrollo de destrezas involucradas en la

escritura y lectura, otorgando especial énfasis al eje argumentativo.

5.7.3 Evaluacién

La evaluacion de los resultados emitidos por la propuesta serd mediante instrumentos de
evaluacion como rubricas de evaluacion, mismas que seran elaboradas para la valoracion de
las macrodestrezas:

Rabrica para evaluar actividades relacionadas con el bloque de lectura (talleres literarios,
conversatorios).

Rubrica para evaluar actividades relacionadas con el bloque de escritura (ensayos,
monografias, articulos de opinion).

Rabrica para evaluar actividades relacionadas con el bloque de comunicacién oral (debates,
mesas redondas y discursos).

En la planificacion microcurricular el docente podra incluir procesos de autoevaluacion y
coevaluacion que los estudiantes llevaran a cabo en las fases preliminares, es decir, antes de
cumplir con las actividades programadas en la fase de ejecucion en clase para el desarrollo de
las macrodestrezas, estos procedimientos previos permitiran generar en los estudiantes
procesos de metacognicion y autorregulacion del aprendizaje.

Aplicar la autoevaluacién en el proceso didactico, permite que el estudiante se responsabilice
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de su aprendizaje autobnomo, (Lopez Pastor, 1999) asegura que “las razones que justifican la
presencia de la autoevaluacion es que favorece valores educativos como son: la autonomia de
aprendizaje, la honradez, la dignidad, el analisis critico y la formacién de personas
responsables”. (Lopez Pastor, 1999, p7)

El proceso de coevaluacion en el aula se utiliza para referirse a la evaluacion entre pares, entre
iguales, al respecto Hall, 1995 enfatiza sobre el proceso de coevaluacion bajo tres propdsitos
“1) permite orientar al estudiante en el rol del docente, ya que ambos comparten la funcién de
evaluar; 2) contribuye al estudiante con habilidades enfocadas en el campo de evaluativo; 3) el
estudiante puede realizar por si mismo la evaluacién de los resultados de aprendizaje-
autoevaluarse. (Hall, 1995, p.129)
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5.7.4 Desarrollo de la propuesta

NIVEL/
NOMBRE DEL DOCENTE: AREA/ASIGNATURA: FECHA: TIEMPO:
PARALELO
Lcda. Monica Zhafiay Lengua y Literatura/ Lengua y Literatura Tercero BGU Inicial: 4 semanas
Final:

TITULO DE LA UNIDAD DIDACTICA:

Lectura

Escritura

OG.LL.5. Leer de manera autbnoma y aplicar estrategias cognitivas y

metacognitivas de comprension, segun el proposito de lectura.

SOMOS JUSTOS, SOLIDARIOS, INNOVADORES
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Producir diferentes tipos de texto, con distintos propdsitos y en variadas
situaciones comunicativas, en diversos soportes disponibles para
comunicarse, aprender y construir conocimientos.

Comunicacion oral

Participar de manera fluida y eficiente en diversas situaciones de
comunicacion oral, formales y no formales, integrando los
conocimientos sobre la estructura de la lengua oral y utilizando

vocabulario especializado, segun la intencionalidad del discurso.

CRITERIOS DE EVALUACION:

Comunicacion oral:

CE.LL.5.3. Escucha y valora el contenido explicito e implicito del
discurso y con sus respuestas persuade mediante la argumentacion y la
contraargumentacion, utilizando diferentes formatos (debates, mesas
redondas, etc.), registros y otros recursos del discurso oral con dominio
de las estructuras linguisticas, evaluando su impacto en la audiencia.

Lectura:

CE.LL.5.4. Valora los contenidos explicitos e implicitos y los aspectos

formales de dos 0 mas textos, en funcion del propdsito comunicativo, el
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contexto sociocultural y el punto de vista del autor; aplica estrategias
cognitivas y metacognitivas para autorregular la comprension, identifica
contradicciones, ambiguedades y falacias, elabora argumentos propios y
los contrasta con fuentes adicionales, mediante el uso de esquemas y
estrategias personales para recoger, comparar y organizar la informacion
Escritura:

CE.LL.5.6. Aplica el proceso de escritura en la construccion de textos
académicos argumentativos, selecciona el tema, formula la tesis y
diferentes tipos de argumentos expresados en parrafos apropiados,
selecciona con precision las palabras por su significado para expresar
matices y producir efectos en los lectores, aplica normas de citacion e
identificacion de fuentes con rigor y honestidad académica, en diferentes

soportes impresos y digitales.

FASE O ETAPA OBJETIVO ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS
ESPECIFICO
Fase preliminar (1) Mejorar la capacidad de | Primer gjercicio: Computadora
El estudiante deberd rastrear con la vista la | Proyector

Lectura procesary  reconocer siguiente columna, fijando su atencion en el centro | Marcador

grupos de palabras (o | (espacio en blanco), y tratar de asimilar las letras, | Pizarra
. . I ndmeros y simbolos que se encuentran en los
Ampliar campo visual | fijaciones) de manera y q

extremos.
mas réapida y eficiente,

; . Figural Tar lares:
con el fin de ampliar el g areas escolares




campo visual durante la
lectura y aumentar la
velocidad de

comprension.

Agudeza visual

ONT<K QS0 SQ— —C
Z22=-Q ~ T DOM—Q@ < NO =

Nota: Este ejercicio ayuda a la fijacién y
asimilacion de informacion. Tomado de (Lectura
agil , 2023)

Segundo ejercicio:

Este ejercicio implica un nivel de dificultad méas
elevado, puesto que los estudiantes tendran que
fijar su atencion en el asterisco colocado en medio
de las palabras.

Figura 2

El estudiante deberd practicar
estos ejercicios en  casa,
alrededor de 5 minutos diarios.
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Atencion

Es*63
gt're
HIFuO
y0o*98
Uir87

710*YuP
23K*L4H
8ylL*ds7
tH5%7d
7IT%8L
kLER*W310
Ky7UrliT8
JYP9*9qW5
87VD*kNS9
JY5*ageS

Nota: Este ejercicio ayuda a la fijacion y
asimilacion de informacion. Tomado de (Lectura
agil , 2023)

Fase preliminar (2)
Lectura

Anélisis global del texto:

- Titulo

- Subtitulos

- Gréficos
Técnica de subrayado y
sumillado para identificar:
a.- Ideas principales

Generar la aplicacion de
técnicas de comprensién
lectora para mejorar la
capacidad de

interpretacion, analisis y

retencion de
informacion,
construyendo un

Analisis global del texto

Figura3

Textos literarios
Textos no literarios
Resaltador
Pinturas

Pos its

Boligrafos

Libreta

Tareas escolares:
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b.- Ideas secundarias
Elaboracion de preguntas
Creacion de resimenes

conocimiento

significativo.

Analisis de titulos y subtitulos

www.clase:

Nota: Analizar el texto de manera global permite
identificar todos los componentes que integran el
mismo, en contexto de forma. Tomado de (Estrada,
2011)

Enlace de la imagen:
https://cdn.slidesharecdn.com/ss _thumbnails/c
aste2-121219155059-phpapp02-
thumbnail.jpg?width=560&fit=bounds

Técnica de subrayado y sumillado

Figura4

El docente seleccionard un texto
literario 0 no literario, y pedira
replicar  los  cuatro  pasos
explicados previamente en clase,
para analizar la lectura en cuestion.
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Técnica de sumillado

1 Ompuds dv ' ot s rewmen|
Set

Tliidaw | Cwacige el |

Pt o -

1 fwcse vy G

1% ax v

RO R G 0 N G |
il

-n-.mm-vi

O IITH b W T4 Y

- CRR T
TRt e ceaco y | %o poade | combdenade tomo cancl.

(0 0 .4 A P 6 0

o oo e xadets.
o oo L rabom nocieo
Ancrerts &l

Do Ma Cak, b WU T D W 0
VI O (s i e e 30 1 (e )

ket carlodon w3 Bagara 0 Wasecin e vedcra Tartir

Nota: Esta técnica consiste en realizar notas en los
extremos del texto. Tomado de (Gauth, 2024)
Enlace de la imagen:

https://encrypted-
tbn0.gstatic.com/images?g=tbn:ANd9GcSISru5
NWO0i8HxfRpOB7omYudFfhICTOSE|fA&S
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Fase 1

Modelo de situacion
para la transferencia
de informacion por
medio de operaciones
mentales en el
proceso de
comprension lectora.

Fortalecer el proceso
de comprension
lectora por medio de
los  principios  del
modelo de situacion,
con el fin de generar
una transferencia de
conocimientos
adquiridos por medio
del  desarrollo de
operaciones mentales.

LL.5.3.3.Autorregular
la comprension de un
texto mediante la
aplicacion de
estrategias cognitivas
y metacognitivas de
comprension.

Prelectura

(Observacion)

A continuacion, se presenta
una imagen extraida del
cuento “La gallina
degollada”  del  autor

Horacio Quiroga.

Observe detenidamente la
imagen y responda las
preguntas colocadas:

¢Qué significado tiene para
usted la imagen?

¢ Qué detalles encuentra en
la imagen que llaman su
atencion a primera vista?

¢Qué elementos considera
usted que otros pasarian por
alto, pero usted no lo haria?

¢Cual considera usted es el
contexto de la historia?

Obra “La gallina
degollada™:
https://ciudadseva.

com/texto/la-
gallina-degollada/

Computadora
Proyector
Libreta
Regla
Marcadores
Pinturas

Resaltador

Tareas escolares:

I.LL.5.4.1.
Identifica
contradicciones,
ambigiedades 'y

falacias, al
valorar el
contenido
explicito de un
texto; elabora
argumentos
propios, los
contrasta con
fuentes
adicionales para
valorar el
contenido

implicito y aplica
estrategias
cognitivas y
metacognitivas
de comprension;
recoge, compara
y organiza la
informacion,
mediante el uso

TECNICA:

Ficha de comprension
lectora
Autoevaluacién

Coevaluacién

INSTRUMENTO:
Lista de cotejo

Escala de valores
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Lectura
(Interpretacidn)

El docente guiara la lectura
de la obra, es decir,
designara a cada estudiante
la continuidad de la lectura
por parrafos.

Una vez finalizado el
proceso de lectura, el
docente llevara a cabo los
siguientes procesos:

a) Los estudiantes
deben seleccionar
cinco ideas
particulares que
permitan la
formulacion de
premisas generales,
por ejemplo,
detalles de los
personajes,
contexto de la
historia, tiempo
narrativo, hechos,

Los  estudiantes
deberan  realizar
una investigacion
previa sobre los
datos biogréaficos
del autor, asi como
el contexto
literario.

de esquemas vy
estrategias
personales (J.2.,
1.4.)
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narrador,
argumento.

b) Conbasealasideas
extraidas
anteriormente, los
estudiantes deberan

generar el
planteamiento  de
cinco ideas
generales que
permitan el
planteamiento  de
tesis, y

posteriormente la
construccion de
silogismos.

(Toma de decisiones)

Una vez culminada toda la
obra, los estudiantes
deberan seleccionar uno de
los personajes, entre los
cuales se encuentran; padre,
madre, el médico, o la
sirvienta.

Luego de la seleccion
realizada, los estudiantes
explicaran los motivos por
los cuales se sienten
atraidos o interesados en
explicar detalladamente a
sus comparieros, elementos
de los personajes como:
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comportamiento
psicolégico, emocional y
social.

Postlectura
(Formulacién de hipotesis)

Los estudiantes elaboraran
un diagrama de flujo con las
principales acciones que
llevaron al cruel desenlace
de la historia.

Tomardn en cuenta las
principales causas y efectos.
Analizaran ideas implicitas
y explicitas del texto.

FASE O ETAPA OBJETIVO ESPECIFICO ACTIVIDADES DE RECURSOS
APRENDIZAJE

Fase preliminar (1) Guiar el proceso de escritura por | Analisis de textos no literarios: | Libreta
medio del analisis textual, para

Escritura mejorar criterios de coherencia, | Articulo de opinion Boligrafos
cohesion y adecuacion en la | Ensayo

Microproposiciones produccion de | Reportaje Resaltador
microproposiciones,

Mesoproposiciones mesoproposiciones y | 1.- El estudiante identificara | Regla
macroproposiciones. ejemplos de micro proposiciones

Macroproposiciones en el texto, con base a la siguiente | Pizarra

estructura:
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S+P=0G
(Sujeto) + (Predicado)= Oracion
gramatical

2.- Con base al texto no literario,
identificar el nimero de parrafos
(mesoproposiciones) que
constituyen el texto, en cada uno
sefialar la idea principal e idea
secundaria.

3.- Los estudiantes deberan
identificar qué finalidad cumplen
las macroestructuras estudiadas,
es decir, informar, persuadir,
describir o exponer.
Ademas, deberan determinar si la
macro estructura responde a un
formato de texto:

- Expositivo

- Argumentativo

- Descriptivo

- Informativo

Marcadores

Tareas escolares:

El docente seleccionard un
ejemplo de texto no literario, y
solicitara a los estudiantes llevar a
cabo el analisis textual por medio
de los tres niveles: micro, meso y
macro.
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Fase 2

de
la

Construccion
argumentos para

sustentacion de micro
proposiciones, y
adquisicion de

conocimientos para la
formacion de
conceptos.

Desarrollar

habilidadesen la
construccion de
argumentos
consistentes para
sustentar una tesis,
mediante el analisis
critico de fuentes,
verificacion de

evidencia relevante y
estructuracion ldgica
de las ideas, con la
finalidad de defender
una postura
determinada.

LL.5.4.2 Defender
una tesis mediante la
formulacion de
diferentes tipos de
argumento.

Experiencia

Observe el video colocado a
continuacion:
https://www.youtube.com/
watch?v=0G4byWabeuQ

Al el
ejecute
acciones:

- Mapa mental sobre
las principales
ideas del video.

- Sefialar con un
color diferente la
idea que mas
capturd su
atencion.

Reflexion

mismo,
siguientes

finalizar
las

Rutina de pensamiento para

activar conocimientos
previos:
¢ QuEé sé sobre este tema?

¢Qué quiero saber sobre el

Computadora
Proyector
Regla
Libreta
Colores

Libros
Revistas
Articulos de
opinién

Pos its
Tareas escolares:

Los  estudiantes
deberan leer el
decéalogo del buen
argumentador.
Enlace

documento:
https://www.cerva
ntesvirtual.com/ob

del

I.LL.5.6.1.
Aplicael proceso
de produccion en
la escritura de
textos con
estructura
argumentativa,
elabora
argumentos
hecho,
definicion,
autoridad,
analogia,
ejemplificacion,
experiencia,
explicacion,
deduccion),
aplica las normas
de citacion e
identificacion de
fuentes con rigor
y honestidad
académica, en
diferentes
soportes

(de

Técnica: Debate

Instrumento: Rabrica
de evaluacion
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https://www.youtube.com/watch?v=oG4byWabeu0
https://www.youtube.com/watch?v=oG4byWabeu0
https://www.cervantesvirtual.com/obra/diez-consejos-para-argumentar-bien-o-declogo-del-buen-argumentador-0/
https://www.cervantesvirtual.com/obra/diez-consejos-para-argumentar-bien-o-declogo-del-buen-argumentador-0/

tema?
¢Qué he aprendido?

Conceptualizacion
Apartado tedrico

Estructura de los textos
argumentativos:

Tesis

Argumentos
Contraargumentos
Conclusion

Tipos de argumentos:

Argumento de analogia
Argumento de autoridad

Argumento acerca de las
causas

Argumento de ejemplo
Aplicacion practica
Apartado préactico

Los estudiantes realizaran
las siguientes actividades:

Formularan una tesis con
base a la estructura que

ra/diez-consejos-
para-argumentar-
bien-o-declogo-
del-buen-

argumentador-0/

impresos
digitales.
1.3.)

y
(.2,
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https://www.cervantesvirtual.com/obra/diez-consejos-para-argumentar-bien-o-declogo-del-buen-argumentador-0/
https://www.cervantesvirtual.com/obra/diez-consejos-para-argumentar-bien-o-declogo-del-buen-argumentador-0/
https://www.cervantesvirtual.com/obra/diez-consejos-para-argumentar-bien-o-declogo-del-buen-argumentador-0/
https://www.cervantesvirtual.com/obra/diez-consejos-para-argumentar-bien-o-declogo-del-buen-argumentador-0/
https://www.cervantesvirtual.com/obra/diez-consejos-para-argumentar-bien-o-declogo-del-buen-argumentador-0/

sigue una micro
proposicion:
S+P=0G

Una vez establecida la tesis,

procederan a la
construccion de los
argumentos siguiendo la
estructura aristotélica

colocada a continuacion:

Arg.1

En la parte superior
colocaran la tesis.

En las bases colocaran los
argumentos disefiados para
sustentar la tesis, con base a




la recopilacion de
informacion fidedigna vy
confiable.

Los argumentos a
considerarse son: analogia,
de las causas, de autoridad y
de ejemplo.

Una vez realizado el
bosquejo argumentativo, se
reunirdn en equipos de
cinco estudiantes, en donde
cada uno compartird su
esquema  aristotélico, y
procederan a comparar los
resultados finales,
seleccionando a un
representante del grupo.

Los representantes de cada
grupo deberdn preparar un
nuevo esquema aristotélico
con base a la tematica
designada por la docente,
posteriormente tendran que
preparar su defensa en
relacion a las posturas “a
favor” o “en contra”.

El debate llevado a cabo
entre los participantes
seleccionados seguira todas
las pautas de intervencion.
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Dejando como
dos estudiantes finalistas,
gue participaran bajo el
cumplimiento de todas las
pautas establecidas en el
reglamento del debate.

Se finalizara el proceso con
un estudiante ganador.

resultado

FASE O ETAPA

OBJETIVO ESPECIFICO

ACTIVIDADES DE

APRENDIZAJE

RECURSOS

Fase preliminar 1
Comunicacion oral

Paralinglistica

Determinar la capacidad de los
estudiantes para identificar y
aplicar los elementos
paralinglisticos (entonacion,
ritmo, volumen, pausas y lenguaje
corporal) en la comunicacion
verbal y no verbal, con el fin de
mejorar la efectividad y claridad
en sus expresiones orales en
contextos académicos y sociales.

El docente proporcionara

la

explicacion pertinente para cada

elemento colocado

continuacion.

Volumen

Ritmo

Timbre

Claridad
Tiempo de habla
Latencia

a

Pizarra

Emoticones de las emociones y
expresiones faciales
Marcadores

Proyector
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Posteriormente, los estudiantes
realizaran  un  proceso  de
autoevaluacion en cuanto a los
siguientes elementos, aplicados en
situaciones  determinadas vy
contextualizadas, por ejemplo:
discusién de pareja, encontrarse
atrapado en el tréfico, contar un
secreto, dar una noticia
desagradable, etc.

Una vez terminado el proceso, el
estudiante deberd realizar un
proceso de analisis evaluativo en
el cual determine, qué gestos y
movimientos no verbales
comprometen su comunicacion
verbal.




Fase 3

Fundamento
discursivo por medio
de principios
lingliisticos

Potenciar la
competencia

comunicativa por
medio del desarrollo
de habilidades
lingiisticas y
paralinglisticas, para
generar conocimientos
significativos.

LL.5.2.3.Utilizar los
diferentes formatos y

registros de la
comunicacion oral
para persuadir
mediante la
argumentacion y

contraargumentacion,
con dominio de las
estructuras
lingliisticas.

Experiencia

PHILLIPS 66

Los estudiantes formaran
grupos de seis estudiantes
que discutiran sobre un
tema especifico, durante
seis minutos.

Reflexion

Mediante el ciclo de
puntos de vista:

1.- Yo pienso que........
desde el punto de vista de
2.- Una duda que tengo
sobre este punto de vista

Cerrando el ciclo: ¢Qué
nuevas ideas tienes ahora
sobre el tema que no

Computadora
Proyector
Marcadores

Plataformas
digitales

Tareas escolares:

El estudiante
analizara su
lenguaje no verbal,
postura,
extremidades
superiores e

inferiores, gestos,

contacto  visual,
seguridad, y
firmeza al
comunicar ideas,
para lo  cual

I.LL.5.3.3.

Persuade mediante
la argumentacion y
contraargumentaci
on con dominio de

las estructuras
linguisticas,
seleccionando
criticamente los
recursos del
discurso oral y
evaluando su
impacto en la
audiencia, en
diferentes formatos
y registros. (l.3.,
S4.)

Técnica: Discurso

Instrumento: Rubrica

de evaluacion
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tenias antes?  ¢Qué
nuevas preguntas te han
generado?

Con base a la tematica
discutida con antelacion,
los estudiantes
completaran el ciclo de
puntos de vista.
Conceptualizacion

Apartado tedrico

Bases del discurso
Niveles de la retorica
Valor argumentativo
Aplicacion préctica
Fase: asi empez6
Demdstenes

1.- Intellectio: el
estudiante analizara la
realidad que circunda el
ambito pragmatico:
interlocutores, intencion

comunicativa y contexto.

2.- Inventio: el

necesitara
apoyo de
persona
observe
objetivamente
mencionado
antelacion.

el
otra
que

lo
con
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estudiante realizard un
bosquejo de ideas aptas
para la construccion
persuasiva de  una
determinada audiencia.

3.- Nucleo
argumentativo:

el
estudiante plasmara las
ideas por medio de
materias expresivas
(palabras, imagenes,
musica, anécdotas, etc).
Es decir, la eleccion de
elementos que mas
generen influencia en la
persuasion  final  del
discurso.

Finalmente, el estudiante
deberd organizar su
discurso tomando como
base la estructura
colocada a continuacion:

Discurso

/

Cienci/ Ratdrica
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Durante el desarrollo del presente trabajo de titulacion se identificaron las principales
dificultades que los estudiantes de tercero de bachillerato presentan al momento de sustentar
ideas, puntos de vista u opiniones, puesto que, en los resultados recabados por medio de la
aplicacion del instrumento. Por ejemplo, en la construccion y planteamiento de argumentos no
se evidencia un dominio lingdistico y cognitivo por parte de los estudiantes, es decir, en el
ambito linglistico, no existe una habilidad en el campo semantico (construccion de
significados) y sintactico (organizacion de elementos gramaticales), ya que los argumentos
elaborados son escuetos, carecen de coherencia, y no sustentan o responden las preguntas
planteadas. Un porcentaje minimo de estudiantes estructuran argumentos altamente
persuasivos, utilizando recursos retéricos de manera efectiva para reforzar una determinada
postura. En el ambito cognitivo se deja de lado el razonamiento y el pensamiento critico al
momento de extrapolar diferentes aristas que engloban la interrogante o la tesis planteada, asi
como el proceso de formulacion de conceptos, asociar informacion previa con datos nuevos,
para generar conocimiento posteriormente.

Con base a los lineamientos de Ausubel y Vygotsky, bajo los principios del
cognitivismo y el aprendizaje por asociacion, los estudiantes de tercero de bachillerato, en un
porcentaje considerable se encuentran en una categoria insuficiente, es decir, en el contexto del
cognitivismo, no se ajustan a los principios de un aprendizaje significativo, no logran retener
informacion a largo plazo, ya que no construyen conocimientos posteriores a los impartidos en
clase, por tanto, las respuestas que otorgan a diferentes preguntas planteadas son muy basicas
y generales. En el ambito de un aprendizaje por asociacion, un porcentaje considerable de
estudiantes se encuentra en la categoria regular, en otras palabras, en un gran porcentaje los
estudiantes si consideran otras perspectivas diferentes a las suyas, tomando como punto de
partida diferentes ideas para llegar a una conclusion, es decir, generan conocimiento a partir de
la interaccion social, sin embargo, no reflejan sus ideas de manera coherente y l6gica por medio
de la escritura. Es por ello que, un nimero considerable de estudiantes se encuentran en la
categoria regular, porque no estan conscientes de sus propias operaciones intelectuales, por
tanto, no las pueden ejecutar en la préactica.

En cuanto a las bases del discurso y los niveles de la retorica, un gran numero de
estudiantes desconocen las bases que integran el discurso (ciencia y retorica), algunos generan
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confusiones con elementos que conforman disciplinas como la linglistica y la gramatica, que
son componentes que integran el discurso, en otras palabras, no logran identificar la diferencia
que existe entre discurso y texto argumentativo. Con respecto a los niveles de la retorica,
desconocen en grado sumo la definicion de esta disciplina, y la repercusion que tiene en el
factor persuasivo, por tanto, es necesario que se dé énfasis al estudio de estos parametros en el
desarrollo préctico y tedrico en el bloque de comunicacién oral, asi como en la macrodestreza
de hablar.

A partir de los resultados emitidos, se corrobora ademas que, un gran numero de
estudiantes, no se alinean a los pardmetros de evaluacion, puesto que, las respuestas otorgadas
en el instrumento se deslindaban totalmente de la pregunta planteada, en otras palabras,
desconocen los principios de pragmatica, sintaxis y semantica, mismos que dan fuerza y
otorgan un valor argumentativo. Las respuestas emitidas por los estudiantes se basan en la
subjetividad y ambigliedad, dejando de lado el analisis funcional al momento de construir
argumentos, emitir puntos de vista u opiniones sobre una determinada tematica. Por otra parte,
un gran porcentaje de estudiantes registran una categoria insuficiente en cuanto al valor
argumentativo, es decir, los argumentos son confusos y dificiles de comprender. Tomando
como referencia que, el valor argumentativo es la direccion que toma la argumentacion, por
medio de relaciones y conectores argumentativos, desde la fundamentacion tedrica y practica.
Los estudiantes de tercero de bachillerato, no tienen un nivel idéneo en cuanto a la formacion

de conceptos, es por ello que, el valor argumentativo en sus respuestas es escaso.
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RECOMENDACIONES

Es necesario que en los niveles de primaria y secundaria se dé un desarrollo de las
macrodestrezas ( leer, hablar, escribir y escuchar) del area de Lengua y Literatura, en el &mbito
practico y teorico, por medio del progreso en las operaciones cognitivas, mismas que podrian
ser potenciadas por medio de la aplicacion de los principios del modelo de situacién impulsado
por Walter Kintsch y Teun van Dijk, para contrarrestar paulatinamente el analfabetismo
funcional que presentan algunos estudiantes, al no generar un conocimiento posterior a la
lectura de textos determinados, provocando la formacion de conceptos sobre diferentes
tematicas.

En el ambito pedagdgico es imperioso diferenciar entre estrategia, método y
metodologia, puesto que, en el marco de la planificacion microcurricular, en la seccion
metodoldgica, cada docente debe especificar como logrard el desarrollo de las destrezas
colocadas en el curriculo, para un determinado bloque, y que el cumplimiento de estas destrezas
complemente el avance de las macrodestrezas en el area de Lengua y Literatura, por ejemplo,
el método se trata de la organizacién de recursos, técnicas y actividades que el docente emplea
para guiar el aprendizaje de los estudiantes, mientras que, la metodologia es el conjunto de
métodos que se utilizan para alcanzar un objetivo de aprendizaje, finalmente, la estrategia se
da mediante la union de actividades, técnicas y recursos que, bajo el criterio y creatividad del
docente logrard fomentar un aprendizaje significativo.

La alineacion en cuanto a las tematicas y destrezas desarrolladas en la primaria y
secundaria es imprescindible para guiar el proceso de ensefianza y aprendizaje, de manera que,
los docentes puedan mantener una socializacion sobre las estrategias, métodos y metodologias
empleados en clase, para generar una reunion de expertos, permitiendo compartir experiencias
que ayudardn mutuamente al trabajo colaborativo; de esta manera se podra mantener una
hilaridad en la relevancia que tiene el desarrollo de las macrodestrezas en los diferentes niveles,
al llevar a cabo este procedimiento ayudara a los docentes a verificar el cumplimiento
satisfactorio de los contenidos inmersos en el curriculo, asi como el eje practico, evitando que
los estudiantes de los Gltimos afios presenten observaciones considerables en macrodestrezas
como: hablar, leer y escribir, Ademas, es recomendable que, se realicen visitas aulicas con el
objetivo de proporcionar al docente observaciones sobre sus logros, aciertos y puntos a mejorar

en cuanto a su desemperio en el aula de clase.
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ANEXOS
PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR

MAESTRIA EN INNOVACION EDUCATIVA

Objetivo: El presente instrumento tiene como finalidad la recopilacion de datos en
cuanto a la habilidad que poseen los estudiantes de tercero de bachillerato, con relacion a la
formacion de conceptos, asi como la destreza para la construccion de argumentos en diferentes
situaciones comunicativas.

Instrucciones:

- Lea detenidamente cada una de las preguntas colocadas a continuacion y responder en
base a su conocimiento propio.

- La participacion en la investigacion es voluntaria, por tanto, cuenta con el respectivo
consentimiento informado.

- Enlas preguntas de opcion multiple, seleccionar sélo una opcidn de respuesta.

- Los datos proporcionados para el instrumento seran de origen anénimo, sin embargo, la
respuesta objetiva y ldgica que otorgue a cada pregunta servird como base para la
investigacion en curso.

1.- A continuacion, se presenta un fragmento del cuento “El otro” de Jorge Luis
Borges, del siguiente grupo de opciones, seleccione la opcidon que represente una idea
implicita del texto:

El hecho ocurri6 en el mes de febrero de 1969, al norte de Boston, en Cambridge. No
lo escribi inmediatamente porque mi primer propésito fue olvidarlo, para no perder la razén.
Ahora, en 1972, pienso que, si lo escribo, los otros lo leeran como un cuento y, con los afios,
lo seré tal vez para mi.

Sé que fue casi atroz mientras duré y mas aun durante las desveladas noches que lo
siguieron. Ello no significa que su relato pueda conmover a un tercero.

Serian las diez de la mafiana. Yo estaba recostado en un banco, frente al rio Charles. A
unos quinientos metros a mi derecha habia un alto edificio, cuyo nombre no supe nunca. El
agua gris acarreaba largos trozos de hielo. Inevitablemente, el rio hizo que yo pensara en el
tiempo. La milenaria imagen de Heraclito. Yo habia dormido bien; mi clase de la tarde anterior
habia logrado, creo, interesar a los alumnos. No habia un alma a la vista.

a.- El propdsito del personaje fue olvidar lo que ocurrié en febrero de 1963.

b.- El personaje divagaba por las calles de Boston.

c.- Heraclito era el filésofo preferido del personaje.

d.- El olvido se presenta como un mecanismo de defensa contra la irracionalidad.

2.- A continuacion, se presenta un fragmento del cuento “El otro” de Jorge Luis
Borges, del siguiente grupo de opciones, seleccione la opcion que represente una idea
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explicita del texto:

Puedo probarte que no miento. VVoy a decirte cosas que no puede saber un desconocido.
En casa hay un mate de plata con un pie de serpientes, que trajo del Pert nuestro bisabuelo.
También hay una palangana de plata, que pendia del arzon. En el armario de tu cuarto hay dos
filas de libros. Los tres volumenes de Las mil y una noches de Lane con grabados en acero y
notas en cuerpo menor entre capitulo y capitulo, el diccionario latino de Quicherat, la Germania
de Té&cito en latin y en la version de Gordon, un Don Quijote de la casa Garnier, las Tablas de
sangre de Rivera Indarte, con la dedicatoria del autor, el Sartor Resartus de Carlyle, una
biografia de Amiel y, escondido detras de los demés, un libro en rustica sobre las costumbres
sexuales de los pueblos balcanicos. No he olvidado tampoco un atardecer en un primer piso de
la plaza Dubourg.

a.- En el armario habia dos voliumenes de Las mil y una noches de Lane.

b.- El bisabuelo viajé a Per( y trajo una palangana de plata.

c.- En el armario, detras de los otros libros esta escondido un libro sobre las costumbres

sexuales de los pueblos balcanicos.
d.- El armario del cuarto tiene cuatro filas de libros.

3.- A continuacion, se presenta un fragmento del cuento “El otro” de Jorge Luis
Borges, del siguiente grupo de opciones, seleccione la opcion que represente un ejemplo
de formulacion de hipdtesis fundamentada a partir del analisis de causas y efectos
extraidos del texto.

El hecho ocurri6 en el mes de febrero de 1969, al norte de Boston, en Cambridge. No
lo escribi inmediatamente porque mi primer propdsito fue olvidarlo, para no perder la razén.
Ahora, en 1972, pienso que, si lo escribo, los otros lo leerdn como un cuento y, con los afios,
lo ser4 tal vez para mi.

Sé que fue casi atroz mientras duré y mas aun durante las desveladas noches que lo
siguieron. Ello no significa que su relato pueda conmover a un tercero.

Serian las diez de la mafiana. Yo estaba recostado en un banco, frente al rio Charles. A
unos quinientos metros a mi derecha habia un alto edificio, cuyo nombre no supe nunca. El
agua gris acarreaba largos trozos de hielo. Inevitablemente, el rio hizo que yo pensara en el
tiempo. La milenaria imagen de Heraclito. Yo habia dormido bien; mi clase de la tarde anterior
habia logrado, creo, interesar a los alumnos. No habia un alma a la vista.

a.- El personaje se recostd sobre el banco porque no habia dormido bien.

b.- Era un docente de filosofia, ya que tenia conocimientos sélidos sobre Heraclito.

c.- La soledad y el aislamiento intensifican la reflexion filosofica sobre el tiempo, la

vida y el sufrimiento.

d.- El paso de los afios generaba ansiedad constante en los pensamientos y emociones

del personaje.

4.- A continuacion, se presenta un fragmento de la obra “Un hombre muerto a
puntapiés” de Pablo Palacio, con base a la lectura colocada a continuacion, generar el
planteamiento de tres preguntas enfocadas en el conocimiento especifico de elementos
determinados del texto.

“Anoche, a las doce y media proximamente, el celador de policia No.451, que hacia el
servicio de esa zona, encontro, entre las calles Escobedo y Garcia, a un individuo de apellido
Ramirez casi en completo estado de postracion. El desgraciado sangraba abundantemente por
la nariz, e interrogado que fue por el sefior celador dijo haber sido victima de una agresion de
parte de unos individuos a quienes no conocia, solo por haberles pedido un cigarrillo. El celador
invitd al agredido a que le acompariara a la comisaria de turno con el objeto de que prestara las
declaraciones necesarias para el esclarecimiento del hecho, a lo que Ramirez se negd
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rotundamente. Entonces, el primero, en cumplimiento de su deber, solicité ayuda de uno de
los chaufferes de la estacion mas cercana de autos y condujo al herido a la policia, donde, a
pesar de las atenciones del médico, doctor Ciro Benavides, fallecio después de pocas horas.

“Esta mafiana, el sefior comisario de la 6a. ha practicado las diligencias convenientes;
pero no ha logrado descubrirse nada acerca de los asesinos ni de la procedencia de Ramirez.
Lo Unico que pudo saberse, por un dato accidental, es que el difunto era vicioso.

“Procuraremos tener a nuestros lectores al corriente de cuanto se sepa a propdsito de
este misterioso hecho.” No decia mas la cronica roja del Diario de la Tarde.

Yo no sé en qué estado de &nimo me encontraba entonces. Lo cierto es que rei a
satisfaccion. jUn hombre muerto a puntapiés! Era lo mas gracioso, o mas hilarante de cuanto
para mi podia suceder. Esperé hasta el otro dia en que hojeé anhelosamente el Diario, pero
acerca de mi hombre no habia una linea. Al siguiente tampoco. Creo que después de diez dias
nadie se acordaba de lo ocurrido entre Escobedo y Garcia.

5.- Con base a la obra “Seiora” de Pablo Palacio, responda las preguntas
planteadas a continuacion:
—Usted fue, si, usted fue.

—,Senora...?

—Le digo que fue usted; no sea sinverguenza.

—Pero... jsefiora!... perdone: no sé de lo que se trata.
—jAh! Cinico... Devuélvame enseguida lo que ha cogido.

El hombre sinti6 un crujido en el armatoste de su buen juicio y se qued6 viendo la cara
de la rabiosa con o0jos desencajados.

—¢ Fue usted quien estuvo sentado junto a mi en el Teatro?
—... Si, sefiora; asi me parece...

—Entonces, ¢qué hizo de mi saquito de joyas?

—Pero, ¢qué saquito de joyas?

—jOh! Esto es demasiado. Y jclaro!, no podia ser de otra manera. jA lo que hemos
llegado! Usted se va conmigo, jovencito, y no diga nada porque no quiero hacerle tomar un
chasco. jSe ha de creer que sea yo quien sienta verglienza antes que él!

En la comedia moderna, el automdvil es un personaje interesantisimo; asi es que se
acercé un automovil.

—A la policia.
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Anonadamiento. “;Estoy yo loco o esta ella loca? ;Suefio o no suefio? ;Qué es lo que
me pasa? ;Soy ladron o no soy ladrén? ;Existo o no existo?”. Alto grado de estupidez.

—iPero, sefiora!

—iVuelve usted con lo mismo! No me va a ser posible entenderme con usted. Ya se lo
he dicho. Lo que tiene que hacer es devolverme lo que ha cogido y no venirme con
lamentaciones. Nada de esto hubiera pasado si usted me habria devuelto eso enseguida. ¢ A qué
vienen sus fingimientos?

—Se lo juro, sefiora: no sé qué es lo que usted me reclama.

A.- Si usted estuviera en el rol de abogado /a, ¢a qué personaje de la historia
defenderia? Justifique su respuesta.

B.- ¢Qué argumentos emplearia usted para defender los puntos de vista o
perspectivas que tienen los personajes ante la situacion presentada en el texto?

6.- A continuacion, se presenta un fragmento del cuento de Horacio Quiroga “El
almohadon de plumas”, con base a la lectura de este, elabore un silogismo, mismo que debe
contener dos premisas y una conclusion, por ejemplo:

Premisa mayor: El ser humano tiene la capacidad de razonar.
Premisa menor: Pedro es un ser humano.
Conclusion: Pedro tiene la capacidad de razonar.

Su luna de miel fue un largo escalofrio. Rubia, angelical y timida, el caracter duro de
su marido hel6 sus sofadas nifierias de novia. Ella lo queria mucho, sin embargo, a veces con
un ligero estremecimiento cuando volviendo de noche juntos por la calle, echaba una furtiva
mirada a la alta estatura de Jordan, mudo desde hacia una hora. El, por su parte, la amaba
profundamente, sin darlo a conocer.

Durante tres meses —se habian casado en abril—, vivieron una dicha especial. Sin duda
hubiera ella deseado menos severidad en ese rigido cielo de amor, mas expansiva e incauta
ternura; pero el impasible semblante de su marido la contenia siempre.

7.- Lea detenidamente el fragmento del cuento de Horacio Quiroga “El
almohadodn de plumas” y seleccione la opcidn que represente la idea de un pensamiento
inductivo:
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La casa en que vivian influia no poco en sus estremecimientos. La blancura del patio
silencioso —frisos, columnas y estatuas de marmol— producia una otofial impresion de palacio
encantado. Dentro, el brillo glacial del estuco, sin el més leve rasgufio en las altas paredes,
afirmaba aquella sensacion de desapacible frio. Al cruzar de una pieza a otra, los pasos hallaban
eco en toda la casa, como si un largo abandono hubiera sensibilizado su resonancia.

En ese extrafio nido de amor, Alicia paso todo el otofio. No obstante, habia concluido
por echar un velo sobre sus antiguos suefios, y aun vivia dormida en la casa hostil, sin querer
pensar en nada hasta que llegaba su marido.

a.- La casa refleja el estado emocional de la protagonista.

b.- La protagonista pasé un otofio solitario y emocionalmente distante.

c.- El ambiente frio y desolado de la casa refuérzala soledad de la protagonista.

d.- La protagonista ha dejado atras sus antiguos suefios.

8.- ¢Qué argumentos emplearia usted para sustentar su respuesta a la pregunta
planteada, con base a la obra “Estefania” de Horacio Quiroga colocada a continuacion:

Después de la muerte de su mujer, todo el carifio del sefior Muller se concentr6 en su
hija. Las noches de los primeros meses quedabase sentado en el comedor, mirandola jugar por
el suelo. Seguia todos los movimientos de la criatura que parloteaba con sus juguetes, con una
pensativa sonrisa llena de recuerdos que concluia siempre por llenarse de lagrimas. Més tarde
su pena, dulcificandose, dejole entregado de lleno a la feliz adoracion de su hija, con extremos
intimos de madre. Vivia pobremente, feliz en su humilde alegria. Parecia que no hubiera
chocado jamas con la vida, deslizando entre sus intersticios su suave existencia. Caminaba
doblado hacia adelante, sonriendo timidamente. Su cara lampifia y rosada, en esa senectud
inocente, hacia volver la cabeza.

La criatura crecid. Su caracter apasionado llenaba a su padre de orgullo, aun sufriendo
sus excesos; Yy bajo las bruscas contestaciones de su hija que lo herian despiadadamente, la
admiraba, a pesar de todo, por ser hija suya y tan distinta de él.

¢ Como se puede interpretar el profundo cambio en la vida del sefior Muller tras
la muerte de su mujer?

9.- A continuacion, se presenta una pintura de Salvador Dali, ¢qué sentido tiene
esta pintura para usted?
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10.- Del siguiente grupo de opciones, seleccione la solucion mas apropiada al
problema planteado en el cuento “A la deriva” de Horacio Quiroga:

El hombre pis6 algo blanduzco, y en seguida sintié la mordedura en el pie. Salté adelante v, al
volverse, con un juramento vio una yararacusu que, arrollada sobre si misma, esperaba otro
ataque.
El hombre ech6é una veloz ojeada a su pie, donde dos gotitas de sangre engrosaban
dificultosamente, y sacé el machete de la cintura. La vibora vio la amenaza y hundié mas la
cabeza en el centro mismo de su espiral; pero el machete cayd de lomo, dislocandole las
vértebras.

a.- Mover la extremidad afectada rapidamente para evitar que el veneno se propague

por el cuerpo.

b.- Buscar refugio para protegerse de otro ataque por parte de la serpiente.

c.- Emplear el machete para realizar una incision en la extremidad afectada.

d.- Realizar un torniquete con los elementos aledafios para detener el flujo sanguineo.

11.- Lea detenidamente el fragmento colocado a continuacion, y responda las
preguntas planteadas con base al contexto de la lectura:
Amor 77 (Julio Cortéazar)
Y despues de hacer todo lo que hacen, se levantan, se bafian, se entalcan, se perfuman,
se visten y, asi progresivamente, van volviendo a ser lo que no son.

. Qué cree usted que simboliza el proceso de “volver a ser lo que no son” después
de realizar todas esas acciones? ¢ Es una forma de adaptacion social o un mecanismo de
defensa?

€0 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

€0 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
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tesis:

12.- Seleccione un ejemplo de argumento de autoridad para sustentar la siguiente

“La libertad de expresion en los medios de comunicacion debe ser garantizada por la

legislacion”.

a.- En una sociedad democratica, los ciudadanos deben poder expresar sus opiniones y
cuestionar a sus gobiernos sin temor a represalias.

b.- La declaracion Universal de los Derechos Humanos, adoptada por la Asamblea
General de las Naciones Unidas, establece que toda persona tiene derecho a la libertad
de expresion sin temor a represalias.

c.- Al garantizar la libertad de expresion, se fomenta una sociedad en la que distintas
voces, incluso las minoritarias, pueden ser escuchadas.

d.- Aunque la libertad de expresion es un derecho fundamental, los discursos que incitan
a la violencia o la discriminacion hacia grupos vulnerables deben ser restringidos.

13.- Seleccione un ejemplo de argumento por analogia:

a.- El bajo nivel de motivacién de los estudiantes en la escuela puede ser causado por
la falta de relevancia del contenido educativo.

b.- La educacion debe fomentar la creatividad de los estudiantes, al igual que un jardin
debe proporcionar las condiciones adecuadas para que las plantas crezcan.

c.- Una educacion inclusiva y diversa es fundamental para el desarrollo personal de los
estudiantes, ya que les permite aprender a respetar y valorar las diferencias culturales.
d.- La integracion de la tecnologia en el aula mejora el rendimiento académico de los
estudiantes, ya que el uso de herramientas digitales facilita el acceso a informacion.

14.- Seleccione un ejemplo de argumento acerca de las causas:

a.- La falta de proteccion adecuada de la propiedad intelectual causa una disminucion
en los incentivos para la innovacién, ya que los creadores no sienten que su trabajo
estara protegido legalmente.

b.- Laimportancia de la propiedad intelectual en el mundo digital es el caso de empresas
como Microsoft o Apple, que protegen sus sistemas operativos a través de patentes y
derechos de autor.

c.- Un ejemplo contrario al sistema tradicional de propiedad intelectual son los
proyectos de software libre, como Linux. En este caso, la propiedad intelectual no se
utiliza para restringir el acceso al software, sino para fomentar la conexion abierta.

d.- Un ejemplo de como la propiedad intelectual protege las obras de arte es el caso de
artistas como Bansky, cuyo trabajo esta protegido por derechos de autor, lo que permite
controlar como y dénde se reproducen sus obras.

15.- De las siguientes opciones, seleccione las bases del discurso:
a.- Introduccion y desarrollo

b.- Ciencia y Retdrica

c.- Semantica y Fonética

d.- Sintaxis y Fonologia

16.- ¢ Cudl es el objetivo fundamental de los textos argumentativos?

a.-. Proporcionar informacion clara y objetiva sobre un tema para que el lector
comprenda y aprenda sobre el mismo

b.- Transmitir de manera detallada las caracteristicas, rasgos o cualidades de un
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objeto, persona, lugar, evento o situacion.

c.- Persuadir o convencer al lector de la veracidad de una idea o de la interpretacion
de la interpretacion de la realidad.

d.- Contar una historia de manera efectiva y emocionalmente significativa.

17.- Seleccione la opcidn que corresponda a los niveles de la retorica:
a.- Denotacidn, connotacién, sinonimia

b.- Intellectio, inventio, nlcleo argumentativo

c.- Fonico, morfologico, sintactico

d.- Pragmatica, semantica, sintaxis

18.-A partir de la siguiente lectura, seleccionar del grupo de oraciones, el literal
gue reuna los elementos pragmaticos encontrados en la lectura:

Porque ya no ha de importarle, pero esa vez le dolié la coincidencia de los chismes
entrecortados, la cara servil de Madre Celeste contandole a tia Bebé la incrédula desazén en el
gesto de su padre. Primero fue la de la casa de altos, su manera vacuna de girar despacio la
cabeza, rumiando las palabras con delicia de bolo vegetal. Y también la chica de la farmacia -
“no porque yo lo crea, pero si fuese verdad, jqué horrible!”- y hasta don Emilio, siempre
discreto como sus lapices y sus libretas de hule. Todos hablaban de Delia Mafiara con un resto
de pudor, nada seguros de que pudiera ser asi, pero en Mario se abria paso a puerta limpia un
aire de rabia subiéndole a la cara. Odi6 de improviso a su familia con un ineficaz estallido de
independencia. No los habia querido nunca, s6lo la sangre y el miedo a estar solo lo ataban a
sumadre y a los hermanos. Con los vecinos fue directo y brutal; a don Emilio lo pute6 de arriba
abajo la primera vez que se repitieron los comentarios. A la de la casa de altos le negd el saludo
como si eso pudiera afligirla. Y cuando volvia del trabajo entraba ostensiblemente para saludar
a los Manara y acercarse -a veces con caramelos o un libro- a la muchacha que habia matado a
sus dos novios.

a.- Don Emilio nunca fue un estudiante verdadero.

b.- El uso de improperios captura la atencion de los lectores.

c.- A la de la casa de los altos le negd el saludo como si eso pudiera afligirla.

d.- Negar el saludo a una determinada persona puede provocar en ella tristeza.

19.- A continuacion, se presenta un ejemplo de discurso con la temética: “El valor
de la perseverancia”, explique si el discurso cumple con los parametros sefialados en
cursiva y negrita:

Queridos amigos,

Hoy quiero hablarles sobre un concepto que, en mi opinién, es fundamental para
alcanzar nuestras metas y superar los desafios que la vida nos presenta: la perseverancia. Todos,
en algin momento, hemos sentido que las circunstancias nos superan o que el camino es
demasiado dificil, pero es precisamente en esos momentos cuando la perseverancia juega un
papel crucial. Esta virtud no s6lo nos impulsa a seguir adelante, sino que nos ensefia lecciones
valiosas sobre resiliencia y el esfuerzo constante.

En primer lugar, es importante destacar que la perseverancia no significa simplemente
insistir sin mas. Significa tener la capacidad de mantenerse firme en la busqueda de un objetivo,
incluso cuando las dificultades son evidentes. Para lograr esto, es necesario cultivar una
mentalidad de crecimiento, que nos permita aprender de los fracasos y no verlos como
obstaculos, sino como oportunidades para mejorar.

Un ejemplo de perseverancia es el famoso inventor Thomas Edison, quien, después de
miles de intentos fallidos, logro inventar la bombilla eléctrica. Si hubiera abandonado en su
primer fracaso, nunca haria logrado su propdsito. Este tipo de historias nos demuestra que el
éxito no es producto de la suerte, sino del trabajo constante y la capacidad de persistir.
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Ademas, la perseverancia es inherente a la paciencia. No siempre veremos resultados
inmediatos, y eso puede ser desmotivador. Sin embargo, aquellos que perseveran entienden
que los frutos de su esfuerzo llegaran con el tiempo. Como dijo el escritor francés Antoine de
Saint-Exupéry: “Lo que se puede obtener facilmente, generalmente no tiene valor”. Esta frase
refleja la importancia de luchar por lo que queremos, sin importar los desafios.

En sintesis, la perseverancia es una herramienta poderosa que, si la cultivamos, nos
permite enfrentar la adversidad y continuar buscando nuestras metas, si importar cuantos
obstaculos se presenten. Asi que, les invito a reflexionar sobre sus propios suefios y proyectos.
¢Qué tan dispuestos estan a seguir adelante, a pesar de las dificultades? La respuesta a esta
pregunta podria ser la clave para alcanzar el éxito.

Gracias por su atencion y les deseo mucha fuerza para perseverar en todo aquellos que
deseen lograr.

Desde su punto de vista ¢el discurso esta desarrollado bajo parametros de la
pragmatica, semantica y sintaxis?

¢El discurso cuenta con valor argumentativo, es decir, se sustenta desde el ambito
tedrico y cientifico?

20.- A continuacién se presenta una problematica, con base al contexto literario
de la vida y obra del autor Fidédor Dostoyevski, en este caso, debe emplear sus
conocimientos previos sobre obras o datos historicos de Rusia, para proponer una
alternativa de solucion al dilema planteado a continuacion:

En Rusia, el zar Alejandro | habia implementado algunas reformas que otorgd poder absoluto
a la Policia Militar Especial, dedicada a la investigacion y represion hacia el mundo intelectual,
estableciendo una férrea censura en todo lo que se publicaba. El autor Fiodor Dostoyevski, fue
encarcelado por pertenecer a un circulo intelectual conocido como “Circulo Petrashevski” en
1849, durante ese proceso se dedico a redactar los indicios de una de las obras méas importantes
de su carrera literaria conocida como “ Crimen y Castigo”, obra que si era publicada.
Dostoyevski corria el riego de ser encarcelado nuevamente o morir.

¢, Qué razonamientos logicos proporcionaria usted a Fiédor Dostoyevski para
animarlo a publicar su obra, e invitarlo a considerar alternativas de solucion?
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