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RESUMEN

El proceso de la lectoescritura comprende actividades cognitivas complejas dentro
del sistema de aprendizaje de la lectura y la escritura, en este sentido, se busca que
los estudiantes desarrollen y fortalezcan la expresion tanto oral como escrita.
Dentro de la educaciéon y muy particularmente la ensefianza de la lectoescritura el
docente tiene como funcion guiar el proceso de aprendizaje del alumno, la
utilizacién de métodos de ensefianza y la aplicacion del codigo alfabético y sus
momentos dentro del aprendizaje de los estudiantes. Para el analisis del proceso
de ensefianza de los docentes en los segundos afios basicos de las Escuelas
Fiscales, Fiscomisionales, Particulares y de Educacion Especializada de los
circuitos 1, 3y 11 de Esmeraldas, se empled el método inductivo y como técnica
la encuesta a 50 docentes de las diversas instituciones, ademas la observacion
directa aplicada a 10 docentes escogidos al azar de las instituciones pertenecientes
a los circuitos antes mencionados, se utilizd como instrumentos investigativos el
cuestionario y la ficha de observacion que permitieron la recoleccion de la
informacion. Los resultados obtenidos demostraron que los docentes expresaron
que el método global es el que utilizan para trabajar con los nifios y nifias de
segundo afio de basica en el proceso de la lectoescritura, y que el reconocimiento
del fonema inicial, medio y final como estrategia para la ensefianza aprendizaje de
la lectoescritura. Asi se llegé a la conclusion de que la utilizacién del método
global para la aplicacion de estrategias lectoescritoras, es considerada por muchas
de las docentes como la idonea; pero, dejan de lado funciones que complementan

el fortalecimiento del sistema fonoldgico.

PALABRAS CLAVES: Docentes, Proceso Ensefianza- Aprendizaje,

Lectoescritura, Ruta Fonoldgica, Codigo alfabético.



ABSTRACT

The process of reading comprehension involves complex cognitive activities
within the system of learning of reading and writing, in this sense, it is sought that
students develop and strengthen expression both oral and written. Within
education and particularly the teaching of literacy the teacher has the function of
guiding the learning process of the student, the use of teaching methods and the
application of the alphabetical code and its moments within the students' learning.
For the analysis of the teaching process of the teachers in the second basic years
of the Fiscal, Fiscomisionals, Particulare and Specialized Education Schools of
circuits 1, 3 and 11 of Esmeraldas, the inductive method was used and as a
technique the 50 Teachers of the various institutions, as well as the direct
observation applied to 10 teachers chosen at random from the institutions
belonging to the aforementioned circuits, the questionnaire and the observation
sheet that allowed the collection of the information were used as investigative
instruments. The results showed that teachers expressed that the global method is
the one used to work with the children of second year of basic in the process of
literacy, and that the recognition of the initial, middle and final phoneme as a
strategy for the Teaching learning of literacy. Thus, it was concluded that the use
of the global method for the application of literacy strategies is considered by
many teachers to be the ideal method; but they leave aside functions that

complement the strengthening of the phonological system.

KEYWORDS: Teachers, Teaching-Learning Process, Literacy, Phonological
Route, Alphabetical Code.



INTRODUCCION

Presentacion de la investigacion

En el desarrollo escolar los nifios adquieren capacidades y destrezas que deben ser
moldeadas y perfeccionadas por el docente, el cual es el moderador de los
aprendizajes significativos que cada estudiante construye dia a dia.

Los docentes anteriormente manifestaban que los contenidos curriculares estaban
desvinculados de la realidad, desactualizados y que no motivan a aprender a los
grupos desfavorecidos de la sociedad, los métodos tradicionalistas ofrecian un
aprendizaje mecanizado que limitaban el proceso de aprendizaje de la
lectoescritura de cada estudiante, con la actualizacion curricular todos estos
planteamientos han sido tomados en cuenta para utilizar un curriculo coherente,

humanista, flexible, integral e interdisciplinario.

Existen muchas propuestas de ensefianza de la lectura y la escritura, pero la
importancia radica en conocer una forma adecuada para presentar el objetivo, el
cual es el conocimiento de cual es el proceso que se lleva a cabo para la

construccion del aprendizaje en los nifios.

De igual manera, el ambiente de aprendizaje dentro del contexto de la ensefianza
de la lectura y la escritura crea un punto de interaccion entre docente-estudiante,
el incremento de las habilidades en el lenguaje oral y escrito es una oportunidad
proporcionada para que puedan enfrentarse a desafios significativos de diversa

complejidad en el aprendizaje de la lectoescritura.

Entonces con respecto a la aplicacion de la metodologia de la ensefianza
aprendizaje como finalidad que los nifios y nifias encuentren un por qué y un para

que de todo lo que se va aprendiendo.

Las investigaciones han demostrado que la estrategia didactica de ensefiar
sin comprension es como ensefar “sin sentido”. La relacion que las nifias y
los nifios establezca con la lectura y escritura, se asimilan como

competencias exogenas, huecas que pertenecen a otros. (Mineduc, 2010,
p-5)
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Por lo antes expuesto este trabajo de investigacion dispone de cuatro capitulos
distribuidos de la siguiente manera:

Capitulo I: Comprende el marco tedrico en donde se detalla toda la informacién
tedrica que rige el presente informe de tesis; éste a su vez se divide en tres
subcapitulos referidos a la ensefianza de la lectoescritura, las macro destrezas, los

métodos y aplicacion del cddigo alfabético.

Capitulo 11: Describe el desarrollo metodoldgico seguido en la investigacion, es
decir métodos y técnicas utilizados, universo y muestra, instrumentos como la

encuesta, ficha de observacion y procedimientos de obtencion de datos.

Capitulo I1l: Comprende la presentacion y anélisis de los resultados generales y
especificos, tales como, las conciencias linglisticas, el coddigo alfabético y
estrategias.

Capitulo 1V: Describe la discusion de los resultados con los antecedentes de

autores como Narvarte (2008)

Capitulo V: comprende las conclusiones y recomendaciones derivadas de la

discusion de los resultados.
Planteamiento del problema

En la actividad educativa el proceso de ensefianza aprendizaje se construye y se
desarrolla entre la relacion docente y estudiante, la cual se realiza dentro de las

etapas de escolarizacion que son la base para el éxito personal y profesional.

Es por ello, que una de las herramientas principales es aprender a comunicarse a
través del lenguaje oral y escrito, que deben ser adquiridas desde los primeros
afios de vida, permitiendo conducirse de manera eficaz para luego resolver

problemas del diario vivir.

Desde este aspecto la lectoescritura prevalece en el ambito social, de modo que es
una parte primordial para que el ser humano pueda aprender y comunicarse,
puesto que, da paso a la cultura. Por tal razon, es indispensable entender que la

lectura no es solo reconocer o descifrar grafias con fluidez, sino tener en cuenta
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los procesos especificos que son adquiridos en los conocimientos mas destacados,

como en el &mbito educativo, personal y profesional.

Existen varios factores que se pueden dar durante el proceso de la ensefianza
aprendizaje de lectoescritura. Puesto que, la base primordial para aprender la
lectoescritura de manera idénea es en el segundo afio de Educacion Basica, de
modo que, se lleva un proceso simultdneo del cddigo alfabético y la ruta
fonoldgica, es por ello, que los y las docentes deben tener el conocimiento de los

procesos que se dan en la ensefianza aprendizaje de la lectoescritura.

La guia del docente propone cumplir con la propuesta curricular que es la
diferenciacion de la ensefianza del sistema de funcionamiento de la lengua y la

ensefianza de la lectura y la escritura.

Es por ello que el docente al momento de la ensefianza del codigo alfabético se
centra solo en la ensefianza del mismo, mas no de la ensefianza a leer y escribir.
Esto da a entender que segun la Actualizacion y Fortalecimiento Curricular del
2010, se debe reforzar la lectura, la escritura y comunicacion oral. (Mineduc,
2010, p.5)

Sin embargo, para el inicio de los procesos de la lectoescritura la expresion y la
comunicacion oral son el punto de partida. Hablar y escribir son procesos
expresivos, y escuchar y leer son procesos comprensivos, pero para la ensefianza

de la escritura y la lectura estos dos procesos estan intimamente ligados entre si.

En este sentido, se busca en los estudiantes que desarrollen y fortalezcan su
expresion tanto oral como escrita, que produzcan textos orales colectivos e
individuales, a través de la expresion oral y signos convencionales de ideas,

pensamientos, deseos y necesidades.

En esta problematica se presenta ademas que los y las estudiantes a medida que
ascienden de afios basicos, van demostrando problemas de aprendizajes y en
especial de lectoescritura como son: omision, conversion y confusion de letras,
silabas y palabras, silabear en las lecturas, la no comprension de textos,

identificacion de palabras, frases y oraciones, mal formacion de las letras etc.

El Ministerio de Educacién de Ecuador (2010, p.5) manifiesta que: “leer es un

proceso de construccién. Es decir, que el significado no es propiedad del texto,
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sino un proceso de negociacion de significados entre las ideas del lector o la

lectora, y aquellas planteadas en el texto escrito”.

Se entiende asi que, se debe asociar a la lectura con los conocimientos y
experiencias que ya poseen el ser humano, y esta pueda ser interpretada, es

necesario participar de manera dinamica por parte del lector o lectora.

Es por todo lo antes expuesto que se plantea la siguiente interrogante: ¢LoS
docentes de segundo afio de EGB de la parroquia Simon Plata Torres tienen

conocimiento del proceso de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura?

Objetivos

° General

Analizar el conocimiento de los docentes sobre el proceso de la ensefianza
aprendizaje de lectoescritura en los estudiantes de segundo afio de Educacion

General Basica de la Parroquia Simdn Plata Torres de la ciudad de Esmeraldas.

o Especificos

v ldentificar el conocimiento de los docentes sobre el proceso de la
ensefianza aprendizaje de la lectoescritura en los estudiantes de
segundo afio de Educacion General Basica de la Parroguia Simon
Plata Torres de la ciudad de Esmeraldas.

v' Determinar la informacion que manejan los y las docentes sobre
métodos, técnicas y estrategias que se pueden aplicar en el proceso de

lectoescritura en los estudiantes de segundo afio.
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CAPITULO |

1. MARCO DE REFERENCIA

1.1. Antecedentes

En este apartado se realiza una pequefia sintesis de las investigaciones realizadas

desde las fuentes teoricas y fundamentalmente legales que dan confiabilidad a este

trabajo.

En un estudio realizado por Narvarte (2008), quien en su libro de Lectoescritura

Aprendizaje Integral manifiesta que:

La lectoescritura constituye uno de los objetivos de la instruccion bésica,
siendo su aprendizaje condicion de éxito o de fracaso escolar”. Dentro de
su investigacion sintetiza, en los factores pedagdgicos el rol del docente y
su participacion como agente de ensefianza es importante ya que es aquel
que realiza un diagnostico preventivo, ademas manifiesta que “la tarea
deteccion y prevencion, cuando un nifio no responde adecuadamente al
aprendizaje, lo transforma en un agente directo que se involucra de manera
constructiva o destructiva en el proceso de ensefianza aprendizaje (pp. 8-
26).

Otra investigacion que no tiene semejanza, pero si una relacion con el tema

planteado en este trabajo, es la realizada por Solé, M. (2007), la cual manifiesta

que:

Las consideraciones didacticas para la aplicacion de la lectura y por ende
la escritura, vienen dadas contextual, constructiva y operativa. El docente
como ejecutador de la estrategia debe conocer cada una de estas
consideraciones para asi ejecutar eficazmente la estrategia y hacer un

replanteo de ser necesario, y siendo que el caso lo amerite (pp. 1-15).

Es de esa forma que en su articulo cita a Solé, 1. (2002, p.65) quien sostiene que

dentro del rol del docente “su funcion es guiar el proceso en la medida que

engarce con la construccion que el alumno pretende realizar y las construcciones

gue han sido socialmente establecidas”
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Con respecto a la adquisicion y el dominio de la lectoescritura y el conocimiento
de los docentes sobre este proceso, se analizd una investigacion realizada por
Montealegre y Forero (2006) quienes en su trabajo de Desarrollo de la
Lectoescritura, precisan dos fases para la adquisicién y dominio. En la primera
fase describe el papel fundamental de los gestos, el garabateo, el dibujo y el juego,
concretando ademas la adquisicion de las conciencias linglisticas como
fonolodgica, sintactica y semantica. Dentro de la segunda fase, que es de dominio,
se presentan los procesos y estrategias que determinan el nivel de dominio del
sistema de escritura. En conclusion las autoras manifiestan que “la escuela debe
planear la instruccibn con base en el nivel conceptual desarrollado
espontaneamente por el nifio y debe llevar a cabo actividades de ensefianza donde

se promueva el auto-descubrimiento” (pp. 25-40).

1.2 Bases cientificas

1.2.1 Lectoescritura

Existen afirmaciones de varios autores que se refieren a la ensefianza de la lectura
y escritura, lo cual permite la construccion del conocimiento, en la que mencionan
que el lenguaje integral es la base principal para adquirir el dominio de la

lectoescritura.

Diaz (2000), expresa que:

La meta de la ensefianza de la lectoescritura en las aulas es desarrollar las
competencias basicas de la comunicacién en los alumnos, es decir, he aqui
la importancia de que los alumnos y alumnas desarrollen sus destrezas en
sus primeros afos de escolaridad para lograr desarrollar el dominio de las
cuatro artes del lenguaje: hablar, escuchar, leer y escribir, sin perder de
vista que estos componentes son interdependientes entre si, y deben ser

ensefiados simultaneamente (p. 2).

La lectura de imagenes en los nifios y nifias desde sus primeros afios de
escolaridad tiene un rol muy importante, puesto que, permite obtener dominio de

la lectoescritura, lo que sirve como base para enriquecer el Iéxico.
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Ademéas Montealegre (2006) expresa que:
La adquisicion y el dominio de la lectoescritura se han constituido en bases
conceptuales determinantes para el desarrollo cultural del individuo.
Debido a que en el desarrollo de la lectoescritura intervienen una serie de
procesos psicoldgicos tales como la percepcion, la memoria, la cognicion,
la meta cognicién, la capacidad inferencial, y la conciencia, entre otros (p
1).

Lo que quiere decir es, que para poder adquirir y tener dominio en la
lectoescritura es necesario trabajar con la percepcion que tienen los individuos,
saber cual es la meta que desean alcanzar, la concentracion, y si asimila, acomoda

y organiza los conocimientos que ya poseen con los nuevos.

1.2.1.1 Enfoque de la lectoescritura

El lenguaje es el arte de expresar ideas, pensamientos y sentimientos, puede ser

oral o escrita. Este
es el puente fundamental para que varias personas se puedan comunicar entre si.

La Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion General Basica,
2010 (de ahora en adelante AFCEGB) expresa que “cl enfoque comunicativo
plantea que la ensefianza de la lengua debe centrarse principalmente en el
desarrollo de las habilidades y conocimientos necesarios para comprender y
producir eficazmente mensajes linglisticos en distintas situaciones de

comunicacioén” (p. 24).

Ante la situacion planteada sobre el enfoque comunicativo, la AFCEGB propone
ensefiar la lengua partiendo de las macro destrezas linglisticas como: hablar,
escuchar, leer y escribir textos completos en situaciones comunicativas reales (p.
24).

En palabras de Guerra y Cuevas (1994) de manera semejante con referencia a lo

anterior:
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Es mediante el lenguaje que se construye el conocimiento, razén por la
cual el desarrollo de la lectoescritura tendrd una gran influencia en el
proceso del aprendizaje. La forma en que se ensefia la lectoescritura
corresponde a la forma en que el nifio aprende su lenguaje: del todo a las
partes, de la funcion a la forma y dentro de un contexto real. Hay dos
conceptos principales sobre la lectoescritura en el lenguaje integral:

1. El aprendizaje de la lectoescritura ocurre de la misma forma que el
aprendizaje del lenguaje oral. Al igual que el habla, la escritura es una
forma del lenguaje, por lo tanto, la misma ha de aprenderse mediante

eventos auténticos que satisfagan las necesidades del nifio.

2. El lenguaje es indivisible. Para aprender a leer no podemos "romper™ el
lenguaje en pedacitos como palabras aisladas o silabas. Esto hace el
aprendizaje de lectoescritura irreal y dificil. Ademas, las artes del lenguaje
no son divisibles; hablar, escuchar, leer y escribir deben ensefarse de

manera integrada (p. 4).

Cabe decir que, el lenguaje que aprende el nifio o nifia, forma parte del proceso de
la ensefianza en la lectoescritura. De hecho los autores afirman que existen dos
conceptos fundamentales sobre la lectoescritura en el lenguaje integral, lo que es
lo mismo el aprendizaje del lenguaje hablado como el escrito, porque lo aprenden
con eventos probados, auténticos que los nifios y nifias llenen sus expectativas

sobre lo que aprenden.

1.2.2 Métodos para la ensefianza de la lectoescritura

Para la definicion de método Cristébal (2013) cita a (Lebrero y Lebrero, 1999, pp.
13-14) quienes la manifiestan como “la estrategia elegida por el docente para la
organizacion y/o estructuracion del trabajo, de forma que consiga el objetivo lo

mas directa y eficazmente posible”. (p. 20)

Para que se dé la eficacia de un método se deben cumplir condiciones como; que
contribuya al desarrollo del alumno, que fomente la actividad en el proceso del
aprendizaje asi como la intercomunicacion, adaptacion al ritmo del progreso y

caracteristicas que presente cada estudiante, que sea un motivador intrinseco, que
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este se desarroll6 en un ambiente tranquilo y con cierta libertad, que tenga
autoevaluacién del aprendizaje en el estudiante y que permita el desarrollo de la

transferencia a otros &mbitos y aprendizaje.

Dentro de los métodos para la ensefianza de la lectoescritura existen varios el
fonico, sintético, alfabético, silabico, mixtos, eclético, global, entre otros, los
cuales permiten cumplir con el proceso para lograr y desarrollar las destrezas y
habilidades de los nifios y nifias durante el periodo escolar.

Galera, 2001 clasifica los métodos de la siguiente manera:

e Método Alfabético

Este método comienza con la ensefianza de los nombres de las letras. En su
forma mas pura, los alumnos empiezan por aprender los nombres de las
vocales y consonantes. Luego, ambas son unidas para crear silabas y mas
tarde palabras. Se les pide a los alumnos repetir el deletreo de silabas o

palabras y luego pronunciarlas (p.2).

Los maestros y maestras deben presentar de forma clara y precisa los nombres de
todas y cada una de las letras del alfabeto de manera que, los nifios y nifias puedan
aprender de forma ldégica y ordenada las vocales luego las consonantes y asi

formar y expresar silabas y palabras.

e Metodo Onomatopéyico

En este método la asociacion de sonidos del medio ambiente se hace con
letras y sonidos del lenguaje. Por ejemplo, el sonido vocal i podria
ensefarse en asociacion con el chillido de un ratén o mono y el sonido a en
asociacion con la risa de la gente. Las consonantes son ensefiadas a
menudo haciéndoselas repetir en frases con aliteraciéon, como en “Mama

amasa la masa” o “Pepe es mi papa” (p.2).

De acuerdo al contexto en el cual se desenvuelve el nifio o nifia aprendera con
facilidad el sonido de las letras y podra lograr desarrollar las destrezas de leer y
escribir, puesto que, asocia el sonido de las letras con los sonidos de varios

elementos del medio y se las ensefia de forma repetitiva.
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e Método Fonico o Fonético

El método fénico o fonético se asocia frecuentemente con el método
onomatopéyico porque el énfasis se pone en los sonidos representados por
las letras del alfabeto. Este sistema que va de la parte al todo requiere que
los alumnos utilicen los sonidos de las letras y sinteticen estos sonidos

aislados en silabas y palabras (p.2).

El método anterior tiene mucha relacion con el fénico debido a que se asocian con
el sonido de las letras del alfabeto, y luego los nifios y nifias puedan sintetizar los
sonidos, utilizando para formar silabas, frases, palabras y oraciones.

e Meétodo Silabico

El método silabico va mas alla de los sonidos individuales de las letras
para utilizar la silaba como unidad basica. A medida que se introducen y
aprenden las silabas, ellas se combinan para formar palabras y frases.
Muchos docentes prefieren este metodo fonético porque las consonantes
pueden ser pronunciadas en combinacion con las vocales. Entonces, para
aprender palabras, los alumnos pasan poco tiempo aprendiendo sonidos

individuales (p.2).

Este método tiene relacion con el fonético porque permite a los nifios y nifias
comprender el alfabeto a través del sonido de las silabas, que son combinadas

entre vocales y consonantes, para luego formar palabras, frases y oraciones.

e Metodo de palabras generadoras

En este método hay tanto analisis como sintesis. Los alumnos empiezan
con palabras completas e incluso oraciones que repiten y memorizan.
Luego se les pide que analicen las oraciones e identifiquen las partes
bésicas de las palabras yendo de silabas a sonidos individuales. Después de
desbaratar las oraciones, juntan las partes nuevamente para formar otras

palabras y oraciones (p.3).
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Se entiende asi que este método va de lo general a lo particular. Se les presenta a
los nifios y nifias que analicen un grupo de palabras completas, las memoricen y
repitan, para que en lo posterior estas palabras sean analizadas y vayan
discriminando sonidos de las silabas y puedan agrupar otras palabras y oraciones.

e Meétodo Global
Bien es conocido que “este método tiene como meta ensefiar lectura y escritura

por medio de palabras o frases completas sin analizar las partes” (p.3).

Las experiencias que tienen los nifios y nifias en aprender a dibujar, escuchar
historias, cuentos, canciones, ver ilustraciones, imagenes o graficos etc.,
contribuye en el aprendizaje de la lectura y escritura de palabras, frases y

oraciones.

Cristobal, 2013 cita a (Dominguez y Barrio, 1997, p.49) quienes definen este
método como “el camino que se invita a seguir al nifio es que a partir del estudio
de esas unidades lleguen a analizarlas hasta las unidades minimas, es decir hasta

las relaciones entre grafema y fonema”.

e Meétodo Ecléctico
Ferreiro y Teberosky (1982) manifiestan que el método ecléctico para la
ensefianza de la lectoescritura da gran importancia al aprestamiento sin tomar en
cuenta que “el nifio es un sujeto que aprende basicamente a través de sus propias
acciones sobre los objetos del mundo, y que construye sus propias categorias de

pensamiento al mismo tiempo que organiza su mundo” (citado por Chaves, 2002,
p.9).

e Meétodo Integral

Los y las docentes son el pilar fundamental en el aprendizaje de la lectura y
escritura de los nifios y nifias, puesto que, se debe tener en cuenta los intereses, las
expectativas, los conocimientos que ellos ya poseen con los nuevos y asi
relacionar las experiencias con los conocimientos cientificos para enriquecer y

tener dominio de las habilidades y destrezas a desarrollar en el campo educativo.

Montealegre (2006), afirma que:
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El proceso psicolégico de la cognicion estd relacionado con la
organizacion del conocimiento, de modo que en el proceso cognitivo, los
conocimientos previos del sujeto facilitan la conceptualizacion, la
comprension y el dominio de la lectoescritura y en la lectoescritura, la
cognicion incluye varios procesos psicoldgicos:

La percepcion interpreta el cdédigo visual-auditivo y activo esquemas
conceptuales (grupo estructurado de conceptos) que le aportan al sujeto
una comprension inicial del texto;

b) La memoria operativa realiza la busqueda del significado.

c) La metacognicién posibilita que el sujeto sea cada vez mas consciente
del proceso de adquisicién y dominio del conocimiento.

d) La capacidad inferencial permite concluir ideas y generar expectativas.

Cabe resaltar que los conocimientos previos de los nifios y nifias sirven como la
base para adquirir el dominio de la lectoescritura, tanto asi, que es necesario
sequir los procesos indicados desde lo psicologico, las percepciones y lo

cognitivo, por tanto Montealegre (2006) expresa que:

En el proceso de dominio de la lectoescritura se observa la importancia
de concretar:

a) El nivel de literacia o dominio del lenguaje escrito.

b) Los niveles de procesamiento de informacién en la lectura
(perceptivos, léxicos, sintacticos, semanticos, entre otros).

c) La fase cognitiva, de dominio y de automatizacion de la lectura.

d) La busqueda de significado en la comprension del texto; e) los
conocimientos declarativos, procedimentales y condicionales y

f) Las estrategias cognitivas y las estrategias metacognitivas (conciencia

de los propios procesos cognitivos y regulacién de la cognicion) (p 2).

Este autor manifiesta varias formas de llevar el proceso de la lectoescritura, en los
que se debe concretar el nivel o dominio del lenguaje, el procesamiento que le da
a la informacion, la automatizacién de la lectura, si comprende el significado de

un texto, si asimila la informacion y la almacena en su cerebro.

22



Para los docentes la eleccién de los métodos de ensefianza de la lectoescritura no
es una decision tomada a la ligera, si bien ningin método de lectoescritura es de
manera absoluta eficazmente incuestionable, la mayoria de los métodos responden

a una teoria de aprendizaje histéricamente fundamentada. (Rodriguez, 2000, p.10)

1.2.3 Estrategias metodol6gicas para la ensefianza de la lectoescritura

En la ensefianza de la lectoescritura las estrategias metodoldgicas son aquellas que
permiten la conduccion del conocimiento, de forma que pueda ser comprendida y
pueda ser adaptada a cualquier situacion en la que se dé el aprendizaje, animando

a conocer como se aprende y el mejor camino para la facilitacion del proceso.

Montealegre y Forero (2006) manifiestan que en los procedimientos
metodologicos para dirigir el aprendizaje se deben ajustar tanto las capacidades
como las potencialidades de los nifios. Hay que conocer “como aprenden los
sujetos”, asi desde ese conocimiento adquirido se estructuran los procedimientos

metodologicos aplicados dentro del ambiente escolar (p. 30).

El conocimiento de las necesidades de los estudiantes hace del proceso de
ensefianza aprendizaje una libre interaccién que permite a los docentes conocer
ciertas debilidades, permitiendo a partir de cada una de ellas aplicar estrategias

importantes que precisen la adquisicion del conocimiento.

1.2.4 Codigo alfabético para la ensefianza de la lectoescritura en el

segundo afio de basica.

La ensefianza del cddigo alfabético en los nifios y nifias de segundo afio de
Educacion General Bésica consiste en desarrollar tres momentos como: la
conciencia linglistica que comprende las conciencias (semantica, Iéxica,
sintactica y fonologica), la relacion entre el fonema y su representacion
gréfica escritura fonologica reflexiva, la escritura grafica convencional y el
manejo del error ortografico, los cuales permiten el dominio de la lectura y

escritura durante el periodo escolar.
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Mena (2009) manifiesta que la ensefianza del sistema de la lengua o del cddigo

tiene el objetivo:

Que los estudiantes lleguen a ser usuarios competentes de la lengua y no
repetidores de definiciones teoricas. Por lo tanto, la gramética se desarrolla
a partir del uso de la lengua, de la comunicacion y la comprension de
significados, y de la necesidad de estructurar el pensamiento. Asi, esta
opcion metodoldgica propone que la reflexién significativa y consciente
sobre la lengua sera la que potencie las capacidades expresivas y de
comprension de los estudiantes (p. 13).

Es decir que los y las estudiantes no solo se queden en la repeticion de las
palabras, que no sean mecanicos, repetitivos, mas bien que sean criticos y
reflexivos, que busquen el significado a las palabras, que la comprension sea
significativa y refuerce su léxico y se expresen de forma clara y precisa en el

diario vivir.

La aplicacion del codigo alfabético esta planteado por tres momentos dentro del
proceso de ensefianza y que esta referido para los docentes dentro de la guia de
segundo afo basico. El primer momento corresponde al desarrollo oral, con apoyo
de distintos elementos como graficos, canciones, trabalenguas, rimas y cuentos, en
este se desarrollan las conciencias linguisticas. EI segundo momento es la relacion
entre el fonema y su representacion gréafica, se trabaja luego de que los y las
estudiantes hayan practicado mucho de forma oral las nueve palabras generadoras
(mano, dedo, ufia, pie, lobo, ratdn, queso, leche, galleta, yogur) utilizando las
multiples estrategias y por consiguiente el tercer momento el cual se emplea el
texto, de modo que, se debe lograr que las y los estudiantes construyan la
ortografia convencional del lenguaje a partir de una reflexion fonoldgica y
semantica (Mineduc 2010 pp 7-14)

e Conciencia semantica

Se entiende asi que en esta conciencia linguistica trata sobre el significado de las
palabras, oraciones y parrafos siempre y cuando parta de un dialogo en el que, los

nifos y nifias le encuentren sentido a esas palabras.
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En palabras de Montealegre (2000): “La conciencia semantica define significados
los cuales son integrados a los conocimientos para que el sujeto desarrolle primero
las ideas y luego las busquen con sus respectivos significados y permitan

expresarlas y comunicarlas de la mejor manera” (p. 2).

Refiriéndose a este apartado, es la que se encarga de definir los significados de las
palabras. Por medio de los conocimientos previos que ya poseen los y las
estudiantes, asimilan conocimientos nuevos y contrastan las ideas para buscar sus

propios conocimientos, para luego comunicarlas y expresarlas de la mejor manera.

Con relacion a la conciencia seméantica Sola, Hinojo y Céceres (2010), expresan

que:

Competencia Semantica se entiende la capacidad para otorgar un
significado a wun significante (palabra) que ha sido establecido
arbitrariamente para denominar a un elemento o concepto. Por esto es muy
importante que el nifio tenga variadas experiencias con el mundo que lo
rodea y que cuente con la mediacion de un adulto que le dé una expresion
Iéxica a los elementos de su medio. De esta manera, el nifio lograra
comprender las palabras que conforman los textos escritos, para asi lograr
una adecuada comprension lectora que le permita estructurar mensajes que
pueden ser comprendidos, asi como establecer relaciones y reflexiones a
partir del lenguaje oral y escrito. Dentro de la competencia semantica es
importante mencionar la Competencia Pragmatica, que se refiere a la
reflexion de los nifios sobre su capacidad para usar el lenguaje en forma
efectiva y regular su medio a través de esta, mientras mas aumente la
capacidad de los nifios para usar el lenguaje con el fin de modificar su

ambiente, la complejidad linglistica de ellos sera mayor (p. 3).

La conciencia semantica es aquella que tiene la capacidad de entender y buscar los
significados de las palabras para formar palabras, frases, oraciones y textos, con el

fin de usar un lenguaje acorde al contexto y con mayor complejidad linguistica.
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e Conciencia léxica:

Esta conciencia permite la reflexion de las ideas o palabras, es decir tomar
conciencia de las ideas que estan dentro del contexto que estén relacionadas entre
si.

Montealegre (2000) manifiesta que: “el analisis Iéxico reconoce las palabras y su

significado pueden ser a través de ejercicios que permitan desarrollar las nociones,

teniendo un orden para construir y luego ordenar una oracion que tenga sentido”
(p-2)

El 1éxico de las personas es imprescindible al momento de expresar o redactar un
texto, puesto que, la conciencia léxica permite identificar las palabras con su
significado, por medio de actividades y ejercicios que ayuden a desarrollar las
nociones siempre y cuando llevando un orden y luego construirlas de manera

coherente.

e Conciencia sintactica:

Para dar continuidad en esta conciencia los y las estudiantes pueden desarrollar su

capacidad de reflexionar, y tener claro sobre la concordancia de género y numero.

En palabras de Montealegre y Forero (2000) con respecto a la conciencia léxica

manifiestan que:

El analisis sintactico precisa la relacion entre las palabras, se deben
reconocer las reglas a seguir para la construccion de oraciones, para
establecer el significado de las oraciones una vez de forma ordenada cada
palabra y pueda ser interpretado en mensaje de forma correcta por el sujeto
mismo (p. 2)
Es necesario saber, en qué momento se utilizan el género y nimero, de modo que,
al momento de redactar oraciones y textos, tengan sentido, si los sujetos o
sustantivos estan en plural, los verbos y articulos deben estar en plural, para que

haya concordancia entre si, y pueda ser entendida por el o los lectores.

Por otra parte Sola, Hinojo y Caceres. (2010) expresan que la Competencia

Sintactica se entiende como:
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La capacidad del nifio para reflexionar y tener claridad sobre la estructura
gramatical o el orden que tienen las palabras en su lengua, para conformar un
mensaje coherente. Es asi como, si el nifio no maneja en su lenguaje oral esta
competencia, le serd dificil comprender textos y expresar mensajes en forma

escrita de manera que sean interpretados en forma correcta por un receptor (p 3)

Es por ello que, los docentes tienen la oportunidad de hacer que los nifios y nifias
reflexionen, indaguen, analicen, la estructura gramatical de las palabras y asi
ordenarlas, interpretarlas de forma coherente, y luego poder expresar textos de

forma oral y escrita para que el receptor las entienda de la mejor manera.

e Conciencia fonologica:

Si bien es cierto a través de la escucha de palabras y sonidos se puede identificar

con facilidad de quién o que se esté tratando para luego proceder a la escritura.

Finalmente sobre el proceso de la conciencia linglistica manifiesta Montealegre,
(2000) “que esta conciencia trabaja la habilidad de escuchar, y hace relacién a la
grafia, la escritura con el sonido de la palabra, es cuando los estudiantes asimilan

el sonido de los fonemas o palabras para luego transcribirlas de forma correcta”
(pp. 1-2).

En palabras de Mena (2009):

El desarrollo de la conciencia fonoldgica es la parte mas importante de la
metodologia, pues hizo cambiar de actitud y comprender que las palabras
que pronunciamos estan formadas por sonidos. Esto permite la
discriminacion auditiva y se puede unir los sonidos segin lo que se quiera

expresar. Esto se lo puede realizar a base de juegos (p. 10).

La conciencia fonologica es aquella que permite discriminar la parte auditiva. Se
pueden utilizar varias actividades como el juego, los sonidos de los animales, del
mar, distinguir de los sonidos fuertes y suaves etc., para que esta se desarrolle de

manera normal.
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Segun el Mineduc, 2010 en la propuesta curricular se han recogido resultados de
investigaciones recientes que coinciden en sus afirmaciones que para un mayor
éxito dentro del proceso de alfabetizacion se debe elegir la ruta fonologica, es
decir que para que un docente pueda ensefiar a leer y escribir primero debe hacer
formar parte a los sonidos que se forman en las palabras, mas no de sus grafias.
(Mineduc, 2010)

Existen actividades planteadas desde la utilizacibn de las conciencias
desarrolladas simultaneamente, pero que se diferencian en el desarrollo de estas

conciencias, para que el docente las integre de una mejor manera.

Al ser netamente oral se utilizan actividades tales como:

Figura 1. Actividades para desarrollar la conciencia léxica

Ejercicio 1: R imiento de palab:

El objetive es hacer que las y los estudiantes expre-

=en enunciados y reconozean las palabras que los

forman. Por ejemplo, mostramos una lamina de un : Bl micio: fmipalbe

nifio comiendo. Mostrames una ldmina de una nifla bebiendo agua.
: Entre todos los v las estudiantes acuerdan 2 nom-

U osy | T - bre de la nifa (“Laura™).
tudiantes: sy las estudiantes acuerdan )
un nombre, por ejemplo "Juan™). Docente: iQué dice |la lamina?

Docente: iQué hace Juan? Estudiantes: Laura bebe agua.
: Docente: Ahora hacemos silencio en la palabra

Docente: iCémo se llama este nifio?

Estudiantes: C 5
rantes: Lome que corresponde a lo que bebe Laura.

Docente: Muy bien. Juan come. Lo hago yo primero: “Laura bebe
Estudiantes: Juam come. {...)". Repitamos todos.
Docente: Ahora vamos a dar una palmada Estudiantes: Laura bebe.

por &l nombre del nifio y otra por Docente: iQué es lo que no hemos dicho?

lo que estd haciendo.
Estudiantes: {Dan dos palmadas).

Docente: Ahora vamos a representar cada
palmada, pintando en la pizara
una raya o una cruz.

Estudiantes: Agua.

Docente: Ahora, si no decimes Laura,
iqué nos queda?

Estudiantes: Bebe agua.

Estudiantes: (Dibujan en la pizarra) X X Docente: Wolvamos a repetir otra vez todo
H lo que dice la lamina: Laura bebe
Docente: Bien, repetimos todes (sefialando agua.
las cruces en la pizarra}, -
Juan come. Estudiantes: Laura bebe agua.
Docente: iCudntas palabras tiens? Docente: £C6mo queda la oracitn i
U 7 no decimos “bebe™?
lantes: Dos.
Todos: Laura agua.
Docente: iCémo se llama el nifio?
Estudiantes: Juan.
Docente: iQué raya representa el nombre? Ejercicio 3: Inversién de palabras
Estudiantes: La primera raya. Docente: Vamos a jugar a pintar en la pizarra:
Docente: iGué hace Juan? = Lina cruz por el nombre del nifio
Estudiantes: Come. o nifia que yo diga.
Docente: i{Gué raya representa lo que hace? H - ;‘I:‘lﬁlram”m 7B are EEEs uhl
Estudiantes: La segunda raya. : Docente: La frase e= “Alicia pinta™ (escribe
Posteriorments, instamos a que los v las estudiantes en la pizarra: X 0). jQué dice?
=& inventen frases en las que haya un nombre y una Estudiantes: Alicia pinta.

accién que se realiza.
. Docente: Ahora, jobmo dirfamos si yo en
Otra extension de este ejercicio es ofrecer a los ¥ las la pizarra pinto: O X7

estudiantes una hoja con varics cajoncitos y dictar
frases para que ellos registren 2l ndmero de pala-
bras. Ejermnplo:

Estudiantes: Pinta Alicia.

El nifio llora porque perdid su juguete.

X X X X X X X
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Fuente: Guia del docente, Ministerio de Educacion. (2010)

La aplicacion del segundo momento se da a partir de la relacion entre el fonema y

su representacion gréfica y la escritura fonoldgica reflexiva. Luego del trabajo

oral se trabajan las nueve palabras (mano, dedo, ufia, lobo, ratén, queso, leche,

galleta/yogur) con estrategias variadas dentro de los niveles semantico, Iéxico y

fonoldgico.

Figura 2. Actividades para desarrollar la escritura fonologica reflexiva

) Auunn

S 11

Fuente: Guia del docente, Ministerio de Educacién.(2010)

Estos ejercicios tienen como objetivo reconocer que el codigo alfabético es una

convencion, a la vez que les aproxima a la mecénica de la escritura. (Mineduc,

2010)

Tabla 1. Representacion grafica de los fonemas.

Sonido Gasos Letra Ejemplos
Suena como faf En cualquier posicidn a avidn, angel, mapa, caballo, mulata, pepa
Suena como fchf En cualquier posicidn ch chocolate, choche, chancleta, poncho, Pacheco
Suena como /df En cualquier posicidn d dinero, diamante, Canada, ladera, mandil, ciudad
Suena como faf En cualquier posicidn [ Emma, elegante, esfera, café, copate
Suena como fff En cualquier posicidn f faro, fonerna, café, fisforo, Rafael, defensa
Suena como /I En cualquier posicidn | loma, lapiz, pelo, palido, canela, papel, meldn
Suena come fm/ En cualquier posicidn m mufeca, manta, cama, camello, jamas, album
Suena como /i En cualquier posicidn n nina, MNatalia, cangrejo, ganas, Simdn, corazén
Suena come i/ En cualquier posicidn fi Macata, fiandd, cafia, peria, tacafio, pafiualo
Suena como fof En cualquier posicidn 0 oreja, Olmedo, pozo, costa, mazo, salto, cajdn
Suena como fp/ En cualquier posicidn p Padra, pémulo, espacio, campo, capilla, capataz
Suena como frf En posicién intermedia, r caro, pera, corona, Marla, estara, fosforera
{r suave) entre vocales
Suena como ftf En cualquier posicidn t tapa, tomate, Tambillo, catapulta, estémago
Suena como fu' En cualquier posicidn I (ltima, urna, huma, mula, pussto, oscur
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Fuente: Guia del docente, Ministerio de Educacion.(2010)

En el tercer momento se desarrolla la construccion de la ortografia convencional
del lenguaje, el manejo del error ortogréfico, la produccion de textos escritos y la

comprension lectora, queda dentro de este momento.
1.3 Marco legal

No hay lugar a dudas que la mejor herencia que pueden dejar los padres a los hijos
es “la educacion”. Los nifios y nifias tienen derecho a ella, por tal razon, es de
vital importancia conocer que existen normas, reglamentos y leyes que

fundamentan el aprendizaje de los educandos.

La Ley Orgéanica de Educacion Intercultural (2011) en el Capitulo cuarto, Art.
10, Literal i.- expresa que, se debe “Dar apoyo y seguimiento pedagodgico a las y
los estudiantes, para superar el rezago y dificultades en los aprendizajes y en el
desarrollo de competencias, capacidades, habilidades y destrezas”, refiriéndose a
este articulo, la comunidad educativa tiene que ayudar a los y las estudiantes en el
proceso formativo, tener en cuenta las diferencias de cada estudiante y valorar las
debilidades y fortalezas y luego asi, buscar actividades que permitan mejorar
todas y cada una de las destrezas a desarrollar.

De igual manera el Art. 12, Literal i.- manifiesta que es imprescindible “Apoyar y
motivar a sus representados y representadas, especialmente cuando existan
dificultades en el proceso de aprendizaje, de manera constructiva y creativa”, los y
las estudiantes que presentan dificultades de aprendizaje necesitan de las
motivaciones emocional, quinestésica, psicomotriz utilizando la creatividad e

imaginacion para que construyan los conocimientos de manera autbnoma.

Ahora bien, segun la Declaracion de Salamanca y Marco de Accion (1994) en el
literal 3.- El término™ necesidades educativas especiales se refiere a todos los
nifios y jovenes cuyas necesidades se derivan de su capacidad o sus dificultades
de aprendizaje. Muchos nifios experimentan dificultades de aprendizaje y tienen
por lo tanto necesidades educativas especiales en algin de su escolarizacion. Es
necesario tener en cuenta que las necesidades educativas especiales que presentan
los nifios y jovenes se desprenden de las capacidades o dificultades de aprendizaje

que poseen.
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CAPITULO I
2. MATERIALES Y METODOS

2.1 Descripcidn y caracterizacion del lugar

La presente investigacion se realiz6 en la Ciudad de Esmeraldas, Cantdn
Esmeraldas, Parroquia Simon Plata Torres, anteriormente llamada Vuelta Larga.

Esta parroquia esta ubicada en el sur de Esmeraldas y actualmente es mas amplia,
ya que por ordenanza del consejo de Esmeraldas comprende nuevos barrios como
La Victoria, La tolita 1 y 2, Tiwintza, Unidos somos mas, San Rafael, Voluntad
de Dios, entre otros.

Esta Parroquia comprende desde el sector La Propicia, Codesa, Vuelta Larga y

termina en la via Atacames, sector La Primavera.

En el &mbito educativo esta Parroquia cuenta con tres circuitos: circuito #1 Fausto
Molina, circuito #3 Vuelta Larga y circuito #11 Alfonso Quifionez, en los cuales
se encuentran instituciones Fiscales, Fiscomisionales, Particulares y de Educacion

Especializada.

La recoleccion de los datos se realizd de forma sencilla y organizada, se partio en
primer lugar, con la entrega de un oficio con la debida autorizacion de la Directora
Distrital de Educacion, luego de ser aprobado se pidio de la misma manera un
oficio a la Coordinadora de los circuitos que integran los lugares investigados,
quienes mediante oficio aprobaron a las autoridades de las instituciones para la
realizacion de la investigacion y la aplicacion de los instrumentos de recoleccion

de datos.
2.2 Métodos y técnicas que se emplearon

Es importante saber de qué manera se puede recopilar analizar, interpretar datos
sobre una investigacion es por ello que Posso (2011) manifiesta que “el método
inductivo permite cientificamente una serie de hechos y acontecimientos de
caracter particular para llegar a generalidades que sirvan como referente en la
investigacion” (p.308). Esta permite basicamente, en el marco tedrico

fundamentar la propuesta sobre la base de una serie de aspectos.
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De modo que, el método inductivo inicia de lo particular a lo general, de lo méas
sencillo hasta lo mas complejo, este método permite Unicamente ser referente en
la investigacion, parte de las bases de un diagndstico, de una serie de aspectos

para contrastar la informacion y fundamentarlas con las bases en el marco teérico.

Con respecto al nivel de profundidad y alcance de la investigacion se seleccioné la
investigacion descriptiva, la cual segun Grajales (2000), indica: “(...) trabaja
sobre realidades de hecho y su caracteristica fundamental es la de presentar una
interpretacion correcta. Esta puede incluir los siguientes tipos de estudios:
Encuestas, Casos, Exploratorios, Causales, De Desarrollo, Predictivos, De
Conjuntos, De Correlacion” (p. 2). Entendiéndose como la que ayuda a describir
de un modo sistematico las caracteristicas de un fenomeno o situacion concreta

indicando sus rasgos mas peculiares o diferenciadores.

Como tecnica se utilizé la encuesta y como instrumento se aplicé un cuestionario,
el cual fue creado por la autora y validado por tres especialistas de la didactica de
Lengua y Literatura, en vista de no encontrar uno acorde al tema de investigacion,
dirigido a los docentes de segundo afio de Educacion General Bésica sobre el
proceso de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura. El instrumento fue disefiado
especificamente para la recogida de informacién, de sencilla aplicacion para los

encuestados.
2.3 Poblacion y muestra de estudio

Los docentes que forman parte de la Parroquia Simon Plata Torres se distribuyen
en tres circuitos: en el circuito #1 hay 453 maestros, en el circuito #3 405

profesores y en el circuito # 11 tiene 316 profesores.

En dicha Parroquia se ubican 36 establecimientos educativos, de los cuales 2 son
de Educacion Especializada, 2 méas de Inicial y 32 de escuelas de Educacion

General Basica, con una plana de docentes que ascienden a 1174 profesionales.

Esta investigacion se realizé con una poblacion de 50 docentes de segundo afio de

educacion general béasica de las instituciones de dicha parroquia.
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Tabla 2. Escuelas encuestadas

Nombre de las instituciones

Docentes de segundo afio de
Educacion General Bésica

Unidad Educativa Fiscomisional “Maria Auxiliadora”

5

Unidad Educativa Fiscal “Camilo Borja”

Unidad Educativa Fiscal “Vidal Vivero”

Unidad Educativa Fiscal “Laura Mosquera”

Unidad Educativa Fiscal “Rio Teaone”

Unidad Educativa Fiscal “Héroes de Tiwinza”

Unidad Educativa Fiscal “César Nevil Estupifian”

Unidad Educativa Fiscal “ Homero Lopez”

Escuela Fiscomisional “Buen Pastor”

>

Unidad Educativa Fiscomisional “San Daniel Comboni’

Unidad Educativa Fiscal “Consuelo Benavides”

Escuela Fiscal “Vicente Cueva”

Escuela Fiscal “Carmela Coronel”

Escuela Particular “Iturburu”

Unidad Educativa Particular “Francés”

Unidad Educativa Fiscal “5 de Agosto”

Unidad Educativa Fiscal Luis Tello”

Escuela Fsicomisional “Daniel Comboni”

Escuela Fsicomisional‘“Madre del salvador”

Unidad Educativa Fiscal “Edilfo Bennett

Unidad Educativa Particular “Jambeli”

Unidad Educativa Fiscal “15 de Marzo”

Unidad Educativa Fiscal “Walter Quifionez Sevilla”

Unidad Educativa Fiscal “Fausto Molina”

Escuela “Nuestra sefiora del Loretto”

R W W W R A RN R BN R R R R W R NN R R W N e

TOTAL

al
o

Fuente: circuito # 1, 3 y 11 de la parroquia Simén Plata Torres (2016).

Estaba previsto trabajar con un total de 43 instituciones educativas en las que
habian Escuelas fiscales, fiscomisionales y particulares, pero se presentd el
inconveniente en 7 de las escuelas: Unidad Educativa Fiscal Carlos Concha,
Simon Plata Torres, Alfonso Quifionez, Raul Delgado Garay, Santidad de Dios,
Ledn Febres Cordero y la Jaime Hurtado. De modo que, estas instituciones

mencionadas no permitieron la aplicacion del instrumento porque necesitaban la

autorizacion oficial de la Direccién Distrital de Educacion.
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Fue permitido aplicar la ficha de observacion a 10 docentes de 50, puesto que es
una cantidad representativa para analizar el conocimiento de los docentes en el
proceso de la ensefianza aprendizaje de lectoescritura en los nifios y nifias de

segundo afio bésico.

2.4 Técnicas de procesamiento y analisis estadistico de datos

empleado

Fundamentandose en la recopilacion y representacion de la informacién, esta
investigacion se baso en el modelo cuantitativo, ya que, permitio recoger los datos
numéricos y el analisis estadistico de los resultados de los docentes de segundo
afio de Educacion General Basica, acerca del conocimiento de los docentes sobre
el proceso de la ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura en los estudiantes de

segundo afo.

Se utiliz6 en este proyecto la encuesta, misma que tuvo como instrumento el
cuestionario compuesto por 10 preguntas de base estructurada, fue creada por la
autora, debido a que no se encontraba un instrumento acorde al tema de
investigacion. Para su respectiva validacion fue revisada y aprobada por tres
expertos del area de Lengua y Literatura, fue aplicada a 50 de 64 docentes que en
un principio se contaba dentro de la investigacion, por lo que permitio, explicar la
pedagogia que aplican los docentes sobre el proceso de la ensefianza aprendizaje
de la lectoescritura en los nifios y nifias de segundo afio de Educacion General

Basica.

Para contrastar los conocimientos de los docentes sobre el proceso de la
ensefianza aprendizaje de lectoescritura en los nifios y nifias del afio de basica
antes mencionado, fue fundamental aplicar una ficha de observacion disefiada por
la autora de esta investigacion, la cual fue validada por: La especialista en el area
de Lengua y Literatura Magister Elsa Lara, catedratica Magister Mercedes
Resabala y La Magister Maria Simisterra , también especializada en el area de
Lengua y Literatura, puesto que, con sus conocimientos supieron llegar a un
mismo punto y supieron hacer las correcciones pertinentes y guiar el trabajo para

que se lleve a la ejecucion. La ficha de observacion estuvo compuesta por 12
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indicadores, en la que estd directamente relacionada con los métodos, técnicas,

estrategias de lectoescritura, conciencia lingiistica y codigo alfabético.

Campos y Lule (2012), expresa que la ficha o guia de observacion “es aquella que
permite al investigador situarse de manera sistematica en aquello que es el objeto
de estudio para la investigacion, ademas es el medio de recoleccién y obtencién
de informacion de un fendmeno” (p. 56). Es el investigador el encargado de
recoger toda la informacion directamente sin tener un acercamiento o dialogo con

el sujeto implicado.

De modo que, la observacion directa permite que el investigador recopile toda la
informacién a través de una guia detallando los indicadores antes planteados sin

ningun acercamiento al sujeto.
2.5 Normas éticas (derechos de autoria)

La investigacion presentada se obtuvo a través del conocimiento de los docentes
sobre el proceso de la ensefianza aprendizaje de lectoescritura en los nifios y nifias
de segundo afio de Educacion General Bésica de la parroquia Simén Plata Torres

de la ciudad de Esmeraldas.

De modo que, la iniciacion de la busqueda de informacion en articulos de revistas,
libros, tesis realizadas por estudiantes y docentes que se relacionan con el tema de
investigacion, informacion online, otros; todos estos recursos permitieron tener

una amplia vision respecto al tema

Se procedio a la realizacion de los instrumentos, los mismos que fueron revisados
y validados por tres expertos en el area de Lengua y Literatura, puesto que, se
hicieron las respectivas correcciones para luego aplicar a 50 docentes de
diferentes instituciones educativas. Las interrogantes planteadas en los

instrumentos fueron de forma clara en la que no se evidencio ninguna duda.

De igual manera, el informe elaborado es el resultado de la labor investigativa de
la autora bajo las orientaciones de la tutoria de tesis, por lo que los conceptos,
criterios, fundamentos, conclusiones, tablas, graficos y toda la informacion que se
refleja en la actual proyeccion son de su propiedad intelectual de la autora y del

patrimonio cientifico de la Pontificia Universidad Catélica del Ecuador.
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CAPITULO 111
RESULTADOS

3.1. Analisis e interpretacion de resultados

3.1.1. Encuesta a Docentes de los 2dos afios de las Escuelas Fiscales

Fiscomisionales y Particulares de los Distritos # 1, 3y 11.

a. Afos de experiencia

Grafico I: Afios de experiencia docente en segundo afio basico.
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30,00% -
26,00 3 a5 afios
24,00%
25,00% - m 6 a 10 afos
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15,00% -
10,00% -
5,00% -
0,00%
3 a5 afios 6 a 10 afios 11 a 15 afios 16 a 20 afios

Sobre la experiencia docente de las participantes de este estudio se muestran los
afios que tienen impartiendo en el segundo afios de basica y se aprecian rangos
que fluctdan desde los tres hasta los veinte afios, con un 36% que estan entre 11 a

15 anos laborando en el curso analizado.
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b. Grado académico

Graéfico Il: Grado académico de docentes participantes en el estudio
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Con respecto a la formacion docente en el grafico se ilustra que un 50% ha
realizado estudios de licenciatura en Educacion Basica, un 30% tiene maestrias en
area de desarrollo del curriculo y un 20% mantiene un titulo de PIP (Profesora de
Instruccion Primaria). Esta informacion evidencia que existe una formacion
académica acorde a lo que dispone el Ministerio de Educacion, lo cual deberia

reflejarse en préacticas de ensefianza de calidad, pertinentes y actualizadas.
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¢. Conciencia de inicio

Gréfico Ill: Conciencia con la que se inicia el proceso de la lectoescritura

siguiendo la ruta fonoldgica.
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Se evidencia que los docentes contintan ensefiando tradicionalmente el proceso
de la lectoescritura. Un 62% indicaron que, el proceso inicia con la conciencia
fonologica, y s6lo el 16% que comprende a ocho maestros eligieron la respuesta
correcta, considerando que la lectoescritura inicia con la conciencia semantica, de
modo que, falta conocer por parte de los docentes la informacion que propone el
Mineduc en la guia de Lengua y Literatura de segundo afio de EGB para trabajar

el proceso de la lectoescritura.
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d. Método

Grafico IV: Método que utiliza para trabajar con los nifios y nifias el proceso de la lectoescritura.
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Los métodos son herramientas que ayudan en el proceso de aprendizaje de la

lectoescritura, por lo que, el 46% de los docentes expresaron que el método global

es el que utilizan para trabajar con los nifios y nifias de segundo afio de basica el

proceso de la lectoescritura y el 54% de docentes utilizan otros métodos.
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e. Estrategias

Gréfico V: Estrategias que aplica para el aprendizaje de la lectoescritura.
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El 72% de los docentes utilizan el reconocimiento del fonema inicial, medio y
final como estrategia para la ensefianza aprendizaje de la lectoescritura, buscando
la forma de que los nifios y nifias de segundo afio de EGB desarrollen su habilidad
auditiva que escuchen, reconozcan, reflexionen y expresen fonemas al inicio,

medio y final.
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f. Técnicas

Gréfico VI: Técnicas que emplea en el aula para la ensefianza de la lectoescritura.
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El 42% de los docentes utiliza la técnica del juego de palabras para trabajar la
lectoescritura de forma animada, con ilustraciones, tarjetas, graficos y asi, poder
asimilarlas de forma clara relacionandolas de acuerdo al contexto y poder
construirlas en parrafos, textos y oraciones para resolver problemas de la vida
cotidiana, mientras que el 58% utiliza otras técnicas que propicien el aprendizaje

de la lectoescritura en los nifios y nifias de segundo afio de EGB.
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g. Dificultades

Gréfico VII: Dificultades en la aplicacion de estrategias para la ensefianza de la

lectoescritura.
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Para la identificacion de las dificultades en la aplicacion de estrategias para la
ensefianza de la lectoescritura, el 60% de las docentes manifiestan que no
relacionan correctamente las estrategias metodoldgicas, un 18% entienden que los
nifios no comprenden las érdenes que ellas les imparten, un 12 % no maneja
apropiadamente los materiales, y un 10% no orienta adecuadamente las
conexiones de aprendizaje. En concordancia con los resultados expuestos se
deduce que existen dificultades variadas al momento de la ensefianza de la

lectoescritura.

42



h. Cddigo alfabético

Gréfico VIII: Del codigo alfabético cual corresponde al segundo momento.
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Se refleja en la tabla que el 62% de los docentes identificaron que adjuntar a las
palabras los dibujos correspondientes pertenece al segundo momento del codigo
alfabético, por lo que, utilizan a diario graficos o dibujos que tengan estrecha
relacion con el fonema o palabra que esta siendo eje en ese momento, puesto que,
los dibujos ayudan al reforzamiento de los fonemas para luego formar palabras,
frases y oraciones. Por otro lado el 38% de los docentes no relaciono la definicion

correspondiente al segundo momento del cddigo alfabético.
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I. Propuesta

Gréfico IX: Propuesta que se sugiere en la guia del docente para trabajar la

conciencia léxica en la ensefianza de la lectoescritura.
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El 58% de los docentes tienen claro que la propuesta que sugiere la guia del
docente para trabajar la lectoescritura en el segundo afio de Educacién General
Basica, es solicitar a nifios y nifias que formulen oraciones de forma oral con la
palabra que estd siendo eje en ese momento, aunque la mayor parte de los
docentes deberia actualizar sus conocimientos sobre el proceso de la ensefianza
aprendizaje de la lectoescritura, porque se evidencia en un 42% que desconocen

esta propuesta.
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j. Momento del codigo Alfabético

Gréfico X: Qué momento del codigo alfabético se debe trabajar la escritura

fonoldgica reflexiva.
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Se puede evidenciar que el 60% de los docentes reconoce que la escritura
fonologica reflexiva corresponde al segundo momento del cddigo alfabético,
debido a que se deben seguir varios aspectos que son necesarios para trabajar el
proceso de la ensefianza aprendizaje de la lectoescritura en los nifios y nifias de

segundo afio de EGB.
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3.2 INFORME DE LA FICHA DE OBSERVACION APLICADA
A LOS DOCENTES DE LOS 2DOS ANOS DE EDUCACION
BASICA DE LOS CIRCUITOS #1,3Y 11

En el andlisis del desempefio docente los afios de experiencia son un ingrediente
fundamental. Se evidencio la experiencia educativa que poseen la maestras de 2do
afio de educacion béasica, mas el conocimiento sobre la utilizacion de guia y los
nuevos lineamientos para la ensefianza de la lectoescritura no estan siendo bien

asimilado por las mismas.

Con respecto a la formacion docente existe una mayoria de las docentes con titulo
de tercer nivel en licenciatura y PIP (Profesora de Instruccion Primaria), se
observa una formacion académica acorde a lo estipulado por el Ministerio de

Educacion.

Se evidencia una ensefianza tradicionalista por parte de los docentes, se observo
que utilizan la conciencia fonoldgica como inicio del proceso de la lectoescritura

y €S un error constante ya que el proceso inicia con la conciencia semantica.

Los metodos de ensefianza como la alfabética, silabica, fonica, global, integral y
onomatopéyica, son herramientas de apoyo para la ensefianza de la lectoescritura,
las docentes evidenciaron una utilizacion del método global por encima de otros
métodos, pero de igual manera existe utilizacion de los otros métodos en otras

etapas del proceso lectoescritura.

Las estrategias que utilizan las docentes al momento de la ensefianza de la
lectoescritura y el reconocimiento de los fonemas iniciales, medios y finales, se
evidencio en las actividades diarias que realizaban donde las principales
actividades eran repeticion de palabras, juegos de palabras, relacion fonema y
gréfico, formulacion de oraciones a partir de una imagen; todas estas actividades

ayudan al desarrollo del proceso de la lectoescritura.

La utilizacion de tarjetas, carteles, graficos, ilustraciones ayuda al desarrollo del
proceso de la lectoescritura de una forma dinamica usando como técnica el juego
de palabras, se constatd la utilizacion de materiales en las aulas los cuales facilitan

la labor del docente.
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La variacion de las dificultades al aplicar estrategias de ensefianza de la
lectoescritura se evidencia en un porcentaje mayoritario, las docentes al momento
de la aplicacion de estrategias técnicas y métodos no pueden realizar la relacion
metodoldgica entre las mismas, y representa una dificultad que se refleja en el

aprendizaje que recibe el nifio.

La ensefianza del codigo alfabético se da, pero las docentes no tienen el
conocimiento de la aplicacién, ni de que las actividades que realizan estan
relacionadas a los momentos de aplicacion del codigo, se observo en las docentes

una ensefianza empirica y sin bases tedricas.

Después de lo antes mencionado se puede establecer que la propuesta educativa
dada por el Ministerio de Educacion con relacion a la ensefianza de la
lectoescritura por medio del Cédigo Alfabético (el cual consta de tres momentos
fundamentales), si se la aplica de manera correcta se puede realizar una iniciacion

adecuada de la lectoescritura en los nifios y nifias del segundo afio basico.
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CAPITULO 4
DISCUSION

4.1. Discusion de los resultados

Es importante mencionar que los datos se obtuvieron con una muestra de 50
docentes de segundo afio de EGB. EIl objetivo general de esta investigacion se
proyectd a analizar el conocimiento de los docentes sobre el proceso de la
ensefianza aprendizaje de lectoescritura en los estudiantes de segundo afio de
Educacién General Béasica de la Parroquia Simén Plata Torres de la ciudad de

Esmeraldas.

En el desarrollo de este capitulo se hace una comparacion de los resultados
encontrados en estudios y publicaciones descritas en el apartado 1.2.1,
estableciendo una comparativa profunda con los estudios que coinciden en
objetivos, muestra y/o metodologia, observando y estableciendo la relacion que

existe entre ellos.

En publicaciones citadas en el primer capitulo de esta investigacion sobre el
andlisis de los conocimientos de las docentes sobre el proceso de lectoescritura, se
estiman varias investigaciones homogéneas, es decir, establecen procesos
igualitarios para el proceso de la lectoescritura, y ademas ofrecen conceptos sobre
el docente como ejecutador de la ensefianza, el cual debe poseer las habilidades y
destrezas para ayudar a que los nifios desarrollen y potencialicen los

conocimientos aprendidos.

Montealegre y Forero (2006) manifiestan que “la escuela debe planear la
instruccion con base en el nivel conceptual desarrollado espontaneamente por el
nifio y debe llevar a cabo actividades de ensefianza donde se promueva el auto-
descubrimiento” (pp. 25-40). La ensefianza que se brinda en la escuela debe
basarse a la construccién del conocimiento desde el estudiante, la promocion de

ensefianza autdbnoma y de creacion beneficiara al aprendizaje del nifio o la nifia.
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La utilizacién de materiales didacticos para la facilitacion de la ensefianza es una
estrategia recursiva que ayuda a los docentes en la aplicacion de los

conocimientos en los nifos.

Cabe mencionar el aporte del Mineduc (2010) que propone en la guia del docente,
que el reconocimiento de las palabras tiene el objetivo de hacer que los
estudiantes expresen enunciados y reconozcan las palabras que los forman,
posteriormente, instamos a que los y las estudiantes se inventen frases en las que
haya un nombre y una accion que se realiza (p. 9) de modo que, los estudiantes
necesitaban guiarse por medio de la maestra para pronunciar una palabra, no
expresan enunciados, ni reconocen las palabras de forma auténoma, de modo que,
lo que propone el Mineduc en la guia del docente, es incitar a los estudiantes ser

duefios de su propio aprendizaje.

Hay datos en los que se refleja la informacion que tienen los docentes sobre las
estrategias que utilizan, que estan representados por un porcentaje mayoritario de
ellos, utilizan el reconocimiento del fonema inicial, medio y final como estrategia
para la ensefianza aprendizaje de la lectoescritura, buscando la forma de que los
nifios y nifias de segundo afio de EGB desarrollen su habilidad auditiva que

escuchen, reconozcan, reflexionen y expresen fonemas al inicio, medio y final.

Mediante la encuesta y la observacion realizada a las docentes de los segundos
afios de Educacion Baésica, se determinaron dentro de los resultados que existen
falencias en el conocimiento de las maestras para la aplicacion del proceso de la
lectoescritura. La mayoria de ellas tienen falta de conocimiento sobre el inicio de
la ruta fonoldgica, y sobre la aplicacion de estrategias que potencien el desarrollo
de las habilidades de lectoescritura en los nifios; y que existe dificultad para

determinar los momentos de adquisicion del codigo alfabético.

Es importante tener en cuenta las palabras de Narvarte (2008) que “la tarea del
docente en la deteccion y prevencion, cuando un nifio no responde adecuadamente
al aprendizaje, lo transforma en un agente directo que se involucra de manera
constructiva o destructiva en el proceso de enseflanza aprendizaje” (pp. 8-26)
siendo asi, que los maestros avanzan el proceso de la lectoescritura con los

estudiantes que trabajan de forma rapida, que captan al instante, mientras que, los
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estudiantes que no asimilan, se van quedando con ese vacio y al final pueden

llegar a tener problemas en su proceso de aprendizaje.

Durante los primeros afios de escolaridad se consideran las etapas mas
importantes en la educacion del nifio y la nifia es en ella donde se desarrolla la
habilidad de la lectoescritura, siendo esta una clave fundamental para su
desarrollo y formacién integral. Dentro de la propuesta educativa dada por el
Ministerio de Educacién se encuentra la ensefianza de la lectoescritura por medio
del Cddigo Alfabético, el cual consta de tres momentos fundamentales. En el
primer momento esta la propuesta de las conciencias: semantica, Iéxica, sintactica
y fonoldgica; el segundo momento permite a los estudiantes reflexionar, criticar,
crear hipdtesis y plantear su propias ideas; y por Gltimo el tercer momento que
induce a la escritura de las grafias convencionales, puesto que, se evidencio que
los maestros ensefian a los estudiantes de forma tradicional, utilizando al inicio
del proceso la conciencia fonoldgica, los alumnos no son autores de su propio
aprendizaje, porque se encuentran en la zona de desarrollo proximo, necesitan
mucho de la ayuda del maestro para poder reflexionar, imaginar, ir mas alla y

puedan resolver problemas de la vida cotidiana.

Los métodos son herramientas que ayudan en el proceso de aprendizaje de la
lectoescritura, por lo que, Cristobal, 2013 cita a (Dominguez y Barrio, 1997, p.49)
quienes definen este método como “el camino que se invita a seguir al nifio es que
a partir del estudio de esas unidades lleguen a analizarlas hasta las unidades
minimas, es decir hasta las relaciones entre grafema y fonema” siendo asi, que los
docentes utilizan el método global como principal para trabajar con los nifios y
nifias de segundo afio de basica el proceso de lectoescritura y en su mayoria de

docentes utilizan otros métodos.

Es por ello que, se puede concluir diciendo que, se deben realizar otras
investigaciones en lo que respecta al proceso de aprendizaje de la lectoescritura,
para que los docentes puedan fundamentar, y adquieran el total conocimiento de
cémo se debe trabajar la lectoescritura, y pongan en préctica lo que varias
investigaciones proponen, y asi llegar a que los nifios y nifias tengan un

aprendizaje significativo.
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4.2. Conclusiones

El andlisis de los datos de acuerdo a los objetivos, la metodologia, las
estrategias, el proceso, los recursos y la evaluacién de esta investigacion,

permitié llegar a establecer las siguientes conclusiones:

v’ Existe un desconocimiento de la aplicacién de la ruta fonolégica y sus
momentos de aplicacién, se evidencia que no se emplean estrategias

que ayuden al fortalecimiento del codigo alfabético.

v Hay poca utilizacion de la guia del docente del libro de segundo afio de
basica, de ahi que se realizan actividades mondtonas y agotadoras que
no permiten una capacidad reflexiva, critica y creativas en los

alumnos.

v La utilizacién del método global para la aplicacion de estrategias
lectoescritoras, es considerada por muchas de las docentes como la
idonea. Pero dejan de lado funciones que complementan el

fortalecimiento del sistema fonoldgico.

v" No existe una evaluacién aplicada por las docentes que mida los las
destrezas que adquieren los alumnos en cuanto a la lectoescritura, sino
mas bien se evalla la cantidad de conocimiento que adquieren. Esto
limita el fortalecimiento de los aprendizajes del cddigo alfabético, y la
exploracion de los conocimientos de las conciencias para que el

alumno obtenga un aprendizaje significativo.
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4.3. Recomendaciones

De acuerdo a las conclusiones de esta investigacion se recomienda que:

Las docentes deben proponer estrategias que ayuden a desarrollar la
capacidad reflexiva y critica que ayuden a la estimulacion de la lectura
comprensiva y la estimulacion de la escritura y ortografia en los nifios,
activando la utilizacién de los momentos del cdédigo alfabético para

evitar la ensefianza tradicionalista.

Las maestras deben hacer uso de los recursos y materiales didacticos
(Guia del docente, libros de texto y cuadernos de trabajo)
proporcionados por el Ministerio de Educacion para asi seguir la
orientacion de la ensefianza de acuerdo al codigo alfabético.

Las docentes se autocapaciten e investiguen en la aplicacion de
estrategias y actividades que permitan la utilizacion de los diferentes
métodos de ensefianza y la aplicacion del cédigo alfabético, buscando
la que mejor se acople a la ensefianza de las cuatro conciencias

linglisticas.

Se desarrolle una evaluacion mas metddica, es decir, que brinde
resultados en base a las destrezas que adquiere el nifio a traves del
proceso de ensefianza que le da el docente, midiendo las habilidades
alcanzadas por los nifios en cuanto a la aplicacion de las conciencias

linglisticas.

En investigaciones posteriores se recomienda una profundizacion en el
tema de la aplicacion del codigo alfabético y sus momentos, para dar
una mirada mas especifica a las dificultades que se presentan en los
nifios en la comprension lectora, con miras a buscar soluciones que

ayuden al proceso de ensefianza — aprendizaje de la lectoescritura.
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5.2. Apéndices 0 anexos

Anexo# 1: Matriz de Validacion

Tema:
Preguntas Congruenci | Redaccion Relacion | Relacion Observaciones
a (relacién claray precisa | entreel | entreel
l6gicay objetivo | itemsy la
coherente) comprensible) | eitems opcion de
respuesta
sl [NO [sI NO SI[NO [sI |NO
1. Identifique en la siguiente definicion a que

conciencia linguistica corresponde:

Es la reflexion sobre el significado de las palabras,
oraciones y parrafos.

a) Conciencia sintactica ()

b) Conciencia semantica ()

c) Conciencia fonolégica ()

d) Conciencia léxica ()

2. Subraye el método que utiliza para trabajar con los
nifios y nifias el proceso de la lectoescritura.

a) Meétodo alfabético ()

b)  Método silabico ()

¢)  Método fonico o fonético ()

d)  Meétodo global ()

e)  Método integral ()

f)  Método onomatopéyico ()

3. éCuadles laconciencia con la que se inicia el
proceso de la lectoescritura en los nifios y nifias de
segundo afio de basica siguiendo la ruta fonolégica.

a) Conciencia fonoldgica ()

b)  Conciencia sintactica ()

¢)  Conciencia semantica ()

d) Conciencia léxica ()

4.  ¢Cudl es el orden que sigue la ruta fonolégica para
la ensefianza de la lectoescritura?:

a) Conciencia léxica, conciencia fonolégica, conciencia
semantica, conciencia sintactica.

()

b)  Conciencia fonoldgica, conciencia semantica,
conciencia léxica, conciencia sintactica.
()

c) Conciencia semantica, conciencia léxica, conciencia
sintactica, conciencia fonolégica.
()

d) Conciencia sintctica, conciencia semantica,
conciencia fonoldgica, conciencia sintactica. ( )

5.  Elijaunade las estrategias que usted aplicaen el
aula con los estudiantes de segundo afio de béasica
para el aprendizaje de la lectoescritura.

a)  Omitir palabras ()

b)  Reconocimiento del fonema inicial, medio y final
()

c)  Afadir mas palabras a frases oraciones, modificando
su significado ()

d) Cambio de palabras dentro de las oraciones ( )

6. Escojauna de las técnicas que usted emplea en el

aula a los nifios y nifias de segundo afio de basica
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para el aprendizaje de la lectoescritura.

a) Copias de palabras frases y oraciones ( )

b) Dictado de palabras frases y oraciones ( )

¢) Juego de palabras ( )

d) Relacionar el fonema con su cuerpo u objeto de su
entorno. ()

7. ldentifique en los siguientes literales la definicion
que corresponde a la conciencia sintactica:

a) Implica comprender que las palabras estdn formadas
por sonidos (fonemas) ( )

b)  Desarrolla la capacidad del estudiante para reflexionar
y tener claridad sobre la concordancia de nimero y
género ()

c)  Eslaprimera reflexion sobre la produccion verbal
()

d) Eslareflexion sobre el significado de las palabras,
oraciones y parrafos ()

8.  De los tres momentos que se dan en el cédigo
alfabético para la ensefianza de la lectoescritura
sefiale el que corresponde al segundo momento.

a) Relacién entre palabras ( )

b)  Adjuntar a las palabras los dibujos correspondientes
()

¢)  Construir la ortografia convencional tomando en
cuenta la fonologia y semantica ()

d) Trabaja intimamente con la fonolégica y léxica
()

9. Identifique la propuesta que sugieren en la guia del
docente para trabajar la conciencia léxica en la
ensefianza de la lectoescritura.

a)  Que el docente distribuya una galleta en cada pupitre y
pedir a las y los estudiantes que la coman sin utilizar
lasmanos. ()

b)  Memorizar poemas y canciones que dicen como son
las manos y para qué sirven. ( )

¢) Solicitar a nifios y nifias que formulen oraciones de
forma oral con la palabra que esta siendo el eje en ese
momento. ()

d)  Decir oraciones sin concordancia o en desorden para
que los nifios y nifias las ordenen de manera oral.  (
)

10. Seleccione uno de los tres momentos del cédigo
alfabético en el que se debe trabajar la escritura
fonoldgica reflexiva.

a)  Escritura ortogréfica convencional, manejo del error
ortografico, produccién de textos escritos y
comprension lectora. ()

b)  Relacion entre el fonema y su representacion grafica

c) Desarrollo de la oralidad y de la conciencia linguistica

()
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Anexo #2: Cuestionario

PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR

SEDE ESMERALDAS

Y,
N 72,

RONTIFICy,
¢

& <
3
Yoqyna’V’

5, <
08 gy

ESTUDIANTE DE CIENCIAS DE EDUCACION, ESPECIALIDAD
EDUCACION BASICA

Dando inicio a la recopilacion de informacion sobre el trabajo investigativo:
“Analisis del conocimiento de los docentes sobre el proceso de la ensefianza-
aprendizaje de la lectoescritura en los estudiantes de segundo afio de Educacion
General Basica de la Parroquia Simén Plata Torres de la ciudad de
Esmeraldas.” se aplicarda una encuesta a los docentes de segundo ario de
Educacion General basica. Dicha informacion estara incluida dentro del tema de
investigacion. De esta manera se solicita a usted su apreciable colaboracion
contestando las siguientes interrogantes.

Instrucciones: Lea atentamente cada pregunta y responda de manera objetiva de
acuerdo a lo que se ajuste a su realidad.

DATOS GENERALES DEL MAESTRO/A

SEXO: Hombre () Mujer( )

Edad: ......afos

Aifios de servicio: .........

Institucion:

Formacion académica: Licenciado ()......cccoeevvuennee.
Magister ()eeeeececerernecenacns
Otros (Devereersarsannanannns

1. Marque el método que utiliza para trabajar con los nifios y nifias el proceso de la
lectoescritura.
g) Meétodo alfabético ()
h) Meétodo silabico ()
i) Método fonico o fonético ()
j)  Método global ()
k) Método integral ()
I) Meétodo onomatopéyico ()

2. ¢Cuél es la conciencia con la que se inicia el proceso de la lectoescritura en los nifios y
nifias de segundo afio de bésica siguiendo la ruta fonoldgica.

e) Conciencia fonoldgica ()
f)  Conciencia sintactica ()
g) Conciencia seméantica ()
h) Conciencia léxica ()
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€)

9)

€)
9)

h)

€)

9)

h)

d)

€)

Elija una de las estrategias que usted aplica en el aula con los estudiantes de segundo afio
de bésica para el aprendizaje de la lectoescritura.

Omitir palabras

Reconocimiento del fonema inicial, medio y final

Afiadir mas palabras a frases oraciones, modificando su significado
Cambio de palabras dentro de las oraciones

—~ e~

)
)
)
)

Escoja una de las técnicas que usted emplea en el aula a los nifios y nifias de segundo afio
de bésica para el aprendizaje de la lectoescritura.
Copias de palabras frases y oraciones

Dictado de palabras frases y oraciones

Juegos de palabras

Relacionar el fonema con su cuerpo u objeto de su entorno

)
)
)
)

Identifique en los siguientes literales la definicion que corresponde a la conciencia
sintactica:

Implica comprender que las palabras estan formadas por sonidos (fonemas) ( )

Desarrolla la capacidad del estudiante para reflexionar y tener claridad sobre la concordancia

de nimero y género ()
Es la primera reflexion sobre la produccion verbal ()
Es la reflexion sobre el significado de las palabras, oraciones y parrafos ()

De los tres momentos que se dan en el codigo alfabético para la ensefianza de la
lectoescritura sefiale el que corresponde al segundo momento.

Relacion entre palabras ()
Adjuntar a las palabras los dibujos correspondientes ()
Construir la ortografia convencional tomando en cuenta la fonologia

y seméntica ()
Trabaja intimamente con la fonolégica y Iéxica ()

Identifique la propuesta que se sugiere en la guia del docente para trabajar la conciencia
Iéxica en la ensefianza de la lectoescritura.

Que el docente distribuya una galleta en cada pupitre y pedir a las y los estudiantes que la
coman sin utilizar las manos. ()

Memorizar poemas y canciones que dicen cdmo son las manos y para qué sirven. ( )
Solicitar a nifios y nifias que formulen oraciones de forma oral con la palabra que esta siendo
el eje en ese momento. ()

Decir oraciones sin concordancia o en desorden para que los nifios y nifias las ordenen de
maneraoral. ( )

Seleccione uno de los tres momentos del cédigo alfabético en el que se debe trabajar la
escritura fonoldgica reflexiva.

Escritura ortografica convencional, manejo del error ortografico, produccidn de textos escritos
y comprension lectora. )

Relacién entre el fonema 'y su representacion grafica (
Desarrollo de la oralidad y de la conciencia lingistica (

—_——
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Anexo #3: Ficha de Observacién

PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR

SEDE ESMERALDAS
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ESTUDIANTE DE CIENCIAS DE EDUCACION, ESPECIALIDAD
EDUCACION BASICA

Dando inicio a la recopilacion de informacion sobre el trabajo investigativo:
“Analisis del conocimiento de los docentes sobre el proceso de la ensefianza-
aprendizaje de la lectoescritura en los estudiantes de segundo afio de Educacion
General Basica de la Parroquia Simén Plata Torres de la ciudad de
Esmeraldas.” se aplicard una ficha de observacion a los docentes de segundo
afo de EGB. Dicha informacion estara incluida dentro del tema de investigacion.

N° ITEM SI | NO | OBSERVACIONES

1 | Trabaja en el aula con las nociones de
lateralidad,  temporoespacial,  visomotoras,
motricidad fina y gruesa etc.

2 | Sigue el proceso de la ruta fonoldgica en el
proceso de la ensefianza de la lectoescritura con
los y las estudiantes de segundo afio de bésica.

3 | Pronuncia bien las silabas, palabras, frases y
oraciones a los y las estudiantes con los que se
dirige.

4 | Aplica paso a paso el método alfabético en el
proceso de la ensefianza de la lectoescritura de
los estudiantes.

5 | Usa la representacion grafica (dibujos, afiches,
carteles), para facilitar el proceso de la
lectoescritura.

6 | Utiliza la estrategia experiencia directa para el
aprendizaje de la lectoescritura.

7 | Aplica la estrategia de gesto corporal para
representar letras.

8 | Inicia con la conciencia semantica el proceso de
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la lectoescritura.

Permite que los y las estudiantes formulen
oraciones de forma oral y escrita durante el
proceso de aprendizaje.

10

Las actividades que aplica en el aula estan
relacionadas con las series (mano, ufia, pie,
dedo, jirafa, yogurt etc.) establecidas en los
textos.

11

Utiliza las técnicas (copia y dictado de palabras,
lectura en voz alta y silenciosa, juegos con
materiales concretos etc.) para el desarrollo de la
lectoescritura.

12

Aplica la propuesta que plantea el Ministerio de
Educacion en la guia del docente para la
ensefianza de la lectoescritura.

60




FOTOS DE VALIDACION DE INSTRUMENTO

CONSTANCIA DE VALIDACION

Quien suscribe, Elsa Maria Lara Calderén, de profesion Catedratica de la PUCESE
y ejerciendo actualmente la responsabilidad como Asistente de la Comisidn de
Planificacién Curricular del Departamento de Direccion Académica hago constar
que he revisado, con fines de validacién el instrumento “Encuesta dirigida a los
docentes ", disefiado por la investigadora Jenniffer Demera Batalla, y luego de hacer

las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes apreciaciones:

Parametros de Validacion Deficiente | Aceptable | Excelente
Congruencia (relacion loégica y X
coherente)n

X

Redaccién clara y precisay
comprensible)

Relacién entre el objetivo e items X
Relacion entre el items y la opcidn X
de respuesta

X

Presentacidén

En Esmeraldas, a los 22 dias del mes de julio de 2016

aﬁ

£NTE VALIDADORA
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Esmeraldas, 26 de julio del 2016

Dr. Walter Mosquera Torres
DIRECTOR DE ESCUELA DE CIENCIAS DE LA ECUCACION

Ciudad.-

Después de haber recibido los instrumentos, en forma fisica, tanto de docentes como
de educandos para aplicar en el trabajo de investigaciéon de la estudiante de octavo ciclo

de Educacion Basica, JENNIFFER TATIANA DEMERA BATALLA, con numero de Ci

0802606558, matricula Nro. 9531, me permito informarle lo siguiente:

Revisar los objetivos.
En la encuesta a los docentes y a los estudiantes: la estructura de los instrumentos y la

ficha de observacién en redaccidon. Todas las observaciones estan detalladas en el

instrumento que entrego en fisico.

Particular que comunico para los fines pertinentes.

Atentamente,

7
Vi L.
?é{ Gr:%c%[ﬁ

E 2;45 e
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Esmeraldas, 21 de julio del 2016

Or. Walter Mosquera Torres

DIRECTOR DE ESCUELA DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

Ciudad.-

Después de haber recibido los instrumentos, en forma fisica y digital, tanto de educandos
como docentes para aphcar en el traba;o ¢e investigacion de 1a estudiante de octavo «clo

de Educacion Basica, JENNIFFER TATIANA DEMERA BATALLA, con numero de CI
0802606558, matricula Nro. 9531, me permito informarle lo s:guiente:

En los instrumentos para aplicar 3 los docentes: [a encuesta, solamente se le hizo correccion
en un literal por redundancia del término. En la ficha de observaciéon para los mismos
docentes se le hizo cambio de redaccidn en 13 pregunta 11

Cabe mencionar que a mi criteno estan bien redactacos los mencronados instrumentos.

Particular que comunico para los tramites pertinentes.

Atentamente,

LA,

'(éa/, k!
Mgt. Mercedes R 'm{:jla Briones

DOCENTE
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FOTOS DE LOS OFICIOS

aldas, 26 de Julio del 2016
J°044-ESC.EDUC - PUCESE

Serior(a)

RECTOR(A)
Unidad Educativa Fiscomisional “San Daniel Comboni”

Ciudad

De nuestra consideraciéon

estudiante JENNIFFER TATIANA

La presente es para solicitar se autorice al AINS
DEMERA BATALLA, alumno de la Escuela de Ciencias de la Educacién de la Pontificia
Universidad Catélica del Ecuador, Sede Esmeraldas; del 8vo nivel en la Especialidad de

Educacién Bisica, para aplicar encuestas y realizar ficha de observacién a los sefiores
docentes de su establecimiento educativo en los niveles de: segundo afno basico.

Esta informacién sera de utilidad al sefior estudiante en el desarrollo de la investigacién de
tesis drulada “Andlisis del conocimiento de los docentes sobre el proceso de la
ensefnanza aprendizaje de la lectoescritura en los estudiantes de segundo afdo de
Educacion General Bidsica, de la parroquia Simoén Plata Torres de la Ciudad de
Esmeraldas”

Seguros de contar con una respuesta favorable a nuestra peticién, de antemano le

expresamos nuestros sentmientos de gratitud y estima.

™

PUCESE
Pontificia Universidad Catdlica del Ecuador

Sede Esmeraldas

Espejo y Subida a Santa Cruz
Casilla 08-01-0065

Telf: 2 726 613/ 2721 459
12726509 ext. 114

WS 0
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Esmeraldas, 26 de Julio del 2016
OF. N°034-ESC.EDUC - PUCESE

Sefor(a)

RECTOR(A)

Escuela Fiscomisiona
Ciudad

1 “Daniel Comboni”

De nuestra consideracion

]ENNIFFER TATIANA
ducacién de la Pontificia
1 enla Especia]idad de

y realizar ficha de observacién a los senores

los niveles de: segundo afno basico.

La presente es para solicitar se autorice al estudiante
DEMERA BATALLA, alumno de la Escuela de Ciencias de la E
Universidad Catélica del Ecuador, Sede Esmeraldas; del 8vo nive

Educacién Bisica, para aplicar encuestas
docentes de su establecimiento educativo en

sefior estudiante en el desarrollo de la investigacion de
de los docentes sobre el proceso de Ia
los estudiantes de segundo ano de
n Plata Torres de Ia Ciudad de

Esta informacién sera de utilidad al
tulada “Anailisis del conocimiento
lectoescritura en
de la parroquia Simé

tesis O
ensefianza aprendizaje de la
Educacién General Bésica,
Esmeraldas”

a respuesta favorable a nuestra peticién, de antemano le

Seguros de contar con un
y estima.

expresamos nuestros sentimientos de gratitud

Atentamente.

c.c.: Archivo

wm/db

PUCESE
Pontificia Universidad Catclica del Ecuador

Sede Esmeraldas

Espejo y Subida a Santa Cruz
Casilla 08-01-0065

Tglf: 2 726 613/2721 459

Fax:2726509 ext.114
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Esmeraldas, 26 de Julio del 2016
OF. N°038-ESC.EDUC - PUCESE

Sefor(a)
RECTOR(A)
Unidad Educativa “Edilfo Bennet”

Ciudad

De nuestra consideracion

La presente es para solicitar se autorice al estudiante JENNIFFER TATIANA
DEMERA BATALLA, alumno de la Escuela de Ciencias de la Educacién de la Pontificia
Universidad Catdlica del Ecuador, Sede Esmeraldas; del 8vo nivel en la Especialidad de
Educacién Bisica, para aplicar encuestas y realizar ficha de observaciéon a los senores

docentes de su establecimiento educativo en los niveles de: segundo ano basico.

Esta informacién serd de utlidad al sefor estudiante en el desarrollo de la investigacion de
tesis titulada “Anilisis del conocimiento de los docentes sobre el proceso de la
ensefianza aprendizaje de la lectoescritura en los estudiantes de segundo afo de
Educacién General Bésica, de la parroquia Simén Plata Torres de la Ciudad de
Esmeraldas”

Seguros de contar con una respuesta favorable a nuestra pedcién, de antemano le

eXpresamos nuestros sentmientos de gratitud y estima.

c.c.: Archivo
wm/db

e

PUCESE

Pontificia Universidad Catdlica del Ecuador
Sede Esmeraldas

Espejo y Subida a Santa Cruz

Casilla 08-01-0065

Telf: 2 726 613/ 2721 459

Fax:2726509 ext.114
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Esmeraldas, 26 de Julio del 2016
OF. N°039-ESC.EDUC - PUCESE

Sefor(a)
RECTOR(A)
Unidad Educativa Fiscal “15 de marzo”

Ciudad

De nuestra consideracion

La presente es para solicitar se autorice al estudiante JENNIFFER TATIANA
DEMERA BATALLA, alumno de la Escuela de Ciencias de la Educacién de la Pontificia
Universidad Catélica del Ecuador, Sede Esmeraldas; del 8vo nivel en la Especialidad de
Educacién Bisica, para aplicar encuestas y realizar ficha de observacién a los sefores
docentes de su establecimiento educativo en los niveles de: segundo afio basico.

Esta informacién ser4 de utlidad al sefior estudiante en el desarrollo de la investigacién de
tesis titulada “Andlisis del conocimiento de los docentes sobre el proceso de la
ensefianza aprendizaje de Ia lectoescritura en los estudiantes de segundo afo de
Educacién General Bisica, de Ia parroquia Simén Plata Torres de la Ciudad de

Esmeraldas”

Seguros de contar con una respuesta favorable a nuestra peticién, de antemano le
expresamos nuestros sentimientos de gratitud y estima.

c.c.. Archivo
wim/db 50

PUCESE
Pontificia Universidad Catdlica del Ecuador

Sede Esmeraldas
Espgjo y Subida a Santa Cruz

s e 201
Fax:2726509 ext.114

570 o o SR
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Esmeraldas, 26 de Julio del 2016
OF. N°040-ESC.EDUC - PUCESE

Senor(a)
RECTOR(A)
Unidad Educativa Fiscal “Fausto Molina”

Ciudad

De nuestra consideracion

estudiante JENNIFFER TATIANA

La presente es para solicitar se autorice al
DEMERA BATALLA, alumno de la Escuela de Ciencias de la Educacién de la Pontificia
Universidad Catdlica del Ecuador, Sede Esmeraldas; del 8vo nivel en la Especialidad de
Educacién Bésica, para aplicar encuestas y realizar ficha de observacién a los sefiores
docentes de su establecimiento educativo en los niveles de: segundo ano basico.

nte en el desarrollo de la investigacién de
los docentes sobre el proceso de la
diantes de segundo afio de
Torres de la Ciudad de

Esta informacién sera de utilidad al sefior estudia
tesis titulada “Andlisis del conocimiento de
ensefanza aprendizaje de la lectoescritura en los estu
Educacién General Bésica, de la parroquia Simén Plata

Esmeraldas”

mano le

Seguros de contar con una respuesta favorable a nuestra petcion, de ante
titud y estima.

expresamos Nuestros sentimientos de gra

c.c.: Archivo
wm/db

Lt

PUCESE 558

Pontificia Universidad Catdlica del Ecuador
Sede Esmeraldas
Espejo y Subida a Santa Cruz
Casilla 08-01-0065
Telf: 2 726 613/ 2721 459
. Fax:2726509 ext.114

68



Y

UNIDAD EDUCATIVA FISCAL
“3 DE AGOSTO” 3 ¥
PROGRAMA DEL DIPLOMA DE BACHILLERATO INTERNACIONAL J
COD. AMIE: 08H00342 Codigo Bl 050152
E-mail: itsSagosto@yahoo.es Teléfonos: 062700592/93/94

Esmeraldas — Ecuador
OFIC.N°0108-BIUEFSDA

e

1

Esmeraldas 22 dejulio del 2016

Mse. GABY ARROYO PRECIADO
RECTORA DE LA UNIDAD EDUCATIVA FISCAL “5 DE AGOSTO”

Ciudad.

De mi consideracion

Yo, DEMERA BATALLA JENNIFFER TATIANA con €. &
N°.0802606558 en calidad de estudiante de 1a UNIVERSIDAD CATOLICA

DE ESMERALDAS, me dirijo ante usted para solicitarle que por favor se
digne autorizarme para poder realizar una EVALUACION a los docentes de

2do afio de EGB de esta Institucion Educativa, ya que la finalidad es de llevar

informacion para poder realizar mi tesis de grado previc a la obtencion del

titulo en EDUCACION BASICA. S
Por la atencion que se le d€ a la presente desde va le rejtero mi mas alncero

agradecimiento.

Atentamente,

\‘x/,L/,/,/J, o] ;):. ANAAL T s

DEMERA BATALLA JENNIFFER TATIANA
RESPONSABLE

J Ay-l'-‘“f— : onaleiring
o B nocsoubd =¢
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