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ABSTRACT

La presente disertacion comprende una revisiOnestds caracteristicas evolutivas de los
adolescentes y adultos, un estudio de la teorgges@rollo moral de Lawrence Kohlberg, con el
fin de comprender la forma de juzgar lo correcjosyo por parte de los adolescentes y como los
adultos podrian comprenderlos mejor y trabajar @stéd de un mejor desarrollo moral de las

nuevas generaciones.

Se realizé una investigacion de campo con una mauest 188 adolescentes de dos colegios
particulares de la ciudad de Quito aplicando ¢/¢§ de Rest, basado en la teoria de Kohlberg,
para comprobar la hipotesis de que la mayoria déeescknte se encuentra en el Estadio 4 de

desarrollo moral segun Kohlberg.

Asi, y junto con la teoria base, se busca encontralr seria la manera ideal de comunicacion
entre generaciones tomando en cuenta que el estedidesarrollo moral puede variar la

perspectiva en cuanto a lo justo o correcto.



INTRODUCCION

La razon principal que motivo la realizacion deaedtsertacion, es que se considera muy
importante la educacién para el desarrollo monallas personas como una parte fundamental
de su formacién integral. Desde la perspectiva alePsicologia Educativa, que busca el
mejoramiento de los aprendizajes en todos lose@swekircunstancias de la vida del ser humano,
se plantea la importancia de mejorar la educacion g desarrollo moral planteando la

importancia del rol de los adolescentes y adultoseste proceso, asi como los diferentes

espacios en los que este desarrollo ocurre.

Se planteé como una problemaética, la diferencidaepercepcion de las circunstancias que

pueden tener los adolescentes y los adultos. Crequ®estos criterios diversos pueden generar
conflictos o malos entendidos de pequefia a grealapero que es posible, para los adultos, ya
gue ellos tienen el rol de padres, educadores ponssibles en nuestra sociedad, entender las
razones de los distintos comportamientos basadodasncaracteristicas de cada estadio de

Desarrollo Moral que plantea Lawrence Kohlberg.

Los objetivos planteados fueron:

- Investigar sobre las caracteristicas generalededarrollo moral en adolescentes y adultos.

- Realizar una investigacién tedrica sobre los temientos de Kohlberg sobre el Desarrollo
Moral.

- Determinar las caracteristicas de la comunicagiéas influencias del medio en el desarrollo

moral.



La hipotesis que se estableci6 es:

En Quito los adolescentes de los dos Colegiosdattes evaluados estan en su mayoria en el

cuarto estadio de desarrollo moral segun la tetrilBawrence Kohlberg.

En el primer capitulo de la presente disertacionmesdiza un resumen de las caracteristicas
evolutivas mas significativas de los adolescentdgssyadultos. Se hace una revision de los
cambios fisicos, cognitivos y emocionales, asi cdemsu desarrollo moral diferenciando cada

etapa como un momento Unico en la vida de cad&osuje

En el segundo capitulo se establece la definicedMdral, se hace una revision de la Teoria de
desarrollo moral de Lawrence Kohlberg. Se realiza descripcion de los Tres niveles y Seis
estadios determinados por Kohlberg, se plantegelagién con la teoria de Jean Piaget y se

compara y nombra superficialmente otras teoriatedarrollo del ser humano.

En el tercer capitulo se estudian los diferententeg de influencia en la formacién del proceso
del desarrollo moral, se revisa la definicion dedmunicacién y la importancia de esta entre
pares y en la familia. También plantea la perspadale lo que representa un adolescente para la
sociedad de consumo. Se realiza una revision deediies modelos en educacién formal para el
desarrollo moral. Todo esto para establecer losrelites ambientes y protagonistas del

desarrollo moral.

El cuarto capitulo comprende una descripcion dgl t®IT elaborado por James Rest basado en
la teoria de Kohlberg que determina el nivel deadeio moral de cada sujeto. Ademas se hace
una descripcion de la poblacion, se tabula loslteetns, se hace el andlisis respectivo para

establecer las conclusiones.



El procedimiento de la investigacion consté de saguientes pasos:

El primero es la aplicacion del DIT en dos Colegiasticulares de la ciudad de Quito a 188
estudiantes de 12 a 18 afos divididos segun el dévescolaridad, es decir, seis grupos de 14
personas aproximadamente de cada colegio. Lacealifin de este test se realiz6 manualmente
ingresando los datos a una hoja electronica quatitioa las respuestas para dividirlas por
grupos y porcentajes. El segundo paso fue elsiméle los resultados para determinar el estadio

de desarrollo moral de cada sujeto evaluado parinc@r con conclusiones grupales.



CAPITULO 1: CARACTERISTICAS EVOLUTIVAS DE LA ADOLES CENCIAY

LA ADULTEZ

El presente capitulo presenta un perfil generaladeetapas de desarrollo humano conocidas
como Adolescencia y Adultez con el fin de determoeaacteristicas especificas que distingan a
las personas que se encuentren en una u otra etBpta distincion se debe a que el presente
trabajo quiere determinar los agentes que infligyerl desarrollo moral de los adolescentes, uno
de estos agentes son sus pares y otros los adulosse relacionan con ellos directa o
indirectamente. Se considera a la adolescencia ecomgrupo de aprendizaje y de transicion
hacia las responsabilidades determinadas por ausstiedad. De esta manera se plantea que, al
tener un buen nivel de desarrollo moral, su dedemi@nto como adolescentes y adultos sera
mejor evitando dificultades y conflictos individealy grupales que se han visto en aumento en

los dltimos tiempos.

Se hace una diferenciacion entre la adultez yddeadencia dos etapas de desarrollo, para poder
evidenciar hacia donde desencadenan los procesaprdadizaje de los adolescentes, como
debe ser un adulto idealmente desarrollado. Tamb&idescriben las caracteristicas de los
adultos para tener un perfil de los responsablemdmr desarrollo de los adolescentes y como,
tedricamente, los adultos son estables y puedgo lde haber atravesado por su propia etapa de

experimentacion, guiar a los adolescentes conrmerndas cognitivas, emocionales y morales.



1.1 Adolescencia

De acuerdo a su etimologia la palabra adolescg@noigene de adolecere que significa “crecer”
marca el periodo de crecimiento acelerado que gecaela pubertad y separa a la nifiez de la

juventud?!

Segun la teoria psicoanalitica la adolescenciaa#upe cuando se supera el periodo de latencia
infantil y el sistema endocrino comienza a cambarlos adolescentes superan con éxito sus
conflictos, luego de atravesar una etapa oral.ets@a anal, una falica y un periodo de latencia,
entran en la quinta etapa del desarrollo que séagenital. Segun Freud, esta fase representa el
abandono del narcisismo infantil y la habilidad eltablecer relaciones amorosas con otras

personas, esenciales para el proceso de reproducoi@ntenimiento de nuestra espécie.

Segun teoria de desarrollo psicosocial de Erickslr el adolescente se encuentra en la etapa de
Identidad vs Confusion de Raolegie se desarrolla desde los 13 a los 21 afiogia@damente.

En esta etapa que inicia con la pubertad la tagdagear definir la identidad del Yo evitando la
confusion de roles, es decir, saber quien es usmmly como se debe encajar en la sociedad,
esta formacion de identidad significa unificar lprendido para formar una imagen que la
sociedad estime como significativa. Segun Erikd@delescente se favorece de buenos modelos
de los roles adultos y buena comunicacion pardittacsu proceso de formacion de identidad.
Sin limites establecidos los adolescentes no logedoer cual es su rol en la sociedad lo que se
conoce como unaerisis de identidadestas crisis pueden llegar a ser dafinas padoétscente
cuando se llega al punto definido por Erikson carhieepudioen donde se rechaza su posible

lugar en el mundo adulto que lleva a los adolessergn muchas ocasiones a fusionarse con

IMIRA Y LOPEZ, Emilio, Psicologia evolutiva del nifio y el adolesceriglitorial el Ateneo, Buenos Aires, 1975
2 FREUD, S,The Basic writings of Sigmund FrguRandom House The Modern Library, Nueva York, 1968) 16



grupos que le otorgan ciertos rasgos de identidad pn la mayoria de casos desempefian

actividades auto destructivds.

La adolescencia ha venido a ser un periodo corralaha propia distinta a los demas; este
periodo que empieza con cambios fisicos terminadméa persona alcanza el status psicolégico
de un adulto. Como sucede con todas las etapassderdllo, el principio y fin es dificil de
definir con exactitud, incluye un rapido crecimrdel cuerpo, osificacion de los huesos,
cambios hormonales, aparicion de caracteristicasates secundarias y reacciones psicologicas
de todos estos cambios que describiremos a conttmuaEl fin de la etapa también es dificil de
definir y se identifica generalmente cuando la geaspuede asumir responsabilidades otorgadas
por la sociedad en donde vive, y tiene la capacittadstablecer relaciones y compromisos de

trabajo.*

Se dice que el periodo de la adolescencia es dmfemo exclusivamente de los seres humanos,
provocado principalmente porque los seres humaieoert un periodo mas prolongado de
dependencia de su madre y tardan mas que la malglis especies animales en ser capaces de
reproducirse. En general los animales al alcamzarddurez sexual son apartados de su madre y
empiezan un ciclo independiente. Los seres humaadsacen esa diferenciacion y los hijos
permanecen con sus padres por periodos muy praloag&e considera a la adolescencia como

el periodo en el que la persona se prepara parmadsgendiente.

® BOEREE, George, Teorias de la Personalidad htpwipsicologia-online.com/ebooks/personalidad/eikbtm obtenido el 11 de marzo del
2008

4 McKINNEY, J, FITZGERALD, H, STROMMEN, EPsicologia del desarrollo: Edad Adolesceriéjtorial el Manual Moderno, 1982,
México, pag 3-5




1.1.1 Desarrollo y Cambio Fisico en la Adolescencia

La primera indicacion de que se ha alcanzado léesdencia es el cambio corporal, cambios
como el tamafio del cuerpo, 6rganos sexuales y teaisicas sexuales secundarias. El
crecimiento fisico puede aparecer diferenciadotapas, la velocidad de este crecimiento es una
caracteristica que varia segun el individuo y tiefleencias genéticas y ambientales, siendo la
nutricion seguramente una de las influencias anddies mas importantes. Existe también una
correlacion positiva entre la clase social y ceitalicadores del desarrollo como la altura en los
hombres y la edad de la menarquia en las mujetgddale la cantidad de proteinas y calorias

gue se encuentra en mayor cantidad en la dietasdedblescentes mas privilegiados.

En cuanto a las influencias sociales y ambienfadei®emos decir que afectan también a la edad
de la menarquia (primera menstruacion de las ms)jgi@ que hoy en dia las chicas alcanzan la
menarquia cuatro o cinco afos antes que las geoeeacanteriores. La rapida aceleracion del
desarrollo fisico que tiene lugar en todos los estmntes ocurre unos dos afios antes en las
chicas que en los chicos. Existe un periodo de n#sdma de crecimiento en altura llamado

vértice de altura, que tiene lugar hacia los déices @n las chicas y a los catorce en los cHicos.

En general se producen muchos cambios en los &gapooductores relacionados al “estiron”
de la adolescencia. El cerebro es el érgano quéaimistos cambios cuando el hipotalamo
estimula la parte anterior de la glandula pituitague libera una gran cantidad de hormonas
relacionadas con el crecimiento corporal generaméotropina), metabolismo celular
(adrenocorticotropas) y desarrollo de los 6rgarmaiales (hormonas lutenizante y hormona
estimulante de los foliculos) estas Ultimas emlageres estimulan el crecimiento de los ovarios

y la ovulacién, aumentan los niveles de estrogénosmonas femeninas) en la sangre, y en los

5 McKINNEY, J, FITZGERALD, H, STROMMEN, EPsicologia del desarrollo: Edad Adolesceriéjtorial el Manual Moderno, 1982,
México



varones son responsables de la produccion de esfpeoides por los testiculos, desarrollo de
los tubos seminiferos y aumento de los nivelesidargs de andrégenos (hormonas sexuales

masculinas).

En los varones, la testosterona (hormona prodwendias testiculos) influye en la aparicion de
las caracteristicas secundarias como el crecimamios testiculos, aparicion de vello pubico y
desarrollo del pene ademas de la aparicion deb\all cara y axilas. En las mujeres, los
estrogenos influyen en el cambio con el aumentdadedfio de los senos, aparecimiento de vello
pubico, desarrollo interno de Utero y vagina acdimpa de maduracion de los ovarios. Ademas
de los cambios fisicos los adolescentes deben aaxdapa un mayor impulso sexual, mayor
actividad de glandulas sebaceas que producen gnaracné, nuevos olores corporales, en

definitiva una cambio general y visible en su inragerporal’

5 McKINNEY, J, FITZGERALD, H, STROMMEN, EPsicologia del desarrollo: Edad Adolescerieijtorial el Manual Moderno, 1982,
México, pag 27 - 45
7ALEXANDER, ROODIN, GORMAN.Psicologia EvolutivakEditorial Piramide, Quinta Edicion, Madrid, 1998
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1.1.2 Desarrollo Social y Emocional

Los cambios fisicos descritos anteriormente afeletamagen de los adolescentes que los estan
viviendo de manera social y emocional. En generamgiende a este periodo de cambios y sus
repercusiones como algo necesario para que lowvidods se consideren autbnomos e

independientes socialmente.

Sin embargo debemos recalcar los estudios comddadslargaret Mead y Ruth Benedict en
donde se ha concluido que la diferenciacién ded@eacencia como una etapa de crisis que
marca una diferencia en la vida de las personam@&sonvencion de la sociedad occidental y
gue esta etapa de transicion varia segun la cufisiaMead encontrdé que en culturas diferentes
no se da gran importancia a la transicion y quealidlescentes no sufren cambios mientras
asumen nuevas responsabilidades. Benedict por rée@ perca la importancia de notar las
continuidades y discontinuidades en el aprendiaalfeiral, asi los aprendizajes continuos sirven
a lo largo de la vida, mientras los discontinuas @propiados para una etapa de la vida pero no
para otro. Luego de esta aclaracion Benedict sejiedalurante al adolescencia hay tres areas de
discontinuidad que diferencian a los nifilos de ldgltas, y esto son la responsabilidades del
adulto frente a la no responsabilidad del nifiobéja vs juego), conducta sexual del adulto
frente a la vida asexual del nifio, y finalmente@minio adulto frente a la sumisién del nifio.
Por lo tanto el problema de los adolescentes radicdesaprender algo que se aprendié cuando
nifnos para aprender un conjunto de nuevos compiaméns apropiados para desarrollarse como

adulto.®

También se debe reconocer a la adolescencia com@entepcion del dltimo siglo ya que en

épocas anteriores no se reconocia a la adolescemtia una fase distinta del desarrojpor

8 McKINNEY, J, FITZGERALD, H, STROMMEN, EPsicologia del desarrollo: Edad Adolescerieijtorial el Manual Moderno, 1982,
México, pag 75
11



ejemplqg a inicios del siglo XX se esperaba que los jéveamsnieran las responsabilidades y

roles de los adultds

Finalmente en la percepcion de la sociedad sobrad@descencia, Coleman afiade que la
dificultad marcada de los adolescentes en asumolsilomo adultos, se debe al largo periodo de
dependencia (economica principalmente) a la qestlaictura de la sociedad actual somete a sus

miembrost°

Existe una caracteristica importante del desarmimcional representado en percepciones del
medio, estos fendmenos fueron estudiados por &ElKdugeria que los adolescentes suelen
desviarse mucho cuando intentan conceptualizgpdasamientos de otras personas porque no
logran diferenciar sus pensamientos de los densds.|&s lleva a asumir que son el centro de
atencion del resto a lo que denomiAddiencia Imaginariaque se caracteriza porque los

adolescentes creen que los otros centran la ateeciéellos y en muchas ocasiones los hace

dolorosamente conscientes de si mismos.

Otro concepto definido por Elkind es el dé-E&bula Personakn donde los adolescentes pueden
creer que sus sentimientos y pensamientos sonsiparocompleto y que, nadie mas comparte
sus experiencias. En el mito de la fabula persad#mas, llegan a pensar que no les rige
ninguna ley universal y la idea de que son especlak lleva al “mito del expdésito o de funcion”

en donde se preguntan cémo unos padres tan impsrfeedieron tener a un hijo tan perfetto.

En cuanto a la idea de que la adolescencia esar&raente una etapa de angustia, se ha ido
desgastando luego de varios estudios sobre todaddura quien opina que algunos factores
gue llevan a este estereotipo de la adolescennidasioterpretacion exagerada de los cambios

superficiales y las sefiales de inconformidad, adaiehénfasis que los medios masivos ponen a

® BARON, Robert, Psicologia, Prentice Hall Hispanéeioa, tercera edicion, 18896, México
1© COLEMAN J, The transition from young to adult, N&erk University Education Quarterly, 1974
' BARON, Robert, Psicologia, Prentice Hall Hispanéeica, tercera edicion, 18896, México.
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dichas inconformidades y las generalizan. De estaena Bandura considera a la adolescencia
mas como un producto del desarrollo y condicionamiestgial que como un fenbmeno de

origen biolégica*?

Un aspecto social importante durante la adolesaeesi la adaptacion al entorno y la
modificacion en sus relaciones. Asi vemos que derda adolescencia las relaciones entre
comparieros y pares empiezan a tener una importeadavez mayor en la vida de los chicos.
Un bebé y un nifio se desarrollan socialmente swiiwetlentro de su familia, pero durante la
adolescencia el sujeto se aparta del ndcleo fanphea realizar gran parte de sus actividades

sociales.

En cuanto a los problemas de adaptacion sociapgadan presentar los adolescengssos se
dan cuando no se logra una identidad estable yesemta una difusion en el comportamiento, es
decir, se comportan de manera distinta dependidedoigar donde se encuentren o las personas
gue los rodeen. En los adolescentes una reac@ouneinte a la depresion es la hostilidad y una
conducta de enfrentamiento a las reglas, otra estreimiento. Sin embargo no es facil definir

especificamente qué incide sobre la conducta diseuen los adolescent&s.

12 McKINNEY, J, FITZGERALD, H, STROMMEN, EPsicologia del desarrollo: Edad Adolescereijtorial el Manual Moderno, 1982,
México, pag 102-103
¥ McKINNEY, J, FITZGERALD, H, STROMMEN, EPsicologia del desarrollo: Edad Adolescerfeljtorial el Manual Moderno, 1982,
México, pag 202-213
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1.2 ADULTEZ

La edad adulta es un periodo muy extenso dentroidel vital del ser humano. En la sociedad
occidental se entiende por adultez a la presuregal de que la persona esta en capacidad de
tomar decisiones y aceptar las consecuencias. Ancagion se realizard una revision de las
caracteristicas del adulto ya que esta poblacida esponsable del desarrollo del adolescente y
de la sociedad en general. Es importante establasediferencias entre las dos etapas para

encontrar mejores vias para una comunicacion adaaretre ambos grupos.

El adulto es capaz de enfrentarse a las decisisineayuda de padres o tutores, es decir, es
auténomd:* De acuerdo a las Ultimas terminologias, al termiasadolescencia se pasa a ser

adulto joven, luego adulto medio y finalmente anluhayor.

En un punto entre los 15 y los 30 afios empiezam@ssencia, proceso entendido como un
decaimiento paulatino de las funciones fisicacm@fadas con la edad y en donde el crecimiento

global se detiené?

Segun Erikson, durante la fase de “Intimidad vsslaniento”, los jovenes adultos deben
desarrollar la capacidad de formar relaciones pds e intimas con otros. Si no lo hacen,
pueden quedar aislados social o emocionalmenten&sio Erikson plantea que durante la vida
adulta, en la fase de generatividad contra autoraidé (0 estancamiento), los individuos deben
adquirir un interés activo en ayudar y guiar goasonas jovenes. Si no lo hacen, pueden quedar

absortos con necesidades y deseos egdfstavinson y Gould postulan que entre los 35 y los

14 Adulto, (2007) obtenido el 28 de abril del 20@7hitp://es.wikipedia.org/wiki/Adulto
15 STASSEN BERGER, KPsicologia del desarrollo: Adultez y Vej&itorial Médica Panamericana, 2000, Madrid.
®BARON, Robert, Psicologia, Prentice Hall Hispanoscaé tercera edicion, 18896, México, pag 367
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45 afos se sufre una "crisis de la media edad'entad quelung destaca la expresion de los

aspectos masculinos en la mujer y femeninos earebre?’

En cuanto al desarrollo del pensamiento, seguoratructivismo, el adulto se caracteriza en su
desarrollo cognitivo de los mismos aspectos queébadolescente ya que ambos se encuentran,
a partir de los 12 afios de edad, en el estadio pra®iones Formales en donde se da un
desligamiento de lo concreto y el razonamientousdve hipotético-deductivo y abstracto. En la
adultez media disminuirian los puntajes de CI (Caamfte Intelectual), en el "llamado patron
clasico de envejecimiento”, pero de todas formasitiligencia se mantendria estable ya que
ciertas capacidades basicas disminuidas podriapetsarse conductualmente. El estilo de vida

determinaria el mayor o menor deterioro del CI ctarmlimentacion, el ejercicio y el estrés.

En la adultez hay una distincidon entre inteligencisstalizada e inteligencia fluida que es
importante destacar. La inteligencia cristalizadaefiere a aquellos aspectos de la inteligencia
gue se basan en la informacion existente utilizzata tomar decisiones o resolver problemas,
mientras que la inteligencia fluida incluye las agdades para formar conceptos razonar e
identificar similitudes, las investigaciones sugremque la inteligencia fluida se incrementa al
principio de los veinte y luego decrece gradualmeak contrario de la inteligencia cristalizada

que tiende a incrementar a lo largo de la vida.

El pensamiento Adulto se diferencia del pensamiettolescente en muchos aspectos. Los
adolescentes tratan de concluir en verdades ualesrbasandose en sus problemas personales,
ademas tienden a pensar en soluciones para loempadde las personas en términos absolutos.

Mientras el pensamiento adulto es mas individudctro e integrador, los adultos tienen a su

YHoffman, L; Paris, S; Hall, EPsicologia del desarrollo hoylc. Graw- Hill, 1996, Madrid
18| a adultez media (2005), obtenido el 7 de julib2f®7 de http://www2.udec.cl/~ivalfaro/apsiqueflesadurez.html
19 STASSEN BERGER, KPsicologia del desarrollo: Adultez y Vej&itorial Médica Panamericana, 2000, Madrid.
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vez menos tiempo para dedicarse a sobre losgmalsl universales porque sus capacidades
intelectuales estan dedicadas a sus ocupacionglagiones interpersonales, lo que los vuelve
mas especializados y experimentados. Esta may@rierpia también hace que la mayoria de
adultos acepte y se adapte a las situaciones dddadiaria sin querer siempre censurarlas o
resolverlas. En la adultez de habla de un pensampast-formal descrito como un pensamiento
Dialéctico entendido como la forma mas avanzadeodeicion en donde no se busca la verdad

absoluta e inmutable sino que permite un enfoguebile 2°

El adulto tiene la capacidad de proyectarse enida &e manera no provisional lo que lo
diferencia de los adolescentes. El adulto, seguhli¢og llega a desarrollar la verdadera
moralidad a través de los afios integrando los ipioede cada una de las etapas anteriores. El
desarrollo moral del adulto se enriquece de expeias, la informacién de cada una de estas

evalta lo que es correcto o justb.

Segun Stassen Berger las responsabilidades, peamonps y experiencias de los adultos
pueden afectar a su razonamiento moral impulsaadidoun estadio de moral inferior a uno
superior. Kohlberg en su libro “Life-span developta psychology: Personality and
socialization” mantiene que para razonar de mawerdaderamente ética las personas deben
tener la experiencia de la responsabilidad respattbienestar de los demas y que las

experiencias de eleccién moral irreversibles sersédiales de la experiencia personal adtilta.

20 STASSEN BERGER, KPsicologia del desarrollo: Adultez y Vej&zitorial Médica Panamericana, 2000, Madrid.
ZLREST, Jame®efining Issues Test/ Cuestionario de ProblemasoBurales, MANUALNAU llibres, 1996

2 STASSEN BERGER, KPRsicologia del desarrollo: Adultez y Vej&itorial Médica Panamericana, 2000,
Madrid.
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1.3 DIFERENCIAS Y CONFLICTOS ENTRE ADOLESCENTES Y ADULTOS

Existen importantes diferencias fisicas, cognitiya®ciales que se dan entre los adolescentes y
adultos, dependiendo del rol que vengan cumpliemdia sociedad al momento de relacionarse.
Conocer estas diferencias en las relaciones yetitgas en las caracteristicas de cada etapa nos
ayudan a comprender, como adultos, una mejor fodmamanejar las relaciones con los
adolescentes. Al plantear diferencias entre estagthpas de desarrollo también podremos saber
si estas son una de las razones para que se presifitultades de comunicacion o conflictos

entre los adultos y los adolescentes.

La relacion padre e hijo es una de las primeragimies que ve afectada con los cambios que se
dan en la adolescencia. Como describimos en |lateaisticas generales de los adolescentes,
cuando llegan los cambios fisicos de la pubertagagdn familiar al igual que los patrones

fisicos se ven significativamente alterados porpuoceso de emancipacién en las primeras
etapas de este, aumenta el nivel de conflicto graidees e hijos. Los adolescentes empiezan a
interrumpir mas a sus padres, a cuestionar lassidees y reglas. Los padres en respuesta

incrementan sus intentos de controlar al adolescent

Laurence Steinberg, realizo un estudio en donderebda relacion madre-padre-hijo durante las
discusiones de toma de decisiones en interval@t periodo de un afio. Encontré que la mayor
cantidad de conflicto entre madre e hijo se dalvéces de la pubertad, independientemente de
la edad del nifio cuando esta ocurriera y a medidael niio experimentaba los cambios el
conflicto iba disminuyendo. Las relaciones condesnas durante el periodo de la adolescencia
cambian del dominio de las relaciones familiaredoahinio de las relaciones con los pares hasta

concentrarse en las relaciones intimas de la pakejpgesar de los conflictos familiares que se

ZBEE H, MITCHELL SEI desarrollo de la Persona, en todas las etapasweida,Editorial HARLA, Segunda Edicién, México, 1987 gPa
385
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dan por el inicio de la separacion, la influen@aifiar en el sistema de valores del joven, la
identificacion del adolescente con los padres sgierdo fuerte a lo largo de los aff§<Es esa
imagen paterna y la educacién que se reciba lgpqodra en practica cada sujeto durante su

adolescencia y al llegar a la adultez.

Consideramos que la principal diferencia entredelescente y el adulto, tomando en cuenta las
etapas de Piaget y las crisis planteadas pordgrjldescritas anteriormente en los puntos sobre
caracteristicas de la adolescencia y adultez, seedael plano cognitivo. Mientras en la
adolescencia la personalidad se esta formandaluébaiene su personalidad y roles definidos.
Se pueden observar la personalidad e identidad eddd adulta tanto al examinar los cambios
del desarrollo en los papeles como al observarctedinuidades y discontinuidades en los
patrones de personalidddEs decir, la personalidad del adulto esta detexda por sus roles y
responsabilidades frente a la sociedad mientrasaddlescente estd en bldsqueda y
experimentacion de esta identidad y el procesoesnofuchos cambios porque resulta mas
influenciable por su pares, padres, la escuela yrledios. La busqueda o estabilizacion de su
identidad, es segun Erikson la tarea principal adiglescente, y puede verse como rebeldia o
inconformidad. Mientras unos adolescentes asimmladids valores de su ambiente y se
comportaran de acuerdo con ellos, otros, encontrana identidad rechazando el ambiente en
que viven y emprendiendo en un camino nuevo e emtipnte’® En definitiva existen dos

posibilidades en el establecimiento de una idedtfatene para el adolescente:

% BEE H, MITCHELL SEI desarrollo de la Persona, en todas las etapasweida,Editorial HARLA, Segunda Edicién, México, 1987 gPa
385

B Beg H, MITCHELL SEI desarrollo de la Persona, en todas las etapasudeida,Editorial HARLA, Segunda Edicion, México, 1987 gPa
527
% MCcKINNEY, J, FITZGERALD, H, STROMMEN, EPsicologia del desarrollo: Edad Adolesceriejtorial el Manual Moderno, 1982,
México, pag 104
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1. Logro de la identidad: Fuerte sentido de camigso con la elecciéon de vida,

después de la libre consideracion de sus alteasativ

2. Aplazamiento: Crisis de identidad, suspensi@ alecciones debido a la

confusién?’

Parte fundamental de las diferencias entre adolésxeg adultos se da por la llamada Brecha
Generacional, esta brecha marca la distancia éasreépoca, en moda, musica, lenguaje,
intereses e ideales. Es facil encontrar adultog,emodia, que no comprenden la manera en la
gue los adolescentes se tratan y se relacionaren3dargo, en cada época, los adultos de turno,
no han podido comprender los cambios que genemaradolescentes a nivel cultural. ¢Qué
provoca que los adolescentes no vean como repreclmajue los adultos si? A lo largo de la
presente disertacion buscaremos encontrar unal@asipuesta a estas diferencias que se han

manifestado de diferente manera a lo largo defios aobretodo del siglo XX y XXI.

Se puede concluir de este estudio que una cofficraiacion, desenvolvimiento y entendimiento
de los cambios fisicos, emocionales y socialesratiolescentes generara adultos preparados
para enfrentar sus nuevas responsabilidades. Hergmitias en el razonamiento y rol del sujeto
entre estas dos etapas, por eso se debe procarapuecta comunicacion entre los dos grupos

en los diferentes aspectos de las relaciones.

A lo largo del capitulo se pudo observar que si ldeadolescencia es un proceso evolutivo por
el que atraviesa el ser humano para llegar a lHeadula sociedad occidental le ha dado gran
importancia y ya no se la ve s6lo como una trafisjcino como un grupo relevante que genera

cambios.

2" WOOLFOLK, A, Psicologia EducativeEditorial Pearson, Novena Edicion, México, 2006,89g
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Pudimos observar que los cambios fisicos en ekadehte influyen en su desarrollo emocional

y social y que el rol que el adulto juegue en ekcpso de crecimiento del adolescente es muy
relevante. Se describen por esto, no solo lasteaisticas de la etapa adolescente, sino también
de la adulta, para concluir que el adulto es m&saente de su rol en la sociedad y que es

estable ya que alcanza niveles de pensamiento emmpl

Concluimos que las diferencias sobre el estableaitaide la Identidad, y la manera de procesar
la informacién, es decir el estadio de desarrolignitivo son las principales promotoras de

conflictos entre adolescentes y adultos, obviamentisten adolescentes que no sufren grandes
dificultades en su proceso de desarrollo, sin egahda poblacion que si lo hace debe ser

considerada para el trabajo de los adultos desddifanentes roles.
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CAPITULO 2: TEORIA DEL DESARROLLO MORAL

Antes de plantear la forma en la que las persoaaarwllan su moral se debe definir que se
entiende por este término. Desde una posicionivista se puede creer que la moralidad es el
resultado de procesos del inconsciente o de umaigege social temprano, sin embargo existen
algunos principios morales cuya validez no estéditha a una sociedad especifica y que no son

aprendidos en la infancia sino que se deben aagepo de madurez de juicio racioffal.

Existen diferentes enfoques psicoldgicos sobreesaiollo moral, estos se han basado en tres

diferentes corrientes para sustentar sus inveshiges.

a. Aspecto Cognoscitivo: Se refiere al desarrollordebnamiento y juicio moral.
b. Aspecto Afectivo: Se refiere al desarrollo de sai@nto de culpabilidad y de empatia
c. Aspecto Conductista: Se basa en acciones moralesmportamientos positivos y

altruistas?®

La presente disertacion se enfoca en el aspectoosoigivo, especificamente en uno de sus
principales representantes, Lawrence Kohlberg,0fgio estadounidense (1927 — 1987) quien
presento en 1958 su tesis doctoral sobre el ddisaded juicio moral. Fue profesor en Chicago,
Yale y Harvard, en esta ultima Universidad, dedlarsu mayor investigacion sobre la moral y
la autonomia. Su trabajo continué después de sutenar el Centro para el Desarrollo y la

Educacion Moral en Harvard.

Kohlberg consideraba esencial comprender la estaicte razonamiento frente a los problemas

de caracter moral, se interesaba por los aspeotosales del pensamiento en relacién al

B HERS,R., REIMER, D., PAOLITTO, DEI Crecimiento Moral de Piaget a Kohlbeif§diciones Nancea, 1988, Madrid.
2VILLEGAS, EleonaraFl Papel de la Ensefianza de Valores Democratiédspcacy Series, No. 2, Education and Human ressubivision,
Bereau for Latin America and the Caribbean, U.Serfay for Internacional Development. Washington, €93, pag 5
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desarrollo de la moral y no de los valores espaxdfgue pueden ser muy variados. A lo largo de
su investigacién Kohlberg empez6 a plantearse lwlg® estadios de desarrollo sino también la
educacién moral, su importancia y la forma en la lpg actores, sobretodo profesores lograrian

desarrollar una educacién moral como contenidoiaitplde cada materf3.

2.1 DESCRIPCION DE LA TEORIA DE KOHLBERG

Lawrence Kohlberg comenz6 su trabajo recogiendcemadtdesde 1955. Presentaba a las
personas dilemas morales y clasificaba las resgmieditenidas, de esta manera, describiéo 3
niveles de razonamiento moral que contenian dgszagtaada una. Basado en la teoria del
Desarrollo cognitivo y moral infantil de Piadey el pensamiento del desarrollo de la moralidad
de Dewey, Kohlberg considera que el desarrollo messa relacionado con lastapas de

desarrollo cognitivo y afirma que "desde que ebnamiento moral es claramente razonamiento,
el razonamiento moral avanzado depende del razen&nlégico avanzad®® Llegé a esta

conclusién luego de estudiar poblaciones en Mégstados Unidos y Taiwan.

En primer lugar dedujo veinte y cinco aspectosspstenian los conceptos morales o de justicia
de los andlisis de razonamiento verbal de nifio®ewstados sobre los dilemas morales. Estos
aspectos incluyen: orientacién infantil hacia laglas, conciencia, bienestar de uno mismo,
bienestar de otros, sentido de sumisién, adopc#rmrotes, justicia que castiga y motivos.

Utilizando las puntuaciones llegd a la conclusi@nqilie no todos los juicios morales de los

entrevistados se ubican en una sola etapa o reteleiere decir que una persona se ubica en el

%HERS,R., REIMER, D., PAOLITTO, DEI Crecimiento Moral de Piaget a Kohlbeif§diciones Nancea, 1988, Madrid.
31 JEAN WILLIAM FRITZ PIAGET, (1896-1980), creador d& Teoria del desarrollo cognitivo, En sus estsiffiiaget noté que existen
periodos o estados de desarrollo. En algunos mew# asimilacion, en otros la acomodacion.

%2 KOHLBERG, L, Psicologia del desarrollo moralDesclée De Brouwer, Madrid , 1984
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nivel al que la mayoria de sus respuestas se enen€omo Piaget, Kohlberg considera que
alcanzar cada etapa de desarrollo moral es un swosecuencial e invariable porque se
relacionan con las capacidades cognitivas y qua etapa evoluciona a partir de la anterior y la
reemplaza. Asi, el razonamiento moral se vuelve coaglejo a medida que la persona crece,

atraviesa por la adolescencia y llega a la adultez.

Kohlberg durante sus evaluaciones utilizaba el dette la entrevista clinica compleja en donde
luego de plantear un dilema cuestionaba la respuepara determinar la estructura del
razonamiento de cada sujeto, las preguntas de cangdelaban a aclarar la posicion de los
sujetos frente a la obediencia a la autoridad ynksesidades, derechos o privilegios de las

personas®

En segundo lugar Kohlberg utilizé la manera “inuat para puntuar las respuestas de los
entrevistados. Estas estan basadas en lo quest gajora, juzga o determina como el centro de
la historia mas que como razona sobre la resoludéinproblema, es decir, el grado de
importancia que el sujeto da al tema. Kohlbergtifiea los siguientes temas como relevantes:
1)leyes y reglas, 2) conciencia, 3) roles pers@nad¢eafecto, 4) autoridad, 5) derechos civiles, 6)
contrato, confianza y justicia en los intercambifscastigo y justicia, 8) valor de la vida, 9)

derechos y valores privados, 10) verdad, 11) saxor sexual o relacién sexdal.

Kohlberg determina tres niveles de desarrollo moratlidas a su vez en dos estadios cada uno.
Para situar a cada sujeto en un nivel de desatmlioas importante para Kohlberg radica en el
“método de pensamiento” mas que en la decisiénagticplar. *® Kohlberg afirma que un

estadio mas avanzado no es un estadio mejor smoeguesenta una manera mas compleja de

% SHAFFER, DavidPsicologia del Desarrollo: Infancia y Adolescend#a edicion, Ed. Thomson, México, 1996
3 ALEXANDER, T, ROODIN, P, GORMAN, B, Psicologia BEtiva, Ediciones Piramide, Madrid, 1998
% SHAFFER, DavidPsicologia del Desarrollo: Infancia y Adolescendia edicion, Ed. Thomson, México, 1996
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razonar sobre una situacion especifica y su adaptde permite al sujeto funcionar en una

sociedad méas complej&.

A continuacion se revisa cada uno de los nivelda deoria de Lawrence Kohlberg:

2.1.1 NIVEL I: MORAL PRECONVENCIONAL O INDIVIDUAL

Se caracteriza por la incapacidad de imaginar umopuista compartida o social. Las reglas
no estan interiorizadd$.El sujeto es egocéntrico y sus estructuras moraéeen de sus
necesidades individualé$.Este primer nivel se guia por las consecuenciatosleactos
directos o indirectos. Se la llama “perspectivaivilthalista concreta, auto-centradg”.
Generalmente los nifios se encuentran en este yijpgigan la moralidad en términos de
consecuencias, es decir, las acciones son buengqgepson recompensadas o las acciones

son malas porque traen un casfigo.

A continuacion los estadios 1y 2 en los que sildigl Nivel I

% VILLEGAS, EleonaraFl Papel de la Ensefianza de Valores Democratisdspcacy Series, No. 2, Education and Human regsubivision,
Bereau for Latin America and the Caribbean, U.Serfy for Internacional Development. Washington, D@93

% SHAFFER, DavidPsicologia del Desarrollo: Infancia y Adolescend#a edicion, Ed. Thomson, México, 1996

% GILLIAN Carol, La Moral y la teoria - Psicologia del desarrollo fiening Fondo de Cultura Econémica, 1985, México

%9ZERPA, Carlos E y RAMIREZ, Jorge J.(2004) Un instanto de medicién del desarrollo moral para estiesauniversitarios, Obtenido el 20

de abril del 2007 en http://www.scielo.org.ve/szighp

“BARON, Robert, Psicologia, Prentice Hall Hispanoeoaé tercera edicion, 18896, México.
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2.1.1.1 Estadio 1: Heteronimia u Orientacion al Cagjo y a la Obediencia:

Lo justo es la obediencia ciega a la norma, eWtsircastigos y no causar dafos
materiales a personas o co$aSe cumplen las normas por temor a un castigo
entendido como inevitablé? Se acepta sin cuestionar el punto de vista de la
autoridad y se considera que obedecer a la autbeisléa base para comportarse de
una forma moralmente correcta. Evitar el castigwdi es fundamental para hacer
el bien en esta etapa. El sujeto ve al castigodfisomo algo inevitable luego de
una mala accién y se exagera la dimension de diaktigo. Los sujetos en esta
etapa se encuentran generalmente en un nivel desampe@nto cognitivo
preoperatori®® o al inicio de las operaciones concrétate Piaget, por lo que su
pensamiento es mucho mas intuitivo que légico ydastigos que imagina son
desproporcionados en cuanto a la ofensa que halidoprealizar. Por lo tanto el
sujeto en esta etapa solo piensa en términos gisnés fisicas. Finalmente en esta
etapa el sujeto no reconoce los derechos o sentwsieen otras personas y
considera simplemente que los problemas se solri@uando se aplican los
castigos. La permanencia en esta etapa generalnmentpasa de la primera
adolescencia y casi todos se desarrollan por loomérasta el estadio 2 de

razonamiento mor&P

“PORTILLO FERNANDEZ, CARLOS (2005) Obtenido el 26 miarzo del 2007 de

http://ficus.pntic.mec.es/~cprf0002/nos_hace/desahtml|,

42 PEREZ SANCHEZ , MATEOS (2002) La utilidad de laria de Kohlberg para conseguir algunos objetivelsndevo curriculo de Etica ,
obtenido el 23 de mayo del 2007 de www.fyl.uvawfilesof/textosense%Flanza/kohlberg.doc

43 Estadio preoperatorio: es el segundo de los ceatemlos de la Teoria de Piaget. Sigue al estadorie motor y tiene lugar aproximadamente
entre los 2 y los 7 afios de edad. Este estadiarseteriza por la interiorizacion de las reaccicheda etapa anterior dando lugar a acciones
mentales que aln no son categorizables como opeescpor su vaguedad, inadecuacion y/o falta desibilidad.

4 Estadio de las operaciones concretas: Cuando Isla hgui de operaciones se hace referencia a kmdipnes logicas usadas para la
resolucion de problemas. El nifio en esta faseadliesya no solo usa el simbolo, es capaz de usainaolos de un modo légico y, a través de
la capacidad de conservar, llegar a generalizasiatieadas.

“HERSH, R. REIMER, J. PAOLITTO DEI crecimiento moral de Piaget a KohlbelyARCEA S.A. EDICIONES, Madrid, 1988
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2.1.1.2 Estadio 2: Individualismo o El propdsito el intercambio:

Se esta atento también a los beneficios que nageatciones puedan darnos, no
s6lo a los perjuicios, y ni unos ni otros se vemaaonevitables. El sujeto juzgara
que hay que hacer aquello que le traiga mas beérefic menos perjuicios.
Conocida como la “orientacion hedonista ingenua’gstiende como la etapa en la
que se sabe que las personas pueden tener difepemi®s de vista pero juzgan la
moralidad en términos de lo que satisface sus asapecesidades o lo que satisface
las necesidades de otros. La filosofia que rigprescuparse por los otros con el
fin de obtener un beneficio a cambio, las persa@mgisen las reglas para obtener
recompensas o satisfacer objetivos especifftd. sujeto en esta etapa puede
mirar desde una perspectiva mas distanciada yddge problemas. La justicia
implica principalmente que todos tengan una opadtdho porcidn igual en cada
situacion el sujeto no considera ya que el castigoe automaticamente luego de
la desobediencia sino que cree que hacer algo esat@cer un dafio a alguien sin
causa alguna y que el castigo que de este deverngg@m®porcional al dafio. Este
estadio se encuentra generalmente en nifios deagiesey se mantiene a lo largo
de la edad escolar primaria. Estudios sobre admiéss han demostrado que la
poblacion de adolescentes en esta etapa dismiraigblemente pero se mantiene
en jovenes de clase trabajadora o baja y en lodoadess un grupo minoritario

quienes pertenecen a esta etdpa.

46 SHAFFER, DavidPsicologia del Desarrollo: Infancia y Adolescendita edicion, Ed. Thomson, México, 1996
“"HERSH, R. REIMER, J. PAOLITTO DEI crecimiento moral de Piaget a KohlbelyARCEA S.A. EDICIONES, Madrid, 1988
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2.1.2 NIVEL IIl: MORAL CONVENCIONAL O SOCIAL

Es la equiparacion de lo justo, del mantenimiergolas normas y los valores sociales
existentes. Se basa en normaaores y relaciones, comunidades y sociedadefa BaEma
perspectiva de miembro de la socieffadEste nivel se guia por el principio de “obrar
siguiendo las normas establecidas”. En este nezebsoce algunas complejidades del orden
social y se juzga la moralidad en términos dedged y reglas de la sociedad. En esta etapa
se reemplaza los beneficios o castigos tangible®lpgios o evitacion de la censura social
como motivadores del comportamiento o conductaéisi mismo se considera y valora la

opinién de los dem&s.

A continuacion los estadios 3 y 4 que se encuemlgatro del Nivel Il

2.1.2.1 Estadio 3: Mutualidad o Expectativas, Retéones y Conformidad

Interpersonal:

Se cree en cumplir el rol asignado en la socie@Gaglera que su deber es hacer todo lo
que ese papel dice que hay que hacer y esperaogudemas lo hagan también,
independientemente de otras consideraciones. L@ ¢gerga la moralidad en términos
del cumplimiento de las reglas o normas sociales pélo con respecto a la gente que
conoce, es decir, desea la aprobacion de esaspsrgda buscan juzgando la moralidad
en términos de la adhesién a las normas o registaatas por ellad.Las acciones son
evaluadas en términos de la intension con las geeorfi realizadas, por lo tanto el

comportamiento moral ideal desde este punto da éstel que es considerado como

4 SHAFFER, DavidPsicologia del Desarrollo: Infancia y Adolescenda edicién, Ed. Thomson, México, 1996
**BARON, Robert, Psicologia, Prentice Hall Hispanéeioa, tercera edicion, 18896, México.
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bueno, ayuda, complace y es aprobado por los deniEste estadio se marca en la
entrada a la adolescencia al nivel de razonamimotal convencional, esto implica que
la perspectiva social cambia de intereses indivedua intereses grupales, este cambio va
acompafiado del cambio de capacidad cognitiva &tap® de operaciones formafeg

de asuncién de roles al no solo poder ponerse dngal de otros y predecir sus
reacciones sino también son conscientes de lasioeas psicoldgicas mas sutiles de los
otros. Por lo tanto la motivacién para actuar egr\de acuerdo con el grupo como
miembro de este, persiguiendo los intereses indked sin hacer dafio innecesario a los
otros; en general se espera mas de uno mismo rngstel del grupo. Este estadio es al
gue los adolescentes pertenecen en su mayoridyiea una estructura de pensamiento
madura y equilibrada para a tratar los conflictoe gurgen en su circulo social cercano.
Esta estructura de pensamiento puede resultaridiesué al abordar problemas que

corresponden a la sociedad en geréral.

2.1.2.2 Estadio 4: Ley y Orden o Sistema social:

Se cree en el cumplimiento del rol en la sociedado la manera de conservar el
buen funcionamiento social. El fin es la supervoiarle la sociedad tal como esta,
como un todo integrado. Cumplir el papel asignado l& garantia de la
conservacion de la sociedad tal cual es. La geméelep extender los juicios de
moralidad para incluir la perspectiva de tercesgnas y no solamente la propia
o de la gente que conoce. Puede hacer juiciostpdoa los individuos y no sélo

para aquellos con los que estd familiarizado. Sienie las leyes deben ser

1 SHAFFER, DavidPsicologia del Desarrollo: Infancia y Adolescendia edicion, Ed. Thomson, México, 1996
*2 Estadio de las operaciones formales de PiagsujBlo que se encuentra en el estadio de las apeeaconcretas tiene dificultad en aplicar
sus capacidades a situaciones abstractas.

% HERSH, R. REIMER, J. PAOLITTO DEI crecimiento moral de Piaget a KohlbeldARCEA S.A. EDICIONES, Madrid, 1988
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aplicadas a todos por igual. Se considera lo crra lo que se rige por la
autoridad legal que conservara un orden socelelges desde este punto de vista
siempre trascienden a los intereses individu#l& este estadio la capacidad de
tomar un punto de vista se caracteriza por addptaerspectiva del sistema social
en el que participa lo que ofrece una nueva basa ph juicio moral. El
razonamiento en el estadio 4 empieza a desarmigréa mitad de la adolescencia,
es una etapa equilibrada, trata las cuestioneales@ interpersonales de manera
adecuada y puede llegar a ser el estadio maslajieedlegue una persona como
adulto. Las personas en esta etapa pueden acg@jat desde dentro del sistema
para cambiarlo si advierten que este es injus® pueden ver obligados a escoger

entre adhesioén y desobedientia.

2.1.3 NIVEL lll: MORAL POST-CONVENCIONAL O UNIVERSAL

Adopta un perspectiva reflexiva sobre los valomsades y forja principios morales que son
de aplicacién universaf. La gente juzga la moralidad en términos de priosiy valores
abstractos, mas que en términos de las leyes asregie ya existen en la sociedad. Lo
legalmente correcto no siempre es igual que lo imerte correcto por lo que las decisiones
podrian estar en desacuerdo o entrarc@nflictos con los dictamenes de las figuras de
autoridad o de las leyes escrita&ohlberg luego de sus estudios clarificé que iifiente

se llega a estos estadios antes de los veinte’afios.

A continuacion los estadios 5 y 6 correspondieatesvel Il1.

% SHAFFER, DavidPsicologia del Desarrollo: Infancia y Adolescend#a edicion, Ed. Thomson, México, 1996

%S HERSH, R. REIMER, J. PAOLITTO DEI crecimiento moral de Piaget a KohlbeldARCEA S.A. EDICIONES, Madrid, 1988
%6 GILLIAN Carol, La Moral y la teoria - Psicologia del desarrollo fiening Fondo de Cultura Econémica, 1985, México

5" SHAFFER, DavidPsicologia del Desarrollo: Infancia y Adolescend#a edicion, Ed. Thomson, México, 1996

%8 HERSH, R. REIMER, J. PAOLITTO DEI crecimiento moral de Piaget a KohlbeldARCEA S.A. EDICIONES, Madrid, 1988
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2.1.3.1 Estadio 5: Utilidad o Derechos Previos ydtrato Social:

Se juzga que hay que obrar de manera que laipag&m social resulte mejor que
la actual y no se acepta que la existente sea jar.ni@s leyes, incluso las mas
importantes, son susceptibles de ser cambiadagjug@ono es seguro que la
sociedad real, en la que vivimos, sea la mejoadg@obsibles. El criterio del cambio
aceptable de normas es el “acuerdo general abiemtamadoptado® Los
individuos estan conscientes de que el sistem@aaegla es solo una de muchas
posibilidades de actuar y pueden visualizar y genelternativas al orden social
existente. Se acepta que las leyes pueden setamjosn los derechos de los
individuos o con los intereses de la mayoria. Selas leyes como herramientas
para expresar la voluntad de la mayoria, estogatostsociales que cumplen con
estimular los valores humanos son considerados cbigmms de cumplir mientras
que las leyes consideradas injustas merecen urii@&s&ste estadio puede ser
considerado una rama directa del relativismo ypsya en el criterio del contrato
social, de esta forma ve sus obligaciones en leedad y puede haber contratos
implicitos o explicitos como la amistad o el matimo. Los contratos no son

iguales siempre y no son intrinsecamente buenoalasnal menos que impliquen

atentar contra derechos humanos basicos comodaallibertacf*

% PEREZ SANCHEZ , MATEOS (2002) La utilidad de l@ri@ de Kohlberg para conseguir algunos objetivasndevo curriculo de Etica ,
obtenido el 23 de mayo del 2007 de www.fyl.uvawfilesof/textosense%Flanza/kohlberg.doc

% SHAFFER, DavidPsicologia del Desarrollo: Infancia y Adolescend#a edicion, Ed. Thomson, México, 1996

®1HERSH, R. REIMER, J. PAOLITTO DEI crecimiento moral de Piaget a KohlbeldARCEA S.A. EDICIONES, Madrid, 1988
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2.1.3.2 Estadio 6: Autonomia o Principios Eticos tiversales:

En este estadio se entiende como justo a lo tsaieente correcto. No se obra
guiados por acuerdos con una comunidad limitaday gue la comunidad se
extiende a toda la Humanidad. Este estadio eseebgwadquiere en ultimo lugar y
no todas las personas lo consigffehos individuos juzgan la moralidad de las
acciones basados en los principios éticos elegidosi mismo. Las personas que
alcanzan este nivel superior de desarrollo momrcrque ciertas obligaciones y
valores trascienden las leyes de la sociedad dguieamomento y que las reglas
son abstractas y éticas porque se basan en lai@agiacinterna mas que en las

fuentes externas de autoridad.

Asi como Kohlberg planteaba que el paso entreastale desarrollo moral es invariable y
universal dependiendo de desarrollo cognitivo naditambién que el crecimiento cognitivo no
es el unico factor para alcanzar satisfactoriameatia etapa y que es necesario que desde nifios
los sujetos se enfrenten a desequilibrios cognegsigeneralmente expresados en experiencias
sociales que generaran el mismo proceso de asiémiay acomodacién en su desarrollo moral

como los que plantea Piaget en el proceso de p&rsam

Se presenta a continuacion un cuadro de resumientei@ria de Lawrence Kohlberg en donde se
analiza cada etapa bajo tres perspectivas qudsgue el sujeto dependiendo del estadio en el
gue se encuentra juzga como correcto, los motiapa pctuar correctamente y la perspectiva

social de dicho estadio y sus acciones:

& La Asimilacion y Acomodacion son parte de todpuesta de adaptacion al entorno, es necesariouilibeq entre ambas para que un ser
humano puede tener relaciones inteligentes contsun®. (SAUNDERS R., BINGHAM-NEWMAN A.MRerspectivas Piagetianas en la
Educacién InfantilEdiciones Morata, Madrid, 1989, pag 44,45) La dsicion se refiere al modo en que un organismo §erga a un estimulo
del entorno en términos de su organizacion aatuiahtras que la acomodacién implica una modifiaadé la organizacion actual en respuesta
a las demandas del medio. (HERSH R., REIMER J. RADQ D., El Crecimiento moral de Piaget a Kohlberg, NARCEA de Ediciones,
Madrid, 1988,Pag 29)
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Cuadro £* Resumen teoria L. Kohlberg

NIVEL Y ESTADIO

NIVEL 1:
PRE CONVENCIONAL .

ESTADIO 1:
MORALIDAD
HETERONOMA

ESTADIO
2:INDIVIDUALISMO.

FINES INSTRUMENTALES
E INTERCAMBIO

NIVEL II:
CONVENCIONAL

ESTADIO 3:
EXPECTATIVAS
INTERPERSONALES
MUTUAS,RELACIONES Y
CONFORMIDAD
INTERPERSONAL

(Continuacidn).
NIVEL II:
CONVENCIONAL

ESTADIO 4:
SISTEMA SOCIAL Y
CONCIENCIA

NIVEL llI: POST-
CONVENCIONAL O DE
PRINCIPIOS

ESTADIO 5:

CONTRATO SOCIAL O
UTILIDAD Y DERECHOS
INDIVIDUALES

ESTADIO 6:
PRINCIPIOS ETICOS
UNIVERSALES

LO QUE JUZGA QUE ESTA BIEN RAZONES PARA ACTUAR DE
ACUERDO

SOMETERSE A REGLAS APOYADAS POR EL EVITAR EL CASTIGO, PODER

CASTIGO OBEDIENCIA POR SI MISMA SUPERIOR DE LA AUTORIDAD

PERSPECTIVA SOCIAL DEL ESTADIO

PUNTO DE VISTA EGOCENTRICO. NO
CONSIDERA LOS INTERESES DE OTROS NI
RECONOCE QUE SON DISTINTOS. NO
RELACIONA DOS PUNTOS DE VISTA. LAS
ACCIONES SE CONSIDERAN FISICAMENTE
MAS QUE EN TERMINOS DE LOS INTERESES
PSICOLOGICOS DE LOS DEMAS. CONFUSION
DE LA PERSPECTIVA DE LA AUTORIDAD .

SEGUIR LAS REGLAS SOLO CUANDO ES POR EL |SERVIR LOS PROPIOS INTERESES|PERSPECTIVA CONCRETA

PROPIO INTERES; ACTUAR PARA CUMPLIR LOS |EN UN MUNDO DONDE SE DEBE
PROPIOS INTERESES Y NECESIDADES Y DEJAR ARECONOCER QUE LOS DEMAS
OTROS HACER LO MISMO.EL BIEN ES LO QUE ESTAMBIEN TIENEN INTERESES
JUSTO Y ES UN IN-TERCAMBIO IGUAL.

VIVIR DE ACUERDO CON LO QUE ESPERA LA
GENTE CERCANA DE UN BUEN
HIJO,HERMANO,AMIGO,ETC..."SER BUENO" ES
IMPORTANTE Y QUIERE DECIR TENER BUENOS
MOTIVOS,MOSTRAR INTERES POR LOS
DEMAS.TAMBIEN SIGNIFICA MANTENER
RELACIONES MUTUAS COMO
CONFIANZA,LEALTAD,RESPETO Y GRATITUD.

LANECESIDAD DE SER BUENA

ALOS DELOS
DEMAS:PREOCUPARSE DE LOS
DEMAS;CREER EN LA REGLA DE
ORO;DESEO DE MANTENER LAS
REGLAS Y LA AUTORIDAD QUE
APOYAN LA TIPICA BUENA
CONDUCTA

CUMPLIR LOS DEBERES A LOS QUE SE HA MANTENER LA INSTITUCION EN

COMPROMETIDO,LAS LEYES SE HAN DE MARCHA,
MANTENER EXCEPTO EN CASOS EXTREMOS
CUANDO ENTRAN EN CONFLICTO CON OTRAS  |IMPERATIVO DE CONCIENCIA DE

REGLAS SOCIALES FIJAS.EL BIEN ESTA TAMBIENCUMPLIR LAS OBLIGACIONES
EN CONTRIBUIR A LA SOCIEDAD,GRUPO O

INSTITUCION

INDIVIDUALISTA.CONCIENTE QUE TODOS
TIENEN INTERESES QUE PERSEGUIR Y QUE
PUEDEN ENTRAR EN CONFLICTO;EL BIEN ES
RELATIVO(EN EL SENTIDO CONCRETO
INDIVIDUALISTA)

PERPECTIVA DEL INDIVIDUO EN RELACION

PERSONA A LOS PROPIOS 0JOS /A OTROS. CONCIENCIA DE SENTIMIENTOS

COMPARTIDOS,ACUERDOS Y EXPECTATIVA
QUE TOMAN PRIMACIA SOBRE LOS
INTERESES INDIVIDUALES.RELACIONA
PUNTOS DE VISTA A TRAVES DE LA REGLA
DE ORO CONCRETA PONIENDOSE EN LUGAR
DEL OTRO.

DIFERENCIA EL PUNTO DE VISTA DE LA
SOCIEDAD DE ACUERDOS O MOTIVOS
INTERPERSONALES.

TOMA EL PUNTO DE VISTA DEL SISTEMA
QUE DEFINE ROLES Y REGLAS.CONSIDERA
LAS RELACIONES INTERPERSONALES EN
TERMINOS DE LUGAR EN EL SISTEMA

SER CONCIENTE DE QUE LA GENTE TIENE UNA |SENTIDO DE OBLIGACION DE LEY |PERSPECTIVA DE ACUERDOS SOCIALES Y
VARIEDAD DEVALORES Y OPINIONES YQ UE LA |A CAUSA DEL CONTRATO SOCIAL |CONTRATOS QUE SE FUNDAN EN VALORES
MAYORIA DE SUS VALORES O REGLAS SON DE AJUSTARSE A LAS LEYES POR |Y DERECHOS ANTERIORES A LA
RELATIVAS A SU GRUPO, REGLAS SON EL BIEN DE TODOS, PROTECCION |SOCIEDAD,CONSIDERA PUNTOS DE VISTA

MANTENIDAS POR EL CONTRATO SOCIAL DE LOS DERECHOS.SE ACEPTA
LIBREMENTE EL COMPROMISO

SEGUN PRINCIPIOS ETICOS ESCOGIDOS POR UNDA CREENCIA COMO PERSONA

MISMO;LAS LEYES SONVALIDOS PORQUE SE  |RACIONAL EN LA VALIDEZ DE

APOYAN NORMALMENTE EN ESTOS PRINCIPIOS |LOS PRINCIPIOSMORALES
UNIVERSALES Y UN SENTIDO DE
COMPROMISO PERSONAL CON
ELLOS

LEGALES Y MORALES

LA PERSPECTIVA ES LA DE UN INDIVIDUO
RACIONAL QUE RECONOCE LA
NATURALEZA DE LA MORALIDAD:

LAS PERSONAS SON FINES EN SI MISMAS Y
COMO TALES SE LAS DEBE TRATAR

% R. HERSCH ,Estudios sobre el Desarrollo en logdés (2006), obtenido el 15 de julio del 2007 de
http://www.geocities.com/CollegePark/Plaza/223%etas/18.htm,Estudios sobre el Desarrollo en lesnks
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2.2. TEORIAS E INVESTIGACIONES AFINES

Como mencionamos anteriormente, Kohlberg fundam&antaoria en la de Piaget y también es
importante mencionar a otras dos teorias muy retesaen cuanto a desarrollo humano se
refiere son las teorias de Sigmund Freud y EricksBn. A continuacion se presenta un cuadro
comparativo de las cuatro teorias con corte enesdqude hacen referencia a lo mas relevante de

cada etapa de desarrollo segun cada autor:

Cuadro 2> Resumen Comparativo de Teorias de Freud, Eril&iaget y Kohlberg.

Edad Teoria PsicoanalitigaTeoria Del Desarrollg Teoria Del Desarrollg Teoria Del Desarrolld
Freudiana Clasica Evolutivo Del Erikson Cognitivo De Jean Piaget Moral De Kohlberg
0 -1 Afos Etapa Oral Estadio De La ConfianzBase Sensorio Motora Dg Nivel | : Pre
Vs Desconfianza La Elaboracion Deg Convencional

Esquemas De Accion
Estadio 1: Moralidad
Heteronima “Castigos +

Premios)
2-3 Afos Etapa Anal Estadio De La Autonomia Fase Del Pensamiento PreEstadio 2:
Vs. Verglienza Y Duda | — Operacional: Gradudl Individualismo, Fines|
Interiorizacion De| Instrumentales B
Acciones  Sensorio -+ Intercambio
Motoras
3-5 Aflos Etapa Félica Estadio De Iniciativas V§
Culpa
4  Afos Etapa De Latencia Estadio De llaFase De Las OperaciongsNivel Il: Convencional
Laboriosidad Vs.| Concretas (7 A 8 Afos)
5 Afio Inferioridad Estadios 3: Expectativas
Clasificacion, Interpersonales Mutuas.
6  Afios Serializacion, Relaciones Y
Correspondencias  Entre Conformidad
7  Afos Dos Términos, Etc. Esta Interpersonal.
Es Una Logica Limitadd
8  Afios Ya Que Se Refiere A
Objetos Que Pueden Ser
9  Afos Manipulados Fisica Q
Mentalmente.
10 Afos
11 Afos Y Pubertad Inicios De La Etapq Identidad Vs Confusiér) Empieza A Manifestarse
Genital De Roles La Légica Formal Y
General O De Lag
Proposiciones Que
Adolescencia Funciona A Base D¢

Hipotesis, La Logical
Llega A Su Equilibrio A| Estadio 4. Sistema Social

% R. HERSCH ,Estudios sobre el Desarrollo en logdés (2006), obtenido el 15 de julio del 2007 de
http://www.geocities.com/CollegePark/Plaza/223%etas/18.htm
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12 A 18 Afos Las 14 — 15 Afos Y Conciencia.

En Adelante
Nivel I: Post
Convencional O D¢
Principios

Estadio 5: Contratd
Social O Utilidad Y
Derechos Individuales

Estadio 6  Principios
Eticos Universales

La teoria de Kohlberg tiene una critica en pardicukalizada por parte de Carol Gilligan,
colaboradora del autor. En su libro La Moral ydarfa - Psicologia del desarrollo Femeffno
afirma que los estudios realizados se aplican aolarones ya que las mujeres se plantean el
razonamiento basado en relaciones y no en critdgagerdad y justicia. Dice que muchas de sus
respuestas las hacen ubicarse en estadios inkederdesarrollo moral, en la escala de Kohlberg,
comparando con hombres de su misma &8&xros criticos argumentan que los individuos a
cierta edad, frecuentemente expresan juicios gheepowarios niveles y sus opiniones cambian

dependiendo de las circunstancias presentadaspdiiémas®

En lo que respecta a los requisitos para el crecitmimoral, se habla de la capacidad del
individuo para tomar el punto de vista del otracaR@mprobar esto se menciona a continuacion
el estudio de Lawrence Walter, quien, al invest@anifios entre 10 y 13 afilos comprobd que
todos los que se encontraban en la etapa 3 segbibdfg (Mutualidad o Expectativas,

Relaciones y Conformidad Interpersonal) eran cagpde ponerse en el lugar del otro pero que
sin embargo no todos los nifios capaces de tomauemnta el punto de vista del otro habian

alcanzado la etapa 3. Respecto a la misma predéupaobre los prerrequisitos para el

% GILLIGAN Carol, La Moral y la teoria - Psicologia del desarrollofiening Fondo de Cultura Econémica, 1985, México
SGILLIGAN Carol, La Moral y la teoria - Psicologia del desarrolloening Fondo de Cultura Econémica, 1985, México

 CISNEROS, AmparoEstudio De Variables Que Condicionan Al Desarrdllel Juicio Moral En Nifios De Ocho A Doce Afidontificia

Universidad Catolica del Ecuador, Facultad de Géande la Educacién, Escuela de Psicologia. Tesisnciada en Psicologia Clinica, 1985,
Quito

34



crecimiento moral, en una investigacion similarGigolyn Tomlinson-Keasy y Charles Keasy,
se comprobd que todos los sujetos que se ubicartmeatapa numero 5 de Kohlberg (Utilidad o
Derechos Previos y Contrato Social) eran capacesalear operaciones formales pero que la
mayoria de las personas que habian alcanzadoetld@vOperaciones Formales de Piaget no se
encontraba en el nivel 5 de desarrollo m8t&on los estudios expuestos podemos entender que

un elevado nivel de desarrollo moral puede bersefali desarrollo cognoscitivo.

J. Selman: Sefala que la “toma de roles” es naagsarma el desarrollo de las etapas morales de
Kohlberg. La habilidad que los sujetos presentea fmtoma de roles se ira incrementando al
pasar el tiempo. Las etapas de la “toma de roles3e&lman indican una comprension cada vez

mas compleja de las relaciones sociales y songaiestes:

1. Etapa 1: Punto de vista egocéntrico (tres a seis dé edad): El nifio se distingue de los
otros pero no las perspectivas sociales. Catalogiadntimientos de los otros pero no
aprecia la relacion causa-efecto de las razon&satzion social.

2. Etapa 2: Toma de roles sociales y de informaciéis @ ocho afios): El nifio entiende las
perspectivas sociales de los otros que puede feeerties de las suyas. Se concentra en
una unica perspectiva.

3. Etapa 3: Toma de roles auto reflexiva (ocho a di@éas): El nifio es consciente de los
puntos de vista diversos y de que estos puedernrieft el pensamiento de los otros.

4. Etapa 4: Toma de roles mutua (diez a doce afiosiiiigles capaz de enfocar situaciones
desde la perspectiva de terceras personas.

5. Etapa 5: Sistema convencional de toma de rolead8gtan perspectivas externas aunque
no siempre se llega a un entendimiento total. lomve@nciones sociales son necesarias y

comprendidag’

% SHAFFER, DavidPsicologia del Desarrollo: Infancia y Adolescend#a edicion, Ed. Thomson, México, 1996
O ALEXANDER, T, ROODIN, P, GORMAN, B, Psicologia Butiva, Ediciones Piramide, Madrid, 1998

35



En el presente capitulo encontramos fuertes argimsepe, desde nuestra perspectiva, sefalan
la importancia del Desarrollo Moral, las etapasalit claramente las diferencias en las
percepciones del mundo y consideramos que la corsipre de estas etapas pueden ayudar
claramente a los responsables de la educacién lformBormal (como planteamos en el capitulo

1) a motivar aprendizajes y desarrollo de la msugkeriores.

A través de teoria en la que se basa Kohlberg,eRiag otras que describen diferentes
perspectivas del proceso evolutivo del ser humdeautores como Freud y Erikson, podemos
concluir que es relevante la interiorizacion dé.ég. Por eso la forma en la que el desarrollo
moral puede aportar en gran medida al desarrollotids condiciones cognitivas importantes,

facilita que una persona esté preparada para ger(gdé de la sociedad.
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CAPITULO 3: LA COMUNICACION COMO REQUISITO DEL CREC IMIENTO

MORAL

En el presente capitulo se hace un estudio solsraliferentes agentes que influyen en el
desarrollo moral de los adolescentes. Se analizeel&cion de estos con adultos y otros
adolescentes en diferentes espacios del desadiali®, como el hogar, la escuela, los medios
de comunicacion, etc. Se plantea los niveles deunaacion ideales entre los diferentes actores

de la sociedad y como estos influyen directa g@atihmente en los adolescentes.

3.1 COMUNICACION: CONCEPTOS GENERALES

Bandura y otros psicélogos del aprendizaje conaideue el adolescente adquiere su tipo de
conducta y sus expectativas de la conducta de émsas, mediante modelado. Matteson
relaciond la manera en la que los adolescentesbfmrda comunicaciéon con otros, si esta era
percibida como valiosa o buena, el adolescenterat@stpor lo tanto un grado de autoestima

mayor.”*

3.2 COMUNICACION ENTRE PARES

La importancia de la comunicacion entendida compeggncia social, es un factor que
contribuye al desarrollo moral. Esto ha sido corbpdw a lo largo de investigaciones del propio

Kohlberg y otros cientificos. Los pares actian comodelos de socializacion moral, la

L ALEXANDER, ROODIN, GORMAN.Psicologia EvolutivaEditorial Piramide, Quinta Edicion, Madrid, 1998
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comunicaciéon de los adolescentes suele ser majuasyfluida entre amigos y comparfieros que
con padres y maestros u otros adultos. Es mashieofae las discusiones entre pares estimulen
de mejor manera el crecimiento moral. Asi mismoctasversaciones o discusiones formales o
informales que se den entre pares benefician mas personas con un razonamiento moral
menos maduro. Se plantea también que estos besefioi se realizan por cualquier discusion,
pues debe existir como factor importante de la cooagion, una “interaccion transaccional”: se
trata de que cada participante forme operacionedates del modo en el que sus compafieros
estan razonando. Este esquema de experienciadesoeistimulantes es lo que Kohlberg
planteaba como necesario para el crecimiento nmras introduce desafios cognitivos que

llevaran a un proceso de asimilacién y acomodaei$nlecir al aprendizaj€.

3.3 COMUNICACION EN LA FAMILIA

Se considera que los padres pueden estimular @hiemto del razonamiento moral si estan
atentos al punto de vista de sus hijos y tambi@sgntan sus propias perspectivas respecto a
dilemas morales proponiendo soluciones sin quéielse sienta amenazado u obligado a pensar

de una manera u otra. En la escuela la forma déesenaestro influye de la misma forrta.

Un factor importante en la comunicacion y relacédre padres e hijos es el nivel educativo de
los padres, sobretodo el de la madre, que estadficigivamente asociado con el nivel de

razonamiento moral de los nifios hasta la adolescenc

Dentro de los procesos de aprendizaje y comumdicaa el hogar podemos describir los cuatro
tipos generales de pautas de crianza usadas ppadoss. Los padres utilizan varias técnicas de

crianza que depende de la situacion y conductahijiel idealmente los padres limitan la

2 SHAFFER, DavidPsicologia del Desarrollo: Infancia y Adolescend#a edicion, Ed. Thomson, México, 1996
8 SHAFFER, DavidPsicologia del Desarrollo: Infancia y Adolescendia edicion, Ed. Thomson, México, 1996
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autonomia e inculcan valores de autodominio aifd@sn simultaneamente cuidan no debilitar la
curiosidad e iniciativa de los nifios por conocamahdo. Los estilos generales de crianza tienen
influencia sobre la conducta agresiva o pro-satgalos nifios, sus conceptos sobre si mismos y
la internalizacién de valores morales. Diana Bandif identifico tres patrones de control

parental que explicaremos a continuacion:

1. El Estricto (Democrético), Padres que combinarestrecho control con cordialidad,
receptividad y aliento. Ponen limites de condueta gxplican el razonamiento que hay
detras de estos limites, sus acciones no parebgragas o injustas por lo que sus hijos
estan dispuestos a aceptar las decisiones de giespdEn la Investigacion de Baumrind,

esos padres por lo general tienen hijos muy segl#@$ mismos y con gran autocontrol.

2. El Autoritarios, padres que son dominantes gtrotan firmemente a sus hijos,
tienden a ser poco carifiosos y afectivos. Los gaalueoritarios dictan 6rdenes y esperan
gue sean obedecidas, evitan conversaciones lamassus hijos. Tratar de lograr

independencia con este estilo de crianza puedawgfrustrante para el nifio.

3. El Permisivo, Padres que presentan escasasgarna restriccion a las conductas de
sus hijos. A menudo los padres permisivos reprim@sn sentimientos cuando estan
molestos o impacientes con sus hijos. Segun Badmiis padres permisivos, en su
mayoria estan dispuestos a demostrar su carifimdional por lo que dejan de lado

otras funcion es paternales importantes como donges.

Maccoby y Martid®, definieron un cuarto estilo de crianza que coesien padres poco

restrictivos y también pocos carifiosos llamados:

" CRAIG J. G. Desarrollo PsicolégicoPrentice Hall, Sexta Edicion, México, 1999, pag.358
S CRAIG J. G. Desarrollo PsicolégicoPrentice Hall, Sexta Edicién, México, 1999, pag.358
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4. El indiferente, Padres que no ponen limitessahgos, porque no les interesa o porque

sus vidas son muy presionantes y no tienen engagéadirigir a sus hijos.

Se ha demostrado que el estilo de crianza y caacidn democratico en el hogar ayuda a
desarrollar niveles mas altos de razonamiento mprebnducta pro social. Los padres que
siguen esta pauta de crianza tienen y comunicaexqextativas y reglas de manera clara y se

mantienen dispuestos a escuchar y disctir.

3.4 INFLUENCIAS CULTURALES

Estudios transculturales sefialan que en comunidade®mgéneas, generalmente rurales, las
personas presentan menos experiencia en mangeerdds tipos de conflictos y compromisos
politicos complejos. Al mismo tiempo muestran reaperiencia en cooperacion y lealtad al
grupo social inmediato. Esto lleva a ubicar a egasonas en un Nivel de Desarrollo Moral 3
segun Kohlberg. La influencia de la sociedad egue el sujeto vive es de gran importancia
debido a la cantidad de experiencias y de tomadmsidnes entre conflictos sociales a los que le
sujeto tendra que enfrentarse. En sociedades rmadagdiversas y democraticas se debe tomar
en cuenta la forma de pensar de una mayor cantielgetrsonas asi como se debe ponderar las

necesidades y razones para elaborar leyes quienediensensé’

Los medio de comunicaciéon transmiten informacidgnregienen y también son espacios para la
publicidad. Se ha visto que generan consumo eadokescentes. Hay que tomar en cuenta que
muchas veces los medios pueden tener mas influend@s adolescentes que su propia familia.

Es importante también conocer la perspectiva dotéedad de consumo, tomando en cuenta

S VILLEGAS, EleonaraFl Papel de la Ensefianza de Valores Democratiédspcacy Series, No. 2, Education and Human ressubivision,
Bereau for Latin America and the Caribbean, U.Serfay for Internacional Development. Washington, D@93
" SHAFFER, DavidPsicologia del Desarrollo: Infancia y Adolescendia edicion, Ed. Thomson, México, 1996
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gue la cultura de hoy esta estrechamente relac@ocad esto y no se puede describir el

desarrollo de un sujeto sin tomar en cuenta suanedi

Roedder parte de teorias sobre el desarrollo degnitdesarrollo social de Piaget y Selman, asi,
basandose en la idea de los estadios propone goasimidor puede ocupar diferentes niveles
progresivamente mientras transcurre la nifiez ydi@eacencia. Asi describe los cambios de
perspectiva de los consumidores dependiendo daalh ¢ también del proceso de maduracion

cognitiva y social. Tomando en cuenta esto Roedeléme tres estadiés

- Estadio Perceptual: de 3 a 7 afos de edad, est&tedmado por lo indicadores
preceptuales que el nifio utiliza para tomar sussiees de compra como tamaiio,
forma, color. Es un estadio simple y egocéntrico;cantinuacién se describen

caracteristicas del consumidor del estadio peraéptu

Cuadro 3: Caracteristicas del consumidor en el dstgerceptudf

Orientacién general hacia lo inmediato y hacia sodmuellos elementos del mercado que |son

directamente observables.

Se centra sobre las dimensiones mas simples dbje®s y los eventos comerciales

El conocimiento se apoya en los aspectos percepbasados en una Unica dimension o atributp, y
representados en términos de detalles concretastromios a partir de sus observaciones. Eligen un

producto basandose en el tamafio.

Conocen conceptos comerciales como marcas o estatdato, pero raramente los comprende mas|alla

de un nivel superficial.

Debido a estas constricciones en la codificacidorganizacion de la informacion, sus experiencias

8 BERENGUER, Gloria , Los adolescentes como consoireid la familia como agente de socializacion(2@fenido el 15 de julio del 2007
de http://www.uv.es/alaitz/Docs/Consumidor_adolaseel 3x18.pdf

79 BERENGUER, Gloria , Los adolescentes como consuregdda familia como agente de socializacion(2@Bdenido el 15 de julio del 2007
de http://www.uv.es/alaitz/Docs/Consumidor_adolaseel 3x18.pdf
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individuales raramente se integran en estructwgamdocimiento mas generales

Ademas, aunque entienden que otros opinen de fdlifeeentes, sin embargo no tienen en cuenta

perspectiva de otra persona para modificar sutegteade eleccion

Esta estrategia perceptual raramente cambia atlbada tarea o la situacion de eleccion

- Estadio Analitico: de 7 a 11 afios, es el estadisatializacion del consumidor, posee
una comprension mas compleja del mercado e iniEidos conceptos de publicidad,
marcas y precios, los analiza de forma mas detatlmiando en cuenta sus sentimientos
y motivos de eleccion, en esta edad se dan graraiebios cognitivos y sociales. Mas

caracteristicas de este estadio se encuentrarsgyuinte cuadro:

Cuadro 4: Caracteristicas del consumidor infantil@ estadio analitic

Incremento en las habilidades de procesamienta thédrmacion

Los conceptos comerciales se analizan mas allé gelceptivo, la experiencia subjetiva y la utitigm

un Unico atributo.

Mayor nivel de abstraccién en los razonamient@s\ds capaces de adoptar y comprender el punto de

vista de publicistas, comerciantes, etc.,

Los estimulos comerciales se analizan en basetplasidimensiones

Incorporacién de estrategias de negociacién copddses para conseguir los productos o articulos

deseados, siendo por ello mas adaptativos y maddic a las reacciones provocadas.

- Estadio Reflexivo: De 11 a 16 afos, en este estadiocomprenden significados
relacionados con el consumo y los contextos sacialas complejos, se desarrollan

habilidades adquiridas en estadios anteriores ceatarar perspectivas diferentes a la

8 BERENGUER, Gloria , Los adolescentes como consoireid la familia como agente de socializacion(2@Bfenido el 15 de julio del 2007
de http://www.uv.es/alaitz/Docs/Consumidor_adolaseel 3x18.pdf
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suya en el momento de tomar decisiones, sin empaigmismo tiempo surge la
necesidad de construir su propia identidad conpsogias elecciones de consumo, es
justamente en esta etapa en donde los denomingdotea de socializacion toman gran

importancia incluso por sobre la familia y escuela.

Las identidades mediaticas (personajes famoso)rsiorma sencilla por la que el adolescente
puede construir su identidad, asi, comprando cosakares a las de sus modelos, convirtiéndose
estos ultimos en simbolos, referentes con los queente identificado. Los jovenes compraran
productos que sus modelos utilizaron en la confoidmade su imagen para que la identidad se
genere de manera natural gracias a la posesioradmsno productos. Esto quiere decir que las
personas no solo consumen productos sino tambigigisificado simbélicd'. En este sentido la
lucha del individuo por construir una identidadsoeral en esta época es vista como mas movil y
multiple que en el pasado, lo que implica que Enidlad actual sea mucho mas inestable y

fragmentada y en constante construccion tratandmsiear espacifs

Finalmente en nuestra sociedad postmoderna, elucanstiene un papel central en la
construccion de la identidad y por lo tanto endasisiones que tomara cada sujeto frente a la
sociedad, sobretodo en la adolescencia. Los proslugtarcas, anuncios, centros comerciales y

otros, facilitaran que cada sujeto se conviertarepoderoso agente de socializacfdn.

SLELLIOTT, R. (1994) Addictive consumption: functiamd fragmentation in postmodernifyaurnal of Consumer Policyol 17 pp 159-179
8 GERGEN, K.El Yo saturado: Dilemas de identidad en el mundu@mporanepEditorial Paidos Contextos, Barcelona, 1992

8 BERENGUER, Gloria , Los adolescentes como consores la familia como agente de socializacién(2@@tenido el 15 de julio del 2007
de http://www.uv.es/alaitz/Docs/Consumidor_adolaseel 3x18.pdf

43



3.5 EDUCACION FORMAL

La educacién formal es otro de los factores quedifemenciado a personas en su crecimiento
moral, tomando en cuenta que la escuela es el Wgade los adolescentes pasan la mayor
cantidad de su tiempo y donde generan la mayorde@htle sus relaciones. A medida que la
educacion es mas avanzaldadiferencia entre sujetos de la misma edad ssamglia en cuanto

a su estadio de desarrollo moral debido a que Ugamibn formal contribuye al crecimiento
cognitivo y a que los estudiantes se enfrentarfieaetites perspectivas morales que les producen
conflictos cognitivos. Esta importancia de la edimaformal como factor de crecimiento moral

plantea la necesidad de buenos profesores quemiadiexperiencias de los estudiantes.

Asi como se establece la correcta comunicaciorogarbs con tendencia de crianza democratica
se plantea que los maestros apliquen el mism estilas aulas y generen alumnos con niveles
avanzados de razonamiento moral, asi como es iampertque los alumnos observen

comportamientos éticos en sus maestros en lugestiles autoritarios o negligent¥&s.

Existen diferentes modelos de educacion moral queas aplicado en el curriculo formal a lo
largo de los afios. Describiremos a continuacionreuaodelos que han sido utilizados a gran
escala en Estados Unidos y Latinoamérica y vatias con aplicaciones menores. La mencion
de estos modelos es importante para diferenciasopal y socialmente como se ha ido
trabajando en el desarrollo moral, si la aplica@dnnuestro medio, de uno u otro modelo, ha

sido llevada a cabo correctamente y las conseagenaiesultados que estos han tenido.

- Modelo de Educacién CivicaPara los autores dedicados a la educacion miaral,

educacién civica es la que prepara a los ciudadgara vivir en sociedades

democraticas. En los paises totalitarios que afr@cegramas de educacién civica estan

8 VILLEGAS, EleonaraFl Papel de la Ensefianza de Valores Democratiédspcacy Series, No. 2, Education and Human ressubivision,
Bereau for Latin America and the Caribbean, U.Serfay for Internacional Development. Washington, €93, pag 2 - 5
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en realidad adoctrinando a sus poblaciones. Epdéses verdaderamente democraticos
en donde los ciudadanos participan en el procestorda de decisiones, la educacion
civica ayuda a que los integrantes de la sociedadzcan las leyes y entiendan sus

responsabilidade®

El curriculo de la educacion civica incluye el dgiude la Constitucion, los derechos y
deberes ciudadanos, el funcionamiento de instiigsiosociales y las leyes. Las
limitaciones de este modelo tienen que ver cors&riccion al mero conocimiento de la
constitucion y sus leyes y la poca practica deekiatutos estudiados. Dificiimente este
modelo ha propiciado el analisis de los principitarales en los que se basan las leyes
estudiadas o los supuestos por los que estariadspetar dichas leyeBe esta manera,
lleva a los estudiantes a memorizar los concepodegarlos participar en las decisiones
y terminan la escuela reproduciendo un modelo deedad totalitaria en lugar de uno

democraticd®

Modelo de Escuela Nuev&ste nace como una respuesta al modelo de edocziwica

y plantea poner en practica las leyes y reglansemi¢olas sociedades democraticas, este
programa ha demostrado ser eficaz en la promoa@dectitudes civicas, democraticas y

participativas’

Schiefelbein plantea que los nifios aprendan a ractuaautoridad y responsabilidad en
los procesos de organizaciéon de la escuela yalqaeiar una vida democratica y civica
participando en comités estudiantiles, se generagepos cognitivos que requieren

actitudes sociales y desarrollo moral. Los com#éslos que los alumnos pueden

8 VILLEGAS, EleonaraFl Papel de la Ensefianza de Valores Democratiédspcacy Series, No. 2, Education and Human ressubivision,
Bereau for Latin America and the Caribbean, U.Serfay for Internacional Development. Washington, D@93, pag 12
8 VILLEGAS, EleonaraFl Papel de la Ensefianza de Valores Democratisdspcacy Series, No. 2, Education and Human regsubivision,
Bereau for Latin America and the Caribbean, U.Serfay for Internacional Development. Washington, D@93, pag 13
87 VILLEGAS, EleonaraFl Papel de la Ensefianza de Valores Democratiédspcacy Series, No. 2, Education and Human ressubivision,
Bereau for Latin America and the Caribbean, U.S=rfay for Internacional Development. Washington, €93, pag 13
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participar estan relacionados con limpieza, mantamito, deportes, jardin, periddico

escolar, biblioteca, recreacion, embellecimienttadescuela, disciplina y tutorfa.

Modelo de Republica EscolaEn los afios setenta, antes de crear la EscuadaalNse

implement6 en Venezuela un proyecto similar. Laielsces considerada una republica
gue debia tener un presidente y un congreso,llosnas electos eran responsables de
muchas actividades de las escuela. El objetivocipah era educar a las generaciones
mas jovenes en su papel de ciudadanos de una adaikeuinocratica en donde se les

ensefie también a respetar y defender el sistemabierno 2

Modelo de la Comunidad Justaste modelo fue creado por Kohlberg y es un erdatp

educaciéon moral qgue comenz6 en los afios setenta comintento de reformar los

programas de educacién moral en algunos sisternakess de los Estados Unid8s.

Basado en varios principios la educacion moral debeir los aspectos cognoscitivos,
afectivos y conductuales de los alumnos, es bdmsica la subsistencia de la sociedad
democrética participativa y debe ser un componert®icito a lo largo de todo el

curriculo por lo que no debe ser impartida como oraeria de pocas horas a la

semana:

Kohlberg propuso que se debian crear pequefias cdexigs llamados Programas de
Alternativas dentro de las grandes escuelas gée ésisados en principios generales de
un gobierno democrético. Las Comunidades Justa&n esbnformadas por cien

miembros, alrededor de quince de estos son pdrigedsnal docente y administrativo.

8 SCHIEFELBEIN, EIn Search of the School of the XXI Century. IsGbsmbian Escuela Nueva the right path findBrilicado por la
UNESCO/UNICEF, Santiago,1991, pag 29

8 VILLEGAS, EleonaraFl Papel de la Ensefianza de Valores Democratiédspcacy Series, No. 2, Education and Human ressubivision,
Bereau for Latin America and the Caribbean, U.Serfy for Internacional Development. Washington, €93, pag 14

HERS,R., REIMER, D., PAOLITTO, DEI Crecimiento Moral de Piaget a Kohlbeifgdiciones Nancea, 1988, Madrid

1 VILLEGAS, EleonaraFl Papel de la Ensefianza de Valores Democratiédspcacy Series, No. 2, Education and Human ressubivision,
Bereau for Latin America and the Caribbean, U.Serfay for Internacional Development. Washington, €93, pag 14
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Cada miembro de la comunidad tiene derecho a umwéddas las reglas son dictadas
por todos sus miembros. Existe un Comité Discipiingue es elegido por todos los
miembros de la comunidad que esta a cargo de tddgonas de disciplina, sin embargo

todos forman parte del proceso de toma de decsiemeaso individual o grupéf.

El fin del programa es promover el desarrollo meraidividual, la conciencia moral, el
entendimiento de la democracia, respeto de loxhkesede los demas, conocimiento de
los principios morales en los que se basan lassleyeun sentido general de
responsabilidad hacia los demas. Gran parte dieéadel modelo de Kohlberg viene de
los principios utilizados en los Kibutz de Israeldonde todos los miembros tienen que
ser activos y participativos, todas las decisioses tomadas en comunidad y cada

miembro trabaja por el bienestar del grufio.

La Comunidad Justa funcioné con éxito en variasuadas estadounidenses pero
actualmente se aplica en un grupo pequefio de diste modelo parece ser mas
completo que el de la Escuela Nueva ya que no sgaceolo en la ensefianza de
educacioén civica sino que desarroll6 valores, @nuia y responsabilidad ética y moral.
Sin embargo es importante resaltar que este maeelde aplicaciéon para el nivel

secundario mientras que el de la Escuela Nueva eplitacion para nivel primario. Por

otro lado la Comunidad Justa da muchas mas redpbdades a los alumnos que en el
modelo de Escuela Nueva pues estos son respongatiiescon el personal docente y
administrativo, de las decisiones de la comunidachas el curriculo, las reglas, las

contrataciones y despido del personal (persondtalée la Comunidad Justa solamente,

no de la escuela a la que la Comunidad pertengedd, disciplina y de la evaluacion.

92VILLEGAS, EleonaraEl Papel de la Ensefianza de Valores Democratisdspcacy Series, No. 2, Education and Human regsubivision,
Bereau for Latin America and the Caribbean, U.Serfay for Internacional Development. Washington, D@93, pag 15.
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Bereau for Latin America and the Caribbean, U.Senfy for Internacional Development. Washington, €93, pag 15- 16
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Las limitaciones de este modelo tienen que ver leodemanda de tiempo de sus
participantes y de los administrativos y docentas grganicen el programa, ademas se
debe reestructurar algunos de los procesos deofuartiento normal de las escuelas y
este ha sido el factor principal para no podercaplel modelo de manera méas general.
Finalmente, los profesores y administrativos quégiaron en el programa debian tener
un nivel de conocimiento sobre teorias de desarroibral y educacién moral y

sobretodo debian ser muy conocedores de la teoKalklberg lo que se evidencié como

un esfuerzo excesivo de parte de los maestros jnatradores participantés.

Los modelos presentados anteriormente son los tilemdos dentro de la educaciéon para el
desarrollo moral en las escuelas y colegios. Egtdes modelos que se mencionaran a
continuacion nos dan una vision de la forma erualgunas escuelas trabajan para fomentar el
mayor desarrollo moral tomando en cuenta la camtitiatiempo que un adolescente pasa dentro
de las instituciones de educacién formal. De estaema pueden convertirse en experiencias a

seguir por otras instituciones.

% VILLEGAS, EleonaraFl Papel de la Ensefianza de Valores Democratiédspcacy Series, No. 2, Education and Human ressubivision,
Bereau for Latin America and the Caribbean, U.S=rfay for Internacional Development. Washington, €93, pag 16
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3.5.1 Modelos Basados en el Enfoque Cognoscitivo

A continuacién describiremos algunos modelos paraducaciéon por el desarrollo moral con
diferentes enfoques tedricos pero que estan pldodggaara ser aplicados en la escuela regular y

gue buscan el mismo fin relacionado con la educas#calidad.

- Modelo de la Clarificacion de ValoreSe basa principalmente en la creencia de que

todos los valores son relativos y por lo tanto nimgdebe incluirse en el curriculo como
parte de la ensefianza formal. El ideal de este Imedeque el maestro acepte cualquier
valor que los alumnos tengan y aclare su significdés metodologias a utilizarse en
este modelo son juegos y ejercicios en el auladppenderan de la edad, se puede
también usar la conversacion sobre dilemas moxakedos en la casa o en la escuela,
ninguna de las expresiones de los alumnos es jaagado correcta o incorrecta. En este
modelo el maestro puede ser totalmente neutraltyaacomo mediador durante los
ejercicios o tomar una posicion pero al final de égercicios o discusiones. La critica a

este modelo se refiere a lo relativo que puedeevai/tema de los valores.

- Modelo del AdoctrinamientdEste modelo es un instrumento para transmitivédsres a

los miembros de una sociedad especifica que agueees no se fundamentan en
principios generales de derechos humanos o justiténen una perspectiva politica de

imposicion.”®

- Modelo de las Discusiones de Dilemas Moraleste modelo comenzd en los afos

sesenta bajo la direccion de Moshe Blatt con bada teoria de Lawrence Kohlberg ya

gue queria generar en el aula alguna clase deatordbgnoscitivo, que eleve el nivel de

% VILLEGAS, EleonaraFl Papel de la Ensefianza de Valores Democratisdspcacy Series, No. 2, Education and Human regsubivision,
Bereau for Latin America and the Caribbean, U.Serfay for Internacional Development. Washington, D@93, pag 27
% VILLEGAS, EleonaraFl Papel de la Ensefianza de Valores Democratiédspcacy Series, No. 2, Education and Human ressubivision,
Bereau for Latin America and the Caribbean, U.S=rfay for Internacional Development. Washington, €93, pag 28
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desarrollo moral de los alumnos. Este modelo tianeecesidad de una preparacion
mayor de los maestros en teoria de desarrollo nyogal técnicas de discusion. Nace de

este modelo el de la Comunidad Justa descritoiantemnte >’

Modelo del Andlisis de ValoreSimilar al modelo anterior, el objetivo espedifite este

es ensefiar a los alumnos los valores de las posgigue tomen en un conflicto
especifico. Es necesario ensefarles herramientpsrdamiento critico y de resolucion

de problemas. Este modelo esta compuesto de logisigs pasos:

a) ldentificar el problema

b) Identificar las alternativas

c) Predecir las consecuencias de cada alternativa

d) Clasificar las consecuencias a corto y largo plazo

e) Recoger pruebas de las consecuencias de cadaaitarn

f) Evaluar cuan correcta es cada consecuencia dedacuen criterios basados en
derechos humanos universales y en valoracion digiédad humana

g) Decidir sobre una estrategia para la action

Modelo de Programa de Filosofia para Nifloa meta es lograr que los nifios no sean

solamente educados moralmente, Lipman plantea gueosviertan en verdaderos

fildsofos, que conozcan novelas filosoficas y sadnten didlogos productivos vy criticos.

99

Modelo de la Educacién sobre Derechos Humaroglantado por la Fundacion

Canadiense de derechos Humanos se aplica de tifefenmas, por una parte se dedica

" VILLEGAS, EleonaraFl Papel de la Ensefianza de Valores Democratiédspcacy Series, No. 2, Education and Human ressubivision,
Bereau for Latin America and the Caribbean, U.Serfay for Internacional Development. Washington, D@93, pag 29
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al andlisis de temas relacionados con derechosrasnaaplicado de otra manera, puede
parecerse al modelo de la Comunidad Justa aunquensi participacion tan total, se
requiere que los miembros de la comunidad educptavafiquen y realicen actividades

en su beneficig-®

- Modelo de la Educacion Moral basada en Principiddsarrollo PsicolégicoReimer

Paolitto y Hersh plantean un modelo que se bagarienipios generales de educacion
moral y de educacién para el desarrollo del migghonodelo sugiere seguir pasos como
entender la naturaleza del conflicto moral desdedespectiva de la psicologia del
desarrollo, entender los elementos que promuevercretimiento moral, tomar

consciencia sobre los temas morales, desarrolfteategias de interrogacion, crear una
atmosfera que facilite el dialogo en el aula, @pdicdificultades en la realizacidon de las

actividades y tener experiencia de un conflictepeal cognoscitivo.

Los autores consideran importante también elahorarurriculo sobre desarrollo moral

basado en la psicologia del desarrollo y sug@Esesiguientes pasos:

- Explicar las razones por la que el curriculo esartgmte

- ldentificar los temas morales presentes en elauai

- Relacionar estos temas morales con la vida dduosnas

- Utilizar materiales que promuevan la asuncion deepy la perspectiva del otro
- Exponer a los alumnos a estructuras de razonamaeatwadas y adecuadas.

- Inventar y alentar a los alumnos a que ayudenedidisl curriculo

- Realizar una prueba piloto de los materiales &atil

- Examinar otros materiales

190 v/|LLEGAS, EleonaraFl Papel de la Ensefianza de Valores Democratiédspcacy Series, No. 2, Education and Human ressurc
Division, Bereau for Latin America and the Caribbed.S. Agency for Internacional Development. Wagton, DC, 1993, pag 30-31
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Facilitar experiencias en las cuales los alumnosd@n actuar basados en su propio

razonamientd®?

3.5.2 Modelos basados en el Enfoque Conductista ldeMoralidad

Modelo ConductistaEste enfoque trata a los problemas morales comblgmas de

comportamiento y no como un desarrollo de aptitydesolucién de problemas ni como
un entendimiento de principios y derechos huma&osla mayoria de escuelas este
proceso se da de manera implicita, sobretodo al pre escolar en donde se aplica para

desarrollar aptitudes sociales y comportamientospciales®

Modelo de Curriculo Escondid&e basa en que la educaciéon y desarrollo motatec

naturalmente en las persona por su interaccioa eaduela y fuera de ella, considera que
el individuo es moral y esta dentro del procescegary no se planifica ni se evalla. Se
critica a este enfoque el hecho de que puede $igadd como una excusa por parte de

los maestros para evitar planificar, disefiar otinrarse sobre la educacion maf&l.

Modelo de Educacion del Caract8&e enfoca en desarrollar caracteristicas espasifie

la personalidad que sean consideradas buenas puayaria, sin embargo no hace
ningun énfasis en el desarrollo del pensamientaariKohlberg criticé este modelo por

lo relativo o subjetivo de sefialar algunos vale@so buenos*

Modelo de Enseiar a los Nifios a Ser Responsabkesicuerdo con este modelo los

nifos aprenderan a ser responsables siguiendoecnargia especifica de obediencia,

01V|LLEGAS, EleonaraFl Papel de la Ensefianza de Valores Democratiédspcacy Series, No. 2, Education and Human ressurc
Division, Bereau for Latin America and the Caribbed.S. Agency for Internacional Development. Wagton, DC, 1993, pag 31-32
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Division, Bereau for Latin America and the Caribbeld.S. Agency for Internacional Development. Wagton, DC, 1993, pag 32
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moralidad, disciplina y servicio, esto se apren@add responsables primero con sus
padres luego con su entorno inmediato, luego consiggmos y finalmente con los

demas. Este modelo en general fue desarrolladopparas antes que para maestfos.

De todo lo planteado en el presente capitulo, selage que hay diferentes factores que

influyen en el desarrollo moral.
1. La influencia de la familia y la forma de laartza.
2. Los medios, la informaciéon vy publicidad quendan.
3. Los pares como elementos basicos en el peried ablolescencia vy,

4. Finalmente el papel de la educacion y los difiex® modelos que pueden aplicarse dentro

de la escuela regular.

Vemos la importancia de la estructura que briadamilia en cuanto a lo que es justo y bueno
para que el nifio y adolescente tengan herramidetagcio mas complejas sobre las influencias
y experiencias que van a vivir en el medio tantotrdedel Colegio como fuera de él. Todas
estas influencias y experiencias se median corcamanicacion adecuada. Una comunicacion

gue tome en cuenta intereses y deseos, y que busguecimiento mas que imposiciones.

Consideramos que si los adultos pueden manejaesussos Y los espacios donde se desarrollan
los adolescentes, tomando en cuenta el punto tke deslos adolescentes, van a lograr mejorar

los niveles de desarrollo moral.

195 VILLEGAS, EleonaraFl Papel de la Ensefianza de Valores Democratiédspcacy Series, No. 2, Education and Human ressurc
Division, Bereau for Latin America and the Caribbed.S. Agency for Internacional Development. Wagton, DC, 1993, pag 33-34
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CAPITULO 4: INVESTIGACION DE CAMPO

La investigacion de campo presentada a continuamagistio en medir el estadio moral de un
grupo determinado de adolescentes mediante urestsidarizado para comprobar la hipoétesis

planteada en el estudio.

4.1 DESCRIPCION DEL TEST DIT

EL Defining Issues Test (DIT) es una herramienta qude el desarrollo moral basado en la
teoria de Kohlberg elaborado por James Rest diinali@ 1979, es un test objetivo que consta de
seis historias que presentaliiemas socio- morales cuyo objetivo es medir mleinde
razonamiento moral, la prueba da la opcion al syetclasificar sus propias respuestas lo que la
libera de subijetividad.
En cuanto a la puntuacion el DIT presenta, adereda dbicacion en uno de los seis estadios,
cuatros puntuaciones mas que son:
- Puntuacion P: representa el razonamiento socidmeraivel post-convencional
- Puntuacion D: representa la suma empirica de laritapcia concedida a cada uno de
los elementos de los distintos estadios, y no saiéende los post-convencionales.
- [Escala A: Esta escala intenta tipificar una orieidta contra lo establecido, o de
disconformidad con el orden existente.
- Escala M: para puntuar en esta escala se debemmi@scitems que no representan
ningun estadio de pensamiento sino que represéat@mdencia del sujeto a hacer

afirmaciones mas relacionadas con pretensionesaqusu significadd®

196 REST, James, Defining Issues Test/ Cuestionarirdelemas Sociomorales, MANUAL, NAU llibres, Vatém, 1996
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La traduccion y adaptacion al espafiol del DIT redizada en 1996 por Esteban Pérez Delgado,
Vicente Mestre Escriva, Ma. Dolores Frias NavarMay José Soler Boada y lleva el nombre de
Cuestionario de Problemas Sociomorales. La valteeste instrumento fue verificada en una
muestra de 4543 sujetos, se comparé con tres muela@ionadas que son la Escala de Rokech
para estudiar la relacion entre el nivel de pensaraimoral y los valores, el test de Inteligencia
General con elementos verbales (TIT) y otro deliggrcia no verbal (THM), para detectar la
relacion entre las medidas de la capacidad cognytia capacidad de juicio moral de los sujetos,
y el Tennessee Self Concept Scale, por la relaaistiente entre el desarrollo de juicio moral y
la madurez persond’

El test cuenta con cuadernillo con 6 historias;ata historia se encuentra una pregunta general,
y doce interrogantes que tienen que valorarse emtgcua la importancia. Las historias se
relacionan con situaciones en las que las perstetzn ejercer juicios para elegir lo que estaria
mejor o lo que tiene mas importancia entre uno a apiones, es decir, se plantean dilemas
morales y el sujeto debe escoger lo que el har@asnm de estar en esa situacion. (Se encuentra
anexado las 6 historias del cuadernillo)

Cuadro 5: Hoja de respuestas del Test BT

Historia 1* Historia 2* Historia 3* Historia 4* Historia 5° Historia 6*
Enrique y el medicamento La ocupacién de los El preso evadido El dilema del Doctor EL Sr. Gomez El periodico
Tsi 8 i chas bia suspender el
Pon | Sidebia Si debia No debia Le deberia dar una Deberda haberlo De
! = = 3 sobredost = 0 _ perivdico o |
i :
UNQ | No podia decidir o M [ Nels [y Mews [ DNolosé . Nl —_
__________ " Nodebia 5 No deberia haberlo No deberin suspender el
| No debi No debi Si debia No le deberia dar una
N (= =] = =] = e =

iTEM

Muchisima
Mucha
Bastante
Poca
Ninguna
Muchisima
Mucha
Bastante
Poca
Ninguna
Muchisima
Mucha
Bastante
Poca
Ninguna
Muchisima
Mucha
Bastante
Poca
Ninguna
Muchisima
Mucha
Bastante
Poca
Ninguna
Muchisima
Mucha
Bastante
Poca
Ninguna

ICICYRIEN PPN

|
I
|

>

N

Por orden de il i Por orden de importancia Por orden de i i Por orden de il Por orden de i Por orden de importancia
T |2 [5 (& | [2 [ [a [ [2 [3 [a |1 [20 [3 [a4 [1° [0 [3 14 10 120 |3 |4

n°de
item

WREST, James, Defining Issues Test/ Cuestionarirdelemas Sociomorales, MANUAL, NAU llibres, Valémcl996

198 REST, James, Defining Issues Test/ Cuestionarrdelemas Sociomorales, MANUAL, NAU llibres, Vatéa, 1996
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Cuadro 6: Hoja de Calificacion para Evaluador dedsf DIT°

HOJA DE CORRECCION DE DATOS: MEDICION DE LA
JERARQUIZACION

Nombre o cédigo del sujeto: |

Edad: afos

\ | 1
Sexo:  Varén | 1 |/Mujer| 2

Fecha de hoy: i\

__ Estadio

(— )
HISTORIA 2 3 4| 5A| 5B| 6| P A | M| Inconsistencia }

Enrique y el medicamento

La ocupacion de los estudi

|El preso evadido

El dilema del doctor

El Sr. Gomez

Eflfpferia’dicqr

Puntuaciones por columna

Porcentajes de los estadios

4.2 DESCRIPCION DE LA POBLACION

La poblacion comprende a 188 adolescentes de 82aéids de clase media, alta, pertenecientes
a los colegios particulares “Guadalupano de QuittEl Sauce” ubicados en el valle de Nayon y

Cumbaya.

109 REST, James, Defining Issues Test/ Cuestionarrdelemas Sociomorales, MANUAL, NAU llibres, Valémcl1996
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4.3 APLICACION, CALIFICACION DE TEST DIT Y TABULACI ON DE

RESULTADOS

El Test DIT se tomd en un periodo de un mes y meuip grupos determinados por la
escolaridad de los estudiantes. El tiempo estinpada el desarrollo del test era de 50 minutos
sin embargo en todos los grupos existieron siempprsonas que se tardaron hasta una hora y

media en terminar el cuestionario.

La calificacion se realiz6 manualmente utilizandas linstrucciones del test descrito
anteriormente. El test pide al sujeto que califiuenportancia de doce cuestiones sobre cada
historia (en total seis), es importante por loddatcapacidad del sujeto para tomar el lugar de
otro. Luego de sefalar la importancia de cada icuest! sujeto evaluado debe poner en cuatro
recuadros inferiores dgrarquizacion (ver cuadro 5) los numeros de las respuestas que
considera como las mas importantes. Estas cuagstiones, al igual que todas las del Test,
estan ubicadas o pertenecen a uno de los estadigstdberg (ver cuadro 7), el evaluador tiene
gue remitirse al listado y colocar en una hojaaldicacion (ver cuadro 6) a que nivel pertenece
cada cuestion considerada como mas importanteep@aszaluado, otorgando una puntuacion de
4 hasta 1 puntos respectivamente. Asi al finagvaluador suma los puntajes obtenidos vy el
Estadio de Kohlberg que haya obtenido la puntuaciésa alta entre las seis historias es el Nivel

de Desarrollo Moral del sujeto segun el test.

Si una de las cuestiones calificada como poco itapte aparece en uno de los cuatro recuadros
de jerarquizacion empieza el conteo de ilEonsistenciasque sumadas llevan a anular el
protocolo. Se debe tomar en cuenta que previdabide la prueba se advierte sobre este hecho
a los evaluados. También se puede anular el plotec@n una de las historias mas de nueve
cuestiones estan consideradas en el mismo nivelgEtancia ya que esto podria reflejar que el

sujeto en cuestion no esta prestando la atencidgsaga a la lectura de los items.
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Cuadro 7: Listado de cuestiones del Test DIT segUpertenencia a cada etapa de

Desarrollo Moral de Kohlberf®

Historia Historia Historia Historia Historia Historia
1 Estadio 2 Estadio 3 Estadio 4 Estadio 5 Estadio 6 Estadio
1.1 4 21 3 3.1 3 4.1 3 51 4 6.1 4
1.2 3 2.2 4 3.2 4 4.2 4 5.2 4 6.2 4
1.3 2 2.3 2 3.3 A 4.3 A 5.3 3 6.3 2
1.4 M 24 5 34 4 4.4 2 5.4 2 6.4 4
1.5 3 25 5 35 6 4.5 5 55 6 6.5 M
1.6 4 2.6 3 3.6 M 4.6 M 5.6 A 6.6 5
1.7 M 2.7 6 3.7 3 4.7 3 5.7 5 6.7 3
1.8 6 2.8 4 3.8 4 4.8 6 5.8 5 6.8 3
1.9 A 2.9 3 3.9 3 4.9 4 5.9 6 6.9 6
1.10 5 2.10 A 3.10 4 4.10 6 5.10 3 6.10 5
1.11 3 2.11 6 3.11 5 411 4 511 4 6.11 4
1.12 5 2.12 4 3.12 5 412 5 5.12 3 6.12 3

Para la tabulacion y organizacion de los resultagédemé en cuenta los resultados arrojados por
el Test sobre el Nivel de Desarrollo Moral de cadigto de nuestra poblacién evaluada, se tomo
en cuenta los datos que también constan en eldexi edad, escolaridad y sexo, para cruzar y

obtener las siguientes conclusiones estadisticas:

Cuadro 8: Division de la Cantidad de Sujetos pon&®

NUmero de mujeres 100

NUmero de hombres | 88

TOTAL 188

M0 REST, James, Defining Issues Test/ Cuestionarierdelemas Sociomorales, MANUAL, NAU llibres, Vatém, 1996
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Gréfico 1: Divisién de la Cantidad de Sujetos pair@ro y su equivalencia en Porcentaje

Cantidad de Sujetos por Género de una muestrade 1 88
participantes

MUJERES
45% OMUJERES

HO'\;:]/?ES @ HOMBRES

En el cuadro y gréfico anterior podemos encontrg @ poblacién evaluada, dividida por

género, es mayoritariamente de masculina, aungpereentaje la diferencia no es mucha.

Cuadro 9: Division de la Cantidad de Sujetos Evdlhmpor su Ubicacion en Cada Estadio de Lawrendelliérg

segun los resultados obtenidos de la Aplicaciorilést DIT de James Rest

Poblacion Dividida por sus resultados obtenidoBEn
protocolos anulados 58
Estadio 3 a7
Estadio 4 69
Estadio 5 2
Estadio 4-5 12
TOTAL 188
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Gréfico 2: Divisién de la Cantidad de Sujetos Exaalas por su Ubicacién en Cada Estadio de Lawrenaigltderg

segun los resultados obtenidos de la AplicaciénTést DIT de James Rest

Poblacion Dividida por su Ubicacién en cada Estadio
80 -
70 —
60 1 @ protocolos anulados
50 + — @ Estadio 3
40 - O Estadio 4
30 - @ Estadio 5
20 4 B Estadio 4-5
10 -
0 - ‘ ‘ —=
& R N 5
N4 O O O O
fzﬁ\o & & P &S
& ¢ & &
3¢
&
&
<

Gréfico 3: Divisién de la Cantidad de Sujetos Exala en Porcentajes de acuerdo a su Ubicacion era@Gatadio

de Lawrence Kohlberg segun los resultados obteni@dda Aplicacion del Test DIT de James Rest

Poblacion Dividida por los resultados obtenidos de la Aplicacion
del DIT por Porcentajes

196%
31% @ protocolos anulados
O Estadio 3
O Estadio 4

37%

0O Estadio 5
B Estadio 4-5

25%

La informacion que obtenemos del Cuadro 9 y lodigps 2 y 3 es que la mayoria de la
poblacién evaluada puntu6 en el Estadio 4 de Kopltiamado de Ley y Orden o Sistema
Social, segun el Test de DIT de Rest desarrolleam@&@odemos observar también que en

porcentaje, la puntuacion siguiente pertenece giowcolos anulados y el tercer lugar esta
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ocupado por la poblacion que puntla en un Estad® Rohlberg. Finalmente encontramos que

un porcentaje muy bajo de la poblacidn se ubicaedos estadio mas altos de Kohlberg.

Cuadro 10: Division de la Cantidad de Sujetos dmlzestra por Género y por Nivel obtenido segundssitados

de la Aplicacion del Test DIT de James Rest

MUJERES | HOMBRES

Estadio 3

21 26
Estadio 4

38 31
Estadio 5

5 7

Estadio 4-5
1 1
Protocolos Anulados

23 35

TOTAL 88 100

Grafico 4: Division de la Cantidad de Sujetos derlaestra por Género y por Nivel obtenido segundssitados

de la Aplicacion del Test DIT de James Rest

UBICACION EN NIVELES POR GENERO

40 —
35
30 - -
;g l — 0 MUJERES
15 | | |@ HOMBRES
10 |

° ] ) —

o . —r—r= .

'\0rb O '\06) b‘% 606
RS RS RS O N
N N O S
& & & P
N
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&
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Graéfico 5: Divisién de la Cantidad de Sujetos derlaestra de Género Femenino por Nivel en Porcentaj

obtenido segun los resultados de la AplicacionTaest DIT de James Rest

Division de la Poblacion Femenina en Porcentaje seg  Un
su Nivel de Desarrollo Moral

26% 24%
O Estadio 3
O Estadio 4

10— m Estadio 5
0O Estadio 4-5

@ Protocolos Anulados

6%

43%

Grafico 6: Division de la Cantidad de Sujetos derlaestra de Género Masculino por Nivel obtengkxgin los

resultados de la Aplicacion del Test DIT de Jamest R

Division de la Poblacion Masculina en Porcentaje se  gun
su Nivel de Desarrollo Moral

26%

35% @ Estadio 3

O Estadio 4
B Estadio 5

0O Estadio 4-5
@ Protocolos Anulados

% 31%

1%

En el cuadro 10 y gréficos 4, 5 y 6 podemos enaomdiferencias relacionadas con el género.

Que nos permiten concluir que en nuestra pobldeiémayoria de evaluaciones correspondientes
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al género femenino puntian en el Estadio 4 de kwblbmientras que la mayoria de
evaluaciones de la poblacion masculina fue anufatainconsistencias en su realizacion. A
parte de esta diferencia, podemos ver que las asiahes validas de la poblacion masculina los
ubican en su mayoria en el Estadio 4 al igual dagpablacion femenina. Podemos observar que
los sujetos que se ubican en el Estadio 3 de Kahlbeupan la tercera posicion del nimero de
evaluaciones realizadas. Con este dato observammsmente la importancia, debido a la
cantidad, de los protocolos anulados a los que reteriremos mas adelante. Finalmente
podemos observar que en los sujetos que obtuvprotuaciones altas y se ubican en estadios

entre 4 y 5 de Kohlberg, los porcentajes de lasqeaines segun género son casi las mismas.

Cuadro 11: Division de la Poblacion Evaluada seginedad basada en los resultados de la Aplicacédi dst

DIT de James Rest

EDAD | ESTADIO 3| ESTADIO 4| ESTADIO 4-5 ESTADIO 5 PROTOCOBAANULADOS
12 8 6 6
13 6 5 8
14 5 11 2 17
15 9 9 12
16 7 18 3 9
17 9 5 1 2 3
18 3 15 1 5 3
47 69 2 12 58
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Gréfico 7: Divisién de la Poblacion Evaluada seginedad, basados en los resultados de la Aplicadé Test

DIT de James Rest

20
18
M m ESTADIO 3
16
14 ]
O ESTADIO 4
12
10 [ | -
O ESTADIO 4-5A
8 | _
6 1 m ESTADIO 5A
4
2 o PROTOCOLOS
0| l ANULADOS
12 13 14 15 16 17 18
aflos afios afios afios afos afios afios

Gréfico 8: Divisién de la Poblacién Evaluada seginedad y nivel obtenido en la evaluaciéon por Ifnéa

dispersion
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En el cuadro 11 y gréaficos 7 y 8 podemos enconuaral dividir a las poblaciones por su edad,
la mayoria de sujetos que puntuaron en Estadioeh@gentra alrededor de los 16 y 18 afios. Y
gue los protocolos anulados corresponden a la pidblae 14 y 15 afios. Observamos, también,
gue el Estadio 3 de Desarrollo Moral se mantienativamente constante en las diferentes
edades. Y que los pocos sujetos que puntuarontadi&s superiores se encuentran en los 17 y

18 afos.

En conclusién, los resultados de la aplicacionTaedt DIT de Rest a la Poblacion de los Dos
Colegio Particulares de la Ciudad de Quito son:

- La hipotesis de que una cierta mayoria de la pairlade adolescentes se encuentra
en el Estadio 4 de Kohlberg se comprueba y asi mise ratifica lo descrito
anteriormente en cuanto a la Teoria sobre el DmkarMoral que ubica a los
adolescentes en general en este Nivel.

- Las diferencias de género no son marcadas segliadobados obtenidos por lo que
consideramos que en nuestra poblacion las critiessirrolladas a la teoria de
Kohlberg, que fueron descritas en el capitulo 2lad@resente disertacion, que
plantean que las mujeres puntian en escalas irferéoolos hombres por un sesgo de
género, no se comprueban.

- Consideramos de importancia tomar en cuenta loso¢tos Anulados ya que
representan un gran porcentaje de la muestra. Baa#izar la causa de las
inconsistencias podemos encontrar datos importaotes:

o0 La mayoria de sujetos que anularon sus protocolosarones
o La mayoria de sujetos que anularon sus protoc@asnsuentran en edades

entre 14 y 15 afnos

65



o Durante el proceso de evaluacion los sujetos quka@m sus protocolos no se
concentraron en el Test, y realizaban comentauesng tenian relacién con
los temas expuestos.

0 Los sujetos que anularon sus protocolos no sertardaas tiempo que el
resto del grupo y en algunos casos entregaronjaudbaespuestas primeros.

Estos datos nos llevan a concluir diferentes rezop@ causaron la anulacion como
la falta de interés de estos sujetos en realizegbas. Consideramos posible que los
sujetos que anularon sus pruebas presentan dafii@dto no le den importancia a
tomar en cuenta el punto de vista de otros enatifes situaciones, debido a que
enfrentan situaciones personales propias de lotesmmtes como la edad, por

ejemplo.
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CONCLUSIONES

Se realizd un estudio en dos colegio particulaee®Quito en donde se aplico el test DIT de Rest
para determinar el estadio moral de los adolessatgedicha poblacion con el fin de poder
concluir si la mayoria de la poblacion se encuestran Estadio 4 de Desarrollo Moral segun la
Teoria de Lawrence Kohlberg, lo que resulto pasitiste nivel de Desarrollo Moral, descrito
detalladamente en el segundo capitulo de la peesgisertacion podria ser una pauta para
maestros y padres, para comprender el comportampimtlos adolescentes de los que son

responsables.

Consideramos importante la Moral y el desarrolldad®misma, desde un punto de vista social, ya
gue superando las diferencias culturales exist@resuniversales que deben ser aprendidos e
interiorizados por todos los seres humanos paraomavencia sana. Por esto es importante la
Educacion por el Desarrollo Moral desde los difeenlugares en los que los nifios y

adolescentes crecen. Por esto consideramos recabileraplicar dentro de casa los modelos de
educacién democrética y dentro de la escuela aplgana de los modelos de educacién por el

desarrollo moral con el fin de promover niveles mléss de desarrollo de la Moralidad.

Al hacer un recorrido por las caracteristicas gaeerde los adolescentes y adultos, se quiso
analizar también estudios y descripciones teérsm®e posibles causas de dificultades de
comunicacién entre las generaciones. Se encoo@@sto se da porque los adolescentes en su
mayoria presentan un nivel diferente de desarrotboal que los adultos. Basados en la teoria
gue se reviso a lo largo de los 3 primeros catdonsideramos que existen muchas diferencias
en la forma de percibir el mundo entre estas dmsastdel desarrollo humano y creemos que si

se llega a conocer la forma de percibir el munge tienen los adolescentes seria mas sencillo
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para los adultos, en sus diferentes roles (padnesstros, etc.), comunicarse y ayudar en el

desarrollo integral de las futuras generaciones.

Finalmente, consideramos interesente la posibilfdada de extender el estudio de los Niveles
de Desarrollo Moral a la evaluacion de poblaciores adultos que tienen roles de

responsabilidad directa con los adolescentes,guatar profundizar la manera en la que podrian
mejorar los niveles de comunicacion y comprendemdpr manera las percepciones que segun

cada etapa se podrian tener.
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