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RESUMEN.

La presente investigacion tiene como objetivo principal la creacion de una guia didactica
basada en el aprendizaje cooperativo para la ensefianza de las Ciencias Sociales en el contexto
de la Unidad Educativa Comunitaria Intercultural Bilingiie Ambrosio Lasso, dirigida a
estudiantes de octavo de bésica. Esta propuesta responde a la necesidad de incentivar la
participacion activa de los estudiantes, la misma que ayudara a superar su timidez, y el miedo
a expresarse dentro del aula, puesto que este factor ha sido sefialado como un impedimento en
su proceso de aprendizaje. Para la creacion de la guia, como primer paso se realiz6 un estudio
general de la malla curricular de la Educacion Intercultural Bilingiie, con el proposito de
comprender su estructura y sus objetivos esenciales. Posteriormente, se analiza en particular,
el area de Ciencia Sociales correspondiente al octavo afio, con el propdsito de identificar como
esta se organiza e implementa el contenido en este nivel. A partir de esta observacion, se
desarrolla la guia didactica que busca promover el aprendizaje cooperativo respetando la
identidad cultural de los estudiantes, no solo desde una perspectiva académica, sino también
desarrollar las habilidades de colaboracidon, comunicacion y confianza necesarias para
interactuar en diversos entornos sociales. Las actividades propuestas se fundamentan en
dindmicas colaborativas, adaptadas al contexto cultural de los estudiantes, que fomentan el
trabajo en equipo, la toma de decisiones compartidas y el respeto por la diversidad. Ademas,
se incorporod un proceso de evaluacion continua para monitorear el progreso y la comprension,
asegurando el cumplimiento de los objetivos de aprendizaje. Los resultados evidenciaron
mejoras significativas en la participacion, la autoconfianza y el rendimiento académico de los
estudiantes. En Ultima instancia, la guia demostro ser una herramienta eficaz para enfrentar
barreras emocionales y sociales, fortaleciendo un entorno educativo mas inclusivo,
participativo y acorde al enfoque intercultural bilingiie.

Palabras clave: Aprendizaje Cooperativo, Educacion Intercultural Bilingilie, Guia Didéctica,
Identidad Cultural, Malla Curricular.
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ABSTRACT.

The main objective of this research is to create a teaching guide based on cooperative learning
for teaching social studies in the context of the Ambrosio Lasso Bilingual Intercultural
Community Educational Unit, aimed at eighth-grade students. This proposal responds to the
need to encourage active student participation, which will help them overcome their shyness
and fear of expressing themselves in the classroom, since this factor has been identified as an
impediment to their learning process. To create the guide, the first step was a general study of
the Intercultural Bilingual Education curriculum, with the purpose of understanding its
structure and essential objectives. Subsequently, the Social Sciences area for the eighth grade
is specifically analyzed, with the aim of identifying how content is organized and implemented
at this level. Based on this observation, the teaching guide was developed. It seeks to promote
cooperative learning while respecting students' cultural identity, not only from an academic
perspective, but also to develop the collaboration, communication, and confidence skills
necessary to interact in diverse social settings. The proposed activities are based on
collaborative dynamics, adapted to the students' cultural context, which foster teamwork,
shared decision-making, and respect for diversity. In addition, a continuous assessment process
was incorporated to monitor progress and understanding, ensuring the achievement of learning
objectives. The results showed significant improvements in student participation, self-
confidence, and academic performance. Ultimately, the guide proved to be an effective tool for
addressing emotional and social barriers, strengthening a more inclusive, participatory, and
intercultural bilingual learning environment.

Keywords: Cooperative Learning, Cultural Identity, Curriculum, Intercultural Bilingual
Education, Teaching Guide.
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INTRODUCCION.

En los ultimos afios, la construccion de nuevos métodos de ensefianza- aprendizaje
dentro en el aula ha evolucionado de manera elocuente. El aprendizaje cooperativo no es una
excepcion a estos enfoques, ya que se ha destacado como una estrategia para mejorar los
resultaos académicos y sociales al permitir que los estudiantes aprendan a trabajar eficazmente
en equipo. En este contexto, este estudio se centra en la creacion de una guia didéctica basadas
en el aprendizaje cooperativo para la ensenanza de las Ciencias Sociales a estudiantes de 8vo
grado educacion baica.

Esta actividad de aprendizaje ayuda a los estudiantes a desarrollar habilidades sociales
mas alla del aula, las cuales tendran un impacto positivo en su vida personal y profesional.
Ademéds, Este enfoque promueve valores como la responsabilidad, la tolerancia y la
sostenibilidad creados en todo el entorno de aprendizaje. Por otra parte, esto esta en linea con
los principios de la educacion moderna y no solo permite desarrollar una comprension mas
profunda de los contenidos, sino que también ayuda a fortalecer las habilidades de
comunicacion, especialmente en la expresion oral. Asimismo, les permite participar con
confianza en una variedad de esferas académicas, sociales, politica y culturales. De esta
manera, desarrolla la capacidad de comunicarse eficazmente en diversas comunidades y
entornos, y los capacita para ayudar a la transformacion de sus comunidades.

A pesar de los esfuerzos constantes para mejorar el curriculo, muchos estudiantes de
octavo grado todavia tienen dificultades con el trabajo en grupo o hablar en publico. Estos
problemas se deben en parte a métodos de ensefianza que no fomentan la interaccion y la
colaboracion. No obstante, la falta de métodos de ensefianza inclusivos puede conducir a la
fragmentacion y afectar negativamente el rendimiento académico y las habilidades de
comunicacion de los estudiantes.

Este estudio tiene como objetivo proporcionar a los docentes herramientas practicas y
efectivas para ayudarlos a planificar e implementar actividades de ensefianza, con el fin de que
no s6lo amplien los conocimientos tedricos, sino que también desarrollen las habilidades de
colaboracion de los estudiantes, lo cual es importante para su ensefianza efectiva.

La inclusion del aprendizaje cooperativo en el curriculo de estudios sociales representa
no s6lo una mejora en los métodos de ensefianza, sino que ademas representa un cambio en la
forma de impartir la educacion. Este enfoque permite a los estudiantes comunicarse y trabajar

eficazmente en grupo, mejorando sus conocimientos académicos y sus habilidades sociales de



manera positiva, inclusiva y colaborativa. Mismo que ayudara a los estudiantes a afrontar los
retos del mundo moderno, que se caracteriza por los problemas y la necesidad de soluciones.

Para el desarrollo del estudio se realizo seis capitulos distritos a continuacion:

En el primer capitulo se escribe la formulacion del problema, la pregunta de
investigacion, los objetivos generales y especificos, y justifico la necesidad de disefiar una guia
didactica basada en el aprendizaje cooperativo, partiendo de una experiencia educativa
concreta y sin responsabilizar directamente a los docentes.

En el segundo capitulo se presenta el sustento conceptual y académico de la
investigacion. Reune los antecedentes mas relevantes que avalan el uso del aprendizaje
cooperativo como estrategia pedagdgica. También se explican las bases tedricas que
fundamentan los conceptos clave como aprendizaje cooperativo, Ciencias Sociales, inclusion
educativa, aprendizaje significativo, estilos de aprendizaje, y el enfoque de la educacion
intercultural bilingiie, brindando el marco necesario para comprender la propuesta.

En el tercer capitulo se detalla el enfoque metodologico adoptado para el desarrollo de
la investigacion. Se expone el tipo y disefio de investigacion, las unidades de estudio, asi como
las técnicas e instrumentos utilizados para la recoleccion y andlisis de los datos. Ademas, se
incluye la operacionalizacion de variables, lo cual permiti6 establecer parametros claros para
la interpretacion de los resultados obtenidos.

En el cuarto capitulo se analiza los datos obtenidos a través de las encuestas aplicadas
a los estudiantes. A partir de ello, realizo una interpretacion general de los resultados, los cuales
evidencian la necesidad de implementar nuevas estrategias pedagogicas que fomenten la
participacion, el trabajo en equipo y la expresion oral, elementos que sustentan la propuesta de
la guia didactica.

En el quinto capitulo constituye el eje central de la tesis. En ¢l desarrollo la guia
didactica basada en el aprendizaje cooperativo, tomando como referencia el curriculo de la
Educacion Intercultural Bilingiie, la normativa vigente y la estructura especifica del area de
Ciencias Sociales para octavo de basica. La propuesta se estructura en torno a tres objetivos: el
analisis curricular, la comprension de su aplicacion en el contexto intercultural, y el disefio de
una guia innovadora que promueva un aprendizaje significativo, inclusivo y culturalmente
pertinente.

Finalmente, el sexto capitulo se presenta las conclusiones alcanzadas tras el proceso
investigativo y propongo recomendaciones practicas orientadas a mejorar la ensefianza de las

Ciencias Sociales mediante estrategias cooperativas.



CAPITULO I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.
1.1. Formulacion del problema.

En el contexto educativo actual, el proceso de ensefianza de las Ciencias Sociales en la
Unidad Educativa Comunitaria Intercultural Bilingiie “Ambrosio Lasso”, situada en un espacio
caracterizado por una extraordinaria diversidad de identidad cultural, enfrenta desafios que
requieren enfoques metodologicos innovadores. Este estudio se basa a partir de mi experiencia
en el aula, ya que he observado que muchos estudiantes enfrentan dificultades a la hora de
expresarse en publico debido a la timidez, nerviosismo, miedo y otras barreras emocionales
que limitan su participacion activa en el proceso de aprendizaje. Esta falta de confianza no solo
afecta su desempeno dentro del aula, sino que también puede repercutir en su capacidad para
desenvolverse de manera efectiva en situaciones fuera del entorno académico, como reuniones
familiares o comunitarias. Es por ello que, a través de la implementacion del aprendizaje
colaborativo, busco proporcionarles las herramientas necesarias para que desarrollen una
mayor seguridad en si mismos, especialmente al momento de participar en actividades grupales
e individuales. De esta manera, el aprendizaje cooperativo pretende no sélo facilitar la
interaccion y colaboracion con otros, sino también fortalecer su capacidad para contribuir a su
propio desarrollo y ser mas efectivos en nuevos entornos, tanto académicos como sociales.

Al centrarse en dinamicas colaborativas, la propuesta tiene como proposito fomentar
un entorno de aprendizaje mas inclusivo y participativo, en el cual los estudiantes puedan no
solo fortalecer sus conocimientos dentro de la asignatura de Ciencias Sociales, sino también
desarrollar habilidades sociales esenciales, como la cooperacion, la comunicacion efectiva y la
resolucion colectiva de problemas.

Esta investigacion no busca asignar responsabilidad a los docentes, sino mas bien tratar
de comprender y valorar sus esfuerzos por resolver problemas cotidianos en el aula. A partir
de esta reflexion, se propuso la guia didactica como una herramienta complementaria a su
trabajo, basada en un enfoque de aprendizaje cooperativo. Esta guia busca brindar apoyo
practico y académico que responda a las caracteristicas y necesidades Unicas de los estudiantes
de octavo grado centrandose en practicas colaborativas.

Finalmente, es importante sefialar que el propdsito de este método de ensenanza es crear
cambios significativos en la forma en que los estudiantes se ven a si mismos, aumentando su
capacidad de presentarse y participar, no solo en el aula, sino en cualquier entorno en el que se

encuentran. Con base en lo anterior, surgen las siguiente pregunta y objetivos de este estudio:



1.2. Pregunta de Investigacion.

(Como crear una guia didactica basada en el aprendizaje cooperativo para la ensefanza de las
Ciencias Sociales en un marco bilingiie de escolaridad?

1.3. Objetivo general.

Disenar una guia didactica basada en el aprendizaje cooperativo para la ensefianza de las
ciencias sociales, en un marco bilinglie de escolaridad, dirigida a los estudiantes de octavo de
basica de la UECIB Ambrosio Lasso, en el afio lectivo 2023-2024.

1.3.1. Objetivos Especificos.

1. Analizar la malla curricular de la educacion intercultural bilingiie para comprender en
profundidad su estructura y objetivos fundamentales, los cuales servirdn como base
para la elaboracion de mi guia didactica.

2. Examinar la malla curricular dentro del area de Ciencias Sociales correspondiente al
octavo afio de educacion basica, identificando el como se gestiona e implementa en este
nivel educativo, con el fin de comprender su enfoque y los objetivos que persigue en el
contexto intercultural.

3. Disefiar una guia didactica innovadora basada en el aprendizaje cooperativo,
especificamente adaptada para la ensefianza de las Ciencias Sociales, considerando y
respetando su identidad cultural, con el fin de promover un aprendizaje significativo y

fortalecer el desarrollo de habilidades colaborativas.



1.4. Justificacion.

El miedo de los estudiantes a expresar sus opiniones tanto fuera como dentro del aula
afecta directamente su aprendizaje académico y su desarrollo personal y social. En la Unidad
Educativa Comunitaria Intercultural Bilingiie “Ambrosio Lasso”, este problema es alin mas
importante debido a que la falta de confianza limita su capacidad de aprovechar las
oportunidades de aprendizaje y colaboracion, lo que puede afectar su éxito académico y su
desarrollo en otras areas. Es importante centrarse en este aspecto para que los estudiantes no
solo puedan superar sus miedos, sino que también se conviertan en individuos seguros y
comunicativos, capaces de gestionar su proceso de aprendizaje.

El objetivo de este estudio fue disefiar una guia didéactica adaptada a las necesidades de
los estudiantes de octavo ano de educacion bdasica, que ayudara a aliviar los temores
relacionados con la expresion oral y fomentara una mayor participacion en el aula. Al
implementar actividades colaborativas, se espera que los estudiantes logren mejoras
significativas en el rendimiento académico, las habilidades sociales y la autoestima. Asimismo,
esta guia busca ser un recurso accesible y aplicable para los estudiantes y profesores que
quieran promover un entorno participativo y colaborativo.

Las estrategias de ensefianza se adaptaron teniendo en cuenta la diversidad cultural y
su contexto educativo de los estudiantes. Estos incluyen esfuerzos para promover la tolerancia,
la libertad de expresion y el respeto mutuo. La guia se impartié en un formato flexible que
permite a los estudiantes progresar a su propio ritmo. Aunque no trabajamos directamente con
docentes, se considera importante incluir recomendaciones finales para aquellos que querian
utilizar la guia a la hora de querer trabajar en equipo.

El mayor impacto es aumentar la confianza en si mismos y el compromiso de los
estudiantes con el aprendizaje. Esto mejora su rendimiento académico y fortalece sus
habilidades sociales y emocionales. A largo plazo, las implicaciones de este resultado pueden
extenderse a otros contextos educativos similares para crear un entorno en el que los estudiantes
puedan prosperar en su conjunto.

Los mayores beneficiarios son los estudiantes, ya que podran superar sus miedos y
participar activamente en el proceso de aprendizaje. También, la comunidad educativa se
beneficiaria enormemente, puesto que, esta guia proporciona a la institucion un recurso valioso

de entornos inclusivos donde se valora la participacion de todos los estudiantes.



CAPITULO II. FUNDAMENTACION TEORICA
2.1. Antecedentes de la Investigacion.

Dado que el aprendizaje no solo es un proceso individual, sino también colectivo y
social. El aprendizaje cooperativo surge como una metodologia educativa que integra estos
aspectos, promoviendo la interaccion, colaboracion y apoyo mutuo entre los estudiantes para
alcanzar objetivos académicos y sociales compartidos. Esta metodologia se alinea con una
vision constructivista del aprendizaje, donde el conocimiento se construye mediante la
interaccion social y el didlogo.

Ademas, el aprendizaje cooperativo ha sido ampliamente estudiado en diversas
investigaciones a nivel internacional y nacional. Cada vez mads, los estudios en Ciencias
Sociales han demostrado que esta metodologia es fundamental para fomentar la participacion
de los estudiantes, mejorar la comprension de los contenidos y fortalecer el sentido de
comunidad en el aula. En esta seccidn se presentan cinco investigaciones recientes que abordan
la aplicacion del aprendizaje cooperativo en diferentes niveles educativos y contextos,
evaluando sus beneficios y limitaciones desde diversas perspectivas tedricas y metodologicas.

Uno de los estudios mas relevantes es el de Venet y Calvas (2022), quienes analizaron
la importancia del aprendizaje cooperativo como método activo en la ensefianza de Estudios
Sociales. A través de una revision bibliografica sistematizada, los autores concluyen que el
aprendizaje cooperativo permite a los estudiantes desarrollar capacidades cognitivas y
actitudinales, promoviendo la interaccion y el trabajo en equipo como elementos esenciales
para la construccion del conocimiento. Ademads, identificaron que esta estrategia mejora el
rendimiento académico de los estudiantes en comparacion con metodologias mas tradicionales
basadas en el aprendizaje individual. Lo interesante de este estudio es que vincula el
aprendizaje cooperativo con el constructivismo, resaltando la importancia del intercambio de
ideas y experiencias como base del conocimiento.

Por otro lado, Cortés y Royero (2020) investigaron la implementacion del aprendizaje
cooperativo en estudiantes de secundaria, encontrando que esta metodologia mejora la
integracion de los alumnos y genera un aprendizaje significativo basado en la colaboracion y
el apoyo mutuo. Sus hallazgos son relevantes porque, ademds de demostrar la efectividad del
aprendizaje cooperativo, ponen en evidencia que los estudiantes que trabajan en grupo
desarrollan habilidades socioemocionales esenciales, como la empatia, la negociacion y la toma
de decisiones conjuntas. Esto sugiere que el aprendizaje cooperativo no solo impacta el
desempefio académico, sino que también juega un papel clave en la formacion integral de los

estudiantes, preparandolos para interactuar en escenarios sociales y profesionales diversos.
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Otra investigacion destacada es la de Vilca y Juarez (2022), quienes examinaron la
relacion entre educacion bilinglie y aprendizaje cooperativo en el area de Ciencias Sociales. A
través de un enfoque cuantitativo, los investigadores determinaron que la educacion bilingiie
favorece la integracion cultural y el desarrollo de habilidades sociales, aspectos que se ven
potenciados por la implementacion de estrategias cooperativas en el aula. Un dato interesante
de este estudio es que resalta la necesidad de adaptar las metodologias cooperativas al contexto
cultural de los estudiantes, lo que refuerza la importancia de considerar las particularidades
lingtiisticas y sociales de cada grupo educativo para garantizar un aprendizaje efectivo.

En el &mbito universitario, Goii, et al. (2023) exploraron la relacion entre el aprendizaje
cooperativo y los factores del proceso de ensefanza-aprendizaje, concluyendo que esta
metodologia fortalece habilidades cognitivas, afectivas y sociales, contribuyendo a la
formacion integral de los estudiantes. Este estudio es particularmente relevante porque enfatiza
el papel del aprendizaje cooperativo en el desarrollo del pensamiento critico, evidenciando
coémo la interaccion entre pares permite cuestionar y profundizar los conceptos analizados en
clase.

Finalmente, Roselli (2016) realizé un andlisis sobre las bases tedricas del aprendizaje
colaborativo y propuso estrategias aplicables en la ensefianza universitaria, destacando la
importancia del didlogo y la construccion conjunta del conocimiento como pilares
fundamentales de esta metodologia. Su investigacion aporta una visidon complementaria sobre
el aprendizaje cooperativo, resaltando como los docentes pueden estructurar el trabajo en
equipo para optimizar los resultados académicos y promover una participacion equitativa en el
aula.

Estos antecedentes confirman que el aprendizaje cooperativo no es solo una técnica
pedagogica, sino un enfoque que transforma la dinamica educativa al fomentar la construccion
social del conocimiento. Lo interesante es que todas las investigaciones destacan que la
interaccion y el trabajo en equipo no solo favorecen el aprendizaje conceptual, sino también el
desarrollo de habilidades sociales esenciales para la vida profesional y personal. Sin embargo,
es fundamental considerar como se implementa el aprendizaje cooperativo en diferentes
contextos, ya que los efectos pueden variar dependiendo de la estructura del grupo, la
preparacion del docente y los recursos disponibles.

2.2. Bases Tedricas.

El aprendizaje cooperativo se sustenta en diversas teorias pedagogicas que han sido

desarrolladas a lo largo del tiempo por distintos autores. Entre las principales se encuentran la

teoria del conflicto sociocognitivo, la teoria de la intersubjetividad, la teoria de la cognicion
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distribuida y el constructivismo, cada una de ellas con implicaciones significativas en la manera
en que los estudiantes interactiian y construyen conocimiento.

La teoria del conflicto sociocognitivo, propuesta por Piaget, sostiene que el aprendizaje
se potencia cuando los estudiantes interactian con compafieros que tienen diferentes
perspectivas. Este intercambio de ideas genera un conflicto cognitivo que impulsa la reflexion
y la reorganizacion del conocimiento, favoreciendo el desarrollo del pensamiento critico.

La teoria de la intersubjetividad, basada en los estudios de Vygotsky, enfatiza la
importancia de la construccion conjunta del conocimiento a través de la interaccion social.
Segun esta teoria, el aprendizaje no es un proceso individual, sino que se desarrolla en un
contexto social donde los estudiantes comparten experiencias y construyen significados de
manera colaborativa.

La teoria de la cognicion distribuida, por su parte, plantea que el conocimiento no reside
unicamente en el individuo, sino que se distribuye entre los miembros de un grupo y el entorno
en el que se desenvuelven. En este sentido, el aprendizaje cooperativo permite que los
estudiantes aprovechen los conocimientos y habilidades de sus compafieros para resolver
problemas y construir nuevos conceptos, favoreciendo el aprendizaje significativo.

Finalmente, el constructivismo, sostiene que el aprendizaje es un proceso activo en el
que los estudiantes construyen su propio conocimiento a partir de sus experiencias previas y la
interaccion con su entorno.

Estos enfoques tedricos proporcionan una base solida para la implementacion del
aprendizaje cooperativo en la ensefianza de las Ciencias Sociales. Sin embargo, es importante
cuestionar hasta qué punto estas teorias pueden aplicarse de manera efectiva en contextos
educativos con poca infraestructura o donde el trabajo en equipo no es incentivado. Ademas,
aunque el aprendizaje cooperativo fomenta la participacion y la construccion colectiva del
conocimiento, es fundamental que los docentes guien el proceso para evitar que algunos
estudiantes asuman un rol pasivo dentro de los equipos de trabajo.

2.2.1. Aprendizaje Cooperativo.

El aprendizaje cooperativo es un enfoque pedagdgico en el cual los estudiantes trabajan
en pequefios grupos para maximizar su propio aprendizaje y el de sus compaieros. Segin
Carraco (2022), menciona que:

El Aprendizaje cooperativo (AC) se sustenta en la seguridad que tienen los
aprendices de que es posible aprender siempre y cuando sus condiscipulos
también aprendan bajo una forma de asociacion de las experiencias de

aprendizaje; de esta manera se esfuerzan por lograr objetivos compartidos.
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Existe un compromiso reciproco para conseguir el éxito de todos. Trabajar
cooperativamente significa que cada integrante del equipo asuma un rol
especifico y que en su totalidad cooperen para obtener mejores resultados de
aprendizaje en la busqueda del bien comun. (p.158)

Diversos estudios han aportado evidencia sobre los beneficios del aprendizaje
cooperativo en contextos educativos variados. Johnson y Johnson (1999) fueron pioneros en
establecer que el trabajo colaborativo, lejos de ser un mero agrupamiento de estudiantes, debe
estructurarse para fomentar una interdependencia positiva y responsabilidad compartida, lo que
conduce a un aumento significativo en el rendimiento académico y la motivacion. Sin embargo,
la evolucion de los entornos educativos y la diversidad cultural exigen revisiones constantes y
la actualizacion de estos hallazgos.

Por ejemplo, Slavin (1999), mediante un riguroso analisis de multiples investigaciones,
reafirma que el aprendizaje cooperativo no solo mejora los resultados académicos, sino que
también fortalece la autoestima y las competencias sociales de los alumnos, creando ambientes
de aprendizaje mas equitativos e inclusivos. Este autor subraya que la correcta implementacion
de esta metodologia es clave para alcanzar sus beneficios, pues la estructura del grupo y las
dindmicas sociales son determinantes.

En estudios mas recientes, Gillis y Ashman (2016) enfatizan que el aprendizaje
cooperativo contribuye a la formacidén de ambientes donde se valoran la diversidad, el respeto
y la resolucién pacifica de conflictos, elementos indispensables para el desarrollo integral de
los estudiantes en sociedades cada vez mas plurales y complejas. Azorin (2018) complementa
esta perspectiva, argumentando que el disefio de ambientes educativos inclusivos debe partir
del reconocimiento y valoracion de las identidades culturales y sociales diversas, promoviendo
relaciones de empatia y apoyo mutuo que trasciendan las diferencias.

Especificamente en contextos rurales y multiculturales, que presentan desafios
particulares relacionados con la integracion cultural y la equidad educativa, Pérez et al. (2020)
evidencian que esta metodologia fomenta la autonomia y la responsabilidad compartida,
elementos fundamentales para el desarrollo de competencias transversales que preparan a los
estudiantes para enfrentar desafios mas alla del ambito escolar.

A partir del andlisis tedrico expuesto, se puede comprender que el aprendizaje
cooperativo que permite a los estudiantes trabajar en equipo con el objetivo de mejorar su
propio aprendizaje y el de sus compaieros. La clave de este método es la interdependencia
positiva, es decir, el compromiso de cada miembro en el éxito del grupo. Esto implica una

distribucion de roles dentro del equipo y la necesidad de generar estrategias que aseguren la
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participacion equitativa. Su implementacion fortalece competencias sociales y académicas,
pero requiere una planificacion docente adecuada para garantizar que todos los estudiantes
aporten y se beneficien del proceso.

2.2.2. Ciencias Sociales.

Las Ciencias Sociales se refieren a las disciplinas que estudian las relaciones humanas
y las estructuras sociales. Estas disciplinas incluyen, entre otras, la historia, la geografia, la
sociologia y la economia. Segin Garcia y Casanova (2019), indica:

Las Ciencias Sociales son un conjunto de disciplinas que estudian fendmenos
relacionados con el ser humano, en tanto ser social. Hablamos de las Ciencias
Sociales, en plural, pues, en realidad, nos encontramos con un conjunto de
disciplinas que recortan distintos aspectos del mismo objeto de estudio: la
Historia, la Geografia, la Economia, las Ciencias de la Educacion, la Ciencia
Politica, la Sociologia, la Lingiiistica, la Psicologia Social, la Antropologia,
cada una con su propio modo de demostracion, su propia manera de concebirse
como ciencia. (P.41)

Este apartado define las Ciencias Sociales como el conjunto de disciplinas que estudian
fendmenos relacionados con la sociedad y el comportamiento humano. Lo importante aqui es
que no se trata solo de memorizar datos historicos o geograficos, sino de comprender y analizar
las dinamicas sociales, permitiendo a los estudiantes interpretar su entorno con pensamiento
critico. Ademas, se destaca que cada disciplina tiene su propio método de estudio, lo que hace
que el andlisis en Ciencias Sociales sea variado y multidimensional.

2.2.3. Inclusion educativa.

La inclusiéon educativa es un principio fundamental que asegura que todos los
estudiantes, sin importar sus caracteristicas culturales, lingiiisticas, sociales o econdmicas,
tengan acceso a una educacion de calidad que les permita desarrollarse plenamente. Segun la
UNESCO (2020), la inclusion implica eliminar barreras que impiden la participacion efectiva
y el aprendizaje de todos los estudiantes, favoreciendo ambientes escolares donde se valoran y
respetan las diferencias individuales. Este enfoque promueve la equidad y la justicia social en
la educacion, reconociendo la diversidad como un valor y una fuente de enriquecimiento
colectivo. La inclusion educativa requiere, ademds, que los sistemas educativos adapten sus
practicas, curriculos y evaluaciones para responder a las necesidades especificas de cada
estudiante, garantizando asi la igualdad de oportunidades. En el contexto de la educacion

intercultural bilingiie, esta inclusion cobra especial relevancia, pues implica respetar y
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promover las lenguas y culturas originarias, integrandolas de manera armonica con la
educacion formal para fortalecer la identidad cultural y la autoestima de los estudiantes.

La inclusion educativa se presenta como un principio que garantiza el acceso a la
educacion para todos los estudiantes, sin importar su contexto social, econémico o cultural.
Este apartado destaca que la inclusion va mas allé del acceso fisico a una institucion educativa;
implica eliminar barreras de aprendizaje, adaptar metodologias y fomentar entornos en los que
la diversidad sea respetada y aprovechada como una riqueza dentro del aula. También enfatiza
el papel de los docentes en la creacidon de espacios equitativos y accesibles.

2.2.4. Educacion Intercultural Bilingiie.

La educacion intercultural bilingiie (EIB) es un modelo educativo que reconoce y valora
la diversidad cultural y lingiiistica de los pueblos originarios y las comunidades plurilingiies.
En Ecuador, la Ley Orgénica de Educacion Intercultural (2017) establece la obligatoriedad de
ofrecer una educacioén que respete la lengua materna de los estudiantes junto con el idioma
oficial, en este caso el espafiol, bajo un enfoque intercultural que busca fortalecer las raices
culturales, facilitar el acceso al conocimiento y promover la convivencia pacifica y el respeto
mutuo entre diferentes grupos culturales. Las Unidades Educativas Comunitarias
Interculturales Bilingiies, como la “Ambrosio Lasso”, estan disefiadas para atender estas
poblaciones especificas, proporcionando una educacion contextualizada, pertinente y
respetuosa de la identidad cultural y lingiiistica de los estudiantes. La EIB no solo busca
preservar las lenguas y tradiciones ancestrales, sino que también promueve la integracion de
los saberes indigenas con el conocimiento cientifico contemporaneo, enriqueciendo asi el
proceso educativo y contribuyendo al desarrollo integral de los estudiantes.

Aqui se analiza la importancia de la Educacion Intercultural Bilingiie como una
estrategia para preservar las lenguas originarias y fortalecer las identidades culturales. Se
resalta que no solo busca mantener vivas las lenguas indigenas, sino también integrar
conocimientos ancestrales con el saber cientifico contemporaneo. Sin embargo, su aplicacion
enfrenta desafios, como la falta de recursos educativos en lenguas originarias y la escasez de
docentes bilingiies capacitados.

2.2.5. Educacion.

La educacion hoy en dia estd en un constante cambio debido a la sociedad, donde
implica planeacion, metodologia, uso de herramientas tecnoldgicas, los diferentes estilos de
aprendizaje, adaptandose los estudiantes al medio social.

La educacion es transferir inquisiciones para un bueno desarrollo de destrezas y

conocimiento necesarios. Segin Rodriguez Cavazos en el (2013), el método de ensefanza es
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eminentemente expositivo, la evaluacion del aprendizaje es reproductiva, centrada en la
calificacion del resultado, la relacion profesor-alumno es autoritaria, se fundamenta en la
concepcion del alumno como receptor de informacidén, como objeto del conocimiento, este
método educativo tiene sus pro y contras: entre ellas una acumulacion de conocimientos, el
alumno logra el aprendizaje mediante la practica y la repeticion, no propicia a la investigacion
ocasionando una dependencia hacia el docente, esto provoca que se deberia adaptar a los
nuevos tiempos.

Este apartado presenta la educacion como un proceso dinamico que debe adaptarse a
los cambios sociales y tecnoldgicos. Se enfatiza que la ensefianza tradicional basada en la
memorizacidn ya no es suficiente, por lo que se requiere el uso de herramientas tecnologicas,
metodologias activas y estrategias de personalizacion del aprendizaje para garantizar una
formacion pertinente y efectiva. También se destaca la necesidad de estructurar la educacion
para fortalecer habilidades cognitivas, sociales y culturales en los estudiantes.

2.2.6. Aprendizaje.

Garcia Gajardo et al. (2015) conceptualizan el aprendizaje como un proceso activo y
reflexivo, donde el estudiante formula preguntas relevantes y busca respuestas significativas
que partan de sus inquietudes y conocimientos previos (p. 8). Esta vision supera la idea del
aprendizaje mecénico, proponiendo una construccion activa del conocimiento.

Por su parte, Serrano (1990), citado en Sarmiento Santana (2007), define el aprendizaje
como un proceso que implica atencion, memoria, imaginacion y razonamiento, en el que se
coordinan y organizan conocimientos para integrarlos de forma coherente y significativa.

El aprendizaje se define como un proceso activo y reflexivo en el que el estudiante
formula preguntas y busca respuestas significativas. Se destaca que el aprendizaje no es solo
memorizar datos, sino integrar informacion de manera coherente mediante la atencion, la
memoria y la imaginacion. También se menciona que el aprendizaje es un proceso que puede
mejorar con estrategias adecuadas y que no es estitico, sino que evoluciona con las
experiencias del estudiante.

2.2.7. Aprendizaje Significativo.

El aprendizaje significativo, segiin Ausubel (2000) y Sarmiento (2007), es la
integracion consciente y afectiva de nuevos conocimientos con los previos, lo que favorece la
comprension profunda y la personalizacion del aprendizaje. Se potencia con estrategias de
indagacion, descubrimiento y construccidn activa del conocimiento, superando el aprendizaje

memoristico.
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Aqui se resalta que el aprendizaje significativo ocurre cuando el estudiante relaciona
nuevos conceptos con conocimientos previos, lo que facilita una comprension profunda y
duradera. Se enfatiza que este tipo de aprendizaje va mas alld de la simple repeticion,
permitiendo que el conocimiento tenga sentido para el estudiante y pueda aplicarlo en
diferentes contextos. Ademas, se menciona que se potencia a través de metodologias como la
indagacion, el descubrimiento y la construccion activa del conocimiento.

2.2.8. Estilos de Aprendizaje.

El estilo de aprendizaje hace referencia a la manera o forma de aprender de cada
individuo, utilizando métodos y estrategias que este a su acorde de captacion para su
aprendizaje.

La nocién de que cada persona aprende de manera distinta a las demas permite buscar
las vias mas adecuadas para facilitar el aprendizaje, sin embargo, hay que tener cuidado de no
etiquetar, ya que los estilos de aprendizaje, aunque son relativamente estables, pueden cambiar;
pueden ser diferentes en situaciones diferentes; son susceptibles de mejorarse; y cuando a los
estudiantes se les ensefia segun su propio estilo de aprendizaje, aprenden con mas efectividad.
(Programa Nacional de Educacion, 2004)

Este apartado explica que cada persona tiene una forma Unica de aprender y que los
métodos deben adaptarse a estas diferencias para mejorar la efectividad del aprendizaje. Se
advierte que, aunque los estilos de aprendizaje son relativamente estables, pueden cambiar y
evolucionar segun el contexto y las experiencias. Por ello, no deben verse como categorias
fijas, sino como herramientas para personalizar la ensefianza y favorecer el desarrollo integral
del estudiante.

2.3. Bases Legales.

La educacion en Ecuador se encuentra respaldada por un marco juridico robusto que
garantiza el derecho de todos los estudiantes a acceder a una formacion inclusiva, intercultural,
bilinglie y de calidad. La Constitucion de la Republica del Ecuador (2008) es el pilar
fundamental de este marco, ya que en su articulo 26 reconoce la educacion como un derecho
fundamental y establece que el Estado debe garantizar la igualdad de oportunidades en el
acceso y permanencia a la educacion, sin discriminacion alguna. Asimismo, la Constitucion
promueve el respeto y la valoracion de la diversidad cultural y lingiiistica, haciendo énfasis en
la educacion intercultural bilingiie para pueblos y nacionalidades indigenas y afroecuatorianas.
Este mandato constitucional es clave para instituciones educativas como la Unidad Educativa

Comunitaria Intercultural Bilingiie “Ambrosio Lasso”, que atiende a estudiantes de contextos
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multiculturales y plurilinglies, y que por tanto debe asegurar procesos pedagogicos que respeten
y fortalezcan las identidades culturales y lingiiisticas de sus estudiantes.

En complemento a la Constitucion, la Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI)
promulgada en 2017, establece en su articulado que el sistema educativo nacional debe
garantizar el derecho a una educacion intercultural y bilingiie, que fortalezca la lengua materna
y los saberes ancestrales de los pueblos y nacionalidades indigenas. La LOEI enfatiza la
necesidad de articular estos saberes con los contenidos del curriculo nacional para ofrecer una
educacion contextualizada, pertinente y significativa para los estudiantes. Esta ley impulsa
ademas la implementacion de metodologias activas, entre ellas el aprendizaje cooperativo, que
favorecen el desarrollo integral de los estudiantes en ambientes de respeto, colaboracion y
apoyo mutuo. Por lo tanto, la propuesta de una guia didactica basada en el aprendizaje
cooperativo para la ensefianza de las Ciencias Sociales no solo responde a una necesidad
pedagobgica, sino que también estd en total concordancia con el marco legal vigente que rige la
educacion intercultural bilingiie en Ecuador.

El Curriculo Nacional de Educacion General Basica (2016) representa otra base legal
y técnica fundamental, ya que oficializa el enfoque intercultural y bilingiie y promueve la
inclusion de estrategias didéacticas como el aprendizaje cooperativo para facilitar el aprendizaje
significativo y el desarrollo de competencias sociales y cognitivas. El curriculo destaca la
importancia de generar ambientes educativos que respeten la diversidad cultural y lingiiistica,
integrando saberes ancestrales con conocimientos contemporaneos. Ademas, fomenta que las
instituciones educativas adopten practicas pedagdgicas que promuevan la participacion activa,
la colaboracion y el trabajo en equipo entre estudiantes, lo cual es fundamental para el
desarrollo de habilidades sociales y académicas. En este sentido, la guia didactica que se
propone contribuye a materializar las directrices del curriculo y apoya el cumplimiento de los
objetivos educativos nacionales con pertinencia cultural y social.

Adicionalmente, la Ley de Educacion Superior (2018), aunque enfocada en los niveles
formales superiores, aporta principios y criterios que deben observarse en todo el sistema
educativo, incluyendo la educacién bésica. Entre estos principios destacan la inclusion, la
interculturalidad y la calidad educativa, asi como la adopcidon de metodologias activas que
consideren las particularidades socioculturales de los estudiantes. Esta ley subraya la necesidad
de que los procesos formativos sean pertinentes al contexto cultural de los educandos y que
fomenten la autonomia, la responsabilidad compartida y el aprendizaje colaborativo, elementos

que constituyen el eje central de la propuesta de la presente investigacion.
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En el ambito internacional, la Convencion sobre los Derechos del Nifio (1989),
ratificada por Ecuador, es un instrumento juridico clave que garantiza el derecho de nifias,
nifios y adolescentes a una educacion que respete su identidad cultural, lengua y valores, y que
propicie su desarrollo integral. Esta convencion reconoce que la educacion debe preparar a los
estudiantes para participar activamente en una sociedad libre y plural, promoviendo la
igualdad, la no discriminacién y el respeto a la diversidad cultural. La aplicacion de este marco
internacional refuerza el compromiso del Estado ecuatoriano y de las instituciones educativas
para implementar estrategias pedagdgicas inclusivas y colaborativas como el aprendizaje
cooperativo, que fomentan ambientes de aprendizaje en los cuales todos los estudiantes pueden
desarrollarse plenamente.

Finalmente, las politicas nacionales especificas, como la Politica Nacional de
Educacion Intercultural Bilingilie (2015) y la Normativa para la Inclusion Educativa (2019)
emitidas por el Ministerio de Educacion, orientan la practica educativa hacia la valoracion de
la diversidad cultural y lingiiistica, asi como a la garantia de la igualdad de oportunidades para
todos los estudiantes. Estas politicas enfatizan la importancia de metodologias que fomenten
el trabajo colaborativo, la solidaridad, la participacion activa y el respeto mutuo, buscando
eliminar barreras que dificultan la inclusion. En este sentido, la guia didéactica basada en el
aprendizaje cooperativo estd alineada con estas directrices, contribuyendo a fortalecer procesos
educativos que respondan a las necesidades y realidades de estudiantes de la U.E.C.L.B.
“Ambrosio Lasso”, garantizando asi un aprendizaje integral y contextualizado.

En sintesis, en el Ecuador, la educacion se sustenta en un solido marco legal que
garantiza el acceso a una formacion inclusiva, intercultural, bilinglie y de calidad. La
Constitucion, la LOEI, el Curriculo Nacional y otras normativas nacionales e internacionales
reconocen la diversidad cultural y lingiiistica como eje central del proceso educativo. Estos
instrumentos promueven el uso de metodologias activas, como el aprendizaje cooperativo, que
fomentan la participacion, el trabajo colaborativo y el respeto mutuo. En este contexto, la
propuesta de una guia didactica basada en el aprendizaje cooperativo se alinea con estos
principios, aportando a una educacion contextualizada, equitativa y significativa,
especialmente en entornos rurales e interculturales como la U.E.C.L.B. “Ambrosio Lasso”.

Sin embargo, cabe mencionar que el marco legal ecuatoriano en materia educativa
busca garantizar el acceso equitativo y de calidad para todos los estudiantes, pero su aplicacion
enfrenta desafios estructurales que limitan su efectividad. La Constitucion establece principios
fundamentales de inclusion y educacion intercultural bilingiie, pero la realidad muestra que

muchas instituciones carecen de los recursos y la capacitacion docente necesaria para
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implementar estos lineamientos de manera efectiva. Aunque la Ley Orgénica de Educacion
Intercultural (LOEI) refuerza la necesidad de contextualizar el curriculo y fortalecer el
aprendizaje cooperativo, existen dificultades para equilibrar el conocimiento ancestral con el
enfoque académico tradicional. Ademas, el Curriculo Nacional de Educacion General Bésica
impulsa estrategias didacticas modernas, pero su puesta en practica depende de factores como
infraestructura, formacion docente y apoyo institucional. La Ley de Educacion Superior y la
Convencion sobre los Derechos del Nifio aportan criterios clave de inclusion y equidad, pero
su impacto se ve afectado por barreras socioecondémicas y culturales que dificultan su
cumplimiento real. En este sentido, las politicas nacionales buscan eliminar estos obstaculos,
pero aun queda el reto de garantizar su aplicacion efectiva en comunidades vulnerables. Para
que la educacion en Ecuador cumpla realmente con los principios de equidad y pertinencia
cultural, es imprescindible reforzar la capacitacion docente, destinar recursos adecuados y
estructurar un seguimiento que asegure la implementacion de estas normativas mas alla del

marco tedrico.
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CAPITULO IIl. METODOLOGIA
3.1. Tipo de Investigacion

La presente investigacion sigue un enfoque cuantitativo descriptivo aplicado, ya que
busca analizar las percepciones de los estudiantes sobre la utilidad y efectividad de una guia
didactica basada en el aprendizaje cooperativo en el aula. La eleccion del enfoque cuantitativo
se basa en la necesidad de obtener datos numéricos que permitan medir objetivamente el
impacto de la guia sin manipulacion de variables. Ademads, la investigacion tiene un caracter
aplicado, porque no solo busca describir una situacion educativa, sino que también propone
una solucion practica a un problema identificado: la baja participacion y confianza de los
estudiantes en el aula. A través del andlisis de los datos recolectados, se busca generar
conclusiones que permitan mejorar las condiciones de aprendizaje en Ciencias Sociales para
estudiantes de octavo grado. Ademas, esta investigacion se desarrolla en un contexto educativo
real, lo que le otorga un caracter contextualizado y centrado en la mejora pedagogica.

3.2. Diseiio de Investigacion

El disefo de la investigacion es no experimental de tipo descriptivo transversal, dado
que los datos se recolectan en un inico momento, posterior a la implementacion de la guia
didactica en el aula. Este tipo de disefio es el mas adecuado en situaciones donde no se pretende
manipular las variables, sino observar y analizar sus efectos dentro de un contexto natural. La
eleccion del disefio descriptivo transversal permite captar la percepcion de los estudiantes justo
después de haber experimentado el uso de la guia, ofreciendo una vision especifica sobre su
utilidad y los aprendizajes adquiridos.

3.3. Unidades de Estudio

Las unidades de estudio de esta investigacion estdn conformadas por los estudiantes de
octavo grado de la Unidad Educativa Comunitaria Intercultural Bilingiie “Ambrosio Lasso”
durante el afio lectivo 2023-2024. Este grupo fue seleccionado porque representa la poblacion
que experimentd directamente la implementacion de la guia didéctica y enfrenta el problema
de investigacion identificado: la baja participacion en el aula y la timidez en el aprendizaje
cooperativo.

La delimitacion de la muestra exclusivamente a estudiantes de octavo grado permite
asegurar que los resultados obtenidos sean representativos de la realidad de este nivel educativo
dentro de la institucion. Ademas, al trabajar con un grupo especifico, se garantiza que los datos
recolectados sean directamente aplicables a la mejora del proceso de ensefianza-aprendizaje en
Ciencias Sociales. Para seleccionar la muestra, se tomd en cuenta la accesibilidad de los

participantes y la pertinencia del grupo en relacion con los objetivos de la investigacion.
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3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.

El principal método de recoleccion de datos utilizado en esta investigacion es la
encuesta estructurada, aplicada a los estudiantes después de la implementacion de la guia
didactica. La encuesta fue disefiada con preguntas en escala Likert de cinco niveles,
permitiendo a los estudiantes expresar su grado de satisfaccion o acuerdo con distintos aspectos
relacionados con el aprendizaje cooperativo.

La escala Likert utilizada en la encuesta se estructurd de la siguiente manera:

1 = Muy insatisfecho / Totalmente en desacuerdo

2 = Insatisfecho / En desacuerdo

3 = Neutral

4 = Satisfecho / De acuerdo

5 = Muy satisfecho / Totalmente de acuerdo

Cada pregunta de la encuesta estaba orientada a evaluar dimensiones clave del
aprendizaje cooperativo, tales como la comprension del concepto, el impacto en la
participacion y confianza, la aplicacion en otros ambitos educativos y sociales, y la percepcion
sobre el rol docente en la implementacion. Estas dimensiones fueron cuidadosamente
seleccionadas para garantizar una evaluacion integral de la experiencia vivida por los
estudiantes.

3.5. Técnica de analisis de datos.

El andlisis de los datos se realizara mediante técnicas estadisticas descriptivas,
utilizando frecuencias y porcentajes para interpretar las respuestas obtenidas en la encuesta.
Esto permitira identificar las percepciones de los estudiantes sobre la utilidad de la guia
didactica, las habilidades desarrolladas y el impacto general de la experiencia educativa. A
través de este andlisis, se podran detectar tendencias y patrones que faciliten la evaluacion de
la implementacion del aprendizaje cooperativo en el aula.

3.6. Operacionalizacion de Variables

La operacionalizacion de variables se realizara estableciendo indicadores especificos
las dimensiones relacionadas con la participacion en el aula, la confianza para expresarse en
publico y el rendimiento académico. La variable dependiente es el nivel de participacion y
confianza de los estudiantes, mientras que la variable independiente es la implementacion de
la guia didactica basada en el aprendizaje cooperativo. Los indicadores incluyen aspectos como
la frecuencia de la interaccion en el aula, la coordinacion con otros compafieros y la
comprension del aprendizaje social. Estos seran evaluados a partir de las respuestas emitidas

en la encuesta.
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A continuacion,

correspondiente:

se presenta

Tabla 1. Variable Independiente.

la matriz de operacionalizacion de variables

Implementacion de la Guia Didactica Basada en Aprendizaje Cooperativo.

Dimension Definicion Indicadores Instrumento /
Especificos Método de
Medicion
Calidad y Grado en que la * Claridad en la Encuestas de
Comprension de la guia es clara, presentacion de satisfaccion (Escala
Guia accesible y facilita  contenidos Likert)
el entendimiento * Facilidad para Observacion directa
del aprendizaje entender el
cooperativo. concepto
* Coherencia
pedagogica
Ambiente Creacion de un * Inclusion en Encuestas de
Educativo entorno donde se actividades percepcion
Inclusivo promueve la * Motivacion para  estudiantil
participacion participar Registro de
activa, la inclusion < Libre expresion en participacion
y el respeto mutuo.  grupos cooperativos
Aplicacion Transferencia de * Uso en la vida Autoevaluacion de
Practica del los conocimientos y  diaria estudiantes
Aprendizaje habilidades * Aplicacionen la  Entrevistas abiertas

adquiridas a
contextos fuera del
aula, comunitarios
y familiares.

comunidad

¢ Influencia en
relaciones
familiares y
sociales

Elaborado por: Luis Renato Yangol Guaman.

Tabla 2. Variable Dependiente.

Desarrollo de Habilidades y Percepcion sobre el Aprendizaje Cooperativo.

Dimension Definicion Indicadores Instrumento /
Especificos Método de
Medicion

Comprension del ~ Grado en que los * Nivel de Encuestas de
Aprendizaje estudiantes comprension autoevaluacion
Cooperativo entienden qué esy  conceptual (pregunta 01)

como influye el * Relacion con su

aprendizaje proceso de

cooperativo en su aprendizaje

aprendizaje

personal.
Percepcion de Opinién sobre siel  « Valoracion de Encuestas de
Eficacia aprendizaje rapidez y eficacia percepcion

cooperativo facilita  * Dinamismo del (pregunta 02)
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un aprendizaje mas  método

rapido, eficiente y  * Profundidad del

profundo. aprendizaje
Desarrollo de Mejora en * Expresion oral Encuestas de
Habilidades habilidades * Confianza y percepcion
Comunicativas y comunicativas, superacion de (pregunta 03)
Sociales confianza, timidez Observacion directa

superacion de la
timidez, capacidad
critica y analitica.

* Capacidad critica
* Intercambio de
ideas

Intencion de
Aplicacion Futura

Voluntad declarada
de aplicar los
principios del
aprendizaje

* Voluntad de uso
futuro en educacion
* Aplicacion en
vida cotidiana y

Encuestas de
intencion (pregunta
07)

cooperativo en su profesional

practica educativa o

vida diaria futura.
Deseo de Interés en que otras  * Apoyo para Encuestas de
Extension a Otras  asignaturas o expansion opinién (pregunta
Areas contextos adopten  curricular 05)

el aprendizaje
cooperativo como
metodologia.

* Interés por
métodos activos y
colaborativos

Elaborado por: Luis Renato Yangol Guaman.

Tabla 3. Variable Contextual.

Rol del Docente en la Facilitacion del Aprendizaje Cooperativo.

Dimension Definicion Indicadores Instrumento /
Especificos Método de
Medicion
Claridad en la Habilidad del * Claridad en las Encuestas a
Comunicacion docente para dar instrucciones estudiantes
instrucciones claras * Comprension sin  (pregunta 06)
que guien dudas de las
eficazmente las actividades
actividades
cooperativas.
Creacion de Capacidad del * Inclusividad Encuestas y

Ambiente
Inclusivo

docente para
promover la
participacion
activa, respeto y
libre expresion en
el aula.

* Motivacion para
participar

* Respeto y equidad
en el grupo

observacion

Elaborado por: Luis Renato Yangol Guaman.
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CAPITULO IV. PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS.

En esta seccion se analizan los datos recogidos en la Unidad Educativa Comunitaria
Intercultural Bilingiie “Ambrosio Lasso”, correspondiente al 8° afo de Educacion General
Basica 2023-2024. La muestra estuvo compuesta por un total de 16 estudiantes (son, en total,
el nimero estudiantes matriculados) quienes participaron de manera presencial en el proceso
de recoleccion de datos. Este enfoque maximiza la respuesta a la investigacion y produce
resultados que apoyan y justifican el disefio.

La implementacion de la guia didactica se llevd a cabo durante un periodo de una
semana, durante la cual, desde el primer dia, los estudiantes mostraron un gran interés en el
tema y las recomendaciones. Aunque el nerviosismo estuvo presente desde el principio, fue
disminuyendo gradualmente a medida que avanzaba el dia, lo que permiti6 a los estudiantes
participar en el aprendizaje colaborativo. El proceso se completd de manera satisfactoria para
todos los participantes. A continuacion, se presentan las preguntas incluidas en la encuesta,
seguidas de una tabla con los resultados obtenidos, las figuras correspondientes y finalmente
la interpretacion de los datos recogidos.

Cabe mencionar que las preguntas del cuestionario fueron aplicadas exclusivamente a
estudiantes de octavo de basica y, aunque su redaccion puede parecer técnica, fueron disefiadas
con un propdsito pedagdgico coherente. Durante la aplicacion de la encuesta, cada pregunta
fue leida en voz alta y explicada con ejemplos sencillos, asegurando asi la comprension por
parte de los estudiantes. Ademas, se incentivé a los participantes a solicitar aclaraciones sobre
cualquier palabra o expresion que no comprendieran, lo cual se aprovech6 como una
oportunidad para enriquecer su vocabulario y, especialmente, para fomentar la confianza al
expresarse, ayudandoles a superar el miedo a participar, uno de los problemas centrales
abordados en esta investigacion. De este modo, la encuesta no se limit6 a ser un instrumento
de recoleccion de datos, sino que se convirtidé en una actividad formativa, alineada con los
principios del aprendizaje cooperativo, que promueve la interaccion, la participacion activa 'y
el desarrollo conjunto de habilidades comunicativas y sociales.

El orden de las preguntas no es aleatorio, sino que sigue una secuencia logica, para
adquirir una vision integral de como los participantes perciben el trabajo en equipo. A
continuacion, se explicara cada pregunta:

La primera pregunta, ocupa una posicion importante en la investigacion porque se
centra en evaluar los conocimientos adquiridos después de implementar los materiales de la
propuesta de tesis. Esta pregunta permite comparar el conocimiento previo de los participantes

con su compresion posterior al trabajo con la guia. Al colocarla después de la pregunta de
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interés, podemos evaluar no solo si los participantes estan interesados en aprender mas, sino
también si el material es efectivo para aumentar su comprension del aprendizaje de apoyo y su
impacto en el proceso de aprendizaje.

La segunda pregunta, considerada después de la comprension, podria explorar si los
participantes, una vez que tuvieron una comprension clara de este concepto, podrian reconocer
su utilidad en un contexto educativo. Esta pregunta es importante porque nos permite evaluar
si los participantes perciben el aprendizaje cooperativo no s6lo como beneficioso, sino también
como un proceso que mejora la calidad del aprendizaje.

La tercera pregunta es una consecuencia de la anterior, porque después de considerar la
eficacia del aprendizaje colaborativo como metodologia, es importante examinar como esta
metodologia ayudo en el desarrollo de habilidades clave como la comunicacion, el pensamiento
critico y el trabajo en equipo.

La cuarta pregunta es medir la transferencia de conocimientos adquiridos durante el
programa colaborativo a otros contextos, lo cual es importante para evaluar la adopcion y
transferibilidad de este enfoque. Esto significa que podemos obtener una comprension mas
completa de como los participantes experimentan los beneficios del aprendizaje cooperativo
no solo en el aula sino también en su vida diaria, demostrando el impacto potencial que esto
puede tener en su desarrollo personal y social mas alla de la educacion.

La quinta pregunta sigue la logica de la cuarta, porque después de examinar la
aplicacion del aprendizaje cooperativo en otros contextos, es necesario determinar si los
participantes deseaban que el método se extendiera a otras asignaturas de la educacion. Esto
significa que es posible examinar si los participantes encuentran el aprendizaje colaborativo lo
suficientemente util como para implementarlo en otras asignaturas, proporcionando
comprension y aceptacion para su aplicacion generalizada.

La sexta pregunta se enfoca en las evaluaciones del desempeiio docente. Después de
considerar como los participantes perciben el método y sus beneficios, es importante obtener
las opiniones de los estudiantes sobre la claridad de las instrucciones y la creacion de un
ambiente inclusivo y participativo. Esta pregunta permite determinar si los participantes
perciben que el docente es capaz de apoyar eficazmente el proceso de aprendizaje, lo cual es
un factor determinante para el éxito de esta metodologia.

Finalmente, la séptima pregunta cierra la encuesta con una reflexion sobre la
disposicion de los participantes para aplicar lo aprendi6 en el futuro. Esta pregunta es
importante porque mide el compromiso a largo plazo con los principios del aprendizaje

cooperativo, no s6lo en la educacion sino también en otras situaciones de la vida.
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Pregunta 01.- Después de haber trabajado con la guia didactica, ;como evaluaria su
comprension sobre el concepto de aprendizaje cooperativo y como este influye en su proceso
de aprendizaje?

Tabla 04.- Resultado de la pregunta 01

Porcentaje
Opcion Resultado (%)
Muy insatisfecho/a 0 0%
Insatisfecho/a 0 0%
Neutral 0 0%
Satisfecho/a 0 0%
Muy satisfecho/a 16 100%
Total 16 100%
Elaborado por: Luis Renato Yangol Guaman.
Iustracion 01.- Resultado de la pregunta 01.
Pregunta 3
120%
100%
100%
80%
60%
40%
20%
0% 0% 0% 0%
0%
Muy Insatisfecho/a  Neutral Satisfecho/a Muy
insatisfecho/a satisfecho/a

Elaborado por: Luis Renato Yangol Guaman.

Interpretacion: La tercera pregunta, que indaga sobre la evaluacion de la comprension
del concepto de aprendizaje cooperativo y su influencia en el proceso de aprendizaje tras haber
trabajado con la guia didactica, los resultados fueron positivos. Este resultado es
particularmente relevante, ya que no se registraron respuestas en las categorias de insatisfecho,
neutral o satisfecho, lo que indica que las pautas contribuyeron a la comprension del

aprendizaje colaborativo. Por tanto, los resultados dan crédito a la idea de que la guia didactica
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cumple con su proposito de mejorar la comprension y aplicacion de este enfoque pedagogico,

consolidando su efectividad como herramienta educativa.

Pregunta 02.- En su opinion, considera que el aprendizaje cooperativo constituye una

estrategia pedagogica eficaz que facilita un aprendizaje mas rapido, eficiente, dinamico y

profundo en el entorno académico?

Tabla 05.- Resultado de la pregunta 02.

Porcentaje
Opcion Resultado (%)

Totalmente en desacuerdo 0 0%

En desacuerdo 0 0%

Neutral 0 0%

De acuerdo 1 6%

Totalmente de acuerdo 15 94%

Total 16 100%

Elaborado por: Luis Renato Yangol Guaman.
Hustracion 02.- Resultados de la preguanta (2.
Pregunta 4
100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
o
0
00, 0% 0% 0% N—

Totalmente enEn desacuerdo Neutral
desacuerdo

Elaborado por: Luis Renato Yangol Guaman.

94%

De acuerdo Totalmente de

acuerdo

Interpretacion: Al abordar la cuarta pregunta, que cuestiona si el aprendizaje

colaborativo es una estrategia de ensefianza viable que promueve un aprendizaje mas rapido,

mas eficiente y mas profundo en todas las disciplinas, los resultados indican una clara

inclinacion hacia su efectividad. Aunque el 94% de los encuestados estuvo totalmente de
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acuerdo, solo el 6% estuvo de acuerdo. Este proceso demuestra que, para la mayoria de los
estudiantes el aprendizaje colaborativo no sélo es una opcién viable, sino también una
herramienta util para mejorar los resultados del aprendizaje. Por lo tanto, los hallazgos resaltan
la necesidad de continuar la investigacion y la implementacion del aprendizaje colaborativo en
entornos educativos, dadas las respuestas de alto nivel de las partes interesadas, destacando su
potencial para transformar los sistemas de aprendizaje. Este enfoque fomenta la colaboracion
a través del trabajo en equipo, facilitando un aprendizaje efectivo, eficiente y colaborativo.
Pregunta 03.- ;Considera que el aprendizaje cooperativo ha favorecido el desarrollo de sus
habilidades comunicativas, la superacion de la timidez, la expresion con mayor confianza, el
intercambio de ideas y la mejora de sus capacidades criticas y analiticas?

Tabla 06.- Resultados de la pregunta 03.

Porcentaje
Opcién Resultado (%)
Totalmente en
desacuerdo 0 0%
En desacuerdo 0 0%
Neutral 1 6%
De acuerdo 4 25%
Totalmente de acuerdo 11 69%
Total 16 100%
Elaborado por: Luis Renato Yangol Guaman.
Iustracion 03.- Resultado de la pregunta 03.
Pregunta 5
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Elaborado por: Luis Renato Yangol Guaman.
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Interpretacion: En relacion con la quinta pregunta, orientada a evaluar si el
aprendizaje cooperativo ha contribuido al desarrollo de habilidades comunicativas, la
superacion de la timidez, una mayor confianza en la expresion, el intercambio de ideas y el
fortalecimiento de capacidades criticas y analiticas, los resultados reflejan una percepcion
mayoritariamente positiva. Con un 69% de los encuestados que eligieron totalmente de acuerdo
y un 25% que seleccionaron de acuerdo, queda evidente que la mayoria reconoce los benéficos
de esta metodologia en dichas areas. Aunque un pequeio porcentaje, correspondiente al 6% e
mantuvo en una postura neutral, no se registraron respuestas en las categorias de desacuerdo,
lo cual refuerza la aceptacion general de lo efecto positivo del aprendizaje cooperativo. Este
panorama sugiere que, a través de la interaccion grupal y el trabajo colaborativo, los
participantes han experimentado mejoras significativas en aspectos clave de su desarrollo
personal y académico. Por lo tanto, los datos obtenidos resaltan el impacto favorable de esta
estrategia pedagdgica en habilidades esenciales para la comunicacion y el andlisis, lo que
reafirma su relevancia en entornos educativos que buscan fomentar el aprendizaje integral y
participativo.

Pregunta 04.- ,Aplicaria los conocimientos adquiridos a través de las actividades
cooperativas en contextos fuera del dmbito académico, tales como su comunidad o
integraciones familiares y amigos?

Tabla 07.- Resultados de la pregunta 04.

Opcion Resultado Porcentaje (%)

Totalmente en

desacuerdo 0 0%
En desacuerdo 0 0%
Neutral 0 0%
De acuerdo 0 0%
Totalmente de acuerdo 16 100%
Total 16 100%

Elaborado por: Luis Renato Yangol Guaman.

Iustracion 04.- Resultados de la pregunta 04.
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Pregunta 6
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desacuerdo

Elaborado por: Luis Renato Yangol Guaman.

Interpretacion: La sexta pregunta explora la disposicion de los estudiantes para aplicar
los conocimientos fuera del ambito educativo, tales como su comunidad o integraciones
familiares y amigos. Los resultados son excelentes, porque el 100% de los encuestados
selecciono la opcion totalmente de acuerdo, lo que evidencia una aceptacion unanime de la
utilidad practica del aprendizaje en equipo mas alld del &mbito académico. Dicha respuesta
subraya cémo las dindmicas cooperativas pueden fomentar valores como la colaboracion, el
respeto mutuo y la comunicacion efectiva, cualidades esenciales para fortalecer la convivencia
y las relaciones interpersonales. Por lo tanto, los datos obtenidos reafirman la importancia de
continuar promoviendo este enfoque pedagogico, no solo como una herramienta académica,
sino como un medio para impactar positivamente en diferentes aspectos de la vida cotidiana.
Pregunta 05.- ;Le gustaria que otras asignaturas incorporaran el aprendizaje cooperativo?

Tabla 08.- Resultados de la pregunta 05.

Porcentaje

Opcién Resultado (%)
Totalmente en

desacuerdo 0 0%
En desacuerdo 0 0%
Neutral 0 0%
De acuerdo 0 0%
Totalmente de acuerdo 16 100%
Total 16 100%

Elaborado por: Luis Renato Yangol Guaman.
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Iustracion 05.- Resultados de la pregunta 05.

Pregunta 7

120%
100%
80%
60%
40%
20%
0%

100%

0% 0% 0% 0%

Totalmente En Neutral De acuerdo Totalmente
en desacuerdo de acuerdo
desacuerdo
Elaborado por: Luis Renato Yangol Guaman.

Interpretacion: La séptima pegunta indaga sobre el interés de los participantes en que
otras asignaturas integren el aprendizaje cooperativo como parte de su metodologia de clase.
Los resultados muestran un consenso, ya que el 100% de los encuestados selecciono la opcion
totalmente de acuerdo. Esta unanimidad no sélo muestra una actitud positiva hacia esta
estrategia pedagogica, sino que también muestra un interés en que se de uso en diferentes areas
del curriculo académico. Tal nivel de aceptacion sugiere que los participantes reconocen los
beneficios de esta metodologia en términos de dinamismo, participacion activa y desarrollo
integral. Asimismo, la ausencia de respuestas en las categorias de desacuerdo o neutralidad
resalta la percepcion de que el aprendizaje cooperativo no se limita a una sola asignatura, sino
que tiene la potencia de enriquecer la experiencia educativa en su conjunto. Por consiguiente,
estos resultados abren la posibilidad de disefiar programas interdisciplinarios que integren esta
metodologia, lo que podria contribui a un entorno académico mas inclusivo, colaborativo y
efectivo.

Pregunta 06.- En su experiencia, ;el docente proporcioné instrucciones claras y promovio un
ambiente inclusivo que facilito la participacion activa y la libre expresion durante las

actividades cooperativas?
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Tabla 09.- Resultados de la pregunta 06.

Porcentaje
Opcion Resultado (%)
Totalmente en desacuerdo 0 0%
En desacuerdo 0 0%
Neutral 0 0%
De acuerdo 0 0%
Totalmente de acuerdo 16 100%
Total 16 100%
Elaborado por: Luis Renato Yangol Guaman.
Iustracion 06.- Resultado de la pregunta 06.
Pregunta 8
120% 100%
100%
80%
60%
40%
20% 0% 0% 0% 0%
0%
Totalmente En Neutral De acuerdo Totalmente
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Elaborado por: Luis Renato Yangol Guaman.

Interpretacion: La octava pregunta evaluo, la percepcion de los estudiantes respecto a la
claridad de las instrucciones del docente y su capacidad para generar un ambiente inclusivo
que promueva la participacion activa y la libre expresion durante las actividades cooperativas.
Los resultados fueron contundentes, ya que el 100 % de los estudiantes selecciono totalmente
de acuerdo, lo que evidencia una opiniéon unanime sobre el desempefio positivo del docente en
estos aspectos. Este nivel de consenso pone de manifiesto que las practicas pedagogicas
empleadas no solo lograron transmitir las indicaciones de manera efectiva, sino que también
fomentaron un entorno donde todos los participantes se sintieron valorados y motivados a
colaborar. Ademas, el hecho de que no se registran repuestas en las categorias de desacuerdo
o neutralidad refuerza la idea de que el ambiente creado por el docente fue determinante para

el éxito de las actividades cooperativas. Por lo tanto, estos resultados destacan la importancia
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de que los educadores contintien priorizando estrategia que promuevan tanto la claridad
comunicativa como a la inclusion, elementos esenciales para optimizar el aprendizaje colectivo
y la interaccion en el aula.

Pregunta 07.- ; Considera que integrarda los principios y prdcticas del aprendizaje cooperativo
en su futura practica educativa o en otros ambitos de su vida?

Tabla 10.- Resultados de la pregunta 07.

Porcentaje
Opcién Resultado (%)

No 0 0%

Poco 0 0%

Neutral 0 0%

Bastante 0 0%

Mucho 16 100%

Total 16 100%

Elaborado por: Luis Renato Yangol Guaman.
Iustracion 07.- Resultados de la pregunta 07.
Pregunta 9
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Elaborado por: Luis Renato Yangol Guaman.

Interpretacion: La novena y ultima pregunta explora la disposicion de los participantes
para incorporar los principio y practicas del aprendizaje cooperativo en su futura practica
educativa o en otros aspectos de su vida. Los resultados reflejan un respaldo absoluto, ya que

el 100% de los encuestados selecciono la opcion mucho. Este estudio no solo reconoce el valor
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de esta metodologia, sino también su potencial para trascender el ambito académico y llegar a
una variedad de entornos personales y profesionales. La ausencia de respuestas en categorias
negativas indica plena aceptacion al aprendizaje colaborativo como una herramienta versatil y
transformadora. En este sentido, los resultados no sélo resaltan el impacto positivo de esta
metodologia, sino que nos invitan a seguir implementandola para maximizar sus beneficios en
diferentes é4reas de la vida.

4.1. Interpretacion general.

Los resultados de la encuesta ofrecen una vision integral sobre el aprendizaje
cooperativo. En primer lugar, se observo que la mayoria de los participantes, un 63%, tenia un
conocimiento neutral sobre el tema, mientras que un 38% reconocidé estar poco o nada
familiarizado, lo que justifico la creacion de la guia didactica para proporcionar una
comprension mas profunda y detallada. Ademads, el interés undnime con un 100% por
profundizar en este enfoque pedagdgico y su implementacion en el trabajo en equipo reflejo un
alto nivel de motivacion, lo que confirma la importancia de crear recursos pedagogicos mas
especificos. Asimismo, todos los encuestados manifestaron estar muy satisfechos con la
comprension de la guia utilizada, indicando su eficacia y confirmando que logré su objetivo de
mejorar el aprendizaje colaborativo. Por otra parte, el 94% de los participantes considero este
método como una estrategia efectiva para lograr un aprendizaje mas dindmico y profundo que
aumenta la importancia de la educacion. De manera similar, el 94% estuvo de acuerdo en que
la mejora de las habilidades de comunicacion, la confianza y el pensamiento critico demuestran
que la colaboracion contribuye al desarrollo de competencias clave, aunque el 6% se mantuvo
neutral. Ademas, el consenso en torno al deseo de aplicar lo aprendido en contextos no
académicos, como el &mbito comunitario y familiar, indic6 la versatilidad del enfoque. Como
si esto fuera poco, los participantes desean unanimemente ver el aprendizaje colaborativo
incorporado a otras asignaturas, demostrando su potencial para enriquecer diferentes areas de
aprendizaje. Al mismo tiempo, todos coincidieron en que los docentes deben ofrecer una
orientacion clara, fomentar un entorno colaborativo y promover el éxito de las actividades
colaborativas. Finalmente, el 100% declard6 su intencion de aplicar los principios del
aprendizaje colaborativo en futuras practicas pedagodgicas o en otras situaciones de su vida,

indicando su impacto positivo y aceptacion como herramienta educativa transformadora.
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CAPITULO V. PRESENTACION DE LA PROPUESTA.
5.1. Analisis de la malla curricular de la educacion intercultural bilingiie como base para
la guia didactica.
5.1.1. Curriculos Nacionales Interculturales Bilingiies.
El 5 de diciembre de 2013, mediante el Acuerdo Ministerial No. 0440-13, se establecio el
Modelo del Sistema de Educacion Intercultural Bilingiie (MOSEIB). Este modelo fue
desarrollado para garantizar que la educacion indigena y de la nacionalidad sea culturalmente
relevante y lingiiisticamente apropiada. Asimismo, define como deben organizarse los procesos
educativos respetando las particularidades culturales, historicas y lingiiisticas de cada
comunidad. Este modelo se convirtid en un marco esencial para estructurar el Sistema de
Educacion Intercultural Bilingiie (SEIB), siendo el primer paso hacia la transformacion
educativa en favor de la diversidad. (Ministerio de Educacion del Ecuador, s.f.)

Mas tarde, en febrero del 2016, se produjo la aprobacion del Curriculo Nacional a través
del Acuerdo Ministerial Nro. MINEDUC-ME-2016-00020-A. Este curriculo establecid los
lineamientos generales para todo el sistema educativo ecuatoriano, con un enfoque técnico,
pedagbgico y cientifico. Ademas, su funcion principal fue servir como una guia para estructurar
los contenidos y métodos de ensefianza en todas las instituciones del pais. Este documento,
aunque dirigido a toda la poblacion estudiantil, también sent6 las bases para adaptaciones mas
especificas, como los curriculos interculturales bilinglies. (Ministerio de Educacion del
Ecuador, s.t))

Finalmente, en febrero 23 del 2017, tuvo lugar la oficializacion de los Curriculos
Nacionales Interculturales Bilinglies (CNIB), mediante el Acuerdo Ministerial Nro.
MINEDUC-MINEDUC-2017-00017-A. Esta formalizacidon incorpord un marco educativo que
integra los principios MOSEIB 2013 y las directrices del Curriculo Nacional 2016. Los CNIB
fueron disefiados para atender las necesidades especificas de los pueblos indigenas, respetando
y promoviendo sus lenguas, culturas y conocimientos ancestrales. A partir de este afio, su uso
pasé a ser obligatorio en todas las instituciones del Sistema de Educacion Intercultural
Bilingtie. (Ministerio de Educacion del Ecuador, s.£.)

Estos curriculos son herramientas fundamentales que buscan promover la
interculturalidad en los procesos de ensefianza-aprendizaje y estan disefiados para respetar la
diversidad cultural y lingiiistica de las nacionalidades indigenas del pais. Ademas, se enmarcan
dentro de los parametros técnicos, pedagdgicos y cientificos del Curriculo Nacional (Acuerdo
Ministerial Nro. MINEDUC-ME-2016-00020-A) y el Modelo del Sistema de Educacion
Intercultural Bilingiie (MOSEIB). (Ministerio de Educacion del Ecuador, s.f.)
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Los CNIB se estructuran de manera integral, abarcando desde la Educacion Infantil
Familiar Comunitaria (EIFC), el proceso de Desarrollo de destrezas y Técnicas de Estudios
(DDTE), la organizacion de unidades de aprendizaje por asignaturas en Procesos de
Aprendizaje Investigativo (PAI) hasta el Bachillerato General Unificado Intercultural Bilingtie
(BGUIB). En total, se incluyen 75 unidades de aprendizaje, organizadas en unidades integradas
para los niveles iniciales y por asignaturas en los procesos mas avanzados como el Proceso de
Aprendizaje Investigativo (PAI). Para el bachillerato, se ha implementado una ampliacion
curricular que asegura la continuidad de la educacion con pertinencia cultural y lingiiistica.
(Ministerio de Educacion del Ecuador, s.f.)

Como resultado se ha dado lugar acatorce (14) curriculos nacionales
interculturales bilinglies de Educacion General Basica, para los procesos de
Educacion Infantil Familiar Comunitaria (EIFC), Insercion a los Procesos
Semidticos (IPS), Fortalecimiento Cognitivo, Afectivo y Psicomotriz (FCAP),
Desarrollo de Destrezas y Técnicas de Estudio (DDTE) y Proceso de
Aprendizaje Investigativo (PAI);y, para el nivel de Bachillerato General
Unificado Intercultural Bilingtlie, de las nacionalidades Achuar, A’i (Cofan),
Andwa, Awa, Baai (Siona), Chachi, Eperara siapidara, Kichwa, Paai (Secoya),
Sapara, Shiwiar, Shuar, Tsa’chi y Wao, con sus respectivas cargas horarias.
(Ministerio de Educacion del Ecuador, s.f.)

Cada curriculo incluye cargas horarias especificas que responden a las caracteristicas
lingiiisticas, culturales e histéricas de cada grupo, asegurando asi una educacion
contextualizada y significativa.

La implementacion de los CNIB marca un hito importante en la consolidacion del
Estado Plurinacional e Intercultural. Estas medidas contribuyen a la transformacion de los
procesos educativos y promueven la igualdad social, econdmica y productiva. Ademas,
permiten la democratizacion de la educacion, el respeto y el fortalecimiento de la identidad
cultural de los pueblos indigenas. (Ministerio de Educacion del Ecuador, s.f.)

En sentido pedagogico, el CNIB brinda una oportunidad para que los centros educativos
bilingiies en comunidades interculturales incorporen conocimientos, valores y practicas propias
de las culturas locales. Esto no solo enriquece la ensefianza, sino que también refuerza el

respeto y la diversidad cultural, pilares clave del sistema educativo ecuatoriano.
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5.1.2. ACUERDO Nro. MINEDUC-MINEDUC-2017-00017-A

Segtn el Ministerio de Educacion del Ecuador, bajo la direccion de Freddy Penafiel
Larrea, se establecio6 mediante Decreto Ministerial No. 00017-A, tiene como objetivo
transformar el sistema educativo en el Ecuador introduciendo métodos de ensefanza que
respeten y promuevan las lenguas y culturas indigenas. Esto se logra mediante una serie de una
estructura curricular que va desde la educacion infantil hasta el bachillerato. La
implementacion de este curriculo es esencial para garantizar que todas las personas reciban
educacion, permitiendo a los estudiantes fortalecer su individualidad y recibir una formacion
adecuada y relevante a sus circunstancias. (Pefiafiel, s.f)

Este proceso de intercultural bilingiie no s6lo implica la ensefianza en lengua indigena
y espafiol, sino que también incluye métodos que promueven el aprendizaje respetuoso de las
tradiciones, valores y saberes ancestrales de cada identidad cultural. Este modelo incluye areas
organizadas por subniveles como el Desarrollo de Destrezas y Técnicas de Estudio (DDTE), y
el Proceso de Aprendizaje Investigativo (PAI), orientados a fortalecer la comprension y las
habilidades practicas de los estudiantes. Este estudio también incluye la adaptacion de los
métodos de ensefianza a las caracteristicas culturales y lingiiisticas de cada grupo, con un
enfoque en la equidad en la educacion. (Pefafiel,s.f.)

Ademas, la educacion no es s6lo un medio para transmitir conocimientos, sino también
para construir una identidad multicultural. El sistema de educacion integral bilingiie busca no
solo preservar y revitalizar la lengua nativa, sino también fomentar la comprension de las
diversas culturas del pais, que promueva el respeto y la convivencia entre todos los ciudadanos.
(Penafiel, s.f.)

La implementacion de este curriculo en la guia didactica de esta tesis, no solo es un
paso hacia la innovacidn en la ensefianza, sino también para garantizar que los estudiantes de
octavo de bésica reciban una educacion que los prepare para ser ciudadanos conscientes de su
identidad y de la riqueza cultural de su entorno. A través de procesos adaptados a los requisitos
del CNIB, puede crear un aula donde se valoren y respeten diversas voces y perspectivas, y
donde los estudiantes puedan desarrollar habilidades académicas y personales que son
fundamentales para su educacion integral.

5.1.3 Educacion General Basica Intercultural Bilingiie.

Segtn el equipo técnico del Ministerio de Educacion del Ecuador (Mineduc), la
Educacion Intercultural Bilingiie tiene como objetivo principal fomentar el desarrollo de la
interculturalidad en los procesos de ensefianza-aprendizaje a través de sus curriculos

interculturales bilingiies. Mismas que han sido conformados a partir del ajuste curricular en el
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afno 2016, con el fin de asegurar que la educacion sea mas equitativa y respetuosa a la diversidad
cultural y lingiiistica del pais. Este curriculo se caracteriza en su flexibilidad, que se organiza
en subniveles, permitiendo a los docentes organizar las destrezas de criterio de desempefio
segun las necesidades del contexto local y estudiantil. Ademas, estos curriculos se nutren de
propuestas innovadoras que buscan mejorar la calidad educativa, fomentando y respetando y
la integracion de las lenguas y saberes ancestrales de pais. (Ministerio de Educacion del
Ecuador, 2017).

Estos curriculos estan organizados segin el Modelo del Sistema de Educacion
Intercultural Bilingiie (MOSEIB), donde se incluye la Educacion Infantil Familiar Comunitaria
(EIFC) y la Educacion Basica Intercultural Bilingiie (EBIB), mismas que abarcan componentes
como:

Insercion al Proceso Semiotico — IPS, Fortalecimiento Cognitivo, Afectivo y
Psicomotriz — FCAP, Desarrollo de Destrezas y Técnicas de Estudio — DDTE,
Proceso de Aprendizaje Investigativo — PAIL, y, por ultimo, el Bachillerato. La
construccion de los curriculos de EIB se basa en la organizacion de unidades de
aprendizaje integrado, desde Educacion Infantil Familiar y Comunitaria (EIFC)
hasta el Proceso de Desarrollo de Destrezas y Técnicas de Estudios (DDTE), y
unidades de aprendizaje por asignaturas en el Procesos de Aprendizaje
Investigativo (PAI); corresponden 75 unidades de aprendizaje. Esta elaboracion
se ha realizado tomando en cuenta las areas de conocimiento del curriculo
nacional, los objetivos, las destrezas con criterio de desempefio, los criterios de
evaluacion y los estandares educativos, segin la base legal vigente.
(MINEDUC, p.4).

Iustracion 08: Educacion General Basica Intercultural Bilingiie.

EDUCACION GENERAL BASICA INTERCULTURAL BILINGUE

EIFC IPS FCAP ODTE PAI
18 910 1115 1621 2.7 2833 3440 4147 4854 D561 6268 69-15

Unidades

nicial 1~ Inicial2 12 ¥ &£ ¥ & 1 & ¢ A

: EDUCACION BASICA
Niveles INICIAL PREP ELEMENTAL BASICAMEDIA  BASICA SUPERIOR

Nota. Elaborado por el Ministerio de Educacion del Ecuador, 2017

35



El curriculo de Educacion Intercultural Bilingiie (EIB), se presenta como un enfoque
integral adaptado a las necesidades especificas de los estudiantes de las comunidades indigenas,
con el objetivo de no sélo brindar conocimientos académicos, sino también fortalecer el
desarrollo cognitivo, afectivo, fisico y cultural de los estudiantes. El modelo se organiza en
diferentes etapas desde la Educacion Infantil Familiar y Comunitaria (EIFC) hasta el
bachillerato, pasando por diferentes procesos educativos como la Insercion en el Proceso
Semidtico (IPS), que promueve la comprension y uso de simbolos y signos como
fundamentales para la comunicacion y el aprendizaje; el Fortalecimiento Cognitivo, Afectivo
y Psicomotriz (FCAP), que busca desarrollar las habilidades cognitivas, emocionales y
psicomotoras de los estudiantes; el Desarrollo de Destrezas y Técnicas de Estudio (DDTE),
que ensefa a los estudiantes a organizar y gestionar su aprendizaje de manera efectiva; y el
Proceso de Aprendizaje Investigativo (PAI), que fomenta la curiosidad, el pensamiento critico
y las habilidades de investigacion.

El curriculo EIB se estructura en 75 unidades de aprendizaje integradas. Estas
organizaciones garantizan que los estudiantes adquieran las habilidades y capacidades
necesarias en relacion con su lengua y cultura nativas, dando como resultado un modelo
inclusivo que promueve la preservacion y el respeto de la identidad cultural. Este enfoque busca
no solo cumplir con los estindares académicos, sino también fortalecer el sentido de
pertenencia y la autoestima de los estudiantes, ofreciéndoles una educacion que refleja sus
realidades y contextos.

El curriculo, que esta disefiado teniendo en cuenta el nivel nacional de conocimientos
y las caracteristicas culturales y lingliisticas de los estudiantes, plantea desafios en su
implementacion, como la necesidad de una adecuada formacion docente y de recursos
educativos suficientes, ya que los docentes deben estar preparados para trabajar en un entorno
intercultural bilingiie. Sin embargo, este enfoque representa una oportunidad importante para
producir una educacién mds equitativa y accesible, permitiendo que los estudiantes de las
comunidades indigenas accedan a una educacion de calidad que reconozca y valore sus raices
culturales al tiempo que les brinde las herramientas necesarias para prosperar en un entorno
global. Por tanto, el establecimiento de este curriculo, estructurado en unidades de aprendizaje
segun las necesidades educativas del contexto, ofrece un modelo de ensefianza innovador que
enfatiza el conocimiento académico y la identidad cultural, creando un ambiente educativo que
no soélo transmite conocimientos, sino que también promueve la inclusion, el respeto y el

desarrollo de cada estudiante.
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5.1.4. Organizacion de los Curriculos de Educacion Intercultural Bilingiie.

El desarrollo de estos curriculos permite satisfacer las necesidades educativas de los
educandos en sus contextos socioculturales. Para ello es importante que los actores del sistema
educativo conozcan a los sujetos y los contextos en los que se desarrollan los procesos
educativos. Puesto que, estos curriculos tienen una intencionalidad basada en el Estado
Plurinacional, una sociedad intercultural, con objetivos del Buen Vivir y demas normativa que
define los criterios de excelencia nacional que, en materia educativa, se relacionan con el
sistema de evaluacion y los estandares de calidad. Sobre estas bases, los curriculos de EIB
aspiran a lograr conocimientos con sentido y con pertenencia, es decir, alcanzar entendimientos
centrandose en el ser humano desde una perspectiva integral, humanista y biométrica.
(MINEDUC, 2017).

Todos estos curriculos estdn constituidos por dominios de aprendizaje, saberes y
conocimientos, unidades de aprendizaje integrado y evaluacion por avances que se armoniza
con el sistema de evaluacion nacional. Su aplicacion en los establecimientos educativos se la
realiza a través de conjuntos de unidades y por quimestres. (MINEDUC, 2017)

El Sistema de Educacion Intercultural Bilingiie cuenta con perfiles de salida de sus
estudiantes, de acuerdo a los procesos educativos que en ¢l se desarrollan. Se determinan cuatro
perfiles: Perfil de Educacion Infantil Familiar Comunitaria, perfil de Insercion a los Procesos
Semidticos, perfil al finalizar la Educacion General Basica Intercultural Bilingiie y el perfil del
bachiller intercultural bilingtie. (MINEDUC, 2017)

“Los procesos educativos corresponden a: Educacion Infantil Familiar Comunitaria
(EIFC), Insercion a los Procesos Semidticos (IPS), Fortalecimiento Cognitivo, Afectivo y
Psicomotriz (FCAP); Desarrollo de Destrezas y Técnicas de Estudio (DDTE); Procesos de
Aprendizaje Investigativo (PAI)”. (MINEDUC, p.15)

Cada perfil cuenta con sus objetivos de aprendizaje para identificar los saberes y conocimientos
que se van a dominar en los encuentros educativos.

Tabla 11: Para la Educacion General Basica Intercultural Bilingiie, su malla es:
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PROCESOS DE EIB IPS!? FCAP!! DDTE!? PAI'
UNIDADES DE 11-15 | 16- | 22- | 28- | 34- | 41- | 48- | 55- | 62- | 69-
APRENDIZAJE 21 |27 |33 140 |47 | 54|61 |68]|75
GRADOS 1° 200 3% 4° | 5°16% | 70| 8 |9 |10°
SUBNIVELES PREPA ELEMENTAL MEDIA SUPERIOR
AREAS ASIGNATURAS RA

TORIA
Lenguay 5%
Lenguay Literatura de la
Literatura Nacionalidad
Lenguay 5*
Literatura
Castellana
Matematica  [Matematica y 6
@ &
Etnomatematica |5 £ 5
= < ani
Ciencias Ciencias Naturales .3 = < 4
=
Naturales y Etnociencia g “3 '§
= S
Ciencias Estudios Sociales i E’D E.’D 4
© = =
Sociales y Etnohistoria 8 2, .2,
z S ;
Educacion Educacion S S kS 2
< 5 5
Cultural y  (Cultural y Artistical 5 g, .
N < <
Artistica @ 3 )
o) n n
Educacion  |Educacion Fisica | £ 3 ] 3
I3} S S
Fisica [ntercultural k= k= =
2 ) )
Lengua Inglés E g 3 3 4
Extranjera E .
= o
Proyectos Escolares 2 2 2 2
Total 35 35 35 35

Nota. Elaborado por el Ministerio de Educacion del Ecuador, 2017

El cuadro presentado refleja la organizacion y distribucion de los procesos de
Educacion Intercultural Bilingiie (EIB) en funcion de los subniveles educativos y las
asignaturas dentro del curriculo. Se observa que los procesos educativos estan divididos en

cuatro areas: IPS (Insercion al Proceso Semiotico), FCAP (Fortalecimiento Cognitivo,
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Afectivo y Psicomotriz), DDTE (Desarrollo de Destrezas y Técnicas de Estudio) y PAI
(Proceso de Aprendizaje Investigativo). Cada area tiene un rango de unidades de aprendizaje
que se distribuyen a lo largo de los grados de la Educacion General Basica y el Bachillerato,
desde el 1° hasta el 10° grado.

El cuadro también muestra como las asignaturas se integran en cada uno de estos
procesos, destacando las areas de Lengua y Literatura, Matematica, Ciencias Naturales,
Ciencias Sociales, Educacion Cultural y Artistica, Educacion Fisica, Lengua Extranjera y
Proyectos Escolares. En términos de horas, se puede observar que las asignaturas tienen una
distribucién justa, con un total de 35 horas semanales para cada subnivel, lo que sugiere una
estructura curricular equilibrada. Ademas, el marco demuestra facilidad de ensefianza y utiliza
areas de aprendizaje especificas para permitir el desarrollo de conceptos desde una perspectiva
amplia y contextual.

En el contexto de octavo curso, el area de Ciencias Sociales esta representada por la
asignatura Estudios Sociales y Etnohistoria, con un total de 4 horas semanales, lo cual es
adecuado para un enfoque que permite profundizar en el analisis de la historia y los procesos
sociales. desde una perspectiva local, nacional y global. Al estar integrados en el PAI los
estudiantes tienen la oportunidad de investigar y conectar los conocimientos adquiridos con su
realidad cultural y social, lo cual es una caracteristica central de la educacion intercultural
bilingiie.

5.1.5. Caracteristicas.

5.1.5.1. Contextualizar los contenidos curriculares a la realidad cultural de los

estudiantes.

“Cada nacionalidad y pueblo indigena vive su propio contexto cultural, tiene sus
propios conocimientos, su propia ritualidad, sabiduria y espiritualidad. Los contenidos deben
estar desarrollados desde los propios conocimientos de cada una de las nacionalidades y
pueblos indigenas, partir de lo conocido para ir a lo desconocido, del conocimiento local al
universal” (MINEDUC, p.16).

5.1.5.2. Facilitar los aprendizajes de los estudiantes valorando sus propios

conocimientos.

“Cada uno de los estudiantes trae consigo conocimientos, como fruto de la interaccion
social con su cultura, su entorno y la familia. La re-creacion de saberes a partir de esos
conocimientos propios, respetando su feminidad y masculinidad, sus identidades, cualidades y
preferencias, se convierten en aprendizajes significativos, que le permitirdn un mejor

desenvolvimiento personal y consecuentemente familiar” (MINEDUC, p.16).
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5.1.5.3. Descender desde contenidos curriculares complejos a saberes y contenidos

mas sencillos y prdcticos de acuerdo a la realidad.

“La organizacion de los contenidos generalmente parte de una vision global, es ahi
cuando los curriculos IB tienen su funcionalidad al transitar desde estos contenidos curriculares
complejos a contenidos sencillos, practicos, utiles que le sirvan al estudiante” (MINEDUC,
p.17).

5.1.5.4. Conceptualizacion de los armonizadores de saberes en los Curriculos de

Educacion Intercultural Bilingiie.

Los armonizadores de saberes son elementos que no deben faltar dentro
del desglose de saberes y contenidos curriculares; asi, cada nacionalidad
tomara en cuenta los cuatro armonizadores de saberes: 1.- Vida, tierra y
territorio; 2.- Vida familiar, comunitaria y social; 3.- Cosmovision y
pensamiento; y, 4.- Ciencia, tecnologia y produccion. Se entiende los
armonizadores de saberes como conocimientos esenciales que
constituyen el esqueleto para la organizacion de los contenidos
curriculares. Las nacionalidades y pueblos indigenas requieren
fortalecer sus saberes y conocimientos, su cultura, su lengua, su historia.
Estos elementos deben estar presentes en los procesos de aprendizaje
para garantizar la valoracion y conservacion de lo expuesto.
(MINEDUC, p.17).
5.1.6. Organizacion curricular de los aprendizajes por procesos.

“Se ha organizado el curriculo a través de 75 unidades de aprendizaje integrado,
distribuidas entre los distintos procesos de aprendizaje (EIFC, IPS, FCAP, DDTE y PAl),
constituyéndose, de esta manera, con la formacion educativa hasta el nivel de educacion
basica” (MINEDUC, p.17).

5.1.7. La Educacion Infantil Familiar Comunitaria — EIFC.

Esta etapa comprende desde la formacion de la pareja, embarazo, parto, atencion y
desarrollo del nifio hasta los cinco anos de edad. Este proceso educativo requiere la
participacion de la familia y la comunidad (abuelos, tios, padres, madres, hermanos y otros
parientes cercanos, sabios y parteras) y profesionales de la salud en la formacion de la
personalidad y la construccion de la identidad y autoestima de la nifia y el nifio. Es importante
por cuanto se debe lograr la valoracion de los aspectos culturales y lingiiisticos desde la familia

y la comunidad, para que la formacion del nifio guarde concordancia y se vea potenciada a
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través de los procesos, con pertinencia cultural y lingiiistica, que se estimulen en el centro
educativo.

Comprende el estudio de las unidades desde la 1 hasta la 10. Las unidades 1 a la 5, se
dirigen a la familia. De la unidad 6 ala 8, la atencidn se centra en edades 0 a 3 afios; las unidades
9y 10, se enfocan en niflos y nifas entre los 3 y 5 afos.

5.1.7.1. Armonizadores de Saberes
1. Vida, Tierray Territorio,

2. Vida Familiar,
3. Comunitaria y Ciencia, Tecnologia y Produccion.

Los codigos asignados a los dominios (EJ. D.4.1), nos permiten identificarlos siguiendo
la siguiente explicacion:

D (dominio);

4 (unidad a la que pertenece el dominio) y

1 (nimero de dominio).

Los dominios hasta la unidad 5 son tnicos, dado que corresponden a un tratamiento
con la familia y no directamente con acciones destinadas a los nifios y nifias de Educacion
Infantil Familiar Comunitaria. A partir de la unidad 6, los dominios estan relacionados con el
desarrollo psicomotriz y afectivo del infante y responden a destrezas que considera el Curriculo
Nacional. Es decir, de las unidades 1 a 5, el maestro trabaja con los padres, ensefidndoles como
apoyar el desarrollo de sus hijos en casa. A partir de la unidad 6, el maestro comienza a trabajar
directamente con los nifios, enfocandose en su desarrollo psicomotriz, afectivo y social.
Primero se capacita a las familias, luego se interviene directamente con los infantes. Por eso
solo hay un dominio.

5.1.8. La Insercion a los Procesos Semiéticos — IPS.

Estd destinada a fortalecer conceptos basicos de espacio-tiempo, asi como de la
motricidad gruesa y fina, desarrollo de la oralidad, para el manejo de los cddigos de lectura y
escritura en lengua de las nacionalidades, matematica y el conocimiento del entorno
comunitario, asi como el contacto y aprecio de la naturaleza, la Pachamama. Esta etapa incluye
el conocimiento de su propio cuerpo, sus emociones y sus sentimientos. Comprende las
unidades dela 11 ala 15 en edades de 5 a 6 afos; se refiere al primer grado de educacion basica
o preparatoria.

5.1.8.1. Armonizadores de saberes
Vida, Tierra y Territorio, Vida Familiar, Comunitaria y Social, Cosmovisiéon y Pensamiento,

Ciencia, Tecnologia y Produccion.
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5.1.8.1. Codificacion

LL = Lengua y Literatura.

M = Matematica.

CS = Ciencias Sociales o Estudios Sociales.

CN = Ciencias Naturales.

ECA = Educacion Cultural y Artistica.

EF = Educacion Fisica.

Los codigos adjuntos en cada uno de los saberes y conocimientos; Ej. LL.1.2.1, se

refieren a las destrezas con criterio de desempefio que tiene el curriculo nacional, de manera

que estos Saberes aciertan con los definidos a nivel nacional. El codigo se estructura asi:

LL (4area o asignatura, en este caso: Lengua y Literatura),

1 (nimero de subnivel);

2 (bloque de la asignatura) y

1 (nimero de la destreza con criterio de desempefio).

La codificacion en la columna de los dominios; Ej. D.LL.EIB.16.1.9, estan orientados a

identificarlos de la siguiente manera:

D (dominio),

LL (Lengua y Literatura),

EIB (Educacion Intercultural Bilingilie, que puede variar o combinarse con una C,
si se refiere al castellano;

16 (unidad a la que pertenece el dominio),

1 (namero del circulo de saberes al que pertenece el dominio) y

9 (nimero de dominio dentro del circulo).

Desde este proceso de aprendizaje, hasta el proceso de Fortalecimiento Cognitivo,

Afectivo y Psicomotriz — FCAP, correspondiente a las unidades del 16 al 33, las actividades de

saberes y conocimientos y el dominio estan distribuidas por circulos de saberes o Circulo de

Conocimiento, a diferencia de otras unidades que no estan distribuidas de esa manera. Esta

distribucién estd compuesta, en cada unidad, por cuatro circulos que integran todas las

asignaturas.

En este modelo, el docente no puede modificar la estructura de los circulos, debiendo

aplicarlos tal como han sido disenados. Esto se debe a que existe un unico docente encargado

de dictar todas las asignaturas, a diferencia de otras instituciones educativas donde cada

asignatura cuenta con un maestro especializado.
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La distribucion por circulos de saberes se implementd solo en las unidades 11 a 33
debido a las necesidades cognitivas, afectivas y psicomotrices de los nifios en estas edades
tempranas (de 5 a 9 afios). Los circulos agrupan varias asignaturas alrededor de un mismo tema,
lo que ayuda a los estudiantes a integrar y relacionar los conocimientos de manera mas efectiva.
Esta estructura organizada facilita el aprendizaje y la construccion de conocimientos,
proporcionando un marco claro para los nifios que aun estan desarrollando habilidades
cognitivas y emocionales. A medida que los estudiantes crecen y su capacidad de aprender de
manera autdbnoma aumenta, se permite una mayor flexibilidad en la organizacion del contenido,
lo que hace que en grados superiores sea mas adecuado que los docentes tengan libertad para
organizar el aprendizaje segun su criterio.

Por otro lado, en las unidades fuera de este rango, los docentes disfrutan de una mayor
flexibilidad para organizar el aprendizaje seglin su criterio, permitiéndoles adaptar tanto los
contenidos como los enfoques pedagogicos de manera mas libre y personalizada.

5.1.9. El Fortalecimiento Cognitivo, Afectivo y Psicomotriz — FCAP.

Comprende el desarrollo y dominio de los codigos relacionados con la lectura, escritura
y las matematicas, asi como, de las habilidades lingiiisticas en lengua de las nacionalidades y
el castellano oral como segunda lengua. Se centra en el conocimiento y manejo del ciclo
agroecologico y festivo de la nacionalidad respectiva. Comprende el estudio de las unidades
de la 16 a la 33, la equivalencia con el Sistema Nacional de Educacion es: de la 16 a la 21,
segundo grado; 22 a la 27, tercer grado; 28 a la 33, cuarto grado, es decir el subnivel elemental.

5.1.9.1. Armonizadores de saberes

Vida, Tierra y Territorio, Vida Familiar, Comunitaria y Social, Cosmovision y
Pensamiento, Ciencia, Tecnologia y Produccion.

5.1.9.2. Codificacion

- LL = Lenguay Literatura.

- M = Matematica.

- CS = Ciencias Sociales o Estudios Sociales.

- CN = Ciencias Naturales.

- ECA = Educacion Cultural y Artistica.

- EF = Educacion Fisica.

Los codigos adjuntos en cada uno de los saberes y conocimientos; Ej. LL.2.2.1, se
refieren a las destrezas con criterio de desempefio que tiene el curriculo nacional, de manera

que estos Saberes aciertan con los definidos a nivel nacional. El c6digo se estructura asi:
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- LL (4&rea o asignatura, en este caso: Lengua y Literatura),

- 2 (ntimero de subnivel);

- 2 (bloque de la asignatura) y

- 1 (mimero de la destreza con criterio de desempeio).

La codificacion en la columna de los dominios; Ej. D.EF.EIB.16.3.9, estan orientados
a identificarlos de la siguiente manera:

- D (dominio),

- EF (Educacion Fisica),

- EIB (Educacion Intercultural Bilingiie);

- 16 (unidad a la que pertenece el dominio);

- 3 (Circulo al que pertenece el dominio) y

- 9 (numero de dominio dentro de la unidad).

5.1.10. EIl Desarrollo de las Destrezas y Técnicas de Estudio — DDTE.

Potencia las capacidades y el gusto por el estudio y la investigacion, afianza el
desarrollo de las expresiones culturales y las tecnologias apropiadas. Comprende el estudio
desde la unidad 34 a la 54, la equivalencia con el Sistema Nacional de Educacion es la
siguiente: de la 34 a la 40, quinto grado; 41 a la 47, sexto grado; 48 a la 54, séptimo grado, por
tanto, pertenece al subnivel medio.

5.1.10.1. Armonizadores de saberes

Vida, Tierra y Territorio, Vida Familiar, Comunitaria y Social, Cosmovision y
Pensamiento, Ciencia, Tecnologia y Produccion.

5.1.10.2. Codificacion

Los codigos adjuntos en cada uno de los saberes y conocimientos, Ej. LL.3.2.1, se
refieren a las destrezas con criterios de desempefio que tiene el curriculo nacional, de manera
que con estos Saberes armonizan con los definidos a nivel nacional. El c6digo se estructura ast:

- LL (area o asignatura, en este caso Lengua y Literatura),

- 3 (ntimero de subnivel);

- 2 (bloque de la asignatura) y

- 1 (nimero de la destreza con criterio de desempeio).

La codificacién en la columna de los dominios, Ej. D.CS.EIB.38.9, estd orientada a
identificarlos de la siguiente manera:

- D (dominio),

- CS (Ciencias Sociales),

- EIB (Educacioén Intercultural Bilingiie);
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- 38 (unidad a la que pertenece el dominio) y

- 9 (ntimero de dominio dentro de la unidad).

A partir de este proceso educativo la matriz se desarrolla sin la distribucion por circulos
de saberes, con el proposito de que el docente organice los saberes y conocimientos de acuerdo
a su criterio. Es decir, se busca que el docente tenga mas flexibilidad para decidir como ensefiar,
sin estar limitado por una estructura rigida; no obstante, se continia manteniendo el enfoque
de ciencias integradas y desarrollando el proceso metodologico establecido en el Modelo del
Sistema de Educacion Intercultural Bilingtie -MOSEIB. Esto se reflejara en las planificaciones
curriculares correspondientes.

5.1.11. EI Procesos de Aprendizaje Investigativo — PAL.

Comprende el desarrollo de las diferentes actividades de emprendimiento en los
aspectos relacionados con su vida familiar y comunitaria, en el marco de la cosmovision y vida
sustentable propia de la nacionalidad. Comprende el estudio desde la unidad 55 a la 75, la
equivalencia con el Sistema Nacional de Educacion es la siguiente: de la 55 a la 61, octavo
grado; 62 ala 68, noveno grado; 69 ala 75, décimo grado, completando con el subnivel superior
y asi terminando la Educacion General Basica.

5.1.11.1. Armonizadores de saberes

Vida, Tierra y Territorio, Vida Familiar, Comunitaria y Social, Cosmovision y
Pensamiento, Ciencia, Tecnologia y Produccion.

5.1.11.2. Codificacion

- LL = Lenguay Literatura.

- M = Matematica.

- CS = Ciencias Sociales o Estudios Sociales.
- CN = Ciencias Naturales.

- ECA = Educacioén Cultural y Artistica.

- EF = Educacion Fisica.

Los codigos adjuntos en cada uno de los saberes y conocimientos; Ej. LL.4.2.1, se
refieren a las destrezas con criterio de desempefio que tiene el curriculo nacional, de manera
que estos Saberes aciertan con los definidos a nivel nacional. El c6digo se estructura asi:

- LL (4rea o asignatura, en este caso: Lengua y Literatura),

- 4 (ntimero de subnivel);

- 2 (bloque de la asignatura) y

- 1 (nimero de la destreza con criterio de desempeio).
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La codificacion en la columna de los dominios; Ej. D.CN.EIB.55.7, estdn orientados a
identificarlos de la siguiente manera:

- D (dominio),

- CN (Ciencias Naturales),

- EIB (Educacion Intercultural Bilingiie),

- 55 (unidad a la que pertenece el dominio) y

- 7 (niimero de dominio dentro de la unidad).

5.1.12. A modo de explicacion sobre los codigos de las matrices.

La codificacion que consta junto a los saberes y conocimientos de este curriculo
nacional intercultural bilingiie de la nacionalidad kichwa, corresponde a las destrezas con
criterios de desempefio, imprescindibles y deseables, consignadas en el Curriculo Nacional
2016, emitido por el Ministerio de Educacion, particularmente, a partir de la Unidad de
Aprendizaje Integrado Nro. 11.

La codificacion registrada al inicio de cada uno de los dominios pertenece al Sistema
de Educacion Intercultural Bilingtie. Esta codificacion responde a los siguientes componentes.
Ejemplo de codificacion: D.EIB.16.1.3. D = Dominio; EIB = Educacion Intercultural Bilingiie;
16 = unidad de aprendizaje integrado; 1 = circulo de saberes; y, 3 = nimero de dominio. Esta
abreviatura se ha definido con el proposito de facilitar la escritura de estos contenidos en los
diferentes instrumentos que debe completar el docente.

Como se podra notar, a partir de la unidad 34 ya no se identifica la categoria de los
circulos de saberes, en consecuencia, la codificacion solo registra la unidad y el nimero de
dominio. El docente podra organizar los conocimientos y definir los circulos de saberes segiin
su propio criterio para desarrollar su labor pedagogica con los estudiantes. Es decir, antes de la
unidad 34, los docentes seguian un esquema predefinido de circulos de saberes, que eran temas
o areas de conocimiento organizados en el curriculo, y estaban estructurados de manera fija.
Después de la unidad 34, el docente tiene la flexibilidad de adaptar o modificar esos circulos
segun el contexto y las necesidades de los estudiantes, manteniendo la pertinencia cultural y el
enfoque educativo. Asi que, si, el circulo de saberes representa los temas o areas de aprendizaje
que se abordan en cada unidad.

Los saberes y conocimientos que se exponen en las matrices se han desarrollado, a
modo de ejemplo, con la pertinencia cultural de la nacionalidad Kichwa. Cada nacionalidad,
desde su realidad lingiiistica y cultural, ha identificado y establecido los saberes que aportan al

proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes, pudiendo presentar variaciones. Producto
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de este ejercicio se constituye el curriculo de EIB que, como todo proceso, estara sujeto a
actualizaciones.

5.2. Analisis de la malla curricular de Ciencias Sociales en octavo afo.

5.2.1. El Procesos de Aprendizaje Investigativo — PAL

Comprende el desarrollo de las diferentes actividades de emprendimiento en los
aspectos relacionados con su vida familiar y comunitaria, en el marco de la cosmovision y vida
sustentable propia de la nacionalidad. Comprende el estudio desde la unidad 55 a la 75, la
equivalencia con el Sistema Nacional de Educacion es la siguiente: de la 55 a la 61, octavo
grado; 62 ala 68, noveno grado; 69 ala 75, décimo grado, completando con el subnivel superior
y asi terminando la Educacion General Basica.

5.2.2. Caracteristicas de este proceso.

En “Procesos Aprendizaje Investigativo” — PAI (unidad 54 a la 75), (con el cual se completa
la formacion basica del estudiante), a diferencia de los procesos anteriores, se establece como
estrategia metodologica el tratamiento de las ciencias organizada por areas y asignaturas. La
intencion de esta modificacion es que el estudiante se prepare para el desarrollo curricular
especializado que se observa en el nivel bachillerato, favoreciendo un fluido transcurrir entre
ambos momentos educativos.

En este contexto, se han seleccionado las unidades 55 a 61, ya que mi tema de tesis esta
dirigido Uinicamente a los estudiantes de octavo curso dentro del area de Ciencias Sociales.
Especificamente, se ha elegido la unidad 60, puesto que de esta se ha extraido el tema para
elaborar la guia didactica propuesta. Finalmente, cabe sefialar que las demds unidades
comparten la misma estructura, por lo que al explicar y analizar a profundidad la unidad 60, se
comprende también el resto de las unidades de esta seccion.

5.2.3. Ciencias Sociales.

En la Educacién Intercultural Bilinglie se considera la ensefianza de las ciencias
sociales como un proceso caracterizado tanto en el tiempo como en el espacio. Generalmente,
se ha concebido a las ciencias sociales como el estudio de la historia (hechos y datos en la linea
del tiempo), subordinando a la geografia y las cualidades socioculturales propias de la época,
es decir, se ha ensefiado que los datos son solamente historicos desde el punto de vista del
tiempo. Puesto que los hechos histéricos no se producen aislados, sino que responden a
condiciones globales, el tratamiento de esta area es interdisciplinario, es decir que integra, entre
otros, aspectos geograficos, sociales, antropoldgicos, econdmicos y politicos. Para el
reconocimiento y conocimiento de la historia, se emplean técnicas auxiliares relacionadas con

aspectos matematicos, paleograficos y arqueologicos.
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Con respecto a los contenidos de la historia, se considera importante incorporar la
perspectiva analitica relativa a la preservacion y recuperacion de los espacios correspondientes
a los pueblos y nacionalidades del pais, es decir, sus territorios, su espacio geografico, pues la
tierra es un elemento crucial en la conformacion y conservacion de la identidad de los pueblos
y su cultura. Este aspecto permite fortalecer la identidad del pueblo ecuatoriano, puesto que
refiere a la poblacion a sus origenes, contrasta sus formas de vida (pasado, presente) y posibilita
la planificacion y proyeccion hacia un futuro mejor.

La formaciéon de la identidad desde el reconocimiento de los origenes y la
interculturalidad, entendida como un proceso de interrelacion y convivencia entre varias
culturas en el contexto de la colinealidad del poder, son parte de esta formacion, facilitando la
construccion de un Estado Plurinacional e Intercultural, desde la dptica de los territorios de las
propias localidades.

5.2.4. ISHKAY SHIMI KAWSAYPURA KICHWA MAMALLAKTAYUKKUNAPA (PAI)
YACHAY NAN. CURRICULO NACIONAL DE EDUCACION INTERCULTURAL
BILINGUE DE LA NACIONALIDAD KICHWA PARA PROCESOS DE APRENDIZAJE

INVESTIGATIVO (PAI).
PICHKA CHUNKA PICHKAMANTA KANCHIS CHUNKA PICHKAKAMAN
TANTACHISHKA YACHAY
UNIDADES DE LA 55 A LA 61

YACHAYKUNA. ARMONIZADORES DE SABERES:
- Pachamama. Vida, Tierra y Territorio.
- Ayllullaktapa kawsay. Vida Familiar, Comunitaria y Social.
- Kawsay yuyay. Cosmovision y Pensamiento.
- Amawtay, pakchiy mirachiy yuyay. Ciencia, Tecnologia y
Produccion.
Codificacion:
- LL = Sumakrimayachay shimi. Lengua y Literatura.
- M = Kipukamayuk. Matematicas.
- CS = Runakawsay yachay. Ciencias Sociales o Estudios Sociales.
- CN=Kawsaymanta Yachay. Ciencias Naturales.
- ECA =Kawsay Yachay Sumakrurakpash. Educacion Cultural y
Artistica.

- EF = Ukkukuyuykamay. Educacion Fisica.
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5.2.4.1. Explicacion de ciertos parametros de la malla curricular:

1.- Los armonizadores de saberes no se dividen para cada unidad, sino que el maestro debe
ir integrandolos segun los contenidos y objetivos especificos de cada unidad, asegurando que
se ajusten y se conecten con el tema que se esté tratando en ese momento.
2.- La codificacion de las asignaturas esta organizada en un orden especifico, por ende, dentro
de la malla curricular, estas asignaturas se desarrollan en ese orden especifico, comenzando
con la asignatura de Lengua y Literatura y terminando con la asignatura de Educacion Fisica.
El cuél es el siguiente:

- LL = Sumakrimayachay shimi. Lengua y Literatura.

- M = Kipukamayuk. Matematicas.

- CS = Runakawsay yachay. Ciencias Sociales o Estudios Sociales.

- CN = Kawsaymanta Yachay. Ciencias Naturales.

- ECA =Kawsay Yachay Sumakrurakpash. Educacion Cultural y Artistica.

- EF = Ukkukuyuykamay. Educacion Fisica
En este caso, la asignatura que se abordard especificamente en esta propuesta es Ciencias
Sociales o Estudios Sociales.
3.- Los codigos adjuntos en cada uno de los saberes y conocimientos; Ej. LL.4.2.1, se
refieren a las destrezas con criterio de desempefio que tiene el curriculo nacional, de manera
que estos Saberes aciertan con los definidos a nivel nacional. El cddigo se estructura asi:

- LL (area o asignatura, en este caso: Lengua y Literatura),

- 4 (numero de subnivel);

- 2 (bloque de la asignatura) y

- 1 (ntimero de la destreza con criterio de desempefio).
4.- La codificacion en general en la columna de los dominios; Ej. D.CN.EIB.55.7, estan
orientados a identificarlos de la siguiente manera:

- D (dominio),

- CN (Ciencias Naturales),

- EIB (Educacion Intercultural Bilingiie),

- 55 (unidad a la que pertenece el dominio) y

- 7 (nimero de dominio dentro de la unidad).
5.- El tema de la unidad y el objetivo general se mantienen constantes a lo largo de toda la
unidad, y se aplican a todas las asignaturas involucradas. Este objetivo general actiia como una
guia global para el enfoque de la unidad. No obstante, el objetivo puede adaptarse y modificarse

dentro de cada tema de clase, dependiendo del enfoque especifico de los saberes y
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conocimientos, asi como del dominio particular que se esté trabajando. El docente tiene la
flexibilidad de ajustar el objetivo seguin las necesidades del tema que esta ensefiando, siempre
y cuando se mantenga alineado con el objetivo general de la unidad.

6.- Los saberes y conocimientos representan el tema general o los contenidos que el docente
ensefa, es decir, los conceptos, teorias y principios que los estudiantes deben aprender. Los
dominios, por otro lado, son las habilidades que los estudiantes deben construir a partir de estos
conocimientos. Es decir, el docente trabaja los saberes y conocimientos, y luego los estudiantes
desarrollan los dominios. Cada dominio puede durar aproximadamente 4 semanas,
dependiendo de la complejidad del tema, permitiendo que los estudiantes profundicen en las
competencias especificas de manera detallada. Es totalmente valido que como maestro puedas
ajustar los temas dentro de cada dominio de acuerdo al avance de los estudiantes, enfocandote
en subtemas especificos que contribuyan a su comprension y desarrollo de habilidades.

Los codigos de los saberes y conocimientos, asi como la codificacion del dominio,
provienen directamente de la malla curricular y deben copiarse tal cual estan. Los nlimeros de
los dominios dentro de cada unidad siguen una secuencia continua, por lo que, aunque cada
asignatura tenga sus propios dominios, la numeracion contintia sin reiniciarse.

A continuacion, se presenta la malla curricular correspondiente a la unidad 60. En
concordancia con el orden de las ilustraciones, esta se encuentra numerada como la Ilustracion
11, la cual fue elaborada por el Ministerio de Educacion del Ecuador en el afio 2017:
Tustracion 11. CURRICULO NACIONAL DE EDUCACION INTERCULTURAL
BILINGUE DE LA NACIONALIDAD KICHWA PARA PROCESOS DE
APRENDIZAJE INVESTIGATIVO (PAI).
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Ishkay Shimi Kawsaypura Kichwa Mamallaktayukkunapa Yachaynan
S——

LAAAAAAARAA AR A A AR LR AR AR AR AR AR R0 AR R 0000 0000000000000 dddd]] ]

“Ecuadormamallaktapak
fnawpa rimaymanta XIX Y

XXpatsakwatakuna”

“Historia del Ecuador siglos

TANTACHISHKA YACHAYKUNA YACHAYTA PAKTASHKA

YACHAY SABERES Y CONOCIMIENTOS DOMINIOS

UNIDAD

Nawpa rimay imashina rurarishka alli kanamanta shuk D.LL.EIB.60.1. Nawpa rimaymanta imashina

SUKTA CHUNKA shukkunamantapash riman. Relato de ciencia ficcion y rurarishkakillkakunata hapishpa kichwa shimipi
TANTACHISHKA estructura. Cronica y estructura y tipos de la cronica. riksishpa taripan. Utiliza de manera selectiva y

YACHAY LL4.1.2.,0L0L43.6.,LL4.5.5. critica, los recursos de relatos de ciencia ficcion y

UNIDAD 60 cronicas, y evalua su impacto en la audiencia en la

lengua de la nacionalidad.

D.LL.EIB.60.2. Nukanchik shimipi shukta shukta
imashina rimaykuna kakta rurashpa pankalla
rikuchin. Expresa intenciones determinadas (ironia,
sarcasmo, humor y otros) con el uso creativo del
significado de las palabras

en la lengua de la nacionalidad.
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XIX y XX”

PAKTAY:
Ecuador mamallaktamanta
fawpa kawsaykunata kay
patsakwata XIX y XX pi
rikuna, wakaychishka
pankakunatak rikushpa, ima
shina runa kawsay,

kullkikunapi, amawtak
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Ishkay Shimi Kawsaypura Kichwa Mamallaktayukkunapa Yachaynan
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yachaykunapi, tukuy sarun
llakta kawsaykunata rikuna,
shinashpa kunan pachapi ima
shina kawsaywan
chimpapurachishpa

allikyachishpa katinkapa.

OBJETIVO:
Analizar la historia del
Ecuador durante lossiglos XIX
y XX, mediante estudios de
archivos y contenidos que
evidencien las condiciones
sociales, economicas,
cientificas, politicas, religiosas
y culturales de la época, para
compararlas con las
condiciones actuales y

mejorarlas desde una
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perspectiva intercultural.  [fraccion. M.4.1.14. chunkallikunatapash, kutin rikuchishpa kutin

riksichi, kay pachamamapi kutin wifan shinallata

INiki paktachikuna (=, <, <, >, >) tantachishka paki . _
mana kutin wifian tiyakkunamanta tupuchina.

yupaykunapi,

' ' ‘ Representa y reconoce los nimeros racionales como
aspiy yupaykunapi churanamanta. Relaciones de orden (=, <,

decimal y/ocomo fraccion que sean utilizables para
<,>,>)enel _
medir los recursos renovables y no renovables.

conjunto de numeros racionales Q y representacion en la : :
D.M.EIB.60.9. Tantachik yupaykunapi

recta numérica. M.4.1.15.

paktachishpa, yupaykuskachina “=, <, <, >, >”.
Chakanamanta. La chakana. . .
stablece relaciones deorden en conjuntos de

Sapsikuna, tantachishkakunawan ruraykuna: tantachina, ) : . .
numeros racionales, utilizando la recta numérica y

tantachishpa ishkay tantachishkakunata, shukkunawan, . ) .
simbologia matemadtica “=, <, <, >, >”.

chikanyachina. Conjuntos, caracteristicas y operaciones con . .
D.M.EIB.60.10. Chakanamanta fiukanchik

conjuntos: union, interseccion, diferencia y complemento.

M.4.2.4.

lkawsaypi imapak kakta mashkapay. Investiga las
caracteristicas y obras generales sobre la chakana.
D.M.EIB.60.11. Tantachik yupaykunata kutin
riksiy,
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tinkichiy, shinallata chikanyachi tukuy
shuyukunapi, yupaykunapipash. Define y reconoce
conjuntos y sus caracteristicas en operaciones de
union, interseccion, diferencia y complemento de

forma

grafica y algebraica.
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Mapa kushnirina: mana alli ianman apan. Las drogas: efecto [D.CN.EIB.60.14. Mana alli kushnikunata runakuna

y lkushnichishpaka ninan llakikuna, unkuykuna-
consecuencias. pashmi wiksa ukupi hapin, chaymanta rimay-
Runapak wiksa ukupi: imatak kan, rakirikushka, ruray lkunawan kuyurik shuyukunawanpash, tukuy
paktachi. runakuna yachachun willachina, yachana wasi ukupi
Sistema endocrino: conceptos, partes y funciones. shinallata kanchakunapipash. Reconoce los efectos
Nukanchik ukku anku: imatak kan, rakirikushka, ruray que causa el consumo de drogas y las consecuencias

paktachiTukuy kuyurina: fiawi, kallu, rinri, sinka. Sistema  |queprovocan en el organismo al consumirlas, a

nervioso: conceptos, parte y funciones. Organos de los través de didlogos, socializacion de experiencias,
sentidos: vista, tacto, gusto, oido y olfato. proyeccion de videos de las formasde prevencion
CN.4.1.14. dentro y fuera del CECIB.

D.CN.EIB.60.15. Yachana wasi ukukunapi
nukanchik ukku ankukunamanta riksichi, kuyurik
shuyukunawan. Identifica los 6érganos del sistema

enddcrinoy nervioso, sus partes y funciones que los

particulariza, mediante
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pankakunata rikuchina. Presentacion documental de la kuyurik shuyukunapi rimashpa, paykunapa
produccion de artistas llamkashakunata maskashpa rikuchikkunata

y artesanos de la comunidad. ECA. 4.3.4. wiflachin. Investiga y crea una investigacion
Shuk shuk kawsaykunamanta yachakukkuna riksirin. multimedia, documental o presentacion narrada
Intercambios imostrando procesos y productos que elaboran los

con estudiantes con estudiantes de otras culturas. ECA. 4.2.6. jartesanos y artistas de la comunidad.

Tukuy rurak runakuna kuskakunapi tantanakushpa rikuchin. [D.ECA.EIB.60.17. Yuyaykunata ima shina shuk

Espacios de interaccion con artistas. ECA. 4.2.4. shuk Ilaktakunapa kawsaymanta, runapurakuna

Muyuntipi tiyashkakunawan uchilla churakunakunamanta.  [wawapurakunamanta pakchiyachiywillaykunapi
Bisuterias con materiales de su entorno. ECA. 4.1.6. rakina. Comparte ideas conocimientos y creaciones
artisticas con estudiantes con otros pueblos o
nacionalidades a través de visitas o conexiones
virtuales.

D.ECA.EIB.60.18. Tukuyta rurak runakunawan,
arawi rurak runakunamanta, tushuk runakunamanta,
chikan maypachikruraykunapi riksirishpa puray.
Interactia con personajes del ambito artistico,
poético, teatral, dancistico, para conocer su

formacion en diferentes géneros dearte.
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D.ECA.EIB.60.19. Shuk shuk uchilla kuyurik
shuyukunata hapiy shinallata alli rikuchukunawan
rimaychana. Asume roles distintos en la realizacion
de pequefias producciones audiovisuales
(documentales o de ficcion: guionista, camarografo,
director, actoretc.) y se desenvuelve con

responsabilidad y compromiso.

Kuyurik runapak ruraykuna imapilla alli kayta rikuchina. D.EF.EIB.60.20. Shuk shuk kuyurik runakunapak
Posibles ruraykuna ima shina karu pachapi, kimiklla
beneficios que aporta la participacion en diferentes practicas pachapipash alli kanata yachana wasipi rikuchin.

corporales. EF.4.6.2. Reconoce los posibles beneficios a corto y largo

Kuyurik runapak ima shina pachamamapi alli kanamanta,  plazo que aporta laparticipacion en diferentes
chuyariklla kanamantapash puray. Relacion entre actividad |practicas corporales, dentro de la institucion
corporal confortable y placentera, con el bienestar/salud educativa.

personal y ambiental. EF.4.6.3. D.EF.EIB.60.21. Kuyurik runapak ima shina

pachamamapi alli kanamanta, chuyariklla

rkanamantapash puray ama fiukanchikpa ukku
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unkuchun. Reconoce la relacion entre la actividad
corporal confortable y placentera, con el
bienestar/salud personal y ambiental, para evitar
malestares producidos por el sedentarismo

0 la inadecuada realizacion de actividades.
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5.3. Diseiio de una guia didactica basada en el aprendizaje cooperativo para la
ensefianza de Ciencias Sociales, respetando la identidad cultural.
5.3.1 Denominacion y Definicion de la Propuesta.

La propuesta desarrollada en esta investigacion consiste en la Guia Didactica basada
en el Aprendizaje Cooperativo como estrategia metodoldgica para la ensefianza de las
Ciencias Sociales en el octavo afio de educacion basica de la Unidad Educativa Comunitaria
Intercultural Bilingiie “Ambrosio Lasso”. Esta guia se fundamenta en la necesidad de
fortalecer la participacion activa de los estudiantes, mejorar su confianza al expresarse en
publico y fomentar una dindmica de trabajo colaborativo dentro del aula. Su disefio responde
a los principios de la Educacion Intercultural Bilingiie, permitiendo la integraciéon de
conocimientos cientificos con saberes ancestrales propios del contexto sociocultural de los
estudiantes, asegurando un aprendizaje significativo, inclusivo y contextualizado.

La guia se estructura en diversas secciones metodoldgicas que permiten la aplicacion
de estrategias cooperativas dentro del curriculo de Ciencias Sociales, promoviendo el
desarrollo de habilidades comunicativas, analiticas y de interaccion grupal. Ademads, su
disefio contempla adaptaciones curriculares que responden a las necesidades particulares de
los estudiantes, garantizando asi una ensefianza equitativa que priorice la diversidad y la
inclusion. La propuesta no solo busca optimizar el aprendizaje en el éarea disciplinar
especifica, sino también impulsar la formacion de ciudadanos criticos, capaces de colaborar
en la resolucion de problemas dentro y fuera del contexto escolar
5.3.2. Justificacion de la Propuesta

El aprendizaje cooperativo es una metodologia ampliamente respaldada por la
investigacion pedagogica, ya que fomenta la construccion conjunta del conocimiento, la
interaccion social y el desarrollo de habilidades comunicativas y cognitivas esenciales. En
el caso de los estudiantes de la UECIB “Ambrosio Lasso”, se ha identificado que muchos
presentan dificultades para participar en el aula debido a la timidez y la inseguridad al
expresar sus opiniones. Esto afecta directamente su proceso de aprendizaje y su capacidad
de trabajar en equipo, lo que limita su desarrollo académico y social.

Con base en esta realidad, la Guia Didéctica basada en el Aprendizaje Cooperativo
surge como una herramienta para eliminar barreras que impiden la participacion efectiva,
proporcionando un marco estructurado donde los estudiantes puedan interactuar sin temor a
equivocarse y fortaleciendo su confianza en el trabajo grupal. Esta guia incorpora estrategias

especificas para fomentar la cooperacion y la construccion colectiva del conocimiento,
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permitiendo que los estudiantes aprendan a través de la interaccion, en lugar de depender
unicamente del aprendizaje individual.

Ademéds, su implementacion se ajusta a los principios de la Educacion Intercultural
Bilingiie, lo que significa que no solo busca mejorar el rendimiento académico, sino que
también promueve un aprendizaje culturalmente pertinente, adaptado a la realidad de los
estudiantes. La combinacion de estrategias cooperativas con la ensefianza contextualizada
permitird que los alumnos fortalezcan su identidad cultural, valoren sus saberes ancestrales
y desarrollen habilidades clave para desenvolverse en distintos ambitos de la sociedad.
5.3.3. Descripcion de los Destinatarios y Responsables.

5.3.3.1. Destinatarios:

La guia estd disefiada para estudiantes de octavo afo de educacion basica, quienes
representan la poblacion objetivo de la investigacion. Sin embargo, dado su enfoque
metodoldgico flexible, puede adaptarse a otros niveles educativos que deseen incorporar
estrategias de aprendizaje cooperativo dentro del area de Ciencias Sociales.

5.3.3.2. Responsable:

La implementacion de la guia fue liderada por el investigador quien es docente del
area de Ciencias Sociales, quien actué como facilitador del aprendizaje, guiando a los
estudiantes en la ejecucion de las estrategias cooperativas. La participacion activa de los
estudiantes fue fundamental, ya que ellos eran los protagonistas del proceso de ensefianza-
aprendizaje, colaborando entre si para fortalecer su comprension y desarrollo de habilidades.
5.3.4. Objetivos de la Propuesta

5.3.4.1. Objetivo General:

Disenar una guia didactica basada en el aprendizaje cooperativo para la ensefianza
de las Ciencias Sociales en un marco bilingiie dirigido a los estudiantes de octavo afio de la
UECIB Ambrosio Lasso.

5.3.4.2. Objetivos Especificos:

Adaptar el curriculo de Ciencias Sociales al enfoque cooperativo, permitiendo una
ensefanza mas dindmica y participativa.

Disefiar actividades de aprendizaje cooperativo que fomenten la expresion oral, el
pensamiento critico y la interaccion social.

Incluir estrategias de evaluacion inclusiva, asegurando que todos los estudiantes puedan

demostrar sus aprendizajes en un entorno colaborativo.
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5.3.5. Funcionamiento de la Propuesta.

5.3.5.1. Estructura de la Guia Diddctica.

La guia se desarrolla en secciones metodoldgicas que organizan el proceso de
ensenanza-aprendizaje de manera coherente y funcional. Cada una de ellas cumple un
proposito especifico dentro de la estructura pedagogica:

1. TANDACHISHKA YACHAYKUNA / Mapa de Saberes y Conocimientos
- Aqui se organizan los temas que se van a trabajar. Se identifica qué conocimientos
tienen los estudiantes y cudles necesitan aprender.
2. USHAYKUNA / Dominios Indicadores de Evaluacion
- Se define qué se evaluara y cémo. Por ejemplo, qué habilidades o conocimientos
deben demostrar los estudiantes para saber si lograron aprender.
3. PAKTAYKUNA / Objetivo
- Se establecen los objetivos claros. Es decir, se decide qué se quiere que los
estudiantes logren o aprendan al final de la unidad.
4. RURAYKUNA / Desarrollo de la Guia
- Se detalla todo lo que se hara en la clase: actividades, pasos a seguir, materiales a
usar y tiempos.
ACHAYTA TARIPAY / Dominio de Conocimiento
Aqui se explica el contenido que se ensefiard y como se organizara.
Yariyaykuna / Senso-percepcion — Desarrollo de Sentidos
- Se trabaja para que los estudiantes usen sus sentidos (vista, oido, etc.) y exploren el
tema.
Yachayman yaykuy / Problematizacion
- Se plantea un problema o pregunta que motive a los estudiantes a pensar y buscar
soluciones.
Amawta yachay / Contenido cientifico
- Se presenta la informacidn o el tema principal con explicaciones claras.
Yachashkata rikuy / Verificacion
- Se comprueba si los estudiantes entendieron lo aprendido mediante actividades o
preguntas.
Tukunchay / Conclusion

Se resumen las ideas principales al final de la clase.
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YACHAYWAN RURAY / Aplicacion: Produccion-Reproduccion
- Se pide a los estudiantes que usen lo aprendido en actividades practicas o problemas
reales.
YACHAYWAN WINACHIY / Creacién: Creaciéon-Recreacion
- Se incentiva a los estudiantes a crear algo nuevo o a mejorar lo aprendido de forma
creativa.
YACHAYTA WILLACHIY / Socializacion: Validacion-Valoracion
- Los estudiantes comparten lo aprendido con sus compafieros, y se evalua su trabajo.
5. YACHAYYTA KIPAYAKKUNAPAK / Adaptaciones Curriculares
- Se ajusta el contenido o las actividades para atender a las necesidades especificas de
los estudiantes que requieren apoyo adicional.
6. YACHACHINAPA HILLAYKUNA / Recursos
- Se enumeran los materiales necesarios para la clase, como libros, videos, imdgenes,
etc.
7. YANAPAKKUNA / Responsables
- Se indica quién es responsable de cada tarea o actividad: el docente, el estudiante u
otra persona.
5.3.6. Descripcion del proceso de elaboracion de esta guia didactica.

Los estudiantes provienen de un entorno rural, de montafia, con costumbres y
tradiciones diferentes a las de la ciudad. Esto implica que, aunque en su vida cotidiana estén
familiarizados con el trabajo en grupo, su forma de interactuar en el aula puede estar
influenciada por la timidez y la falta de habito de participar en actividades académicas de
forma verbal y grupal. El hecho de que los estudiantes hayan mostrado nerviosismo al
principio, pero luego se hayan relajado gradualmente gracias a la confianza brindada como
docente, es una sefal de que el entorno de apoyo y la actitud del docente son fundamentales
para fomentar la participacion. Este tipo de entorno educativo, en el que los estudiantes se
sienten respetados y apoyados, permite que los estudiantes superen sus barreras iniciales e
se integren activamente en el proceso de aprendizaje cooperativo.

La experiencia como docente fue excelente, ya que se logré que los estudiantes
comprendieran rapidamente el proposito de la guia. Aunque al principio los estudiantes se
sorprendieron con la metodologia, réapidamente comprendieron los beneficios del
aprendizaje cooperativo. El desafio inicial de la falta de participacion se super6 cuando los
estudiantes comenzaron a interactuar en grupos, lo que les permiti6 sentirse mas comodos y

seguros. Esta es una observacion importante, ya que resalta la importancia de la confianza y
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el apoyo en la relacion profesor-alumno, especialmente en un entorno intercultural donde las
barreras lingliisticas y culturales pueden influir en la participacion.

Es claro que la guia fue efectiva para el contexto y la disciplina en la que se
implementd, ya que la guia demostro ser adaptable a diferentes contextos y disciplinas. En
este caso, se utilizo en el area de ciencias sociales con estudiantes de octavo grado, y se
centro en el analisis de la historia del Ecuador durante los siglos XIX y XX, comparando las
condiciones de vida de la poblacion indigena de aquellos tiempos con las de la actualidad.
Los estudiantes pudieron relacionar los contenidos con sus propias vidas y contexto, lo que
facilito la comprension. Ademas, la guia es flexible y puede usarse en otras asignaturas,
siempre y cuando las actividades cooperativas se adapten al contenido especifico de cada
asignatura. Esta flexibilidad es clave para su éxito en diversos entornos educativos.

En cuanto a la evaluacion de la participacion activa de los estudiantes se reflejo en
su trabajo grupal, ya que, en un primer momento, cuando se les pidid6 que trabajaran
individualmente, mostraron dificultad para organizarse y se distrajeron. Sin embargo, al
trabajar en grupo, ganaron confianza y realizaron las tareas con mayor rapidez, lo que resalta
la importancia del trabajo colaborativo para estudiantes que pueden ser timidos o no estar
acostumbrados a trabajar de manera independiente. Es posible que algunos estudiantes
necesiten estrategias mas especificas para superar barreras a la participacion activa, como la
timidez o la falta de confianza, y esto podria abordarse en futuras versiones de la guia.

En cuanto al desarrollo de habilidades especificas, la guia no solo permitié a los
estudiantes mejorar sus habilidades sociales, sino que también los ayuddé a desarrollar
habilidades importantes para el trabajo en equipo, como la comunicacién, la toma de
decisiones y la resolucion de problemas. Al trabajar en grupo, los estudiantes tuvieron que
tomar decisiones colectivas, resolver conflictos y administrar su tiempo de manera eficiente,
lo que contribuy6 a su desarrollo personal y académico. Ademas, la comparacion entre la
vida cotidiana de los indigenas de los siglos XIX y XX y las condiciones actuales permitid
a los estudiantes reflexionar sobre sus propias experiencias y las de su comunidad, lo que
refuerza la relevancia del aprendizaje cooperativo en su contexto cultural.

Cabe destacar el impacto a largo plazo de la orientacion didactica en los participantes.
Los resultados de la encuesta reflejan una mejora significativa en la comprension del
aprendizaje cooperativo, asi como en las habilidades sociales y académicas de los
estudiantes. En un contexto intercultural bilingiie, los estudiantes no solo adquirieron una
mayor comprension de los principios del aprendizaje cooperativo, sino que también

demostraron una disposicion a aplicar lo aprendido en su vida diaria y en su practica
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educativa futura. Este impacto a largo plazo subraya la eficacia de la guia como herramienta
educativa que no solo mejora el rendimiento académico, sino que también fomenta el
desarrollo personal y social de los estudiantes. La disposicion de los participantes a aplicar
los principios del aprendizaje cooperativo en otros contextos sugiere que la guia dejé una
huella duradera en ellos, mas alla del aula.

La evaluacion formativa se realizd de manera continua durante todo el proceso de
aprendizaje, lo que se reflejo en las presentaciones de los estudiantes, la generacion de ideas
y la narracion de historias. Al evaluar constantemente su participacion y comprension, se
pudieron identificar areas de mejora y ajustar la ensefianza a las necesidades del grupo. Esta
evaluacion continua permitié que los estudiantes recibieran retroalimentacion en tiempo real,
lo que apoy6 su desarrollo y comprension del aprendizaje cooperativo.

No consideré¢ relevante hacer una comparacion entre el aprendizaje cooperativo y
otras metodologias pedagogicas, ya que cada docente tiene su propio enfoque de ensefanza.
Preferi no hablar negativamente de otros docentes, lo que refleja una postura respetuosa
hacia la diversidad de enfoques educativos. Esto subraya su creencia en la singularidad de
cada metodologia y la importancia de valorar el trabajo de los demds sin hacer
comparaciones.

5.3.7. Diseiio de la Guia Diddctica.

B reoivics Ministerio de Educacion S R
v e UNIDAD EDUCATIVA COMUNITARIA INTERCULTURAL BILINGU]
“AMBROSIO LASSO”

ueibambrosiolasso@gmail.com
DISTRITO DE EDUCACION COLTA GUAMOTE
Acuerdo ministerial # MINEDUC-CZ3-2019-00011-R
Guamote — Palmira — Galte Centro Civico

Yachaypa Tantarishka Rikuchiyfian

Guia de Inter-aprendizaje

YACHAY KAMU/ASIGNATURA

Ciencias Sociales.

TITULO:
Historia del Ecuador siglo XIX y XX
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UNIDAD: 60
SHUK NIKI YACHAY MUYUY / GUIA N° 22

RURAY NAN / PROCESO:
Procesos de Aprendizaje Investigativo (PAI)

8vo Ao de Educacion General Basica.

HUNKAY/ SEMANA:
16 al 20 de diciembre del 2024

YACHACHIK/DOCENTE:

Lcdo. Luis Renato Yangol Guaman.

YACHAY WATA/ANO LECTIVO:
2024-2025
GRAFICO MOTIVADOR / MUNAYACHIK SHUYU

1. TANDACHISHKA YACHAYKUNA / Mapa de Saberes y Conocimientos
CS.4.1.1., CS4.1.22., CS.4.1.23. Runa kawsay fiawpa ishkay chunka patsak watakuna

shinallata chunka iskun patsak watakunapi, ayllukunapa kawsay yachay, mikuy, samy

kawsaypash. Vida cotidiana de la poblacion indigena, siglos XX y XIX, sus costumbres,

papel de las familias, alimentacion y formas de vida.
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2. USHAYKUNA / Dominios Indicadores de Evaluacion
D.CS.EIB.60.12. Runa kawsay fiawpa ishkay chunka patsak watakuna shinallata chunka
iskun patsak watakunapi, ayllukunapa kawsay yachay, mikuy, samy kawsaypash.
Describe la vida cotidiana de la poblacion indigena del siglo XIX y XX, sus costumbres,
papel de las familias, alimentacion y formas de vida.
3. PAKTAYKUNA / Objetivo
Ecuador mamallaktamanta flawpa kawsaykunata kay patsakwata XIX y XX pi rikuna,
wakaychishka pankakunatak rikushpa, ima shina runa kawsay, kullkikunapi, amawtak
yachaykunapi, tukuy sarun llakta kawsaykunata rikuna, shinashpa kunan pachapi ima shina
kawsaywan chimpapurachishpa allikyachishpa katinkapa.
Analizar la historia del Ecuador durante los siglos XIX y XX, mediante estudios de archivos
y contenidos que evidencien las condiciones la vida cotidiana de la poblacion indigena, sus
costumbres, papel de las familias, alimentacion y formas de vida de la época, para
compararlas con las condiciones actuales y mejorarlas desde una perspectiva intercultural.
4. RURAYKUNA / Desarrollo de la Guia.
Introduccion

Esta guia didactica esta disefiada para fomentar un aprendizaje cooperativo en el drea
de Ciencias Sociales, adaptada a los estudiantes de octavo de bésica. La metodologia se basa
en el trabajo en equipo, la reflexion critica y la aplicacion practica de los conocimientos
adquiridos, considerando el contexto sociocultural de los estudiantes.
Objetivo

Desarrollar una comprension profunda sobre la vida cotidiana de las poblaciones
indigenas, enfocandose en sus costumbres, el papel de las familias, su alimentacion y formas
de vida en los siglos XIX y XX.
Método de ensefianza

Aprendizaje cooperativo, donde los estudiantes trabajaran en equipos para investigar,
discutir y presentar sus andlisis sobre los diferentes aspectos de la vida indigena en esos
siglos.
4.1. ACHAYTA TARIPAY / Dominio de Conocimiento.
a) Yariyaykuna / Senso-percepcion — desarrollo de sentidos
Los estudiantes se agrupan en equipos de 4-5 personas.
Cada equipo recibe una tarjeta con una pregunta abierta relacionada con el tema, como:

- (Qué entienden por "vida cotidiana" de una poblacion indigena?

- (Coémo imaginan que era la familia indigena en esos tiempos?
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Tiempo: 10 minutos para reflexionar y compartir con el grupo.
Senso-percepcion:

- Cada grupo recibe una caja con objetos representativos de la cultura indigena (por
ejemplo, maiz, telas, sonidos de la naturaleza).

- Los estudiantes deben tocar, oler, escuchar y ver los objetos. Luego, cada grupo
comparte lo que sintié y aprendié con los demas.

Desarrollo de sentidos:

- Los estudiantes crean un collage en grupo usando recortes de revistas, dibujos o
materiales naturales. Cada grupo debe representar una escena de la vida cotidiana
indigena, como el trabajo en los campos, la familia o las tradiciones.

- Después, cada grupo explica como cada elemento en su collage esté relacionado con
los sentidos y la vida cotidiana indigena.

Al finalizar los estudiantes deberdn realizar una investigacion familiar en la que recopilen
informacion sobre las costumbres, el papel de las familias, la alimentacion y las formas de
vida de los indigenas en el pasado y en la actualidad. Para ello, entrevistaran a sus familiares
mayores, como abuelos, padres o tios, quienes compartiran sus conocimientos y experiencias
sobre como vivian las comunidades indigenas antes y como han cambiado con el tiempo.
b) Yachayman yaykuy / Problematizacion
Los estudiantes reciben dos imagenes, uno que muestra una escena tradicional indigena del
siglo XIX y otro que muestra una escena moderna. Deben identificar los cambios y las
continuidades entre ambos contextos.
Luego, cada grupo presenta sus observaciones y responde a las siguientes preguntas:
- ¢(Como ha cambiado la vida cotidiana indigena con el paso del tiempo?
- (Qué costumbres siguen vivas hoy en dia y por qué?
¢) Amawta yachay / Contenido cientifico
Todo el contenido estd estrechamente relacionado con el aprendizaje cooperativo. Cabe
sefalar que: El aprendizaje cooperativo es un enfoque pedagdgico en el cual los estudiantes
trabajan en pequefios grupos para maximizar su propio aprendizaje y el de sus compaieros.
Segun Carraco (2022), menciona que:
El Aprendizaje cooperativo (AC) se sustenta en la seguridad que tienen los
aprendices de que es posible aprender siempre y cuando sus condiscipulos
también aprendan bajo una forma de asociacion de las experiencias de
aprendizaje; de esta manera se esfuerzan por lograr objetivos compartidos.

Existe un compromiso reciproco para conseguir el éxito de todos. Trabajar

69



cooperativamente significa que cada integrante del equipo asuma un rol
especifico y que en su totalidad cooperen para obtener mejores resultados de
aprendizaje en la busqueda del bien comun. (p.158)

Costumbres y Tradiciones

- Explicar las principales costumbres de las comunidades indigenas, celebraciones,
rituales, vestimenta, musica, religion, danza y entre otros. Utiliza imagenes y videos
que muestren estas costumbres.

- Los estudiantes se dividen en subgrupos para investigar una costumbre indigena
especifica (por ejemplo, el Inti Raymi, la vestimenta tradicional, etc.). Luego, cada
grupo comparte lo aprendido con el resto de la clase, utilizando una presentacion
creativa (puede ser un mural, una pequeia obra de teatro, etc.).

El Papel de la Familia

- Explorar como se organizaban las familias indigenas, el rol de los padres, abuelos y
los nifos. Hablar sobre la transmisién de conocimientos y tradiciones dentro de la
familia.

- Los estudiantes realizan una "linea de tiempo" de la familia indigena, destacando
eventos importantes en la vida familiar, como el matrimonio, el nacimiento, la
iniciacion, etc.

Alimentacion y Formas de Vida

- Hablar sobre los alimentos tradicionales de las comunidades indigenas, como los
obtenian (agricultura, caza, pesca), y como su dieta estaba adaptada a su entorno.

- Los estudiantes investigan sobre un alimento tradicional indigena (como la quinua,
el maiz, etc.) y presentan su historia, propiedades nutricionales y cdmo se prepara en
la actualidad.

d) Yachashkata rikuy / Verificacion

- Los estudiantes realizan una prueba escrita en grupo, donde deben responder
preguntas relacionadas con los temas tratados: la organizacion social indigena, la
alimentacion tradicional y las costumbres.

¢) Tukunchay / Conclusion

- Los estudiantes, en equipos, preparan una presentacion final sobre lo aprendido en la
unidad. Realizan una dramatizacion en la que representan a miembros de una familia
indigena en el siglo XIX y otro grupo representa a miembros de una familia indigena

en la actualidad.
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A través del juego, los estudiantes deben mostrar como las costumbres y el papel de
la familia han cambiado o se han mantenido con el tiempo. Al final de la
presentacion, los estudiantes reflexionan sobre como pueden aplicar lo aprendido

para valorar y preservar las tradiciones indigenas en su vida cotidiana.

YACHAYWAN RURAY / Aplicacion: Produccion-Reproduccion

- Los estudiantes crean un mercado nativo en la escuela, donde cada grupo representa
un producto tradicional (por ejemplo, ropa, comida o artesania).

Los estudiantes deben simular el intercambio de productos, utilizando el
conocimiento sobre el trueque y la economia indigena.

En grupos, los estudiantes construyen una maqueta de una casa tradicional indigena
usando materiales reciclados o naturales.

Durante el proceso, deben explicar como la construccion de la casa refleja la relacion

de la comunidad con la naturaleza y la organizacion social.

YACHAYWAN WINACHIY / Creacién: Creaciéon-Recreacién

Los estudiantes investigan sobre una receta tradicional indigena y la recrean en
grupos, utilizando ingredientes locales.
Después de preparar la receta, los estudiantes presentan el plato a la clase y explican

su significado cultural.

YACHAYTA WILLACHIY / Socializacion: Validacion-Valoracion

Los estudiantes organizan una exposicién en la que muestran todos los proyectos
realizados durante la unidad: el mercado indigena, las recetas, las obras de arte y las
maquetas.

Invitan a otros estudiantes y profesores a la exposicion, donde explicaran lo que han
aprendido y como valoran las tradiciones indigenas.

Al finalizar la exposicion, los estudiantes se retnen para reflexionar sobre lo
aprendido. Discuten como pueden aplicar ese conocimiento para respetar y valorar

las culturas indigenas en su vida diaria.

5.- YACHAYYTA KIPAYAKKUNAPAK /Adaptaciones Curriculares.

Ajustes para estudiantes con necesidades educativas especiales: Uso de recursos
visuales, apoyo en lecturas y actividades practicas.
Inclusion de materiales bilingiies (quichua-espafiol) para fortalecer la identidad

intercultural.

6.- YACHACHINAPA HILLAYKUNA /Recursos.

Materiales impresos.
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- Acceso a internet

- Videos documentales, imagenes historicas.

- Textos escolares, guias de trabajo.

- Cartulina, pinturas, materiales reciclados.

- Uso de dispositivos para investigaciones adicionales.

7.- YANAPAKKUNA / Responsables

ELABORADO POR:
DOCENTE

REVISADO POR:
COORDINADOR AREA

APROBADO POR:
RECTORA

Licdo. Luis R. Yangol G.

Mgs. Maria Atupafia

Mgs. Maria Atupafia

Firma:

Firma:

Firma:

5.3.8 Conclusion.

La creacion de esta guia didactica representa un avance en la ensefianza de las

Ciencias Sociales, al integrar el aprendizaje cooperativo como una estrategia efectiva para

mejorar la participacion, la confianza y la interaccion en el aula. Su disefio inclusivo y

adaptable la convierte en una herramienta valiosa para fortalecer el aprendizaje en contextos

educativos interculturales y bilingiies.
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Capitulo VI. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES.
6.1. Conclusiones.

En conclusion, el andlisis del curriculo de educacion intercultural bilingiie ha
permitido comprender mejor los objetivos y la estructura de este modelo educativo. En
primer lugar, se ha observado que el curriculo est4 disefiado para promover la inclusion y el
respeto a la diversidad cultural presente en las aulas, lo cual es fundamental para garantizar
que todos los estudiantes puedan desarrollar una identidad cultural solida. Sin embargo, se
ha identificado que, si bien la estructura curricular es adecuada en cuanto a la integracion de
las lenguas y conocimientos indigenas, aun hay espacio para integrar metodologias activas
que faciliten un aprendizaje mas dinamico y participativo. Asi, la base para la elaboracion
de la guia didactica debe considerar estos aspectos, procurando que sea culturalmente
pertinente y pedagogicamente eficaz.

Examinar el curriculo del area de Ciencias Sociales correspondiente al octavo afio de
educacion basica ha revelado que, si bien el curriculo cubre los contenidos esenciales en
historia, geografia y contexto social, se evidencia una limitada implementacion de enfoques
pedagdgicos activos y colaborativos. En consecuencia, el enfoque educativo se centra
principalmente en la transmision teorica de conocimientos, sin promover de manera efectiva
el desarrollo de habilidades sociales y colaborativas entre los estudiantes. Esto pone de
manifiesto la necesidad de una adecuacién curricular que permita la integracion de
estrategias mds participativas, favoreciendo el trabajo en equipo y el desarrollo de
habilidades sociales, lo que contribuiria a una educacion mas integral y ajustada al contexto
intercultural.

El disefio de la guia didactica, basada en el aprendizaje cooperativo, ha demostrado
ser un enfoque innovador y eficaz para la ensenanza de las Ciencias Sociales. Este enfoque
ha mostrado resultados positivos en términos de mejorar la comprension de los contenidos
académicos, asi como el fortalecimiento de las habilidades interpersonales. Por lo tanto, el
disefio de la guia didactica debe verse como una herramienta clave para fomentar la
participacion activa y el aprendizaje colaborativo en el aula. Es decir, la implementacion de
la guia didéctica basada en el aprendizaje cooperativo en la Unidad Educativa Comunitaria
Intercultural Bilingiie “Ambrosio Lasso” ha demostrado ser un recurso eficaz para mejorar
tanto la participacion de los estudiantes como el desarrollo de habilidades sociales y
académicas. Este proceso reflejo la importancia de un ambiente educativo que fomente la
confianza, que permita a los estudiantes interactuar efectivamente en grupos y desarrollar

habilidades de comunicacion y colaboracion.
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En el contexto intercultural de la institucion, la guia didactica también demostrd su
eficacia. Los estudiantes, provenientes de una comunidad rural con tradiciones y costumbres
propias, lograron conectar los contenidos de Ciencias Sociales con su realidad cultural.
Reflexionar sobre la historia del Ecuador y comparar las condiciones de vida de la poblacion
indigena en el siglo XIX con las de la actualidad permitid a los estudiantes valorar su
identidad cultural mientras aprendian sobre temas historicos. Esto pone de manifiesto la
flexibilidad de la guia, que puede adaptarse no solo a otros contextos culturales sino también
a diferentes areas del curriculo, lo que subraya su utilidad y aplicabilidad en diversos
entornos educativos.

Por ultimo, la evaluacioén continua durante el proceso de aprendizaje permitio ajustar
oportunamente la metodologia y las actividades, lo que favorecid el desarrollo académico y
social de los estudiantes. Esta retroalimentacion constante facilito la identificacion de areas
de mejora, y permitié una adaptacion dindmica de la ensefianza a las necesidades de los
estudiantes, lo que pone de manifiesto la importancia de la evaluacion formativa en la mejora
del proceso educativo.

6.2. Recomendaciones.

Se recomienda fortalecer el curriculo de la Educacion Bilinglie Intercultural,
integrando explicitamente enfoques pedagodgicos mas inclusivos y activos, como el
aprendizaje cooperativo. El curriculo no solo debe centrarse en la transmision de
conocimientos, sino también promover la participacion activa de los estudiantes,
brinddndoles espacios para desarrollar habilidades sociales y colaborativas. Ademas, se
sugiere fomentar la adaptacion constante del curriculo a las necesidades especificas de los
estudiantes, de modo que se logre una ensefianza mas contextualizada, ajustada a sus
realidades culturales.

En concreto, se debe incentivar a los docentes a promover el trabajo en grupo y el
aprendizaje conjunto, de modo que los estudiantes no solo adquieran conocimientos
académicos, sino que también desarrollen habilidades interpersonales. Para ello, es crucial
que los docentes reciban capacitacion continua en el uso de metodologias cooperativas, lo
que les permitira mejorar su practica pedagogica y ofrecer una ensefianza mas dindmica y
participativa. Ademds, se recomienda realizar ajustes en los contenidos del area para
garantizar que promuevan el aprendizaje activo y colaborativo.

Se recomienda que se realice un proceso de retroalimentacion constante, donde tanto
los docentes como los estudiantes puedan ofrecer sugerencias de mejora. Esto permitira

ajustar la guia didactica segun las necesidades del aula, asegurando que siga siendo relevante
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y eficaz en el tiempo. Ademas, se sugiere que se fomente un proceso de adaptacion flexible,
donde los docentes puedan modificar las actividades en funcion de las caracteristicas de los
estudiantes y del contexto educativo.

Es crucial que las practicas colaborativas incluyan elementos que fomenten la
identidad cultural de los estudiantes, respetando y valorando sus tradiciones y perspectivas.
En este sentido, se recomienda disefar actividades que fomenten el intercambio cultural y la
reflexion sobre la diversidad, lo que contribuiria a crear un ambiente de aula inclusivo y
enriquecedor. Esta promocion de la identidad cultural no solo fortalecerd el sentido de
pertenencia de los estudiantes, sino que también favorecera el desarrollo de habilidades
interpersonales y de trabajo en equipo, aspectos fundamentales para el aprendizaje
colaborativo.

A la vista de los resultados obtenidos, se recomienda continuar con la
implementacion de la guia didactica en diferentes contextos educativos. Su adaptabilidad y
flexibilidad permiten su utilizacion no solo en Ciencias Sociales, sino también en otras
disciplinas, ajustando las actividades cooperativas a los contenidos especificos de cada
asignatura. Esto contribuird a fortalecer el aprendizaje colaborativo en diversas areas del
conocimiento, mejorando la capacidad de los estudiantes para aplicar los conceptos
aprendidos en situaciones practicas.

Ademas, considerando el contexto intercultural y las caracteristicas particulares de
los estudiantes, se recomienda que futuras versiones de la guia incorporen estrategias
especificas para superar barreras a la participacion activa, como la timidez o la falta de
confianza. Las actividades que fomenten la autoestima y la oratoria, como juegos de rol,
dinamicas de grupo y otras actividades interactivas, pueden ser de gran utilidad para motivar
a los estudiantes a participar de forma mas activa y abierta.

Por ultimo, se sugiere aprovechar los recursos digitales y tecnoldgicos en la
implementacion de la guia didactica. Las herramientas tecnoldgicas pueden enriquecer el
proceso de aprendizaje, brindando acceso a materiales complementarios como videos,
plataformas de trabajo colaborativo y recursos interactivos. El uso de estas herramientas
podria mejorar ain mas la participacion de los estudiantes, especialmente en un entorno rural
donde el acceso a los recursos educativos es mas limitado. La integracion de estas
tecnologias facilitaria el aprendizaje de los estudiantes y les permitiria desarrollar

habilidades tecnologicas complementarias a sus competencias académicas y sociales.
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PREGUNTA DE ENCUESTAS.

Ministerio de Educacion

deltciador - UNIDAD EDUCATIVA COMUNITARIA INTERCULTURAL BILINGUE
“AMBROSIO LASSO”
ueibambrosiolasso@gmail.com
DISTRITO DE EDUCACION COLTA GUAMOTE
Acuerdo ministerial # MINEDUC-CZ3-2019-00011-R
Guamote — Palmira — Galte Centro Civico.

Encuesta sobre el Aprendizaje Cooperativo en Ciencias Sociales
Instrucciones: A continuacion, encontraras una serie de afirmaciones relacionadas con tu
experiencia en las actividades de aprendizaje cooperativo en la clase de Ciencias Sociales.

Por favor, marca la opcion que mejor describa tu nivel de acuerdo con cada afirmacion.

1. Tras haber trabajado con la guia didactica, ;coémo evaluaria su comprension sobre el

concepto de aprendizaje cooperativo y como este influye en su proceso de aprendizaje?

1 2 3 4 5
Muy ) ) Muy
Insatisfecho/a, Neutral Satisfecho/a
insatisfecho/a satisfecho/a

2. En su opinion, /considera que el aprendizaje cooperativo constituye una estrategia
pedagogica eficaz que facilita un aprendizaje mas rapido, eficiente, dindmico y profundo en

el entorno académico?

1 2 3 4 5
Totalmente en Totalmente de
En desacuerdo Neutral De acuerdo
desacuerdo acuerdo
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3. (Considera que el aprendizaje cooperativo ha favorecido el desarrollo de sus habilidades
comunicativas, la superacion de la timidez, la expresion con mayor confianza, el intercambio
de ideas y la mejora de sus capacidades criticas y analiticas, particularmente en el ambito de

las Ciencias Sociales?

1 2 3 4 5
Totalmente en Totalmente de
En desacuerdo Neutral De acuerdo
desacuerdo acuerdo

4. ;Aplicaria los conocimientos adquiridos a través de las actividades cooperativas en

contextos fuera del ambito académico, tales como su comunidad o interacciones familiares?

1 2 3 4 5
Totalmente en Totalmente de
En desacuerdo Neutral De acuerdo
desacuerdo acuerdo

5. (Le gustaria que otras asignaturas incorporaran el aprendizaje cooperativo, dada la

percepcion positiva de sus beneficios en su desarrollo académico y personal?

1 2 3 4 5
Totalmente en Totalmente de
En desacuerdo Neutral De acuerdo
desacuerdo acuerdo

6. En su experiencia, el docente proporcioné instrucciones claras y promovié un ambiente

inclusivo que facilitara la participacion activa y la libre expresion durante las actividades

cooperativas?
1 2 3 4 5
Totalmente en Totalmente de
En desacuerdo Neutral De acuerdo
desacuerdo acuerdo
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7. (Considera que integrara los principios y practicas del aprendizaje cooperativo en su futura

préctica educativa o en otros ambitos de su vida?

1 2 3 4 5
No Poco Neutral Bastante Mucho
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