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RESUMEN

La Historia como ciencia académica y asignatura en las aulas ha vivido muchos cambios, que
obliga a los docentes a reflexionar sobre su practica pedagdgica, las dificultades limitaciones y
problemas en la ensefianza- aprendizaje de esta asignatura pues los estudiantes se ven
restringidos en la compresion de la cronologia, la escaza comprension de contextos,
estableciendo contrastes, generalizaciones y argumentos criticos que se reafirma con la falta
de desarrollo de los procesos y capacidades cognitiva, con este antecedentes se propuso una
investigacion cuyo objetivo fue disefiar una propuesta pedagogica sobre el aprendizaje en la
Historia desde el enfoque de la indagacion, a partir de la evaluacion de fuentes, dirigido a los
estudiantes del Segundo Afio de Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa Fiscal
“Conocoto”, en la ciudad de Quito, durante el ano escolar 2020-2021. Para generar nuevas
estrategias encaminadas a tomar conciencia historica, desarrollar un pensamiento critico y
reflexivo orientados a la comprension contextual. La metodologia se basé en una investigacion
proyectiva, con un disefio contemporaneo transaccional. La técnica de recoleccion de datos que
se utilizo fue la encuesta, cuyo instrumento fue el cuestionario, con una poblaciéon de 180
estudiantes de segundo afio de Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa Fiscal
“Conocoto”. En el procesamiento de los datos se utilizo la estadistica descriptiva y a partir de
tablas y gréaficos se analizaron los resultados. Como efecto de los resultados se crea una guia

metodoldgica e instrumentos que permiten a los docentes y estudiante encaminar el aprendizaje



a pensar histéricamente y comprender contextos con estrategias activas e innovadoras que
permitan alcanzar el aprendizaje significativo. La Historia que ensefian en la escuela los
docentes, esta entre las asignaturas mas rechazadas, ya que se enfoca al relato en los aspectos
politico y bélico, estudiando los cambios de gobierno, los protagonistas en las guerras y varios
actos heroicos; se evidencia dificultades en la comprension del tiempo histérico; Poca eficacia
para discriminar, contrastar y relacionar un hecho historico que estimulen la imaginacion,
curiosidad y memoria a largo plazo para comprender los procesos sociales, econémicos,
ambientales y culturales aspectos que contribuyen a obtener varias perspectivas ,un

pensamiento critico y reflexivo a partir del contexto historico.

Palabras calves: Aprendizaje de la Historia, comprension de contextos., destrezas,
habilidades cognitivas, fuentes, historiografia
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ABSTRACT

History as an academic science and a subject in the classroom has undergone many changes,
which forces teachers to reflect on their pedagogical practice, the difficulties, limitations and
problems in teaching-learning of this subject as students are restricted in understanding
chronology, poor understanding of contexts, establishing contrasts, generalizations and critical
arguments that are reaffirmed with the lack of development of cognitive processes and
capacities, with this background an investigation was proposed whose objective was to design
a pedagogical proposal on learning in the History from the focus of the inquiry, based on the
evaluation of sources, aimed at the students of the Second Year of the Unified General
Baccalaureate of the Fiscal Educational Unit "CONOCOTQ", in the city of Quito, during the
2020-2021 school year. To generate new strategies aimed at becoming aware of history,
develop critical and reflective thinking oriented to contextual understanding. The methodology
was based on projective research, with a contemporary transactional design. The data collection
technique used was the survey, the instrument of which was the questionnaire, with a population
of 180 second-year students of the Unified General High School of the Fiscal Education Unit
"CONOCOTOQ". Descriptive statistics were used in data processing and the results were
analyzed from tables and graphs. As a result of the results, a methodological guide and
instruments are created that allow teachers and students to direct learning to think historically
and understand contexts with active and innovative strategies that allow achieving meaningful

learning. The History that teachers teach in school is among the most rejected subjects, since it

Vi



focuses on the story in the political and warlike aspects, studying the changes of government,
the protagonists in the wars and various heroic acts; difficulties in understanding historical time
are evident; Little effectiveness to discriminate, contrast and relate a historical event that
stimulates the imagination, curiosity and long-term memory to understand social, economic,
environmental and cultural processes, aspects that contribute to obtain various perspectives,

critical and reflective thinking from the context historical.

Keywords: Learning history, understanding of contexts, skills, cognitive abilities, sources,

historiography.
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INTRODUCCION

La Historia es una ciencia muy compleja y dinamica, se han realizado muchas investigaciones
sobre sus aportes al desarrollo cognitivo y fortalecimiento de destrezas, habilidades y actitudes
frente a la formacion ciudadana de los estudiantes, sobre todo comprender que requiere de
estrategias que coadyuven a la asimilacion de identidad nacional, la memoria colectiva, la
comprensién del rol que ocupa en su pais y en la sociedad, pues como asignatura su ensefianza
no solo es la transmision de hechos historicos, sino que requiere de estructura epistemoldgica
bien clara para que el alumno aprenda a pensar e integrar ideas histéricamente y alcance una
nueva vision del aprendizaje. En nuestro pais muchos historiadores han aportado al desarrollo
de un Historia moderna frente a una Historia tradicional aquella que responde intereses
politicos y de gobierno sin embargo Ministerio de Educacion con la reforma de Curriculo
Nacional 2016 los contenidos de la Historia se ha buscado que armonice lo que se quiere
ensefar con las destrezas que debe alcanzar los estudiantes, con un enfoque interdisciplinar,
que el proceso de ensefianza — aprendizaje de la Historia adquiera el valor formativo a partir
de su comprension.

A pesar de los avances metodoldgicos, didacticos de la asignatura, no se ha logrado concebir la
verdadera funcidn, ni alcanzar el verdadero espacio que debe tener en la escuela, al ser
considerada una asignatura aburrida y estatica, que no sirve para nada y las estrategias no
cumplen con las expectativas de los jovenes, el poco interés de los estudiantes son un limitante
para que se alcance las verdaderas destreza y competencia que es la comprensién de la Historia
de alli que se ha presentado esta investigacion cuyo objetivo es disefiar una propuesta
pedagdgica sobre el aprendizaje en la Historia desde el enfoque de la indagacion, para la
comprensién de los contextos y evaluacion de fuentes, es importante resaltar que se debe dar
énfasis a las estrategias , considerar los contenido, destrezas, estrategias y recursos tomando en
cuenta que las fuentes, se han convertido en herramientas, recursos validos para comprender
la historia a partir de contextos.

En el primer capitulo se considera el planteamiento de la problematica donde algunos autores
justifican la poca importancia de la asignatura en las instituciones educativas, se presenta la
justificacion sobre este trabajo, se realizan varias preguntas de investigacion que nos llevan a
formularnos objetivos generales y especificos que son el camino para verificar y entender la
importancia y pertinencia de esta investigacion.

En el segundo capitulo se presentan las bases y sustentos tedricos que aportan al tema de

estudio, asi tenemos el aprendizaje de la Historia, conceptos basicos que deben tomar en cuenta



en el proceso de ensefianza aprendizaje, los retos y desafios de esta asignatura, el aporte al
curriculo en los enfoques para ser aprendida en la cual las estrategias tradicionales e
innovadoras de la comprension de contexto a partir de los aportes de las escuelas
historiogréaficas, nuevos enfoques y la importancia de las evaluaciones de fuentes historicas
como elemento imprescindible en la comprension de la Historia apoyados por el enfoque de la
indagacion.

El tercer capitulo hace referencia a la metodologia donde se define el tipo y disefio de la
investigacion con un enfoque cualitativo, se muestra la poblacion y la técnica de recopilacion
de informacién, que fue analizada y presentados los resultados, ademas consta el cuadro de
operacionalizacion de variables que culmina con la técnica de la recoleccion de datos como es
la encuesta y el cuestionario.

En el capitulo cuarto se presenta un detallado analisis e interpretacion de la informacion de los
datos obtenidos, basado en los objetivos especificos como lo es el diagnosticar la situacion
actual de los estudiantes de segundo afio del Bachillerato General Unificado de la Institucion
Educativa Fiscal Conocoto, describir las estrategias didacticas que emplean los docentes para
promover la ensefianza de la Historia a partir de la evaluacion de fuentes; explicar las diferentes
propuestas de andlisis de fuentes para el aprendizaje de la Historia que orienta a conocer las
reflexiones y predicciones que permiten generar una propuesta metodolégica.

En el capitulo Quinto se proponen lineamientos de una propuesta de innovacion didactica para
el aprendizaje de la Historia a partir de la evaluacion de fuentes en los estudiantes cuyos
componentes se combinan con varias estrategias que se encaminan a fortalecer los procesos
cognitivos, ensefiar una Historia de caracter formativo, reflexivo y critico que se reflejan en un
proceso de evaluacion integrador. En la parte final se establecen conclusiones del trabajo

investigado y su vez nos permitio establecer recomendaciones..



CAPITULO | : PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1.Formulacién del problema

La asignatura de Historia es parte de nuestra formacion ciudadana, nos permite entender
la realidad social que nos rodea, pues “la Historia debe servir para comprender criticamente la
propia identidad y poder contextualizarla en un mundo amplio” (Cuevas, 2007, p. 22), sin
embargo en nuestro sistema educativo la ensefianza y el aprendizaje de la Historia ha sido la
menos afectada por la innovacion curricular, “el impacto de las innovaciones curriculares en la
Historia ha sido entonces muy limitado” (Teran, 2004, p. 142) enfocada a espacios de estudio
del pasado que se remiten exclusivamente a las hazafias de destacados individuos y personajes
Ilamados héroes, se estudiaban sus biografias y se resaltaban sus proezas, destacando las gestas
de los préceres, establecimientos de un calendario de las efemérides y el uso de los simbolos
patrios en el aula, que pretenden contar un relato histérico, mejor dicho, esta decision de instalar
una idea de pasado comun y glorioso, destinado a formar ciudadanos patriotas, se refleja en la
concepcion de lograr habilidades y aprendizajes descriptivos ,reproductivos y memoristicos.
¢Hay necesidad de seguir ensefiando relatos histéricos en actos escolares? Se puede apreciar
que la ensefianza-aprendizaje de la Historia es un proceso que presenta muchas dificultades e
incertidumbres que han enfrentado los docentes al reflexionar sobre la formacion profesional y
sus précticas educativas, en efecto no hay una verdadera conciencia historica, con respecto a si
seguimos reproduciendo ese relato que intenta imponer un pasado "inventado” se establece un
relato que debe ser aprendido y repetido con el fin de construir una identidad a partir de una
representacion impuesta. Son interesantes los intentos de relatar otras voces en el aula y darles
voz a los invisibilizados dentro del hecho histérico ya sean pueblos originarios, minoritarios,
feministas, poblacién negra, GLBTI entre otros. Los alumnos también tienen problemas en el
aprendizaje de la Historia, en cuanto a la comprension del tiempo histérico, explicacion de
causalidad, empatia a la asignatura, la existencia en un tipo de historia manipulada sea social o
politicamente, su incapacidad por capturar la naturaleza de la ciencia historica y la escaza
comprension de los distintos contextos.

La ensefianza de la historia en las instituciones educativas en el Ecuador ha cambiado, con las
diferentes reformas curriculares, evolucionando de manera lenta “las reformas plantean un
proceso de transicion lento y no desplazan” (Ayala et al., 1999, p. 11) tratando de orientar
hacia una asignatura para pensar, enfocando nuevas nociones como causalidad, intencionalidad,

cambio y continuidad. Lo que restringe en el aprendizaje de la Historia es la influencia de las



ideas previas con relacion al aprender, las habilidades que deben adquirir los alumnos para
llegar al conocimiento histérico; sobre todo no permite alcanzar las capacidades para relacionar,
contrastar y lograr la creatividad, imaginacion y la memoria a largo plazo; provoca
inconvenientes en la base conceptual y relacional.

A pesar de las consideraciones antes desarrolladas, en la Unidad Educativa Fiscal Conocoto
ubicado en la Parroquia del mismo nombre, canton Quito, provincia de Pichincha se identificaron
algunas dificultades permanentes en el dominio de la cronologia para la comprension del tiempo
histérico que limitan la imaginacion, reflexion y la vision critica de los estudiantes. En ese
sentido, los alumnos piensan en primer lugar, que la historia es una materia fécil, aburrida y
poco Util, que tan solo exige buena memoria y se aprende rapidamente estudiando la noche
anterior al examen; y en segundo que es muy poco interesante, entendiendo el interés por las
dificultades de comprension y esfuerzo de dilucidacion que exigen las materias que el alumno
juzga de verdaderamente interesantes (Prats, 2017).

Esta realidad observada en los estudiantes que coexiste con un escenario didactico caracterizado
por estrategias basadas en la transferencia del conocimiento, basada en una concepcién del
aprendizaje como un proceso de reproduccion de la realidad. Entre estas no relacionan el
conocimiento de la Historia con el medio social, limitada vision interpretativa del conocimiento
que se vuelve estatico y mecanizado, no se concibe de manera clara y objetiva la importancia
de la historia que se refleja en una evaluacion que exige repetir de manera mecanica la clase
anterior, lo que motiva a recordar y describir hechos, personajes, fechas y eventos aislados. Las
herramientas mas utilizadas son las pruebas y examenes con preguntas cerradas de opcion
multiple que solo buscan medir conocimientos y deja de lado la construccion de conceptos,
reflexion y la comprension del hecho historico.

Debemos considerar el proceso de ensefianza de los docentes de historia, usan habitualmente
el método expositivo, donde prima la unidireccionalidad en su practica diaria aula de clases, es
decir, el docente asume como tarea primordial la de transmitir una serie de relatos cerrados
considerados verdaderos, e indiscutibles y los alumnos la de recibirlos, aceptarlos y
memorizarlos que se convierte en una experiencia narrativa verbalista en donde el estudiante
no comprende su contenido y al final muestra repudio por la asignatura. Ademas, se completa
con la gran cantidad de contenido que posee nuestro curriculo en los diferentes niveles y afios
de Educacion Basica y Bachillerato, abarcan gran cantidad de temas y el estudiante tiene que
repetirlos, asimilarlos y que no requieren de razonamientos para prepararse a una evaluacion
cerrada ligada a un formato de nuestra practica docente tradicional y escasamente renovada;

ocasiona la insuficiente motivacién de los estudiantes, contenidos repetitivos e irrelevantes que



no contribuye a desarrollar destrezas y habilidades que contribuyan a mejorar la comprensién
de la Historia desde los contextos.

El aprendizaje de la Historia se ve limitado, cuando evidencia en las clases la escaza relacion
entre lo diacrénico y sincronico; en la comprension del tiempo, la cronologia, es decir la
ubicacion temporal de los hechos ,pues es una categoria imprescindible de la Historia que esta
vinculado con el cambio y la continuidad, de manera paralela se conjuga con el espacio
geogréafico donde resaltan los ambientes en el que se desarrollan los sujetos de la historia, la
economia, la politica, entre otros que coadyuban al conocimiento integral de un acontecimiento
histdrico; y los alumnos no manejan estos conceptos y vocabulario relacionado con la
asignatura. El profesor de historia debe prestar atencion a las concepciones que sus alumnos tienen de
las cuestiones méas importantes del curriculo que se pretende impartir asi como de su capacidad para
utilizar informacion histérica en diferentes contextos (Carretero et al., 1983) evitando una historia
descriptiva y lineal que aporta a los conocimientos previos del alumno que se vincula al saber
disciplinar, esta relacion se produce cuando los alumnos seleccionan una informacion y
excluyen otra, en funcion de su compatibilidad con el marco de interpretacion del nuevo
conocimiento que si no se tiene claro los conceptos no se integran los nuevos aprendizajes de
manera consciente.

Los estudiantes carecen de habilidades en técnicas de investigacion para adquirir informacion
y construir un nuevo conocimiento, pues disponen de una diversidad de fuentes primarias y no
son utilizadas, pues el docente prefiere utilizar el libro de texto con informacién resumida y con
una explicacion magistral en el cual los estudiantes se limita a registrar su apuntes y volver a
caer en la ensefianza memoristica, Ilegando a leer una parte de la informacion, hablar de forma
limitada es decir a expresar sus reflexiones resultando un proceso del pensamiento elemental
y no llegan a argumentar y escasamente escriben pequefios ensayos que sean un desafio
intelectual y una experiencia atractiva. Trabajar en el aula con mdltiples fuentes de informacion
es una estrategia potente en la construccion de propuestas de ensefianza orientadas a la
comprension y analisis critico de la realidad social, a traves de la diversidad de fuentes de
informacion: fuentes primarias, relatos, mapas, esquemas, graficos, imagenes, en donde se
aprecia que para el manejo de la fuente se requiere contar previamente con informacion sobre
los distintos aspectos que los conforman; ayudan a incentivar la capacidad de observacion de
los alumnos, estimular el interés y el deseo por conocer el pasado de una sociedad, generar
inquietudes y conflictos respecto de sus representaciones, favorecer la formulacion de hipétesis
y preguntas.

Hay que mencionar que para desarrollar esta investigacion se han planteado varias preguntas.



1.1.1. Preguntas de Investigacion

e ¢COmo estaria disefiada una propuesta pedagogica sobre el aprendizaje de la Historia
a partir de la evaluacion de fuentes, desde el enfoque de la indagacion, dirigido a los
estudiantes del Segundo Afo de Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa
Fiscal “Conocoto”, en la ciudad de Quito, durante el afo escolar 2020-2021?

e ¢Cudl es la situacién actual de los estudiantes de Segundo Afio del Bachillerato General
Unificado en la Unidad Educativa Fiscal “Conocoto” de la ciudad de Quito, durante el afio
escolar 2020-2021, en cuanto al aprendizaje de la Historia a partir de la evaluacién de
fuentes?

e ¢Cudles son las propuestas que emplean los docentes del Bachillerato para promover el
aprendizaje de la Historia a partir de la evaluacion de fuentes, en los estudiantes
del Segundo Afio de Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa Fiscal
“Conocoto” en la ciudad de Quito durante el afio escolar 2020-2021?

e ¢Cudles serian los componentes de una propuesta de innovacion didactica para el
aprendizaje de la historia a partir de la evaluacion de fuentes en los estudiantes del Segundo
Ano de Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa Fiscal “Conocoto”, en la

ciudad de Quito durante el afio escolar 2020-2021?

1.2. Objetivos de Investigacion.

1.2.1. Objetivo General

e Disefiar una propuesta pedagdgica sobre el aprendizaje en la Historia desde el enfoque
de la indagacion, a partir de la evaluacion de fuentes, dirigido a los estudiantes del
Segundo Afio de Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa Fiscal
“Conocoto”, en la ciudad de Quito, durante el afio escolar 2020-2021.

1.2.2. Objetivos Especificos:

e Diagnosticar la situacion actual de los estudiantes del Segundo Afio de Bachillerato
General Unificado de la Unidad Educativa Fiscal Conocoto en la ciudad de Quito para



el afo escolar 2020-2021, en cuanto al aprendizaje de la Historia a partir de la
evaluacion de fuentes.

e Describir las estrategias didacticas que emplean los docentes del Segundo Afio de
Bachillerato General Unificado para promover la ensefianza de la Historia a partir de
la evaluacion de fuentes, en los estudiantes del Segundo Afio de Bachillerato de la
Unidad Educativa Fiscal “Conocoto” en la ciudad de Quito durante el afio escolar
2020-2021

e Estudiar las corrientes historiograficas que definen el estudio de la historia en el
curriculo nacional.

e Determinar la evaluacion de fuentes como estrategia didactica para la ejecucion del
enfoque de indagacion.

e Explicar las diferentes propuestas de andlisis de fuentes para el aprendizaje de la
Historia dirigido en los estudiantes del Segundo Afio de Bachillerato General
Unificado de la Unidad Educativa Fiscal “Conocoto”, en la ciudad de Quito, durante
el afo escolar 2020-2021.

e Elaborar los componentes de una propuesta de innovacion didactica para el
aprendizaje de la Historia a partir de la evaluacion de fuentes en los estudiantes del
Segundo Afio de Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa Fiscal

“Conocoto”, en la ciudad de Quito durante el afio escolar 2020-2021.

1.3. Justificacion de la Investigacion

El ser humano en su interés de conocer el pasado recurre a la Historia con la finalidad de
reconocerse a si mismo y transmitir ese conocimiento a las nuevas generaciones. Los antiguos
pensadores consideraban a la Historia como Magistral Vitac “Maestra de la Vida” (Delgado,
2016, p. 3) su finalidad es entender el pasado en funcién de la moral y la didéctica de acuerdo
con los aciertos y errores del ser humano ha cambiado con el tiempo y mediante el método
cientifico e histérico utiliza los valores y actitudes de cada uno de los pueblos, sus personajes,
cultura, evolucion, cosmovision, pensamiento, con el aporte del analisis critico, testimonio
veridico y las fuentes primarias; ademas, reflexiona sobre el conjunto de la sociedad es decir
comprender criticamente la identidad y contextualizarla. Pues “La Historia es de algin modo
un arte, pues como la literatura se basa en el relato, y si es también ciencia, pues busca datos

verificables para formular sus afirmaciones” (Sabino, 2017) .



La Historia al convertirse en ciencia social cambia rotundamente y desemboca en varios
enfoques, corrientes y conceptualizaciones que hicieron muchos historiadores y fildsofos,
algunos sustentados y otros empiricamente desde la experiencia; en efecto ningin conocimiento
puede sustituir a otro, cada uno tiene sus propias caracteristicas que le da legitimidad y no lleva
a la curiosidad identificando el conocimiento historico, el ser humano busca informacion para
aprender. (Prats & Santacana, 2011) Los fines de la Historia se los puede considerar en todas
las etapas educativas, aporta al proceso de ensefianza-aprendizaje, facilita la comprensién del
presente; y ayuda a fortalecer los procesos cognitivos y facultades intelectuales; enriquece otros
temas del curriculo y estimula las aficiones para el tiempo libre; ayuda a adquirir sensibilidad
social, estética y cientifica. El aprendizaje de la Historia permite a los alumnos alcanzar
conocimientos, destrezas, habilidades y actitudes que coadyuven a la comprension del mundo
a partir de la exigencia del pensamiento complejo y objetivo. Esta es la principal potencialidad
formativa de esta disciplina, ya que permite conocer las bases histéricas de los problemas
actuales y las claves del funcionamiento social en el pasado, por lo que se convierte en un
inmejorable laboratorio de analisis social”. (Prats et al., 2011, p.13).

Los estudiantes tienen que entender la terminologia que se utiliza en Historia y relacionarlo a
su lenguaje cotidiano, utilizar un vocabulario de caracter historico, entender la limitacion de los
alumnos a la percepcion del tiempo y del espacio, la forma de explicacion de los fendmenos
histdricos y por ende la multicausalidad. Todo conlleva a que los jovenes no puedan capturar
la naturaleza del contexto historico, pues ven el pasado desde la vision del presente. “El dominio
del tiempo historico es un requisito indispensable para poder comprender de forma adecuada
cualquier situacion historica” (Carretero et al., 1983, p. 11) .

Hay que mencionar que se debe extender una mirada al sistema educativo, en las estructuras
curriculares, en los procesos de ensefianza aprendizaje de la Historia, revisar las técnicas,
estrategias, metodologia, recursos y evaluacién. La sociedad ecuatoriana debe prepararse para
brindar respuestas ante las necesidades que presentan las futuras generaciones, brindar nuevas
herramientas que sean parte de su formacion cuya finalidad es comprender el conocimiento
histérico. Ademas, incluir a nuevos actores, desde una vision mas plural e integral acorde con
el modelo de estudiante que se desea. De manera que la comunidad educativa especialmente
los docentes del Area de Ciencias sociales de la Unidad Educativa Fiscal Conocoto, deben
poner en practica las estrategias innovadoras en el aula de clases, escenario de maultiples
interacciones, donde influyen mundo social, lo cognitivo, intersubjetivo e interdisciplinario.
Esta propuesta pretende generar un proceso didactico equilibrado, democratico, en el marco del

respeto del otro, nuevas formas de generar conocimiento para confrontarlo con sus experiencias



previas.

En los ultimos afios se han dado muchos cambios curriculares especificos que le diferencian de
otras asignaturas, los cambios de perspectivas dan cuenta de la necesidad de concebir nuevos
paradigmas, propuestas, métodos y teorias, revisando e introduciendo en el proceso de
ensefianza aprendizaje nuevas herramientas de investigacion como las fuentes histdricas. Estas
surgen como un medio para comprender los contextos pues “trabajar en el aula con multiples
fuentes de informacidn es una estrategia potente en la construccion de propuestas de ensefianza
orientadas a la comprension y analisis critico de la realidad social” (Soletic 2019:3) ademas que
conllevan a despertar el interés en el estudiante, generar inquietudes y observar fenémenos que
ayuden a situarlo en el contexto histérico como historiografico. La variedad de fuentes ha
permitido que los estudiantes se conecten con el pasado, ademas “puede ayudar también en la
indagacion de los saberes y representaciones que los alumnos poseen respecto de un hecho o
proceso determinado” (Soletic 2019:5).

Superar los obstaculos epistemologicos a partir de la comprension de contextos requiere de los
conocimientos previos que permitan construir una secuencia didactica a partir de los nuevos
conocimientos adquiridos; intentar ensefiar la Historia desde el enfoque de la indagacién es méas
dificil por las relaciones que existen entre el conocimiento previo y la informacion escolar. Es
claro que en este proceso seleccionan una informacion y excluyen otra de acuerdo con su marco
de interpretacion y que también existe un paralelismo por el que no es asimilada la informacion.
Lo que buscamos es facilitar el encuentro y no el choque entre ambos a partir del enfoque de la
indagacion pues los alumnos requieren situarse en un contexto tanto histérico como
historiografico para comprender los hechos y procesos. Esto implica pensar historicamente,
comprender el método con el que se elabora ese conocimiento y como influye en su vida
cotidiana, en el aula, en el entorno familiar y social pues “la indagacion puede ser entendida
como la habilidad para hacer preguntas, habilidad que tiene su origen en las necesidades del ser
humano” (Camacho et al., 2008, p. 287).

A través de la indagacion histérica el aprendizaje de los conceptos se apoya en la busqueda de
informacion a través de preguntas como método de instruccion, para ello el docente debe
programar a los estudiantes preguntas que sean de indole problematicas, y una vez respondidas,
invitarlos a proponer soluciones y a elaborar productos como resultado de la busqueda de
informacion. Ademas, es necesario que los docentes concienticen con los alumnos la necesidad
de defender sus posturas argumentativas, mediante la discusion de los datos, aclaracion de lo
que expresan, firmeza en la argumentacion, y desenvoltura en las conclusiones, a partir de los

datos o pruebas de las fuentes consultadas, sean éstas de caracter primarias o



secundarias.(Camacho, Casilla, & Finol de Franco, 2008), en la préactica cotidiana en el aula'y
que los estudiantes sean beneficiados de varios lineamientos y estrategias dados por las teorias
que aportan al aprendizaje de la Historia. Asi por ejemplo la teoria cognitiva, socio cultural,
Pedagogia para la comprension, el aprendizaje por descubrimiento y la evaluacion de fuentes
pueden ser referentes cuyos aportes buscaran un equilibrio, la construccion de un vinculo que
permita ver a la Historia como una materia escolar con un alto grado de posibilidades
educativas, ensefiar y comprender cdmo se construye el conocimiento histérico. Esta
investigacion pretende proponer una guia pedagdgica para el aprendizaje de la Historia basada
en la comprensidon de los contextos y la evaluacion de fuentes dirigida a estudiantes de segundo
afio de bachillerato; pues los estudiantes tienen ideas erroneas sobre la conceptualizacion e
ideas previas del aprendizaje de esta asignatura lo que dificulta la capacidad para adquirir
vinculos, como relacionar, contrastar, indagar y reflexionar que son habilidades propias de la
Historia y se continua con la utilizacion de métodos ,técnicas tradicionales de ensefianza y

aprendizaje de los docentes.

CAPITULO II: FORMULACION TEORICA

2.1. Antecedentes de la investigacion

El aprendizaje de la Historia a partir de la evaluacion de fuentes para comprender los contextos,
ha venido ganando espacios en las nuevas generaciones de historiadores y educadores, cuyos
métodos y estrategias para comprender y ensefiar esta ciencia requiere de la exigencia del
conocimiento de habilidades en investigacion. Pues los estudiantes para interiorizar el nuevo
conocimiento deben buscar respuestas a preguntas formuladas que conlleven el analisis y a una
vision mas critica del pasado para reflexionar sobre el presente; de alli varias propuestas y
trabajos de investigacion que se relacionan con la temética planteada.

Es importante resaltar las experiencias e investigaciones en el contexto nacional, por ejemplo,
la realizada por (Calvas & Espinosa, 2020), cuyo titulo es “El aprendizaje de la Historia en los
estudiantes del Canton Giron, Ecuador”. Este trabajo nos presenta los resultados sobre las
practicas pedagogicas en 196 estudiantes de décimo afio de educacion basica y 10 docentes del
area de Ciencias Sociales y la asignatura de Historia. La metodologia utilizada para este estudio

es una investigacion de caracter cualitativa, sustentada en una revision bibliografica
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documental, utilizando la técnica de la observacion e instrumentos como cuestionarios,
entrevistas y muestreos.

Con respecto a los resultados se determina una preocupacion por las cifras alarmantes en cuanto
a que la mayoria de docentes desconoce la metodologia de la ensefianza de la Historia, hay
escasa vinculacion de los hechos histdricos con el contexto, posee dificultades en el analisis de
las fuentes que se refleja en la utilizacion continua de técnicas tradicionalistas, clases
magistrales e inadecuadas estrategias didacticas; de igual modo el estudiante es mero
espectador, desconoce la historia local, nacional y regional. Criterios preocupantes por la
desmotivacién en el estudio de esta asignatura de manera aislada, no se logran aprendizajes
significativos, la construccion del conocimiento y la formacion del docente profesional no se
reflejan en el desarrollo de las capacidades cognitivas pues “El conocimiento historico debe
adquirirse principalmente a traves de la indagacién y de métodos de analisis social que vayan
mas alla de la simple erudicion y la memorizacion de fechas y datos” (Gomez & Rodriguez,
2014, p. 315)

Dentro de la investigacion podemos apreciar la concepcion sobre la asignatura de Historia por
parte de los estudiantes, pues se evidencia la empatia histérica como elemento para la
comprensién de la Historia desde los contextos, asi tenemos, Dofiate Campos Olga (2019) en
su trabajo de investigacion “Vivir la Historia; Posibilidad de la empatia histérica para motivar
al alumnado y lograr una comprension efectiva de la Historia”, publicada en la revista Didactica
de las Ciencias Experimentales y Sociales, n® 36. Este trabajo se realiz6 a grupos de estudiantes
que cursaban la asignatura de Geografia e Historia en el sector de Castellon-Espafia. El
propdsito es investigar como la empatia motiva al alumno para lograr un aprendizaje basado en
la comprensién profunda de la Historia, implica involucrar emocionalmente al alumno en el
aprendizaje de esta asignatura. La metodologia esta basada en una investigacién cualitativa,
utiliza la técnica de la observacion cuyos instrumentos son las rubricas y los cuestionarios. Entre
los elementos a considerar se visualiza el desarrollo de la imaginacién, la basqueda de fuentes,
la compasidn, evitar el presentismo e identificar las distintas perspectivas que busca definir los
niveles de compresion del contexto historico de manera afectiva y cognitiva que permita
evidenciar el conocimiento. La recoleccion de datos, a través de varias actividades demuestran
que los ejercicios de empatia histérica permiten evitar un aprendizaje superficial, estimulan la
motivacion intrinseca en las acciones.

A continuacion, se presenta un estudio de Apaolaza, D. & Etxeberria, B. (2019). en su
investigacion “Haciendo Historia: fuentes primarias y metodologias activas para trabajar el

pensamiento historico en secundaria”, publicado en la Revista de la Facultad de Educacion de
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Albacete, N.° 34. se enfoca en la importancia de la construccion del conocimiento historicoy la
interiorizacion de habilidades para interpretar el pasado, mediante la utilizacion de fuentes
historicas, recurso de trascendental importancia para la ensefianza de esta asignatura. Al
utilizarlas muestra un hecho histérico desde varias perspectivas, especialmente en la formacion
del alumnado desde el principio de género. Ademas, se realiza un andlisis de fuentes primarias,
el uso del método historico que busca establecer la relacion con la vida cotidiana del estudiante.
El estudio se llevd a cabo en 25 estudiantes, donde se identifican matices acerca de las actitudes
de los alumnos, la motivacion frente a la Historia, y la metodologia empleada de la ensefianza
de la asignatura, se presentan los resultados a partir de cuestionarios y la técnica de la
observacion.

Los resultados que se presentan afirman que la mayoria de alumnos son conscientes de la
importancia de la Historia para conocer el pasado, la minoria se manifiesta que es una asignatura
aburrida, se resalta la curiosidad, y las ganas de conocer y aprender, es necesaria como parte
del crecimiento cultural y personal. Fortalece los valores, muchos estudiantes no comprende las
funciones del pensamiento histérico, los métodos no son los adecuados, los contenidos son muy
extensos, por lo que concluye que se deben incorporar nuevas metodologias activas en el aula
que fortalezcan la utilizacion del método historico, la visién de la Historia debe estar vinculada
con la adquisicion de habilidades, destrezas y competencias, con la ayuda de las fuentes
historicas que fomente el pensamiento critico y reflexivo de acuerdo con las demandas de la
sociedad.

La formacion docente es un factor determinante que influyen en el proceso de ensefianza
aprendizaje (Pello et al., 2018). Por esta razon consideraremos a Bellati Ilaria (2018) en su
investigacion titulada “La comprension de la historia y la construccion de las identidades
sociales y culturales en futuros maestros”, su proposito es conocer como los nuevos docentes
comprenden la historia de manera significativa , si dan sentido histérico a la propia identidad
en relacién con la ensefianza y aprendizaje de esta asignatura y su funcién educativa;
verificando los contenidos escolares junto a su valor historiografico; atendiendo al contexto
educativo y su proceso de escolarizacion. Ademas, contempla una serie de estrategias que
orienta al estudiante a reconocerse como ser social desde sus individualidades y plantea
estrategias didacticas para reflexionar sobre las narrativas historicas cuyo enfoque es el cambio
de paradigma en la ensefianza de la Historia. Su, metodologia planteada es la investigacion
cualitativa — inductiva, utiliza la linea del tiempo como instrumento de explorar los datos

recogidos, cuestionarios y preguntas emergentes, sus muestras eran estudiantes que debian
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recordar la historia escolar y la historia disciplinar como alumnos y proyectar como futuros
docentes.

En esta investigacion los alumnos encuestados fueron futuros maestros en formacion inicial,
varios de ellos se aferran a sus valores, perspectivas y definiciones. Cuando se les ofrece
explicaciones o alternativas sobre los estudiantes, curriculos y libros de texto como algo dado
y natural, consideran la dimension espacial y la dimension temporal, como categorias que
ayudan a entender el pasado reflexion. La relevancia, o importancia historica, tiene a que ver
con los criterios segun los cuales se seleccionan y se organizan los contenidos escolares a
estudiarlos. En definitiva, es muy importante resaltar la formacion docente en la asignatura de
Historia, pues se evidencia claramente que una cosa es como se aprende la disciplina y otras es
como se ensefia la materia,

Hay que mencionar ademas esta propuesta innovadora se plantea a partir del enfoque de
indagacion. Su informe publicado en la Revista de Investigacion educativa Vol.36, titulado
“Aprendizaje basado en la indagacion en la ensefianza secundaria”, cuyo objetivo es describir
las opiniones de los jovenes de educacidén secundaria en varias ciudades de Esparia, de manera
general se evidencian los resultados en el cual sobresale la importancia del aprendizaje basado
en la indagacion. Los resultados se muestran en varias tablas y se utilizd para su estudio
cualitativo el instrumento que es el cuestionario. Este estudio se los realizo en 5 instituciones
educativas a estudiantes de entre 12 a 15 afios de edad de la Bretafia y Pais Vasco. Entre las
conclusiones se destacan que el estudio resalta la importancia que dan los alumnos a la
educacién emocional y a las, situaciones de la vida real, ademés dan énfasis a todas las
actividades relacionadas con la indagacion y el aprendizaje por descubrimiento, son consiente
del conocimiento de los problemas, el trabajo en equipo para que facilite la comunicacion y la
busqueda efectiva de informacidn en los repositorios bibliograficos a través del internet. Se
visualiza que el saber curricular y organizativa de las instituciones educativas determinan la
implantacién de innovaciones en el curriculo, en este caso, de nuevas estrategias de aprendizaje
especialmente las basadas en la indagacion.

Finalmente, de Brigid Barrony Linda Darling-Hammond (2016), esta publicacion es una
adaptacion del documento originalmente publicado en inglés en el 2010 por la  OCDE
tituladoThe Nature of Learning: Using Research to Inspire Practice (editado  por  Hanna
Dumont, David Istance y Francisco Benavides). Esta publicacion incluye la traduccién por la
OIE-UNESCO y UNICEF LACRO. Titulado “Perspectivas y desafios de los enfoques del
aprendizaje basados en la indagacion”, su estudio tuvo como objetivo Explicar los lineamientos

del aprendizaje basado en la indagacion y que depende de mucho del conocimiento y de las
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capacidades de quienes los aplican, su estructura y ventajas para su utilizacion de manera
acertada en el aula. Es una investigacion de campo realizada en los Estados Unidos con
diferentes experiencias de aprendizaje, donde destaca que, para lograr su eficacia, la indagacion
debe estar bien dirigidos hacia curriculos flexible, con evaluaciones continuas e informacion
que incluya varios recursos. La evaluacion es una cuestion fundamental, que determinan las
ventajas de los enfoques indagatorios, que muestran los esfuerzos del uso del conocimiento y
miden la calidad del razonamiento. La familia de enfoques “basados en la indagacion incluye
al aprendizaje basado en proyectos, al aprendizaje basado en el disefio y al aprendizaje basado
en problemas. Para aprovechar el enfoque basado en la indagacion en el aula se debe poseer los

materiales bien disefiados, las practicas del aula conectadas.

2.2. Bases Tebricas

La Historia como parte de la Ciencia Sociales es protagonista del proceso de ensefianza y
formacién de los ciudadanos. Su aprendizaje tiene como objetivo que los alumnos logren

adquirir conocimientos que les permita comprender la realidad que les rodea.

2.2.1 La historia como disciplina.

La tarea de escribir historia ha cambiado a lo largo del tiempo, esos cambios llevan implicitas
no sélo diferentes concepciones acerca de lo que se entiende por historia, sino también del
trabajo del historiador asi como de lo que se considera “fuente” (Espinoza & Ricaldi, 2019). La
historia, como disciplina, explica por qué y como se dieron las grandes transformaciones,
especialmente el proceso especifico de los cambios y sus consecuencias , es la clave para
identificar la perspectiva de un historiador, entender como la coyuntura , la concepcién del
tiempo ,las estructuras contradictorias de las sociedades. La utilizacion de un método permite
conocer la realidad lo mas cercana posible ,Ilegando a la teoria y epistemologia tratando de no
caer en el empirismo.

La historia es una disciplina que requiere un andlisis critico para que el momento de su
ensefianza no sea una narracion mitica y muchas veces adulterado del pasado, considerando
técnicas como la evaluacion de fuentes : ¢quién lo escribi6? ¢Para qué y para quiénes lo
escribié? ¢ Cuando y dénde se escribid? ¢En qué bando, faccion o ideologia se hallaban el autor

0 autores del texto? Que deberia ser parte de la historia que se ensefie y no se presente ese
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abismo entre la historia escolar y la historia académica. La cientificidad de esta signatura se
evidencia cuando se difunden los métodos y técnicas de analisis que no permitan conocer el
pasado y el historiador a través de la utilizacion del método cientifico, planteamientos de
hipbtesis, comparaciones, generaciones y argumentos sélidos genera la construcciéon de
modelos que ayudan a explicar el pasado, se ayuda de ciencias auxiliares como la Arqueologia,
Geografia que el docente debe conocer junto con las técnicas de investigacion que guien el
proceso de ensefianza, debemos incluir a los estudiantes en estos procesos de analisis e
investigacion .

En cuanto a esta asignatura se resalta la Historia Nacional y de los pueblos, que poco a poco
fue insertada en la ensefianza en los colegios cuyo fin es inculcar en los jovenes y futuras
generaciones el espiritu nacionalista y patriotico; son los gobiernos quienes motivan y generan
espacios de investigacion historica en esa época, razon por la cual en mayoria de obras existe
similitudes enfocadas en la historia nacional y su tendencia es el presentismo. “La Historia
debia ser una ciencia, ciencia humana de los hombres, porque al parecer suponia tener un objeto
de estudio, que no era otra cosa que el pasado de los humanos y por ello emprender la reflexion
al respecto era una tarea inaplazable.” (Ranke: 1986, 509) Citado en_ (Gutiérrez, 2014). Siempre
se debia tener una justificacion, una finalidad considerando los acontecimientos mas
importantes del pasado que permitan prepararnos para el futuro. La historia escolar se molded
de acuerdo a los canones establecidos por la historia positivista, que habia alcanzado para esa
época su status de ciencia. Como para esta corriente de pensamiento ésta era una ciencia
totalizadora y descriptiva cuyos conocimientos identificables con hechos ordenados
cronoldgicamente provenian del analisis objetivo y minucioso de fuentes escritas, asi se ensefid
en las escuelas.

La Historia como disciplina académica y asignatura en la escuela ha ido evolucionando a
medida que el hombre ha logrado tomar conciencia sobre el mundo que le rodea. La necesidad
de conocer nuestra cultura, costumbre, tradiciones, simbolismo, las relaciones de poder,
enfocado en el cambio dinamico de las relaciones sociales, econdmicas, culturales y de
identidad, evitando la constante manipulacion y adaptacion del conocimiento del pasado de

acuerdo a intereses de un grupo determinado.

2.2.1.1. El Aprendizaje de la Historia.

Es indudable que en los afios iniciales del siglo XXI en el sistema educacional ecuatoriano ha
hecho un esfuerzo en el orden didactico para potenciar el estudio de la historia como

componente esencial en la formacion de valores ciudadanos que propicien el sentido de
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pertenencia e identidad nacional, (Espinoza & Ricaldi, 2019).

De acuerdo a este articulo nos presenta las diferentes perspectivas especialmente sobre la
didactica y la ensefianza de la Historia y las Ciencias Sociales, por lo cual sugiere que en
muchos de los casos la base de la educacion basica y de la futura ensefianza esta en los procesos
que se realicen en décimo afio. Es un proceso donde los alumnos adquieren los conocimientos
histdricos y actitudes necesario para comprender la realidad del mundo en que viven, las
experiencias colectivas pasadas y presentes en un lugar determinado. El rol de los estudiantes
y el aprendizaje. “EL papel de los alumnos en la clase de Historia, lejos de ser pasivo, es un
factor relevante en la configuracion de la practica de la ensefianza”. (Merchéan, 2007, p. 46)

El aprendizaje de la Historia tiene como finalidad fundamental que los alumnos adquieran los
conocimientos y actitudes necesarios para comprender la realidad del mundo en que viven, las
experiencias colectivas pasadas y presentes, asi como el espacio en que se desarrolla la vida en
sociedad (Valverde, 2010, p. 83), Por lo tanto, aprender y ensefiar Historia exige un
pensamiento complejo tanto por parte de los profesores como de los alumnos.

El valor se visualiza como el eje que legitimista el accionar politico, social, econémico y
cultural, ambiental desde diferentes perspectivas, a través de la investigacion, curiosidad, el
deseo de conocer la verdad, ayuda a una vision critica que fomente la formacion integral es
decir social, intelectual y emocional de nifios y adolescente buscando transformaciones de
quienes los aprenden, la sensibilidad social y formar ciudadanos. Al estudiar la Historia del
Ecuador e Historia Universal se puede en el aula establecer relaciones historicas desde
diferentes contextos abarcando lo local, nacional, regional y mundial. La visién es mucho més
amplia que se proyecta en el proceso ensefianza y aprendizaje relacionandolo con los objetivos
alcanzables en las diferentes areas y planificaciones curriculares, estimular el desarrollo de las
habilidades intelectuales que activen el descubrimiento, la indagacién y fortalezcan destrezas
béasicas como clasificar, comparar, analizar, describir, inferir, explicar, memorizar, contrastar y
ordenar las ideas.

Es importante reconocer la relacién estrecha de la funcion educativa de la Historia en la
formacion de los estudiantes que les permita analizar en exclusiva los cambios temporales, ya
que estudia como objeto fundamental los cambios que se producen en un fenémeno histérico.
Cualquier proceso histérico se basa en cambios de todo tipo, siempre totalmente entrelazadas e
interdependientes. Estas tensiones son de caracter social, ideolégico, politico, generacional,
econdémico, entre otras. Muchas de ellas tienen larga presencia, algunas incluso de caracter
secular, como puede verse en el campo de las relaciones internacionales. El seguimiento de

estas tensiones proporciona claves para la explicacion de problemas de todo tipo. (Prats &
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Santacana, 2011).

2.2.1.2. La Historia como asignatura escolar.

Es importante conocer nuevas técnicas, métodos, crear nuevo material didactico, respetar el
criterio de varios autores, argumentar de manera sustentada, encaminadas a alcanzar el
aprendizaje significativo de manera efectiva; descartando la memorizacion y el sentido
descriptivo de la historia; el docente debe apoyarse de las tics, de las experiencias didacticas ,
recurrir a las capacitacion y perfeccionamiento docente,el compromiso por superar
limitaciones, realizar una planificacion y organizacion y planificacion del curriculo, es un gran
trabajo previo la preparacion y evaluacion de documentos, videos, imagenes caricaturas entre
otros. Es muy complejo ensefiar historia sin mostrar las fuentes variadas que al ser valoradas de
manera coherente y sometidas a una critica objetiva, comprobar su veracidad que nos fortalece
en la formulacion de preguntas. conllevan a la construccion de la historia; tomando en cuenta
todas las ventajas apostamos al trabajo y utilizacion de fuentes primarias y secundarias como

estrategias activas de la ensefianza de la Historia en el bachillerato.

2.2.1.3. Libros escolares, manuales en La ensefianza y aprendizaje de la historia.

Sin dudas que los libros escolares son uno de los recursos mas utilizados por los docentes de
todos los niveles, pasando a ser mas iconograficos en los primeros afios de escolarizacion y
luego mas textuales en los subsiguientes. No hay libros de texto perfectos, hay libros que
recrean historias oficiales, hay otros que empezaron a incorporar fuentes orales y hasta digitales
para complementar, hay libros sesgados, los hay descriptivos y hasta incompletos, pero al
menos se supone, estan escritos para el pablico que hara uso de ellos.

Cada pais aborda los temas desde su propia construccion, desde aquello que le da identidad y
elementos que le dieron “forma” de “Nacion” o “Estado”. Ninglin pais quiere verse como
“perdedor” en la historia, en algunos, los nacionalismos se exacerban mas que en otros. Cuando
un docente decide trabajar con un libro de texto, por ejemplo de Historia, Educacion para la
Ciudadania o Filosofia, pone en juego, siendo consciente 0 no de su propia concepcion
ideoldgica respecto del tratamiento de algunos hechos, al igual que las actividades que se
desprenden de los mismos. Respecto a las actividades que proponen estos recursos, creo que en
los Ultimos afios se han ido modificando de pasar a preguntas cerradas, lineales y de respuesta
Unica a otras actividades donde invita al alumno a la reflexion y/o a la produccion, en algunos
casos tan abiertas las consignas que no permiten un cierre 0 un engranaje con otros temas. La

evaluacion de los libros de texto constituye un proceso imprescindible para su incorporacion en
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las aulas. Si el libro implica una propuesta concreta del orden del aprendizaje y un modelo de
ensefianza, lo que cada docente debe evaluar es si esa progresion sistematica, si la concepcion
acerca del aprendizaje y si el modelo de ensefianza son coherentes con sus propias convicciones,
intenciones y propositos; conviene evitar los libros en los que la enorme cantidad de
sefializaciones absuelve al alumno de su tarea de lector. Préctica en relacion con dominios
especificos de conocimiento que debemos asumir como parte de la ensefianza de nuestra

asignatura para lograr su comprension.

2.2.1.4. Comprension de los contextos.

La comprension histérica se despliega en un abanico bastante amplio de trabajos de
investigacion relacionados con la comprension de la empatia histdrica, de las ideas previas, de
los procesos de razonamiento de contenidos historicos (causalidad, relativismo, tiempo
histdrico) o bien, de los aspectos mas relacionados con la historia como disciplina curricular
(interés, dificultad y utilidad). (Bellatti, 2018, p. 75) . La memoria es en realidad un
combustible para la caldera de la Historia, ya que, si la Historia solo fuese memoria, ya no seria
Historia. Para serlo debe combinar los planos individuales, épicos y personales etc., con planos,
sociales, temporales e incluso seculares. (Prats.Joaquin, 2010)

La modernizacion de la Historia y los nuevos retos para la escuela exigen al historiador
reconstruir el pasado, pues busca los indicios, evidencias, el cual selecciona, interpreta e integra
para conocer el pasado; siempre es posible que a través de la investigacion con nuevas

evidencias y documentos se puede modificar nuestro conocimiento. (Carretero & Limon, 1997).

2.2.2. Las escuelas historiograficas y sus aportes.

Las corrientes historiograficas son orientaciones que abordan la forma en la que se escribe y
se estudia la Historia, “el término historiografia da cuenta del modo en que la historia ha sido
escrita y analizada, a la largo del tiempo, por los seres humanos (Ferrari 2013:p.4). Entre las
corrientes historicas desarrolladas mas reconocidas se encuentran: El Positivismo, el
Historicismo, el Materialismo Histdrico, la Escuela francesa de los Anales, entre otras. Estos
fundamentos tedricos nos permiten conocer los enfoques y paradigmas que nos dan un marco
referencial, sin embargo, los estudiantes desconocen estos procesos, por lo tanto, es importante
tener en cuenta la edad, el nivel y la profundidad con la que se ensefia un hecho historico.

El origen de la Historia como ciencia se remonta desde la civilizacion griega en el siglo V con
un desarrollo limitado, los trabajos realizados por Herédoto, pues existia muchas formas de

contar relatos, mitos del presente y del pasado. el objeto de estudio de la historia asi como su
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metodologia de investigacion se fueron transformando, por lo general, en funcion del contexto
politico-ideoldgico en el que se desarrollaban. Y fue precisamente en un contexto particular —
signado por el progreso de las ciencias naturales y por el avance de los estados nacionales
europeos- que la Historia adquirio su status de “ciencia” y sus hacedores se convirtieron en
profesionales (Correale, 2020).Considerando el objeto de estudio y sus metodologia. De alli
que “Los historiadores griegos y romanos como los de hoy- también formaron parte de su
propio contexto histérico y miraron al pasado para comprender su presente” (Aurell et al., 2013,
p. 29).

La historiografia medieval y renacentista toma caracteristicas propias de la ideologia dominante
de ese momento. En la época medieval se destaca por la innovadora historiografia musulmana.
El Coran, por otro lado, transmitia la imagen de un pasado de enfrentamiento entre reyes
y profetas, visto como una especie de tiempo eterno. “Sin influencias greco-romanas, surge a
partir de recoger los hechos y dichos de Mahoma, y se transforma progresivamente en un relato
de hechos y explicaciones de los mismos, partiendo de los testimonios escritos y orales”
(Fontana, 2001). Ademas surge una historiografia caballeresca con el auge el feudalismo. En
el renacimiento se de innovacion de este enfoque y se centra en las grandes ciudades italianas
y su funcion deja de ser moralizante y toma una funcion politica “El renacimiento de los
estudios literarios estuvo asociado a las necesidades derivadas de ascenso de la autonomia de
las ciudades, que exigia que se formaran cancilleres, jueces y funcionarios, a la vez que buscaba
fundamento historico en los viejos modelos de la polis griega y la reptiblica romana”. (Fontana,
2001, p. 66), luego se manifiesta el racionalismo en el quehacer histérico de la ilustracion.

Se da un gran salto hasta el siglo XIX, “mediante la utilizacion de un método mas riguroso
para alcanzar una verdad de validez universal” (Delgado, 2016, p. 11), aparecen circulos
culturales europeos y americanos que influyen en los principales movimientos intelectuales
caracteristicos de este siglo como el romanticismo, historicismo, marxismo y positivismo.
conocido como “el siglo de la Historia” (Arostegui, 1995, p. 51), se caracteriza este siglo por
el avance de la profesionalizacion de la investigacion y escritura de la Historia, desarroll6 en
forma paralela un nucleo consensuado de criterios entre los que se encontraba el tono neutro de
la escritura que buscaba asegurar la objetividad y el andlisis riguroso de documentos escritos
en particular relacionados con la politica y la diplomacia con la finalidad de que la Historia
alcanzara los estandares requeridos para ser reconocida como una ciencia que buscaba conocer
qué era lo que realmente habia sucedido. (Correale 2020) se destacan dos movimientos el

nacionalismo y el positivismo.
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2.2.2.1. La Historia Nacional.

La aparicion a finales del siglo XVIII y durante todo el siglo XIX de movimientos de
conciencia nacional en Europa y Latinoamérica propicio que la creacion centrada en la historia
de las naciones y los pueblos, en contraposicion a la historia de los gobernantes de los imperios
o de la civilizacion. Se fundaron los archivos nacionales y fueron abiertos a los investigadores.
La historia nacional fue progresivamente introducida en la ensefianza e incentivada en los
colegios, con el objetivo de inculcar patriotismo en las nuevas generaciones. Ademas los
gobiernos incentivaron las investigaciones historicas de relevancia nacional asi por ejemplo Los
Monumenta Germaniae historica (1833).

Hay que mencionar la escuela Alemana se destaca Georg Wilhelm Hegel (1770-1831),
representante del idealismo aleman fue el primer filosofo en colocar a la Historia en el centro
de su reflexion, explica por qué ocurren los acontecimientos de una manera particular al afirmar
que “todo lo racional es real y todo lo real es racional” (Delgado, 2016) . Leopold Von Ranke
( 1795-1886) es considerado uno de los fundadores de la historia cientifica en Alemania
(Correale 2020) EI mérito de Ranke esta en haber establecido una metodologia para el trabajo
histérico y haber sentado las bases de una «Historia cientifica» que surgiria y se desarrollaria
en las universidades alemanas. en el cual deja de considerarse a la Historia como una “crénica”,
basada en los testimonios anteriores, para pasar a ser una “investigacion historica”. (Arostegui,
1995). Este autor resalta que la Historia debe ser escrita solo con documentos de primera mano
es decir “ los mas puros y mas inmediatos documentos “(memorias, diarios, informes, relatos,
testimonios) (Delgado, 2016) es decir fuentes escritas.

Seguidamente mencionare a la Historiografia Francesa que fueron influenciados por las ideas
de la revolucion se destaca Jules Michelet (1798-1874), pues “desde los presupuestos estéticos
del romanticismo, llevdo mas alla el programa de una historia popular y nacional” (Fontana,
2001, p. 140) Michelet “siempre fiel al espiritu de la llustracion, nunca duda de que el hombre
sea el hacedor de la historia; y la historia es una lucha de la libertad contra el determinismo”

(Aurell & Burke, 2013, p. 209). Otro historiador de esta época fue Alexis de Tocqueville (1805-
1859), que también analiza la Revolucién francesa.

El movimiento nacionalista dentro de la disciplina de historia traspasé el continente europeo y
tuvo enorme repercusion en el continente americano. Realizaron historias globales de los
Estados Unidos, del periodo colonial, asi como historias referentes a algin pais o region
concreta, estas historias nacionales tenian tendencia al “presentismo”. Por tanto, estas historias

proyectaban la nacion contemporanea, sus fronteras y la conciencia histérica de sus habitantes

20



hacia el pasado.

2.2.2.2. El Positivismo.

Dentro del Positivismo Histérico vamos a destacar al padre de la Historia quien toma las
fuentes escritas. La base filosofica de la historiografia alemana es esencial para entender la
eclosidn del historicismo clasico, liderado por Leopold VVon Ranke.
En el contexto de la historiografia, el término «positivismo» tiene dos significados muy
diferentes. En un sentido estricto, se refiere a la historia escrita segin el modelo de la filosofia
«positivista de Auguste Comte (I 798-1857), (Aurell & Burke, 2013, p. 220) parte de una
concepcion de las ciencias experimentales sustentado en el empirismo basados en dos
operaciones:1) el establecimiento de los hechos, y 2) su explicacion a través de leyes, pues veia
los hechos histérico como “Unicos e irrepetibles” como materia prima para una interpretacion
de una nueva ciencia llamad Fisica social o sociologia (Delgado, 2016)
El surgimiento y sobre todo la consolidacion del positivismo como teoria histdrica estan
estrechamente relacionados con el desarrollo del profesionalismo en la historia. Anteriormente,
la historia habia sido escrita por humanistas, monjes, aristocratas, politicos etc. Ahora, se
desarrollaba dentro de la sociedad una nueva profesion con historiadores dedicados a tiempo
completo a la investigacion histdrica y a la creacion de historia y eran empleados por las
universidades, archivos o bibliotecas.
Estos profesionales de la historia escribian una “historia cientifica” basada en documentacion
citada a pie de pégina y que pretendia encontrar su hueco como profesion respetada dentro de
las ciencias, en un momento en el que las ciencias naturales gozaban de mas prestigio que las
ciencias sociales, el siglo X1X fue el siglo del desarrollo de la historia como disciplina autbnoma
gracias a la historiografia ~ alemana. (Aurell & Burke, 2013).La
historiografia positivista no deja de estar interpretado a través de un persistente equivoco. Mu
chas veces se llamapositivista, sin mas, a una concepcion de la historiografia que es esencialm
ente narrativista, episodica,descriptivista, fruto de una tradicion erudita muy a lo
siglo XIX. (Arostegui, 1995).

El principal fundamento de esta nueva disciplina era el estudio racional y sistematico de las
fuentes primarias. Un tratamiento metodico de esas fuentes proporciona al historiador la materia
prima adecuada para construir la narracion de los hechos del pasado (lo que realmente pasd) y
asegura una correcta recuperacion de este. Esta metodologia aunaba la historia entendida como
narracion de los hechos pasados y la que se asienta en el tratamiento cientifico de los

documentos legados por sus protagonista (la filologia es una disciplina que debe completar la
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historia, la tarea fundamental del historiador es descubrir y diseccionar los documentos
diplomaticos y politicos, algunos de los cuales habian sido de hecho inaccesibles durante siglos.
También se destacan La Historia de la civilizacion en Inglaterra de Henry Buckle (1821-1862)

y Los origenes de la Francia contemporanea de Hipdlito Taine (1828-1893).

2.2.2.3. La escuela de los Annales

Sin embargo, durante el siglo XX se introdujeron modificaciones radicales al paradigma
positivista que abrieron el camino para que la Historia deje de ser considerada como una ciencia
y que estaba caracterizada por un conocimiento objetivo, acumulativo y cerrado. En las
primeras décadas del siglo XX, la historia econémica y social comenz6 a adquirir relevancia a
través del trabajo de un grupo de historiadores provenientes de la Escuela de los Anales
francesa, los cuales relevan al historicismo Aleman. Los historiadores de esta escuela se
sintieron atraidos sobre todo por las estructuras y la busqueda de causas a largo plazo. De esta
forma, la historia de los “acontecimientos” comenzo a ser dejada de lado, por una historia mas
analitica (Correale, 2020).

La escuela de Annales estd estrechamente relacionada con la revista historica diversos
subtitulos Anales d"Histoire Economique et Sociale, desde 1929 hasta 1946; Annales,
Economies, Sociétés, Civilisations, desde 1946 hasta 1994; y Annales, Histoire, Sciences
Sociales, desde 1994 hasta la actualidad. Al mismo tiempo, postulaban una “historia total”, a
través de la ampliacion tematica y disciplinar. Para ello, tendieron puentes con la geografia, la
antropologia, y sobre todo, con la sociologia. (Aurell & Burke, 2013). Durante las décadas de
los treinta y cuarenta se crea la escuela con la labor predominante de sus fundadores y con mas
influencia en la historia de la historiografia, Marc Bloch (1886-1944) y Lucien Febvre (1878-
1956), que se rebelan contra la historia  tradicional de corte
politico.““La influencia de Annales ha sido, sin duda, extensa y profunda, y ha

contribuido  a una renovacion formal de la historiografia académica” (Arostegui, 1995, p.
55).Se caracteriza por el caracter. Después de la Segunda Guerra Mundial, se hace cargo del
liderazgo de la escuela Fernand Braudel (1902-1985), que ejerce el liderazgo de manera
absolutista, aunque con la colaboracion de Ernest Labrousse (1895-1988). El influjo de esta
tercera generacion, identificada genéricamente con la corriente de la historia de las
mentalidades, se haré efectivo durante las décadas de los setenta y ochenta. Sus principales
exponentes fueron George Duby (1919-1996), Jacques LeGoff (1924-2014) y Emmanuel
LeRoy Ladurie (1929-)
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Durante mucho tiempo, sélo se consideraron fuentes historicas a los documentos escritos. Por
lo tanto era tarea del historiador, entonces, extraer de ellos la mayor cantidad de datos
posibles y ordenarlos cronolégicamente. La rigurosidad de lo que en esos momentos se
consideraba la “cientificidad de la historia” le impedia que los interpretara. De esta forma, el
historiador era un simple anticuario y acopiador de datos “objetivos”. (Correale, 2020)

A lo largo del siglo XX, tal como hemos visto, esta concepcidn fue cambiando. Marc Bloch lo
planted en estos términos: “(...) El pasado es, por definicién, un dato que ya nada habra de
cambiar. Pero el conocimiento del pasado es algo que esta en constante progreso, que se
transforma y se perfecciona sin cesar (...)” (Bloch, 2001, p. 82).

. La discusion historiografica, la importancia de las cuestiones econdmicas y sociales para el
estudio de las sociedades, pero esta vez enmarcadas en diferentes “duraciones de tiempo”. La
larga, media y corta duracion propuesta por él, permitié visualizar los cambios y las
continuidades a través del tiempo. A las innovaciones Planteadas por la Escuela de los Anales
se dieron a mediados del siglo XX, fueron las provenientes del marxismo. Las interpretaciones
acerca de las consecuencias de la industrializacion dentro de este paradigma, por ejemplo,
contribuyeron a enriquecer las miradas de los historiadores sobre determinados periodos o
grupos sociales e introdujeron nuevas posibilidades de investigacion. La obra de Edward
Thompson acerca de la formacion de la clase obrera inglesa y de su “conciencia de clase”, por
ejemplo, es considerada en la actualidad una obra fundamental para el estudio enfocada en los
sectores populares.

Entre las caracteristicas de la Escuela de los Anales desde el punto de vista de Delgado
(2016),la creencia en el caracter cientifico de la historia, advirtiendo que una ciencia en
construccion y afirmando la necesidad de platear hipdtesis y convertir la “historia-narracion”
en “historia- problema-investigacion”; El debate critico permanente con las ciencias sociales;
La toma de conciencia de la existencia de multiples niveles del tiempo histdrico; la inclusion
de diversas fuentes ,abandonando la idea exclusivista de aceptar solo documentos
escritos(tipico del positivismo),a favor del reconocimiento de la importancia de la tradicion

oral, los vestigios arqueologicos, la iconografia entre otros.

2.2.2.4. La Nueva Historia

Para algunos especialistas estas transformaciones llevaron a una crisis de la historiografia de la
que aun no se ha logrado salir. Pese a ello es posible observar el surgimiento de nuevas

tendencias a finales de la década del 70 que buscan un espacio de reconocimiento como por
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ejemplo, el estudio de la historia como produccion linguistica, la historia oral o la microhistoria
aunque lo que se discute en este Ultimo caso, es si la cosmovision de un hombre puede ser
representativa del grupo. el mayor activo que el posmodernismo aporta al historiador es que sus
principios le sirven para corregir errores de vision, aumentar el rigor en el analisis, mejorar la
contextualizacion de los textos y acrecentar la conciencia de que los condicionamientos
personales pueden afectar a la objetividad de su interpretacion. (Aurell & Burke, 2013).
La significacion de la historiografia como de toda exploracion cultural es la interpretacion y n
o la realidad objetiva, concepto que deja de tener sentido. (Arostegui, 1995, p. 75).
En la nueva historia hay que situarlos en el contexto que la crisis de la historia y el impacto de
los valores frente al posmodernismo. Lo mas significativo de todas esas nuevas tendencias es
que postulan una recuperacion del relato y de la narracion en la historia, enfatizando la funcion
de los sujetos histéricos sobre los objetos.

Durante la década de los ochenta y noventa, la historia social y la cultural se disolvieron en un
solo campo historiador norteamericano Michael Kammen (1936-2013) sugirié la adopcion de
una nocion de cultura en su concepcion mas antropoldgica, la que sirvio de base para la
reintegracion de las diferentes aproximaciones de la historia.. Esto posibilitd la recuperacion de
los temas politicos y religiosos, porque eran analizados en su dimension socioldgica y cultural
y se conseguia asi liberarlos de su supuesta marginalidad en el ambito de la realidad histérica.
La Historia Narrativa y la microhistoria son un conjunto de narraciones historicas realizadas
por historiadores, su ordenacion es descriptiva antes que analitica y asigna prioridad al hombre
sobre sus circunstancias. Por lo tanto, se ocupa de lo particular y lo especifico méas que de lo
colectivo y lo estadistico, empezaron a crear monografias de un acontecimiento o de una figura
relevante pretendian algo méas que un estudio psicol6gico o historico de su personaje se enfoca
de manera pluridisciplinaria y se fueron concretando en nuevos gustos tematicos y en el
desarrollo de nuevas metodologias que se ven reflejadas en varias obras historiogréficas. « La
nueva historia narrativa pretende devolver a la historia su capacidad de convertirse en arte, sin
dejar de ser ciencia” (Aurell & Burke, 2013).

La nueva Historia Politica tenia como aportacion méas importante la incorporacion de aspectos
culturales como factores fundamentales en la explicacion del cambio sociopolitico. La historia
politica deja de ser asi un campo limitado a las relaciones diplomaticas y a los asuntos de
Estado, para meterse de lleno en la dimension cultural.

La historia religiosa ha ampliado notablemente el abanico de investigacion respecto a los
confines atribuidos tradicionalmente a la historia de la Iglesia. Esta es la clave para explicar su

eficaz asentamiento en el mundo de la historiografia. También tenemos La historia comparada
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se sigue utilizando en la actualidad para establecer paralelismos histéricos entre otras realidades
mas proximas, concretamente cifiéndose al mundo occidental. Asi mismo La historia de género
comenzo realmente a ser importante durante la década de los setenta debido al auge de la
segunda oleada del feminismo y la “liberacion de las mujeres”, sobre todo, pero no en
exclusividad, en Estados Unidos durante esa década. La principal razén de la aparicion de la
historia de género fue que las feministas postularon que las mujeres habian sido invisibilizadas
por los historiadores, en su gran mayoria hombres, y no se habia reconocido su contribucién a
la historia en diferentes sociedades. La confrontacidn de género ha llevado a intentar escribir
una historia especifica de las mujeres que conduce a menudo a olvidar que las diferencias
sociales pasan tambiéen por el interior del género y hacen que mucha historiografia de las
mujeres mezcle y confunda mujeres» y «sefioras», o tienda a subvalorar, en otro terreno, la
transcendencia de las divisiones raciales. (Fontana, 2001).

En la actualidad es evidente la historia e imagen, esto es, la aproximacion al pasado mediante
el discurso cinematografico (peliculas, pero también series o documentales). Pues muchos
historiadores se dieron cuenta del valor histérico que podian tener como fuente las
representaciones cinematograficas de personajes antiguos, o bien las representaciones
cinematogréficas de sociedades antiguas, y comenzaron a abordar el estudio de pasado desde
los nuevos enfoques que presenta el discurso cinematografico, para completar cuestiones
histdricas que las fuentes tradicionales no pueden aportar considerando algunos elementos y
limitaciones como el sesgo.

Hoy en dia, el estudio de la Historia a través de los medios audiovisuales, ya sea cine o
television, se encuentra en un momento de teorizacion y conceptualizacion. Una cantidad
ingente de publicaciones se abren paso a medida que los conocimientos, herramientas y
métodos surgen para el estudio del discurso cinematogréafico en la Historia.

Para concluir se puede considerar que el paradigma positivista en cuanto al pensamiento y
escritura de la Historia sobrevivid en los libros escolare durante mucho tiempo, a pesar de los
cuestionamientos , destacando a los héroes personajes miticos ,presentado a los estudiantes una
historia cerrada ,estatica, sin estructura temporales complejas que admitan establecer cambio y
continuidad que culminan en la descripcion. La ensefianza y aprendizaje de la Historia se baso
en la transmisidn del conocimiento e informacion histérica que predomina recordar, memorizar
y repetir que en varios casos existen rezagos, docente que realizan estas practicas que son una
de varias escuelas sin lograr comprender el hecho historico.

La superacion de este paradigma permitié al historiador que se acerque a los archivos y

documentos, dejando a un lado la subjetividad, sino que tome en cuenta las fuentes histéricas
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desde su propia naturaleza y diversidad, La vision del pasado a través de la fuente permite
contextualizar el espacio donde se desarrolla el hecho histérico, obliga al investigador a
reconstruir las creencias, las practicas y las instituciones que posibilitan entender los sentidos
de los enunciados que analiza... las fuentes pueden ser abordadas como resultantes de un
proceso de comunicacion especifico. Y es precisamente esa especificidad, la que debe
reconstruir el historiador. (Correale 2020). De alli que se visualiza un abismo entre la Historia
que se Investiga, la Historia que se ensefia y la que se aprende.

La inclusion del analisis de fuentes en el aula; el hecho de no utilizar los “clasicos” cuestionarios
como actividades de aprendizaje e incluso la busqueda de consignas de evaluacién que no
respondan al esquema de pregunta-respuesta, se presentan muchas veces como signos de
“renovacion” y superacion de las tradiciones en la ensefianza de la Historia. Sin embargo ¢, Esta
es la realidad de la practica aulica?, ¢ En el aprendizaje de la Historia se logra la comprension

de contexto y se evalua las fuentes ?.

2.2.3. El Curriculo y la Historia

“El curriculo es la expresion del proyecto educativo que los integrantes de un pais o de una
nacion elaboran con el fin de promover el desarrollo y la socializacion de las nuevas
generaciones y en general de todos sus miembros; en el curriculo se plasman en mayor 0 menor
medida las intenciones educativas del pais, se sefialan las pautas de accion u orientaciones sobre
cémo proceder para hacer realidad estas intenciones y comprobar que efectivamente se han
alcanzado.” (Curriculo de los Niveles de Educacion Obligatoria, 2016, p. 6).

la historia se constituye en la herramienta imprescindible para comprender los procesos de
construccion y reconstruccion, produccion y reproduccion social de la humanidad, a la vez que
permite relativizar su naturaleza, caracteristicas, alcances y limitaciones. (Ecuador, 2016) de
alli que es transcendental comprender el proceso de adquisicion de habilidades y destrezas en
la Historia, procuran explicar por que y de qué manera los hombres construyen y transforman
la realidad social. Aunque cada una de las ciencias que las componen aporta valiosos
conocimientos acerca de esta cuestion, la historia se presenta como una disciplina que posee su
propio curriculo de estudio en el &mbito escolar. la historia, que promueve el acercamiento del
alumnado a la légica de una ciencia social que lleve, de manera privilegiada, a formar a los
estudiantes en el andlisis de la sociedad; funcion que supone el mejor camino para educar a
ciudadanos libres y con capacidad para tener un criterio propio sobre los problemas sociales de
nuestro tiempo. (Prats 2011) Pues el proceso de ensefianza aprendizaje de esta asignatura, el

docente debe proporcionar al alumno varias herramientas que permitan desarrollar sus
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habilidades y capacidades y generar el conocimiento histérico; pues se debe familiarizar con el
alumno la metodologia de identificacion y evaluacion de fuentes primarias y secundarias, a
desarrollar una conciencia historica y reconstruir el pasado. tenemos una vision comparativa
de los curriculos de Historia de casi todos los paises del continente.

En general, puede decirse que la formacion prevista en esta materia es muy amplia ya que los
contenidos disefiados abarcan una gran cantidad de temas, como es el caso de la mayoria de los
paises europeos. Es decir, el enfoque suele ser enciclopédico, con énfasis en una aproximacion
amplia y profunda de los temas tratados, entre los que abundan los de caracter culturalista y
politico, incluso a edades tempranas. (Carretero, 2020) El docente especificamente de Historia
debe ofrecer claves y estrategias activas que permitan conocer el caracter global y contextual
de la misma; estas estrategias van de acorde con los contenidos del curriculo que esta
determinado por el nivel central enfocadas a lograr habilidades y destrezas. La historia es una
disciplina dinamica, controvertida y basada en pruebas que implica un apasionante contacto con
el pasado. Es una disciplina intelectual rigurosa que se concentra en conceptos historicos clave,
tales como cambio, causa e importancia.

Es una disciplina que conlleva la exploracion y fomenta el sentido de la indagacion; también es
interpretativa, ya que da lugar a la consideracion de multiples perspectivas y a la pluralidad de
opiniones. El estudio de la historia permite la comprensién del pasado, lo que favorece una
comprension mas profunda de la naturaleza del ser humano y del mundo actual. (Internacional,
2019).

El curriculo ecuatoriano es abierto y flexible cuyo objetivo es bridar herramienta de acuerdo
con el contexto instruccional y la diversidad de los estudiantes. En el caso de nuestro pais en el
Bachillerato General Unificado, como parte de la malla curricular esta asignatura de Historia
que constituyen una propuesta de ensefianza obligatoria, lo conforman varios elementos:

* Perfil de salida

* Objetivos integradores de todos los subniveles

« Objetivos generales de cada una de las areas académicas

* Objetivos especificos de las areas y asignaturas para cada subnivel

* Destrezas con criterios de desempefio por asignaturas

* Orientaciones metodoldgicas

* Criterios de evaluacion

* Indicadores de evaluacion

Es importante resaltar las destrezas con criterios de desempefio son los aprendizajes basicos que

se aspira a promover en los estudiantes en un &rea y un subnivel determinado de su escolaridad.
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Refieren a contenidos de aprendizaje en sentido amplio — destrezas o diferente nivel de
complejidad, hechos, conceptos, explicaciones, actitudes, valores, normas— con un énfasis en
el saber hacer y en la funcionalidad de lo aprendido como se lo expresa en el curriculo del 2016.
El curriculo vigente contiene dos tipos de destrezas con criterios de desempefio: las que abordan
aprendizajes basicos imprescindibles y las que abordan aprendizajes basicos deseables.
Son considerados como basicos imprescindibles los aprendizajes que es preciso adquirir al
término del subnivel de referencia para evitar una situacion de riesgo alto de exclusion social
para los estudiantes implicados, ya que su no adquisicion comprometeria gravemente su
proyecto de vida personal y profesional, condicionaria muy negativamente su desarrollo
personal y social y les impediria acceder a los procesos educativos y formativos posteriores y
aprovecharlos. Es decir, se trata de aprendizajes minimos obligatorios para la promocion
escolar, ya que, si no se logran en los niveles en los que se promueven, son muy dificiles de
alcanzar en momentos posteriores.
En contraposicion, se propone caracterizar como basicos deseables los aprendizajes que, aun
contribuyendo de forma significativa y destacada al desarrollo personal y social del alumnado,
no comportan los riesgos ni tienen las implicaciones negativas de los anteriores en caso de no
alcanzarse en los niveles educativos de referencia; ademas, son aprendizajes que pueden
lograrse o “recuperarse” con relativa facilidad en momentos posteriores. (Curriculo de los
Niveles de Educacion Obligatoria, 2016, p. 20)
Es importante mencionar que los contenidos curriculares actuales de la asignatura de Historia
para el bachillerato ecuatoriano se fundamenta en la contextualizacion y el contexto temporal,
bajo criterios de ordenamiento y secuenciacion pues segun el curriculo de Historia (2016)
tenemos los siguientes ejes tematicos.

1. Los origenesy las primeras culturas de la humanidad

2. De la Edad Media a la Modernidad
3. América Latina: mestizaje y liberacion
4

Economia: trabajo y sociedad

2.2.3.1. Retos y dificultades del aprendizaje de la Historia

Dentro de las dificultades contextuales se observa el excesivo presentismo en los estudiantes
pues la afectacion de las redes sociales, la television y la tecnologia desmotiva y pierden el
interés los jovenes por esta ciencia , que obliga a los docentes a persuadir y estimular la

curiosidad sobre la importancia del pasado, tomando en cuenta la contextualizacion del tiempo
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y espacio del hecho histérico. Ademas la utilizacion politica de la Historia, los gobiernos
utilizan a las escuela y a esta asignatura como medio de configurar su vision politica,
aprovechando que estan en el poder, razén por la cual sirven estos espacios para realzar el
sentimiento de patriotismo, resaltar héroes e influenciar en el pensamiento de los ciudadanos,
esto se vuelve una pugna politica de gobiernos de turno, que desestabiliza a los docentes de
historia que se ven influenciados por la Historia del presente, en efecto se ratifica en la dificultad
en capturar la naturaleza del contexto historico es decir situar el fendmeno en su entorno.

Las dificultades derivadas del desarrollo cognitivo, se evidencian en la escaza capacidad de
identificar, analizar, comparar, reflexionar generalizar, es visible la carencia de imaginacion y
creatividad; la memorizacion es predominante, en muchos casos es totalmente incompatible
con los avances de hoy en dia. Ademas, se enfrentan a la escaza percepcion del tiempo y del
espacio, entender que la casualidad y multicausalidad, no comprender de manera integral el
pensamiento conceptual.

Grandes retos que debe enfrentar el docente al determinar la importancia del libro de texto de
la asignatura pues muchos de los libros poseen gran cantidad de sefializaciones, simbologias,
parrafos muy generales que absuelve al alumno de su tarea de lector. Esta practica en relacion
con dominios mas especificos de los conocimientos historicos que debemos asumir como parte
de la ensefianza de nuestra asignatura, el desafio que enfrentan los docentes es lograr que el
estudiante comprenda textos verbales. Textos incluidos en manuales, Internet, en diarios,
repositorios bibliogréficos, fuentes primarias y secundarias. Lo que més se hace en la escuela
es interactuar con textos, producidos por un autor, por el docente, por los pares y también, por
uno mismao.

Es importante tener en cuenta las caracteristicas del texto mismo, el proceso de comprension,
las condiciones o el contexto en que la comprension se produce y que condicionan el proceso.
Es decir, ciertos rasgos del texto , estructura, extension, la cantidad de informacion que incluye,
el grado en que la despliega, entre otros aspectos lo vuelven, en si, mas o menos accesible
para cierto lector. Lo cual significa que cada lector, por su parte, tiene competencias y pone en
juego habilidades especificas para comprender los textos. Finalmente, la situacion o el contexto
en que se produce la interaccion entre el texto y el lector(maestro y estudiante) también incide
en la comprension: algunas situaciones permiten la vuelta atras sobre el texto y otras no; algunas

determinan un mayor grado de motivacion que otras y demas.

2.2.3.2. Estrategias de aprendizaje y ensefianza de Historia.

La estrategia es un procedimiento heuristico que permite tomar de decisiones en condiciones
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especificas. Es una forma inteligente de resolver un problema. Las estrategias, son siempre
conscientes e intencionales, dirigidas a un objetivo relacionado con el aprendizaje. “estrategia
entendemos el camino escogido para llegar a la meta propuesta”(Quinquer, 2004, p.
1) Estrategias implican una secuencia de actividades, operaciones o planes dirigidos a la
consecucion de metas de aprendizaje; (Valle et al.,, 1998).Las estrategias son aquellos
procedimientos o formas de impartir el conocimiento a los estudiantes y como estas aportan al
aprendizaje mediante procesos determinados en una planificacion y que habilidades,
procedimientos de la practica aulica que permite tomar decisiones.

Las estrategias de aprendizaje son procesos de toma de decisiones (conscientes e intencionales)
en los cuales el estudiante elige y recupera, de manera coordinada, los conocimientos que
necesita para complementar una determinada demanda u objetivo, dependiendo de las
caracteristicas de la situacion educativa en que se produce la accion. (Monereo & Montserrat
Castelld, 1999).

La estrategia expositiva. se refiere a la exposicion oral por parte del profesor del asunto de la
clase, es la més usada en las escuelas. Para que sea activa en su aplicacion se debe estimular la
participacion del alumno y el docente debe usar un tono de voz adecuado para captar la atencion
y que complementa con el trabajo en grupo y la rresolucion de talleres, cuestionario de
preguntas cerradas de los libros de textos.

Partiendo de la importancia de la ensefianza de las Ciencias Sociales y de la Historia en la
formacién integral de los nifios/as y adolescentes enmarcados a generar un pensamiento critico,
reflexivo, coherente, inclusivo, diverso; planteado desde diferentes perspectivas cuyo enfoque
esencial es la formacidn de la ciudadania que dentro de la modernidad ha generado gran debate
para consolidacion de la practica de este ejercicio. La influencia de la globalizacion y el facil
acceso a las redes sociales nos permiten que el fundamento democratico sea mas asequible. Sin
embargo, hay que tomar en cuenta el rol que desempefia el docente en llevar a la practica esa
lucha permanente para evitar aquellas practicas tradicionales que impiden el desarrollo y la
comprension de los hechos historicos.

El marco curricular y las estrategias de aprendizaje de la Historia; la Historia deber ser
visualizada como una estructura evolutiva; comprendida a través de la identificacion de
periodos de cambio y continuidad; se visualizan un conjunto de conceptos que estructuran
dichos periodos. Con los conceptos estructurantes, los estudiantes deberian comprender los
procesos historicos; los contenidos apuntan a que los estudiantes comprendan el mundo en que
viven; entendiendo que los hechos responden a una multicausalidad histérica; para lograr un

mejor aprendizaje, se propone el tratamiento de estos contenidos desde la perspectiva que
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presenta la metodologia historica; formas de construir conocimiento histérico. Podemos
destacar las siguientes estrategias.

e Analisis de una fuente histdrica

e Analisis comparado de dos 0 mas fuentes

e Estudio de caso

e Aprendizaje basado en proyectos

e Aprendizaje basado en el pensamiento

e Aprendizaje basado en la indagacion

e Aprendizaje basado en retos

e Aprendizaje por descubrimientos

2.2.4. El enfoque de la Indagacion:

La Indagacion, en los Gltimos afios se ha destacado por su rol en la educacion cientifica, por lo
que se ha dado diferentes definiciones, es una estrategia que procura facilitar la construccion
del aprendizaje a partir de la interaccion del alumnado con los objetos del medio ambiente que
le estimulan, despiertan su curiosidad, y fomentan el desarrollo de pensamientos de orden
superior y la resolucion de problemas (Toma & Greca, 2016) La indagacion es un enfoque que
se basa en la construccién progresiva de ideas por parte de los estudiantes, a través de la
habilidad de formular y plantear preguntas que motiven el pensamiento critico. Se denomina
indagacion al proceso de investigacion vivido por una persona, a traves del cual busca
soluciones a un problema en un ambiente de aprendizaje por medio del cual desarrolla aspectos
propios de la préactica cientifica, sean estos conocimientos, actitudes o habilidades.

La indagacion es un proceso que se da en el pensamiento humano desde las primeras etapas de
su desarrollo (Camacho et al., 2008, p. 287) que puede ser desarrollada por cualquier persona
que se despierta la curiosidad a partir de sus vivencias que ayudan en la construccion del
aprendizaje y resolver problemas. También la indagacion puede ser entendida como la habilidad
para hacer preguntas, habilidad que tiene su origen en las necesidades del ser humano, el cual
se convierte en un medio o instrumento para comprender y aprehender el objeto de estudio.
(Camacho et al., 2008). La indagacién implica un proceso de exploracion del mundo que nos
rodea, que lleva a hacer preguntas, observaciones, construir representaciones, examinar libros
y otras fuentes de informacion para encontrar explicaciones de los fendbmenos naturales, revisar
lo que se sabe en funcién de la evidencia experimental, utilizar instrumentos para reunir

informacion, analizar e interpretar datos; proponer respuestas, explicaciones y predicciones.
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(Ministerio de Educacion del Peru, n.d.) El postulado: “Dimelo y se me olvidara, muéstramelo
y lo recordaré, involicrame y entenderé” es la esencia del aprendizaje por indagacion.

Actividades de indagacién requieren, entre otros aspectos; destrezas para identificar conceptos,
suposiciones, teorias, el uso del pensamiento légico, critico, reflexivo, y las explicaciones
alternativas. (Camacho et al., 2008). Ensefiar ciencias desde este enfoque ayuda al estudiante a
buscar respuesta a los problemas y a fendmenos, es decir le conducen a comprender conceptos
y contenidos cientificos, ademas no solo se aprende a hacer preguntas u argumentar, sino que
busca a conectarse con el tema, que logren la comprension construir estrategias para lograr
habilidades como la observacion que generen la curiosidad. La indagacion permite que la

ensefianza se centre en el estudiante y no el profesor.

2.2.4.1.-Principios de la indagacion y niveles de la indagacion.

La ensefianza basada en la indagacion se produce de tres maneras, estas se dan en forma
continua:

a) Indagacién dirigida por el profesor.

b) Profesores y estudiantes como coinvestigadores.

¢) Indagacion dirigida por los estudiantes.

La indagacion posee varios niveles, asi tenemos

a) Indagacion confirmatoria. - Permite confirmar y verificar los argumentos planteados

b) Indagacidn Estructurada. -Los estudiantes utilizando esta tipologia de indagacion deben
llegar a un producto final o especifico, esta dirigida por el docente

¢) Indagacion Guiada. -Como su nombre lo indica es guida por el docente a partir de una
pregunta que lleven a los estudiantes a la reflexion.

d) Indagacion Abierta. — EI docente solo cumple con supervisar que los estudiantes
construyan las preguntas y cumplan con los lineamientos establecidos en la
metodologia.

Fases de la metodologia de Indagacion.

a) Focalizacion. - Para iniciar debe considerar la motivacion que se relaciones con alguna
problematica o acontecimiento, pues los estudiantes deben generar una pregunta a partir
de sus ideas previas que permitan al docente conocer la tematica y relacionarlo con el
objetivo plateado, estas ideas son un preambulo cuyo contraste sirva para llegar a
encontrar argumentos sustentados y el proceso de aprendizaje tenga éxito.
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b) Exploracién. — Momento en cual los estudiantes buscan respuestas a sus preguntas a
través de la indagacion con la finalidad de buscar nuevos conocimientos y sean
contrastados con las ideas previas. EI docente debe guia de tal manera que sea una
experiencia agradable para que motiven a los jovenes indagar en busca de nueva
informacion que a su vez esa informacion es contrastada, discutida y reflexionada. Para
esta etapa debe acudir a un sinnimero de fuentes histéricas de donde obtendra los datos
requeridos.

c) Evaluacién. — Este componente esta presente en todos los procesos, cuya caracteristica
principal es que debe ser coherente con la aplicacion de la indagacion. Pues considera
mas importante el proceso que el producto final por que se centra en el “saber” y “saber
Hacer”; es necesario utilizar varios instrumentos para realizar el seguimiento de la
adquisicién de destrezas.

d) Reflexién. — momento para establecer conclusiones, se evidencia la construccion del
nuevo conocimiento el cual es transmitido desde diferentes puntos de vista en el cual
se consolida la tolerancia el respeto, el reconocimiento del otro que conllevar a
realizar acuerdos en clase y compartir conocimiento.

e) Aplicacion. — En esta etapa el estudiante reconoce la importancia de los nuevos
conocimientos y lo raciona con problematica de su vida cotidiana y que le generan
mas inquietudes y preguntas enfocadas a consolidar el aprendizaje que es resultado de

las etapas anteriores.

2.2.4.2.-Desarrollo historico del enfoque de la indagacion

La indagacion es un proceso que se da en el pensamiento humano desde las primeras etapas de
su desarrollo. El nifio pequefio que tantea tratando de averiguar a dénde fue a parar la pelota,
estd haciendo inferencias mediante la indagacion. También la indagacién puede ser entendida
como la habilidad para hacer preguntas, habilidad que tiene su origen en las necesidades del ser
humano, el cual se convierte en un medio o instrumento para comprender y aprehender el objeto
de estudio. John Dewey (1929), este autor resalta la acumulacion de informacion para el avance
de las ciencias. Joseph Schwab en 1966 consider6 que los estudiantes deberian ver a la ciencia
como una serie de estructuras conceptuales que les permitieran revisar, de forma continua, al
desarrollo de la ciencia moderna, para lo cual recomendaba ensefiar en un formato de
indagacion.

Para estudiar los conceptos cientificos a través de la indagacion, los estudiantes podrian leer

informes o libros sobre investigaciones y tener discusiones sobre problemas relevantes, datos,
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el papel de la tecnologia, la interpretacion de los datos y alcanzar cualquier tipo de conclusion
obtenida por los cientificos. Schwab llamo a este proceso “indagacion dentro de la indagacion
(enquiry into enquiry)” (Barrow, 2006 citado en (Flor & Padilla, 2012). En 1996, el National
Research Council de los Estados Unidos publica los National Science Education Standards, en
donde se coloca a la indagacién en el primer plano como estrategia para la ensefianza de la
ciencia. En el 2007 se dio un movimiento similar en Europa en el que la ensefianza basada en

la indagacion ha tomado la pauta de la educacion en ciencia

2.2.4.3.- El rol del docente desde el enfoque de la indagacién

Desde este enfoque el docente es un facilitador cuyas herramientas son las preguntas,
guiandoles hacia un proceso constructivista del aprendizaje, pues el cuestionar va desarrollando
en los estudiantes la habilidad de autocriticarse y generar argumentos al momento de justificar
una situacion, estudio de caso u hecho historico.

Es importante que los estudiantes conozcan que el proceso es tan importante como los
resultados, estos implican ciertas consecuencias. El docente ayuda al estudiante a comprender
y tomar conciencia de su entorno y de los diferentes elementos que lo rodean y su rol dentro de
este. EI mismo facilitador es sujeto de duda y de perfeccionamiento, dejando de ser el poseedor
de todo conocimiento. Esta situacion permite de manera espontanea un ambiente activo que

fortalece el aprendizaje del estudiante, pues al involucrarse se convierte en significativo.

Tabla 1: El papel del maestro en la indagacion

Ofrecer ejemplos | Contribuir a las | Implementar un | Establecer Crear espacios de | Reservar tiempo

de indagacién e | actividades del | aprendizaje andamiajes de las | aprendizaje para que los

indagar pensamiento y | practico, oportunidades flexibles e | alumnos cuestiones,

continuamente metacognicion teniendo en | conectadas para el | interesante que | exploren,

sobre sus | (pensar sobre el | cuenta que las | desarrollo de | fomenten la | desarrolleny revisen

practicas propio manos, los ojos | habilidades independencia y | teorias, participen

pedagodgicas y los | pensamiento) con | y los oidos de colaboracién en investigaciones y

procesos de | estimulos y | los nifios son reflexiones sobre el

aprendizaje d ellos | herramientas fuentes infinitas aprendizaje

alumnos como de

una oportunidad descubrimiento

de desarrollo

profesional

Valorar a los | Tener una Ampliar el | Usar el

alumnos como | mentalidad abierta aprendizaje con | conocimiento previo
con respecto al preguntas o | como punto de
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significativo  de
ensefianza,
colaboracién y

reflexion

deliberadas en cada
asignatura y entre

ellas.

aprendizaje
como estimulo
para la

indagacion.

puedan transferir en

una variedad de

contextos.

proporcionando
cometarios
significativos a lo

largo del proceso.

indagadores proceso de problemas partida del nuevo
competentes indagacion, abiertos. aprendizaje.

utilizando la

comprension

conceptual para

consolidad MAESTROS

investigaciones

INDAGADORES
Fomentar la | Utilizar contexto del Comprender la | Personalizar el
curiosidad mundo real y importancia del | aprendizaje
mediante experiencias de aprendizaje empleando una
actividades primera mano cémo colaborativos y le | variedad de
significativas  de | activadores valor de la | estrategias y
aprendizaje para | significativos del contribuciones agrupamientos
iniciar y reiniciar | aprendizaje individuales y | flexibles.
investigaciones colectivas.
conceptuales
Reservar las | Ayudar a los | Considerar Generar rutinas, Hacer un | Contrastar los
experiencias  de | alumnos a | materiales, preguntas, seguimiento del | elementos de
toda la clase para | establecer visitas estrategias y | aprendizaje y | aprendizaje con los
momentos conexiones educativas y | sistemas que | documentarlo criterios de logros

establecidos.

Fuente: (Bachillerato Internacional,2018, P.48)

2.2.4.4. Rol del estudiante desde el enfoque de la indagacion

La indagacion se basa en el aprendizaje activo que se contrapone al aprendizaje tradicional.
Pues el estudiante se involucra desde el primer momento en el proceso de investigacion y genera
su propio aprendizaje, creando un sinnimero de actividades para alcanzar el objetivo. Cuando
realiza las actividades se apoya en el facilitador que le guia a contestarlas preguntar que surgen
de su mismo interés, se vuelve consciente de tiene varias posibilidades para realizar la
indagacion. Tambien podemos mencionar que al final de este proceso se tomara en cuenta las
fases de la metacognicion donde identifique las estrategias acertadas que le permitieron alcanzar

el nuevo conocimiento considerando que se lo debe realizar en todo momento de mantener

continua en busca de la reflexion como, por ejemplo.

» Creadores, no reproductores del saber de otros.

» Portadores de experiencias propias en relacion con el contenido a estudiar

» Indagar con corresponsabilidad.
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Tabla 2 Los alumnos como indagadores

Son curiosos 'y | Son ingeniosos | Aprenden de forma | Buscan nuevas | Plantean Utilizan la comunidad de
participan en el | y  demuestra | independiente y | perspectivas preguntas abiertas | aprendizaje como recurso
aprendizaje resiliencia colaboran con otros y  tratan de
responderlas

Seleccionan Obtienen y Elaboran, Reflexionan ~ sobre le
materiales para | analizan datos comunican, aprendizaje
respaldar como prueban y adaptan
investigaciones resultados  de teorias.

e | EOS ALUMNOS

indagacion
Ponen en | Desarrollan COMO Consideran Establecen conexiones
practica un | habilidades oportunidades deliberadas entre los
pensamiento para la I N DAGADORES para  desarrollar conocimientos

critico y creativo | indagacion y la los atributos del

descubierto y la
investigacion perfil de la »
. comprension  de  los
comunidad del

aprendizaje conceptos.

Transfieren Representan 'y | Emplean la | Emprenden acciones | Ven el aprendizaje | Mantienen una aficién por
comprension a | comparten la | observacion como como algo | aprender toda la vida
otros contextos y | comprension de | herramienta  clave entretenido y
otras asignaturas | formas del aprendizaje aprenden con
significativas entusiasmo

FUENTE: (Bachillerato Internacional, 2018, P.49)

2.2.4.5.Ventajas del enfoque de indagacién

Estrategia de indagacion, aplicada en la investigacion contribuye a desarrolla
procesos criticos y reflexivos, ya que al emplear las preguntas referidas a ¢qué hacer?,
¢como hacerlo?, ¢cuando hacerlo? y ¢con quién hacerlo?, los estudiantes pudieron
clarificar significados, descubrir supuestos y presuposiciones, analizar, sintetizar,
relacionar conceptos y hallazgos que se encuentran en congruencia con lo manifestado por
Lipman (1992), citado en (Camacho et al., 2008).

Organizar el ambiente de aprendizaje

Alentar el trabajo colaborativo

Realizar preguntas problematizadoras

>

>

>

» Usar las ideas y experiencias previas de los alumnos

» Ayudar a los estudiantes a desarrollar y usar habilidades cientificas
>

Sostener discusiones
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Guiar el registro de los estudiantes
Usar la evaluacion para apoyar los aprendizajes
Participacion activa de los jovenes

Apoya en la resolucion de problemas

YV V V VYV V

Se desarrollan habilidades cognitivas, sociales, comunicacion, Investigaciéon y
autogestion.

2.2.4.6. Relacion del enfoque de indagacion con la Historia

La indagacion es una estrategia que permite desarrollar en los alumnos competencias para
comprender, explicar y ensayar caminos de resolucién para un problema social relevante. Los
alumnos que aprenden mediante el estudio de casos comunican sus ideas eficazmente, analizan
problemas de un modo mas critico, desarrollan su capacidad para tomar decisiones acertadas,
Son mas curiosos y su interés por aprender aumenta. También crece su respeto por las opiniones
y creencias de los otros (Pérez, 2014) El docente puede organizar detalladamente las
investigaciones de manera que los estudiantes se dirijan hacia resultados conocidos, como el
descubrimiento de América la ensefianza de la Historia debe consistir en la simulacion de la
actividad del historiador y el aprendizaje en la construccién de conceptos, familiarizando al
alumnado a: formular hipétesis; aprender a clasificar de fuentes historicas; aprender a analizar
las fuentes; aprender a analizar la credibilidad de las fuentes. (Prats, 2007).Las investigaciones
pueden ser exploraciones abiertas sin limite de fendmenos no explicados.

» Laforma de la indagacion depende en buena parte de los objetivos educativos que
se quieran alcanzar con los estudiantes;

» La intencion es mejorar la calidad del aprendizaje estudiantil permitiéndoles
adquirir las destrezas de la indagacion. Ejemplo: Tema de indagacion: Colon
tomo el camino hacia occidente en su descubrimiento de América, aunque todos
se oponian a su proyecto.

» Laindagacion permite articular otras estrategias como el estudio de caso, analisis

de fuentes, herramientas digitales.

2.2.5. la evaluacion de fuentes Historicas.

El uso de las fuentes en los textos escolares, Segun Valle (2001) el disefio de las actividades
con relacion a las fuentes requiere desarrollar el conocimiento procedimental o el «saber hacer»
propio de la Historia. Las actividades deben estructurarse en pasos ordenados que llevaran a un
fin. A la par deben ser reiteradas y estar organizadas gradualmente segun su dificultad. Es decir,

se trata de organizar cuidadosamente el eje procedimental para mantener la coherencia
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pedagdgica del texto. (P.86) El uso de las fuentes para la comprensidn de la Historia, es de vital
importancia por ejemplo las fuentes orales se crea un espacio de intercambio generacional que
permite la participacion ciudadana en la escuela, el acercamiento de los alumnos a la sociedad
en que viven y el desarrollo de actitudes empaticas por parte del alumnado hacia los mayores.
(Prades, 2016, pag. 86.

2.2.5.1.;,Qué es una fuente?

Segun la Real Academia Espafiola el término “fuente” proviene del latin, fons, fontis y, en el
contexto que nos ocupa, se podria entender como “principio, fundamento y origen de algo” o
como “persona o cosa que proporciona informacioén” (Diccionario de la lengua espaiola, 2018).
La fuente histérica como un texto o un cuadro antiguo; pero no solo es eso, pues una fuente
histdrica puede ser cualquier cosa del pasado, como por ejemplo una piedra, una moneda, una
medalla, una grabacién de imagen o sonido, incluso un panfleto publicitario o un artilugio

(Suarez, 1977).
2.2.5.2.Tipologias de fuentes.

Usar las fuentes historicas y comprender los limites de lo que se puede escribir sobre el pasado;
reconocer, mediante el analisis de fuentes de diversa época, el valor de las mismas no solo como
informacion, sino también como evidencia para los historiadores; obtener y seleccionar
informacion escrita y gréafica relevante, utilizando fuentes primarias o secundarias. trabajo con
fuentes fomenta la creatividad, dado que la investigacion humanistica es creativa, mas parecida
a la poesia que a la fisica o la quimica, ya que no solo se basa en el conocimiento empirico sino
también en la imaginacién, en sentir y pensar sobre diferentes tiempos, lugares y mentes (Pons,
2018). las fuentes historicas aproximan a los alumnos no solo a la Historia, sino también a la
labor de los historiadores y les permite entender de qué manera el conocimiento sobre el pasado
llega hasta nuestros dias, Es la materia prima del Historiador, (Montanares-Vargas & &
Llancavil-Llancavil, 2016).

Figura 1 Las estrategias de aprendizaje y la ensefianza de la Historia, 2005
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FUENTES HISTORICAS

l | ! }

TIPO MATURALEZA ORIGEN RELACION COM EL HECHO

! e T

Escritas: cartas, actas, e Administrathva

documentos, testamentos. e *Publicas Primarias Secundarias
=Eclesidstica = Privadas [directas) [indirectas)

MNo escritas: sTerritorial

- Orales: entrevistas, »Demografica l

testimonic *Politica

Visuales: Monumentos, =Sacial Son aquellas gue fueron producidas al

Restos arquealagicos, -Ecnnénfnica mismo pasa de los acontecimientos de
=Geografica los cuales nos infarman.

fotografias, pinturas.

Fuente: (Henriquez, 2005)

2.2.5.3.1dentificacion de las fuentes.

Los principales repositorios digitales existentes en internet, en los cuales se puede conseguir
bibliografia ya publicada (articulos, monografias, capitulos de obras colectivas, libros,
entrevistas, imagenes, videos, documentales, diarios, tesis etc.) sobre el tema o los temas que
deseamos investigar; es un proceso que se inicia con la distincion del origen de la misma segun
su naturaleza, identificar los aspectos generales de la fuente histérica que permita verifica su
validez y confiabilidad entender la relevancia de cada una de ellas ubicadas en los diferentes
repositorios considerando que son la materia prima para los docentes y estudiantes al momento
de iniciar un proceso de investigacion, indagacion y seleccion de informacion sobre un hecho
histérico. Es importante mencionar que la accesibilidad y la seleccion de fuentes depende
mucho del interés, necesidad, la tipologia de la fuente y la complejidad del tema a investigar,
permite un primer acercamiento para iniciar una metodologia como la identificacion de la
informacion, requiere familiarizarse con el acceso y manejo delas bases de datos y repositorios
que existen en la red. Se debe considerar un elemento primordial el manejo de fuentes en la
planificacion docente, debe ser una practica cotidiana, ya que existe gran cantidad de espacios
de informacion, el docente guia, apoya en la busqueda , organizacién y seleccion del tipo de
informacion, ubicarla en el contexto histérico, comprender las tematicas escogidas y entender
el mensaje que se transmite para lograr la comprensién de la Historia y fortalecer el proceso

de ensefianza aprendizaje.
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2.2.5.4.Evaluacion de fuentes.

Que el uso de las fuentes en las aulas tiene un elevado potencial cognitivo; esto es, que,
mediante la utilizacion de las fuentes en la asignatura de Historia, los alumnos, ademas de
adquirir conocimientos, desarrollan el pensamiento historico y otras destrezas, como la
capacidad de interrogar a las fuentes, elaborar hipotesis, indagar, contextualizar los hechos
historicos, argumentar, analizar criticamente las fuentes y comprender que el pasado no es una
sucesion de hechos fijos e invariables alejados de nosotros, sino que esta presente entre nosotros
y se construye a partir de las fuentes. (Meschiany, 2013).Las diversidad de fuentes de
informacion es un estrategia muy didactica para comprender la realidad, a través de fintes
primarias, imagenes, relatos gréaficos tablas siempre y cuando se considere la informacion de
los diferentes elementos que lo conforman. Pues seglin Angeles Soletic uso de fuentes diversas
en la clase colabora a la hora de: incentivar la capacidad de observacién de los alumnos,
estimular el interés y el deseo por conocer el pasado de una sociedad, generar inquietudes y
conflictos respecto de sus representaciones, favorecer la formulacion de hip6tesis y preguntas
(....) lautilizacion en el aula de fuentes de informacidn (gréficas, escritas, estadisticas) se limita
a una funcién ya tradicional: ilustrar las exposiciones del docente o de los textos escolares,
reforzar la explicacion presentada en la clase (2019). De alguna manera los docentes se le da
el uso muy limitado, pues se lo visualiza como obras artistica, literarias o para un proceso de
investigacion cientifica.

Con este antecedentes debemos plantarnos una pregunta ;Qué criterios deben guiar la
evaluacion de una fuente?, pues como docentes debemos ser cocientes de los aportes didacticos
del trabajo con diversos documentos, imagenes, articulos, periddicos. Que ayuden a evitar el
presentismo, y situar a los alumnos frente a la realidad del pasado es importante tener una
vision global sobre la indagacion y evaluacion de las fuentes, pues el trabajo en el aula permite
contextualizar y orientar al alumno al analisis y preguntas generadas a partir de la informacion
obtenida .

En primer lugar nos vamos a referir a las fuentes desde el Bachillerato Internacional enfocado
en la Guia de Historia del Programa del Diploma de Bachillerato Internacional (International
Baccalaureate Organization, Ldt, 2015) publicada en enero de 2015, cuya Gltima actualizacion
fue en agosto de 2018 y cuya primera evaluacion sera en 2020. En este sistema educativo
especialmente en el Programa del Diploma donde asisten alumnos de 16 a 19 afios de edad

equivalente al bachillerato en nuestro pais. En lo correspondiente a la asignatura de Historia se
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enfoca al uso de las fuentes, resaltando los conceptos claves, fortalece la indagacion, tomando
en cuenta las diferentes perspectivas cuyos objetivos son:

Capacitar a los alumnos para obtener, describir y analizar los datos usados en estudios sobre la
sociedad, para comprobar hipétesis e interpretar datos complejos y fuentes. Desarrollar
habilidades historicas fundamentales, incluida la capacidad de utilizar fuentes de manera eficaz.
Ademas se resalta varios términos que se relacionan con las fuentes son analizar, comparar y
contrastar, examinar, evaluar, en qué medida. Los criterios para lograr la evaluacion de fuentes
son origen, valor propésito, contenido y limitacion.

Se puede revisar varias metodologias sobre el trabajo con fuentes, pues no solo consiste en
describir lo que dicen los documentos o un texto de manera general, debemos conducir al
analisis y a la interpretacion para realizar inferencias y elaborar conclusiones. EI docente debe
lograr la mediacion y “hacer hablar a una fuente” ya que quien ensefla debe extraer la
informacion a indagar quiénes lo escribieron, sus intenciones, sus intereses, su situacion social;
a establecer relaciones con el contexto en que se escribid el documento; a discriminar lo que en
un texto es un punto de vista y a confrontarlo con otro (Soletic 2019).

Esta propuesta esta basada en preguntas “factograficas” que nos permitan revelar la informacion
explicita de una fuente por ejemplo ¢Cuédndo ocurri6 el hecho narrado? ¢Quiénes son sus
protagonistas? ;Cual es el hecho que se cuenta?, también tenemos las preguntas “explicativas”
que inducen a una indagacién mas profunda y permite relacionar los hechos o la descripcion
contenida en la fuente con problemas estructurales de la sociedad.

Para ello se requiere de una serie de actividades de ensefianza vinculadas al andlisis de las
fuentes requiere extraer y sistematizar la informacion empirica que ofrece un texto el tipo y las
caracteristicas del documento a analizar datos como el autor, el destinatario, los protagonistas
0 sujetos de la accion, los lugares o personas que nombra, los datos que provee sobre las
circunstancias y condicionantes en los que se desarrollé el hecho o proceso estudiado, las
opiniones, creencias o ideas que enuncia. el significado de palabras o expresiones incluidas en
los documentos que en la actualidad ya no se usan o se usan con otro significado. En esta
perspectiva, Joaquin Prats recomienda hacer siempre algunas preguntas clave en relacion con
el autor de un relato histérico: ¢Presencié realmente el autor el suceso que narra? ¢ Tenia libertad
para decir aquello que sabia sobre el mismo o dependia de alguien a quien debia fidelidad? ¢ Era
completamente libre de opinar? ;Pudo afectar su descripcidn del asunto su pertenencia a un
determinado grupo social, econémico, politico o religioso? (Soletic 2019).

Seguidamente hay que resaltar lo sustancial que es generar en el alumno el pensamiento critico

y para ello necesita analizar y contrastar las fuentes, considerando el nivel de logro mas alto se

41



da cuando el estudiante plantea, a partir del material de las fuentes, una respuesta argumentada
frente a un problema histérico (Valle, 2011), es decir los alumnos pueden presentar varias
perspectivas sobre un hecho histérico. La propuesta se genera a partir de un trabajo de
investigacion ,la autora propone varias actividades por niveles. En el primer nivel se encuentra
“la clasificacion de fuente” es decir diferencia de acuerdo a su tipologia, sean estas primarias
o secundarias o con referencia a la pertinencia, En segundo nivel esta “el andlisis de fuentes”
en donde se identifica el autor, el contexto historico, comprende la informacion y el mensaje de
la fuente. El tercer nivel es la “evaluacion de fuentes” se enfoca en comprender el autor , valor
es decir la intencion y el potencial formativo; el Propdsito es la intencion del autor y a quien va
dirigido la obra .finalmente el cuarto nivel “el empleo de fuentes para resolver un problema de
investigacion de caracter histérico” es decir de lo aprendido anteriormente se lo aplica a través
de preguntas El uso en la escuela de procedimientos con fuentes aproxima al estudiante

a la naturaleza del conocimiento histérico y a la labor del historiador. Ademas, es una excelente
forma de desarrollar el pensamiento critico a partir de la Historia, porque estimula en los
alumnos las capacidades de andlisis, sintesis, conceptualizacion y evaluacion de argumentos e
informacion (Faccione, 2007: 4).citado en (Valle, 2011).

Es importante conocer las formas de evaluar las fuentes por lo cual se toman en cuenta los
siguientes criterios.

1. ldentificacion de fuentes: Una vez que tenemos la pregunta de investigacion, tema o
problema iniciamos el proceso de blsqueda de la informacidn a través de un
repositorio bibliogréfico.

2. Origen de la fuente de informacion.

a) Titulo (Indica, a veces ,la idea esencial)

b) Fecha de creacion del documento ( si no esta explicitada , se debe deducir del
contenido).

c) Autor: profesion y funcion que desempefia en ese momento histérico

d) Tema de que se trata.

e) Naturaleza del texto, que por el contenido puedes ser : politico ( discursos,
manifiestos), juridico ( leyes, tratados), econdmico ( contratos), testimonial (
memorias, diarios) o por el destinatario privado o publico

f) Tipo de fuentes: historica o historiografica ( primaria o secundaria).

g) Contexto histdrico: circunstancias en que se enmarca el documento

3. Revision de informacion:

a) Leer el documento
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b) Numerar las lineas de 5en 5

c) Subrayar las ideas principales y las expresiones mas significativas

d) Buscar el significado de elementos clave que necesitan explicacion:
alusiones, términos especificos, fechas, lugares, nombres propios, hechos.

e) Responder a las preguntas que orientan al comentario, siempre que éste no sea
libre (Las primeras se refiere a la presentacion del texto; las intermedias, a la
comprensién del contenido, y las Gltimas, al interés histdrico del documento y
a las intenciones del autor).

4. Desarrollo ( Proposito y contenido)

a) Extraer la idea principal de cada parrafo

b) Relacionar la informacion con el momento historico

c) Explicar lo que el autor/a dice o lo que se puede deducir( primer nivel de
explicacion)

d) Completar lo que el autor quiere demostrar, recurriendo a conocimientos
histdricos externos al documento en manuales de historia ( segundo nivel de
explicacion).

5. Evaluacién ( Valor y limitacion)

Este proceso puede cambiar de acuerdo a la necesidad, contexto, situacion e investigacion,
pues el analisis y evaluacion de las fuentes dependera de su naturaleza, sean estas fuentes
primarias o secundarias; ademas de su tipologia ( textos, monumentos, videos, caricaturas,
fotografias, diarios ) entre otras. El objetivo se plantear una metodologia del trabajo con
fuentes, es fortalecer el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia escolar a partir del
desarrollo del pensamiento critico, fortalecer la comprension lectora, la seleccion de la
informacion, en caminada a la reflexion desde el punto de vista histdrico.

La diversidad de metodologias de evaluacion de fuentes nos ha llevado a desmotivarnos por
la exigencia del proceso, sin embargo comprender la Historia obliga a buscar los origenes
de los acontecimientos historicos y este procedimiento es clave para obtener la informacion
requerida y lograr comprender el presente, alcanzar habilidades, identificar la fiabilidad de
la informacién, la intencion de la fuente, los hechos ideologia y opiniones.

2.3. Bases Legales
Segun la Constitucion de la Republica del Ecuador del afio 2008, en su articulo 26, reconoce

que, “la educacion es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber ineludible e

inexcusable del Estado”.
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Que, el articulo 27 establece que: “La educacion se centrara en el ser humano y garantizara su
desarrollo holistico, en el marco del respeto a los derechos humanos, al medio ambiente
sustentable y a la democracia; serd participativa, obligatoria, intercultural, democrética,
incluyente y diversa, de calidad y calidez[ ...]; estimulara el sentido critico, el arte y la cultura
fisica, la iniciativa individual y comunitaria, y el desarrollo de competencias y capacidades
para crear y trabajar’:

Que, articulo 343, reconoce que el centro de los procesos educativos es el sujeto
que aprende; Deberes y responsabilidades de todos los ciudadanos “ejercer la profesion u oficio
con sujecion a la ética”. Los profesionales para ejercer su labor de manera ética, han de recibir
una formacién no solamente fundamentada en el saber orientado al conocimiento, sino que se
ha de procurar también integrar aquellos elementos que contribuyen a la convivencia

Que, seré responsabilidad del Estado: Inciso 9; Garantizar el sistema de educacion intercultural
bilingle, en el cual se utilizara como lengua principal de educacion la de la nacionalidad
respectiva y el castellano como idioma de relacion intercultural, bajo la rectoria de las
politicas publicas del Estado y con total respeto a los derechos de las comunidades, pueblos y
nacionalidades.

Que, segun el Plan Nacional de Desarrollo 2017-2021, Toda una vida en sus Objetivos
Nacionales de Desarrollo manifiesta Objetivo 1.-Garantizar una vida digna con iguales
oportunidades para todas las personas; objetivo 2.- Afirmar la interculturalidad vy
la mulinacionalidad. Objetivo 8.- Promover la transparencia y la corresponsabilidad para una
nueva ética social.

Que, segln la LOEI En el capitulo tercero de los derechos y obligaciones de los estudiantes Art.
7.- Derechos. - Lasy los estudiantes tienen los siguientes derechos: a. Ser actores fundamentales
en el proceso educativo; b. Recibir una formacion integral y cientifica, que contribuya al pleno
desarrollo de su personalidad, capacidades y potencialidades, respetando sus derechos,
libertades fundamentales y promoviendo la igualdad de género, la no discriminacion, la
valoracion de las diversidades, la participacion, autonomia y cooperacion;

Que el Reglamento General a la LOEI, publicado en el Suplemento del Registro Oficial No.
754 de 26 de julio de 2012, en su articulo 10 establece que: “Los curriculos nacionales pueden
complementarse de acuerdo con las especificidades culturales y peculiaridades propias de las
diversas instituciones educativas que son parte del Sistema Nacional de Educacion, en funcion
de las particularidades del territorio en el que operan.”; El Ministerio de Educacion en el 2019
realiza ajustes a la reforma curricular direccionada a la recuperacion de valores en el Sistema

Nacional de Educacion, los cuales serén parte del perfil de salida del bachiller ecuatoriano .
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CAPITULO IIl: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. Disefio y tipo de Investigacion

Segun Hurtado (2010), la Investigacion Proyectiva propone soluciones a una situacion
determinada a partir de un proceso de indagacion. Implica explorar, describir, explicar y
proponer alternativas de cambio (p.694), es decir consiste en la elaboracion de una propuesta,
aunque no llega a laaplicacion, nos muestra como se deberia hacer las cosas, las
diferentes vias que involucran un proceso, cuyo objetivo va encaminado a dar respuesta o
solucionar un problema, demandado y abordado desde la realidad. Se inicia a partir de
la experiencia, continuando con un proceso de investigacion, en otras palabras, identifica las
causas en su contexto. Requiere del diagnostico al problema identificado, de ahi que motiva a
generar una propuesta o un plan de accion, que en este caso es de caracter educativo,
encaminado a disefiar una propuesta pedagogica que se realizara con los estudiantes de segundo
afo de Bachillerato en la Unidad Educativa Fiscal "Conocoto" en la ciudad de Quito durante el
afio escofiar 2020-2021 sobre el aprendizaje de la Historia para la compresién de contextos y

evaluacion de fuentes desde el enfoque de la indagacion.

3.1.1.Segun la Fuente

Esta propuesta se apoyara en una Investigacion de Campo recogiendo la informacion en la
Unidad Educativa Fiscal Conocoto de la ciudad de Quito; por lo que se considera
informacion de caracter primario obtenida de las respuestas de la poblacion. Al respecto
Hurtado (2010) la define como “aquella en el que el investigador obtiene la informacién
relacionada con su estudio a partir de fuentes vivas, 0 materiales, en su contexto natural o
habitual” (p.695).

3.1.2.Segun la Temporalidad

El disefio sera contemporaneo transaccional debido a que la informacidn se recogera en un
solo momento. Segun Hurtado (2010), “Si el propdsito es obtener informacion de un evento
actual el disefio es contemporaneo” (p.694). Asimismo, “En el disefio transeccional el

investigador estudia el evento en un inico momento” (p. 694)
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3.1.3. Amplitud de foco

El disefio de la propuesta es multivariable y multieventual ya que se concentra en varios
eventos de estudio. Segun Hurtado (2001) acerca del disefio multivariable afirma:

“Comparael. proceso de transformacion de varios eventos a lo largo del tiempo” (p.495)

3.2. Unidades de Estudio Investigacion.

Las unidades de estudio de Investigacion son las entidades (personas, objetos, regiones,
instituciones, documentos, plantas, animales, productos...) que poseen el evento de estudio
(Hurtado, 2010). En las unidades de estudio se destacan la Poblacion y la muestra. En lo que
respecta a la propuesta de investigacion, la poblacion estuvo compuesta por 95 estudiantes del
segundo afio de bachillerato de la Unidad Educativa Fiscal Conocoto, en donde se evidencia “El
conjunto de seres que poseen la caracteristica 0 evento a estudiar y que se enmarcan dentro de
los criterios de inclusion” (Hurtado, 2010. P ), jovenes que forman parte de esta institucion
educativa. Por ser la poblacion, de facil acceso y con posibilidades de identificar, no fue
necesario realizar muestreo, sino que se trabajo con la totalidad de los informantes. Esto facilito
la recopilacion de la informacién que ayudo6 en el manejo del tiempo y optimizacion de los

recursos para el investigador.

3.3.-Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Informacion

La recoleccion datos corresponde a las diferentes etapas y al cumplimiento de cada uno de los
objetivos especificos; asi tenemos las técnicas y los instrumentos. Las técnicas son los
procedimientos utilizados para la recoleccion de los datos, es decir, el ;como? Asi, la técnica
utilizada fue la encuesta que segin Hurtado (2012) “corresponde a un ejercicio de busqueda de
informacion acerca del evento de estudio, mediante preguntas directas, a varias unidades, o
fuentes” (p.156). De igual manera, como instrumento se utilizé un cuestionario “es un conjunto
de preguntas disefiadas para generar los datos necesarios, con el propdsito de alcanzar los
objetivos del proyecto de investigacion. Se trata de un plan formal para recabar informacion de

la unidad de analisis objeto de estudio y centro del problema de investigacion. (Bernal, 2010)

3.4. Técnicas de Analisis de Informacion
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El analisis de datos permite al investigador obtener resultados del trabajo de campo, por medio

la organizacion de los mismos. El anélisis de datos exige de parte del investigador la habilidad

de relacionar, asociar y estructurar los datos parallegar a establecer significados e

interpretaciones de la propuesta de estudio. El anélisis es un proceso complejo y sistematico

que cumple varios pasos que fueron tomados en cuenta en el proceso de andlisis de la

informacion del presente estudio. Asi, la herramienta de analisis fue la estadistica descriptiva,

usando tablas de frecuencias, tabla de datos, a partir de las cuales se realizaron las conclusiones

y recomendaciones.

3.5. Operacionalizacién de Variables

OBJETIVOS VARIABLE DEFINICION DIMENSIONES | INDICADORES | ITEMS
ESPECIFICOS NOMINAL
Capacidad para Comprensién 1-2-3
Diagnosticar la | Aprendizaje de | capturar la naturaleza | Dimension Reflexion 4
situacion actual | la Historia a del contexto histérico | habilidad cognitiva | Argumentacion 5
delos estudiantes del | partir de la desde el pasado, y Evaluacion de
Segundo Afo de | evaluacién de utilizacion de la fuentes 6-7-8-9
Bachillerato General | fuentes informacion historica
Unificado de la con diferentes Dimensién
Unidad  Educativa perspectivas através | habilidad afectiva | Emocion 10
Fiscal Conocoto en de la evaluacion de Interés 11-12-
la ciudad de Quito diferente fuentes, Valoracion 13-14-
para el afio escolar desde una dimension 15
2020-2021, en cognitiva, emocional | Dimension
cuanto al e interterpersonal. habilidad relacion | Trabajo individual 16-17
aprendizaje de la Interpersonal
Historia a partir de la Trabajo
evaluacion de colaborativo 18
fuentes.
Describir las | Estrategias Las estrategias de Planificacion Saberes-Contenidos | 19
estrategias didacticas | didacticas para | ensefianza son Obijetivos
que emplean los | promover la procedimientos o 20
docentes del ensefianza de la | recursos utilizados
Segundo Afio de | Historia a partir | por los docentes para Estrategias
Bachillerato General | de la promover didacticas 21
Unificado para | evaluacion de aprendizajes Ejecucion Técnicas
promover la | fuentes significativos en el Actividades 22
ensefianza de la estudiante utilizando recursos 23
Historia a partir de diversidad de fuentes 24
la  evaluacion de a traves de un
fuentes, en los proceso de
estudiantes del planificacion, Técnicas
Segundo Afio de ejecucion y Evaluacion Instrumentos 24
Bachillerato de la evaluacion 25
Unidad  Educativa
Fiscal “Conocoto”
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en la ciudad de Quito
durante el afio
escolar 2020-2021

Explicar las | propuestas de Procedimientos que
diferentes propuestas | analisis de utiliza las fuentes Identificacion de Motivacion-lectura | 26-27
de analisis de fuentes | fuentes parael | como instrumento de | fuentes
para el aprendizaje | aprendizaje de | aprendizaje que
de la  Historia | la Historia aproxima al
dirigido en los estudiante a
estudiantes del desarrollar el
Segundo Afio pensamiento critico a Primarias
de Bachillerato partir de la Historia, | Tipologia de Secundarias 28
General porque estimula en fuentes Terciarias
Unificado de la los alumnos las
Unidad  Educativa capacidades de
Fiscal “Conocoto”, analisis, sintesis, Evaluacioén de
en la ciudad de conceptualizaciéony | Evaluacién de fuentes 29
Quito, durante el afio evaluacion de fuentes
escolar 2020-2021. argumentos e

informacion
Elaborar los Propuesta Un instrumento Preliminares Antecedentes 30
componentes de una | didactica sobre | propuesto a la Obijetivos 31
propuesta de el aprendizaje institucion educativa, Justificacion
innovacion didactica | en la Historia orientados al
para el aprendizaje desde el aprendizaje de la Ejecucidn del Contenidos 32
de la Historia a enfoque de la Historia desde el proceso Estrategias 33
partir de la Indagacién, enfoque de la pedagdgico Actividades 34
evaluacion de para la Indagacion, para la
fuentes en los comprension de | comprension de los
estudiantes del los contextosy | contextos
Segundo Afio de evaluacion de
Bachillerato General | fuentes. Evaluacion de los | Técnicas 35
Unificado de la aprendizajes Instrumentos 36

Unidad Educativa
Fiscal “Conocoto”,
en la ciudad de
Quito durante el afio
escolar 2020-2021

CAPITULO IV: PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Una vez que se ha aplicado el instrumento de recoleccion de datos a los estudiantes de segundo

afio de Bachillerato de la Unidad Educativa Fiscal Conocoto, se ha logrado obtener la siguiente

informacion. Se analizard cada una de las preguntas de manera individual y agrupadas de

acuerdo a al indicador ,utilizando el programa Excel, presentando las diferentes tablas, graficos
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y explicar de manera clara los resultados sobre el aprendizaje de la Historia a partir de la
evaluacion de fuentes. Con el andlisis de los datos se aprecia una vison mas realista sobre los

objetivos especificos que va permitir sustentar la propuesta pedagdgica.

4.1. Resultados de la encuesta dirigida a los estudiantes de segundo de Bachillerato de

la Unidad Fiscal “CONOCOTO”

1.- Diagnosticar la situacion actual de los estudiantes del Segundo Afio de Bachillerato General
Unificado de la Unidad Educativa Fiscal Conocoto en la ciudad de Quito para el afio escolar
2020-2021, en cuanto al aprendizaje de la Historia a partir de la evaluacion de fuentes.

1.1.- En la clase de Historia sientes que comprendes los acontecimientos en el tiempo,

espacio y contexto historico.

Tabla 3 Respuesta a la pregunta 1.1

Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje
Siempre 26 27,37%
Generalmente 2658 61,05%
Ocasionalmente 11 11,58%
Nunca 0 0,00%
TOTAL 95 100%
Figura 2 Gréfica en porcentajes de la respuesta 1.1
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00% .
0,00%
Generalmente Siempre Ocasiosnalmente Nunca

Fuente: Elaboracion propia ( 2021).

Segun los resultados obtenidos se puede apreciar que el 61,05% siente que generalmente
comprende los acontecimientos en el espacio y el tiempo y contexto histérico, frente a un
27,37% que lo comprende siempre y 11,58% que afirma que lo hace ocasionalmente. Se puede
apreciar que los estudiantes poseen dudas de los conceptos historicos basicos como lo son el

tiempo vy el espacio geografico, pues como lo manifiesta Gloria Delgado los hechos deben
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situarse de manera paralela en los ejes del tiempo histérico y vincularse con las regiones donde
ocurrieron, que no solo implica la ubicacion sino que también entender la diversidad de
ambientes ecoldgicos que influyen en las diferentes actividades ( 2016). Por lo tanto es esencial
el dominio de estas categorias para el dominio de la asignatura y comprension del contexto.

1.2.- La clase de Historia te ayuda a entender mejor la realidad de tu localidad
Tabla 4. Respuesta a la pregunta 1.2

Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje
Siempre 45 47,37%
Generalmente 28 29,47%
Ocasionalmente 20 21,05%
Nunca 2 2,11%
TOTAL 95 100%
Figura 3 Gréfica en porcentajes de la respuesta 1.2

50,00%
45,00%
40,00%
35,00%
30,00%
25,00%
20,00%
15,00%
10,00%

5,00%

0,00% -

Generalmente Siempre Ocasiosnalmente Nunca

Fuente: Elaboracion propia ( 2021).
Con respecto a la segunda pregunta que manifiesta Historia te ayuda a entender mejor la

realidad de tu localidad se aprecia que un 47,37 % generalmente aporta a entendimiento, un
29,47% dice que siempre, el 21,05% que ocasionalmente y 2,11% que nunca. Como se aprecia
un gran porcentaje de estudiante no son consciente de la utilidad de esta asignatura como lo
manifiesta Joaquin Prats que para los estudiantes la historia es una materia facil, aburrida y
poco Util, que tan solo exige buena memoria y se aprende rapidamente estudiando la noche
anterior al examen, lo que demuestra que no se comprende la realidad local .

1.3- La clase de Historia te ayuda a comprender el presente desde el pasado
Tabla 5 Respuesta a la pregunta 1.3

Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje
Siempre 51 53,68%
Generalmente 38 40,00%
Ocasionalmente 6 6,32%
Nunca 0 0,00%
TOTAL 95 100%

Figura 4 Gréfica en porcentajes de la respuesta 1.3
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Fuente: Elaboracion propia ( 2021).
De acuerdo con la siguiente pregunta 53,68% los alumnos afirman que Historia te ayuda a

Siempre

comprender el presente desde el pasado, y un 40,00% manifiesta que siempre y 6,32%

ocasionalmente pues se ratifica la importancia de la Historia para comprender los hechos

histdricos desde el pasado. Pues el proceso de ensefianza aprendizaje de Historia debe contribuir

a reconstruir los contextos de los diferentes procesos historicos. Los estudiantes en su mayoria

son conscientes de la importancia de comprender el pasado para entender el presente. pero

deberian todos los estudiantes ser conscientes de esta afirmacion.

1.4- En la clase de Historia puedes defender un punto de vista de un hecho histérico con

argumentos sélidos
Tabla 6 Respuesta a la pregunta 1.4

Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje
Siempre 34 35,79%
Generalmente 40 42,11%
Ocasionalmente 20 21,05%
Nunca 1 1,05%
TOTAL 95 100%
Figura 5 Gréfica en porcentajes de la respuesta 1.4
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Fuente: Elaboracion propia ( 2021).
Los estudiantes manifiestan en un 42,11% que generalmente en la clase de Historia puedes

defender un punto de vista de un hecho histérico con argumentos sélidos, un 35,79% dice que

siempre, un 21,05% que ocasionalmente y 1,05% que nunca, es evidente que los alumnos son

conscientes de la limitacién en esta destreza. se evidencia que un grupo de los encuestados de
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forma esporadica no presenta su perspectiva sobre un hecho historico de manera sustentada con

argumentos solidos, implica la escaza utilizacion de las fuentes de informacion en toda su

diversidad, pues los criterios deben asumirse de manera responsable, autbnoma que permita la

criticidad de la realidad que nos rodea.

1.5- En la clase de Historia logras analizar informacién de diversas fuentes

Tabla 7 Respuesta a la pregunta 1.

5

Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje
Siempre 35 36,84%
Generalmente 45 47,37%
Ocasionalmente 14 14,74%
Nunca 1 1,05%
TOTAL 95 100%

1.6.- En la clase de Historia logras contrastar informacion

de diversas fuentes

Tabla 8 Respuesta a la pregunta 1.6
Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje
Siempre 28 29,47%
Generalmente 54 56,84%
Ocasionalmente 13 13,68%
Nunca 0 0,00%
TOTAL 95 100%

1.7.- En la clase de Historia logras plantear problemas e hipotesis de manera autonoma

Tabla 9 Respuesta a la pregunta 1.7
Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje
Siempre 30 31,58%
Generalmente 43 45,26%
Ocasionalmente 22 23,16%
Nunca 0 0,00%
TOTAL 95 100%

Figura 6 Gréfica en porcentajes de la respuesta 1.5;1.6;1.7
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Estas preguntas hacen referencia a la adquisicion de habilidades relacionadas con la evaluacion
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de fuentes de informacion, asi tenemos que un 47,37% generalmente logra analizar la
informacion, 56,84% logra contrastar la informacion, el 45,26% plantear problemas e hipotesis
de manera autdnoma; mientras que el 36,84% dice que siempre logra analizar informacion, el
29,47% logra el contraste de la informacion, el 31,58% plantear problemas e hipdtesis de
manera autonoma, Ademas 14,74% afirma que ocasionalmente logra analizar una fuentes de
informacion, un 13,68% logra contrastar la informacion, un 23,16% plantear problemas e
hip6tesis de manera autébnoma, lo que implica que se requiere fortalecer las habilidades de
analizar contrastar y el proceso de plantear problemas e hipotesis en la ensefianza aprendizaje
de la Historia en el aula. Es importante mencionar que la mayoria de ellos estudiantes no logra
alcanzar las habilidades superiores del pensamiento, segin Angeles Soletic uso de fuentes
diversas en la clase colabora a la hora de: incentivar la capacidad de observacion de los alumnos,
analizar, contrastar y formular hip6tesis entre otras.

1.8.- Los temas que estudias en clase de Historia son interesantes

Tabla 10 Respuesta a la pregunta 1.8

Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje
Siempre 42 44,21%
Generalmente 39 41,05%
Ocasionalmente 14 14,74%
Nunca 0 0,00%
TOTAL 95 100%

Figura 7 Gréfica en porcentajes de la respuesta 1.8
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Fuente: Elaboracion propia ( 2021).
Continuando con los resultados ,en la siguiente pregunta tenemos que un 44,21% de los

estudiantes responde que siempre los temas de Historia son interesantes, el 41,05% afirma que
generalmente y 14,74% ocasionalmente. Se reafirma lo interesante de los contenidos temas

tratados en la asignatura. Se aprecia que la mayoria de estudiantes generalmente creen que los
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tema de historia son interesantes pues el uso de las estrategias y recursos no son eficaces para
comprender los hechos historicos, destaco el rol de docentes en cuanto a la utilizacion de
diversos métodos y estrategia para su practica en el aula.

1.9.- La asignatura de Historia cumple con tus intereses y expectativas.

Tabla 11 Respuesta a la pregunta 1.9

Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje
Siempre 33 34,74%
Generalmente 45 47,37%
Ocasionalmente 13 13,68%
Nunca 4 4,21%
TOTAL 95 100%

Figura 8 Gréfica en porcentajes de la respuesta 1.9
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Fuente: Elaboracion propia ( 2021).
Con respecto a la pregunta nueve tenemos que el 47,37% generalmente cumple con tus intereses

y expectativas, el 34,74% siempre 13,68%ocasionalmnete y 4,21% nunca, es decir que hay que
fortalecer las estrategias, generar motivaciones permanentes para el estudio de esta asignatura.
Se relaciona con la pregunta anterior y se ratifica la duda sobre si se alcanzan a comprender en
su contexto un hecho historico y se ratifica la concepcidn que tienen los estudiante sobre la
asignatura.

1.10.- Los aprendizajes adquiridos en la asignatura de historia son valiosos para tu
desarrollo personal y académico.
Tabla 12 Respuesta a la pregunta 1.10

Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje
Siempre 43 45,26%
Generalmente 40 42,11%
Ocasionalmente 11 11,58%
Nunca 1 1,05%
TOTAL 95 100%

Figura 9 Gréfica en porcentajes de la respuesta 1.10
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Siguiendo con la revision de los resultados se puede apreciar que el 45,26% de los estudiantes

dicen que siempre los aprendizajes adquiridos en la asignatura de historia son valiosos para tu

desarrollo personal y académico, 42,11% generalmente, 11,58% ocasionalmente y el 1,05%

dicen que nunca, los aprendizajes de la asignatura de historia son valiosos para el desarrollo

personal y académico, en este grupo de estudiantes existe poca consciencia de la importancia

de esta asignatura en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Se fortalece el pensamiento de que

la asignatura de la Historia no es importante en el desarrollo personal ,sin embargo es un

componente esencial en la formacion de valores ciudadanos que propicien el sentido de

pertenencia e identidad nacional, (Espinoza & Ricaldi, 2019).

1.11.- Los temas de historia son aburridos y abstractos..

Tabla 13 Respuesta a la pregunta 1.11

Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje
Siempre 42 44,21%
Generalmente 10 10,53%
Ocasionalmente 40 42,11%
Nunca 3 3,16%
TOTAL 95 100%
Figura 10 Grafica en porcentajes de la respuesta 1.11
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Fuente: Elaboracion propia ( 2021).

En los que concierne a la pregunta 11 en el cual se evidencia que el 44,21% de los encuestados
afirma que siempre, los temas de Historia no son aburridos y abstractos , mientras que 42,11
ocasionalmente, 10,53% generalmente y 3,15% dice que nunca, es decir que hay que revisar el
curriculo y adaptar las estrategias adecuadas, pues la concepcién que tienen los estudiantes
sobre la historia es de indiferencia, se concibe como una asignatura con varios conceptos y
temas subjetivos que es transmitida por el docente .

1.12.- El aprendizaje de la historia no es interesante

Tabla 14 Respuesta a la pregunta 1.12

Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje
Siempre 10 10,53%
Generalmente 15 15,79%
Ocasionalmente 25 26,32%
Nunca 45 47,37%
TOTAL 95 100%

Figura 11 Gréfica en porcentajes de la respuesta 1.12
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Fuente: Elaboracion propia ( 2021).

o

Es importante mencionar la relacion con la pregunta numero ocho, pues es lo opuesto para
reafirma la importancia de la asignatura y si sus contenidos son interesantes. En esta pregunta
con respecto a si los contenidos de Historia no son interesantes se ratifica con un 47,37 % que
dice que nunca, 26,32% ocasionalmente,15,79 generalmente y solo para 10,53 afirma que
siempre. Los estudiantes la mayoria tienen la percepcion de que esta asignatura si es importante
y que requiere mucho esfuerzo cognitivos para ser comprendida y debe convertirse en un reto
pedagdgico para los docentes en cambiar la concepcion de los estudiantes y evitar la influencia
de estereotipos del medio que nos rodea.

1.13.- El profesor de historia tiene una forma de ensefiar entretenida

Tabla 15 Respuesta a la pregunta 1.13
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Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje
Siempre 43 45,26%
Generalmente 34 35,79%
Ocasionalmente 13 13,68%
Nunca 5 5,26%
TOTAL 95 100%
Figura 12 Gréfica en porcentajes de la respuesta 1.13
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Fuente: Elaboracion propia ( 2021).

Con respecto a las respuesta de esta pregunta se obtuvieron los siguientes resultados el 45,26%

afirma que siempre el profesor tiene una forma entretenida de ensefianza, un 35,79%

generalmente, 13,68% ocasionalmente y 5,26% que nunca, sin embargo debemos considerar el

potencial del docente para generar la ensefianza pero no siempre el ser entretenida garantiza la

comprensién. Pues los docentes deben capacitarse y actualizarse en los diferentes aspectos de

la disciplina y conocer la diversidad de estrategias didacticas para aplicarlas en el quehacer

educativo, que los estudiantes se sientan motivados, estimulados y predispuestos a aprender.

1.14.- Como alumno usted es capaz de aprender de manera autbnoma o independiente.

Tabla 16 Respuesta a la pregunta 1.14

Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje
Siempre 31 32,63%
Generalmente 42 44,21%
Ocasionalmente 21 22,11%
Nunca 1 1,05%
TOTAL 95 100%

Figura 13 Grafica en porcentajes de la respuesta 1.14.
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Fuente: Elaboracion propia ( 2021).

Siempre

En cuanto al aprendizaje se ha podido apreciar las siguientes respuestas, el 32,63% de los

estudiantes afirma que siempre es capaz de aprender de manera autdnoma o independiente, el

44,21% afirma que generalmente, 22,11% ocasionalmente y 1,05% que nunca que implica la

limitada motivacion para aprender por si solos que permita generar nuevos conocimientos y a

su vez comprender los hechos histéricos, mas de la mitad de nuestros estudiantes poseen

dificultades para el aprendizaje de manera autbnoma, pues no asumen con conciencia y

reflexion que motive a estudiar de manera independiente, los estudiantes deben confiar en sus

capacidades y habilidades y ser idoneos para aprender por si mismos.

1.15.- Un alumno para aprender historia, siempre depende de la presencia del profesor.

Tabla 17 Respuesta a la pregunta 1.15

Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje
Siempre 20 21,05%
Generalmente 31 32,63%
Ocasionalmente 37 38,95%
Nunca 7 7,37%
TOTAL 95 100%
Figura 14 Gréfica en porcentajes de la respuesta 1.15.
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Fuente: Elaboracion propia ( 2021).
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Continuando con la presentacion de los resultados relacionados con el diagnéstico, esta
pregunta se complementa con la anterior pues se enfoca a la ayuda y presencia del profesor
para aprender Historia, es asi el 21,05% dice que siempre, 32,63% que generalmente, 38,95%
que ocasionalmente 7,37% que nunca, destacando el rol, del profesor como guia y mediador
del aprendizaje ,el provee las herramientas que genere el aprendizaje autbnomo, para que el
estudiante logre la construccion del conocimiento. Se confirma la importancia del trabajo
autonomo En donde las personas realizan actividades de aprendizaje productivas resultado de
la argumentacion y la contraargumentacion, elaborando discursos en busqueda de la asertividad
y la certeza, pero sobre todo, la pragmatica del acto de hablar contribuye a un acercamiento de
la inteligencia afectiva, emotiva, intelectual, moral, existencial, vitalista y transcendental, lo
cual se concreta en un aprendizaje verdaderamente humano.( (Cafias, 2010)

1.16.- A partir del trabajo colaborativo se aprende y se comprenden los hechos histéricos
desde diferentes perspectivas..

Tabla 18 Respuesta a la pregunta 1.16

Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje
Siempre 37 37,89%
Generalmente 47 49,47%
Ocasionalmente 9 9,47%
Nunca 3 3,16%
TOTAL 95 100%

Figura 15 Grafica en porcentajes de la respuesta 1.16.
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Fuente: Elaboracion propia ( 2021).
La siguiente pregunta hace referencia partir del trabajo colaborativo se aprende y se

comprenden los hechos historicos desde diferentes perspectivas, los estudiantes responde las
siguientes criterios, el 37,89% siempre, 49,47% generalmente, 9,47% ocasionalmente, 3,16%
nunca . Los jovenes ratifica la importancias de la metodologia colaborativas como herramientas
para comprender y entender los hechos historicos desde la perspectiva y sus contextos. La

relaciones interpersonales son un aspecto fundamental para estimular el intercambios de ideas,
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pensamientos y conceptos ,pues los estudiantes asume roles buscando un objetivo en comun.
2.-Describir las estrategias didacticas que emplean los docentes del Segundo Afio de
Bachillerato General Unificado para promover la ensefianza de la Historia a partir de la
evaluacion de fuentes, en los estudiantes del Segundo Afio de Bachillerato de la Unidad
Educativa Fiscal “Conocoto” en la ciudad de Quito durante el afio escolar 2020-2021

2.1.- Considera que el docente imparte su clase con el Gnico fin de trasmitir un conocimiento sin

importarle mucho si es entendido por el estudiante.
Tabla 19 Respuesta a la pregunta 2.1

Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje
NO 58 61,05%

Sl 37 38,95%
TOTAL 95 100%

Figura 16 Gréfica en porcentajes de la respuesta 2.1.
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Fuente: Elaboracion propia ( 2021).
Con respecto al segundo objetivo especifico sobre las estrategias didécticas para promover la

ensefianza se realizaron las siguientes preguntas, Asi tenemos, Considera que el docente imparte
su clase con el Unico fin de trasmitir un conocimiento sin importarle mucho si es entendido por
el estudiante pues el 61,05% afirma que no y el 38,95% plantea que si, nos lleva a reflexionar
que un porcentaje de estudiantes cree solo es importante trasmitir el conocimiento sin importar
si realmente ha sido comprendido en toda su dimension tanto en espacio y tiempo, tomando en
cuenta que no solo debe enfocarse en conocimiento sino también en la adquisicion de
habilidades y destrezas , tener la vision de que debemos entender de manera compleja los
conceptos historicos , relacionar el presente con el futuro, entender la causalidad. Los docentes
debemos tomar en consideracion estos resultados para replantear nuestra metodologia.

2.2.- Piensas que las actividades planteadas por los docentes en la asignatura de Historia cumplen

con los objetivos que persigue la ensefianza- aprendizaje.
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Tabla 20 Respuesta a la pregunta 2.2

Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje
NO 10 10,53%
SI 85 89,47%
TOTAL 95 100%
Figura 17 Gréfica en porcentajes de la respuesta 2.2.
NO
N

Fuente: Elaboracion propia ( 2021).
Respecto a la siguiente pregunta que hace referencia a las actividades planteadas por los

docentes en la asignatura de Historia cumplen con los objetivos que persigue la ensefianza-
aprendizaje. Los estudiantes respondieron e la siguiente manera el 89,47% afirma que si y el
10,53% dice que no ,se refleja que sin conscientes de los objetivos plateaos pero no podremos
afirmar si se cumple con la adquisicion de habilidades y destrezas. Sin embargo se podria
establecer cientos criterios en cuanto si los objetivos que estan en la planificacion educativa se
han ejecutado y luego cumplido, si se establecid las estrategias adecuadas y se verifica en la
evaluacion de los estudiantes que normalmente no s evidencia ese cumplimiento desde la vision
como docente.

2.3.- ¢Cuadl de las siguientes afirmaciones tiene sentido para ti?.

Tabla 21 Respuesta a la pregunta 2.3

En la clase de Historia hacemos actividades diferentes.

En las clases de Historia se realizan las mismas actividades

La clase de historia es muy divertida

El profesor habla todo el tiempo

Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje
1A 44 46,32%

2B 19 17,89%

3C 17 20,00%

4D 15 15,79%
TOTAL 95 100%

Figura 18 Gréafica en porcentajes de la respuesta 2.3
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20,00%

Fuente: Elaboracion propia ( 2021).
En cuanto a las afirmaciones planteadas ,los sefiores estudiantes de segundo afio bachillerato

responde lo siguientes que el 46,32% manifiesta que en las clases de Historia hacemos
actividades diferentes, 17,89% dice que en las clases de Historia se realizan las mismas
actividades, el 20,00% de historia es muy divertida y el 15,79% EI profesor habla todo el
tiempo, se evidencia la diversidad de criterio y la percepcion sobre el aprendizaje de la Historia,
pues es importante resaltar que un nimero de estudiantes nos informan que se sigue practicando
una ensefianza tradicional enfocadas en las mismas actividades y clases expositivas que
generan poco interés y motivacion, retos y dificultades que de evidencia claramente en el
proceso de ensefianza aprendizaje que aporta a la comprension de la historia.

2.4.- ¢ ¢Cual es la técnica de ensefianza que utilizan sus docentes de Historia en sus
précticas diarias te ayudan a la comprension de la Historia?

Tabla 22 Respuesta a la pregunta 2.4

Técnica Expositiva

Técnica indagatoria (Preguntas y respuestas)

Anélisis de Fuentes (Videos, imagenes, textos)

Dictado y memorizacion]

Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje
1A 42 44,21%

2B 38 40,00%

3C 9 9,47%

4D 6 6,32%
TOTAL 95 100%

Figura 19 Gréfica en porcentajes de la respuesta 2.4
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Fuente: Elaboracion propia ( 2021).
En cuanto técnica de ensefianza que utilizan sus docentes de Historia en sus practicas diarias te

ayudan a la comprension de la Historia los estudiantes respondieron de la siguiente manera, el
44,21% utilizan la técnica expositiva, el 40,00% Técnica indagatoria (Preguntas y respuestas).el
9,47% Andlisis de Fuentes (Videos, imagenes, textos), 6,32% Dictado y memorizacion. S
evidencia que la actividad docentes siguen siendo habituales, mondtonas, repetitivas y
memoristicas que genera varias inquietudes, por ejemplo ¢Que se ensefia? ,; Como se ensefia?.
Para ello es necesario la capacitacion y perfeccionamiento docentes para impartir la Historia
escolar. El tradicionalismo es un aspecto preponderante en los procesos ,esto implica que
debemos replantar nuestra metodologia.

2.5.- De las siguientes actividades cuales son los mas utilizados por tus docentes para
ensefiar la asignatura de Historia. Numera del 1 al 5, tomando en cuenta que el 1
representa la actividad que menos utiliza y el 5 las mas utilizada

Tabla 23 Respuesta a la pregunta 2.5
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5 15 15,79% 9 9,47% 38 40,00% 19 20,00% 21 22,11%
4 13 13,68% 16 16,84% 27 28,42% 16 16,84% 17 17,89%
3 23 24,21% 22 23,16% 17 17,89% 20 21,05% 16 16,84%
2 22 23,16% 24 25,26% 9 9,47% 16 16,84% 21 22,11%
1 22 23,16% 24 25,26% 4 4,21% 24 25,26% 20 21,05%
TOTAL | 95 100,00% | 95 100,00% | 95 100,00% | 95 100,00% | 95 100,00%

Figura 20 Gréfica en porcentajes de la respuesta 2.5
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Fuente: Elaboracion propia ( 2021).

Continuando con la revision de la encuesta , a los sefiores estudiantes se les preguntd: De las
siguientes actividades cuales son las mas utilizados por tus docentes para ensefiar la asignatura
de Historia pues tomando en cuenta que el 1 representa la actividad que menos utilizay el 5
las mas utilizada, asi la lectura de fuentes(textos) que obtuvo 5 puntos equivale al 15,79%,
Trabajos individuales 9,47%, Talleres del libro de 40,00%,Llenar cuestionario 20,00%,
Exposiciones grupales 22,11%. Y en este caso tomando como referencia el 1 la actividad menos
utilizada tenemos lectura de fuentes(textos) 23,16%: Trabajos individuales 25,26%, Talleres
del libro de 4.21%, llenar cuestionario 25,26%, Exposiciones grupales 21,05 %. Se evidencia
que se sigue practicando actividades tradicionales, que recae en una historia netamente
memoristica. A través de los talleres del libro de texto, exposiciones grupales, cuestionarios
que son estrategias que no generan la reflexion vy criticidad , no se encamina a cumplir el
objetivo. Las fuentes que segun la vision de los estudiantes es utilizadas en menor grado ayudan
a comprender la realidad social y un aprendizaje significativo. Cada una de sus estrategias
tendra sus puntos a favor o en contra, lo interesante es intentar no utilizarla de manera constante,
si no ir aplicando otras estrategias para no caer en la monotonia, en restar la importancia la
asignatura y fortalecer el estereotipos de los estudiantes en que la historia es una asignatura que
no sirve para nada y es aburrida.

2.6.- De los siguientes recursos cuales son los mas utilizados por los docentes para ensefiar la
asignatura de Historia. Numera del 1 al 5, tomando en cuenta que el 1 representa el recurso que

menos utiliza y el 5 la mas utilizada.

Tabla 24 Respuesta a la pregunta 2.6
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2 25 26,32% | 16 16,84% | 25 26,32% | 27 28,42% | 20 21,05%
1 34 35,79% | 3 3,16% | 15 15,79% | 22 23,16% | 9 9,47%
TOTAL | 95 100,00% | 95 100,00% | 95 100,00% | 95 100,00% | 95 100,00%

Figura 21 Gréfica en porcentajes de la respuesta 2.6
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Fuente: Elaboracion propia ( 2021).
Procediendo al analisis de esta pregunta tenemos que se les pregunto a los jovenes: De los

siguientes recursos cuales son los mas utilizados por los docentes para ensefiar la asignatura de
Historia. Numera del 1 al 5, tomando en cuenta que el 1 representa el recurso que menos utiliza
y el 5 la mas utilizada se aprecian los siguientes resultados: Con el puntaje de 5 en lo que
respecta a utilizacion de audiovisuales e internet tenemos un 12,63%; la utilizacion de la pizarra
y papelotes 41,05%; linea del tiempo 16,84%; mapas y textos histdricos 9,47%; texto del
estudiante en un 29,47% vy si lo relacionamos con el 1 que son los recursos menos utilizados
tenemos audiovisuales e internet tenemos un 35,79%; la utilizacion de la pizarra y papelotes
3,16% ; linea del tiempo 15,79% ; mapas y textos historicos 23,16%; texto del estudiante en
un 9,47% .Es importante resaltar la diversidad de recursos que utiliza en docente al momento
de planificar una clase, los estudiantes en esta preguntan resaltan la utilizacion de recursos

tradicionales que por si solos no garantizan el aprendizaje, pues la combinacion entre ellos
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permitira fortalecer la comprension, pues segun Pages Sélo en la medida que el profesorado sea
capaz de ofertar diferentes interpretaciones sobre un mismo hecho o sobre un mismo proceso
lograré el desarrollo de habilidades de pensamiento y podra facilitar el pensamiento critico, la
capacidad de formular preguntas y comprobar hipétesis, el desarrollo de la imaginacién y la
capacidad de leer y observar critica y comparativamente el pasado. Sélo asi el alumnado
desarrollara su conciencia historica y podra compara el pasado con el presente y proyectar sus
conocimientos hacia el futuro (2012). Se deben incluir nuevas propuestas en el proceso de
ensefianza aprendizaje desde una manera mé&s criticas ,tomando en consideracion el
conocimiento disciplinar y otras estrategias didacticas.

2.7.- ¢Cual es la técnica de evaluacion que utilizan sus docentes de Historia en sus
préacticas diarias te parecen adecuadas para valorar conocimientos adquiridos en la
asignatura? Marca con una X la respuesta que consideres.

Tabla 25 Respuesta a la pregunta 2.7
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Siempre 35 36,84% | 40 42,11% 26 27,37% | 20 21,05%
A menudo 14 14,74% | 12 12,63% 33 34,74% | 35 36,84%
Alguna Vez 44 46,32% | 41 43,16% 30 31,58% | 30 31,58%
Nunca 2 2,11% 2 2,11% 6 6,32% 10 10,53%
TOTAL 95 100,00% | 95 100,00% 95 100,00% | 95 100,00%

Figura 22 Gréfica en porcentajes de la respuesta 2.7
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Fuente: Elaboracion propia ( 2021).
Con respecto a la técnica de evaluacion que utilizan sus docentes de Historia en sus practicas
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diarias te parecen adecuadas para valorar conocimientos adquiridos podemos observar los
siguientes resultados, tenemos que la como técnica la evaluacion de fuentes un 36,84 % dice
que utiliza siempre, 14,74 % a menudo, 46,32 % alguna vez y el 2,11% afirma que nunca. En
cuanto a la técnica de la observacion tenemos que un 42,11% afirma que siempre, un 12,63% a
menudo, 43,16 alguna vez 'y 2,11% dice que nunca. Con respecto a las pruebas orales y escritas
tenemos 27,37% dice que siempre, un 34,74% a menudo, un 31,58% alguna vez y 6,32% que
nunca. Finalmente La técnica de la linea del tiempo un 21,05% afirma que siempre, un 36,84%
a menudo, un 31,58 % alguna vez y un 10,53% nunca, lo cual se evidencia la diversidad de
técnicas que se utilizan para evaluar la Historia. Se evidencia que los estudiantes identifican
alguna vez se han utilizado ciertas técnicas de evaluacion y resalto la evaluacion de fuentes, la
observacion como técnicas innovadoras, pero también un alto nimero de estudiantes afirman
ser evaluados con pruebas y examenes , lo que radica en repensar cual es enfoque de las pruebas
y cuestionarios. Por lo tanto es importante conocer los criterios que aplicaran al seleccionar la
técnica que permita de manera operativa aplicar los instrumentos adecuados y considerar las
modalidades y diversas situaciones y contextos para llevar a cabo este proceso.

2.8.- ¢Los instrumentos de evaluacion que utilizan sus docentes de Historia en sus
practicas diarias te parecen adecuadas para valorar conocimientos adquiridos en la
asignatura? Marca la respuesta que consideres.

Tabla 26 Respuesta a la pregunta 2.8
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Alguna
Vez 27 | 28,42% 31 32,63% 19 20,00% 26 27,37% 49 | 51,58%
Nunca 10 | 10,53% 17 17,89% 11 11,58% 10 10,53% 7 7,37%
TOTAL |95 | 100,00% | 95 100,00% | 95 100,00% | 95 100,00% | 95 | 100,00

Figura 23 Gréfica en porcentajes de la respuesta 2.8
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Seguidamente se pregunt6 sobre los instrumentos de evaluacion que utilizan sus docentes de
Historia en sus préacticas diarias te parecen adecuadas para valorar conocimientos adquiridos en
la asignatura en la cual se obtuvo los siguientes resultados. Con respecto al instrumento de la
rubrica tenemos 44,21% afirma que siempre, un 16,84% a menudo, 28,42% alguna vez y 10,53
nunca. Ademas tenemos la lista de cotejo cuyos resultados son los siguientes16,84% dice
siempre, un 32,63% a menudo, 32,63 % alguna vez y 17,89% afirma que nunca. Continuando
tenemos otro instrumento como el examen o prueba escrita cuyos resultados se evidencia que
un 37,89 % siempre, el 30,53% a menudo,20,00% alguna vez y 11,58% nunca. Con respecto al
cuaderno se observan lo siguiente, el 37,89% utilizan siempre el cuaderno, 24,21% a
menudo,27,37% alguna vez.10,53% dice que nunca y finalmente tenemos el instrumento de
evaluacion de fuentes con un 30,53% siempre, 10,53% a mendo, 51,58% afirma que alguna vez
y el 7,37 afirma que nunca. Los estudiantes reconocen la diversidad de instrumentos de
evaluacion ,pues su especificidad y concrecion de los mismos que aporta a recoger informacion
del proceso de adquisicion del aprendizaje significativo, de igual manera que las técnicas de
evaluacion también se requiere varios criterio para seleccionar los instrumentos y que los
estudiantes identifican al momento de culminar su proceso. Sin embargo se puede observar en
los resultados que todavia se reconocen ciertos instrumentos tradicionales como el cuaderno y
los cuestionarios que se orientan a ciertos paradigmas de acuerdo al criterio de aplicacion.
3.- Explicar las diferentes propuestas de anélisis de fuentes para el aprendizaje de la Historia
dirigido en los estudiantes del Segundo Afio de Bachillerato General Unificado de la Unidad
Educativa Fiscal “Conocoto”, en la ciudad de Quito, durante el afno escolar 2020-2021.
3.1.- Los docentes del Area de Ciencias Sociales genera actividades, programas y

proyectos que promuevan la lectura de fuentes de Historia .
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Tabla 27 Respuesta a la pregunta 3.1

Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje
Muy frecuentemente 26 27,37%
Frecuentemente 47 49,47%
Ocasionalmente 19 20,00%
Nunca 3 3,16%
TOTAL 95 100%

Figura 24 Gréfica en porcentajes de la respuesta 3.1
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Fuente: Elaboracion propia ( 2021).
Continuando el andlisis de los resultados de los datos en referencia a las diferentes propuestas

de evaluacion de fuentes en el aprendizaje de la Historia ,presentamos la siguiente pregunta,
sobre si los docentes del Area de Ciencias Sociales genera actividades, programas y proyectos
que promuevan la lectura de fuentes de Historia, se aprecia los siguientes resultados que el
27,37% utiliza muy frecuentemente la evaluacion de fuentes, el 49,47% frecuentemente, el
20,00% ocasionalmente ,y el 3,16% nunca, se evidencia que un grupo de docentes utiliza las
fuentes de forma esporadica y que no se evidencia que es una estrategia que promueva
actividades, programas y proyectos encaminados a la comprension de los hechos historicos. “El
dominio del tiempo histérico es un requisito indispensable para poder comprender de forma
adecuada cualquier situacion historica” (Carretero et al., 1983, p. 11), se lo puede realizar a
través de identificar la naturaleza y la tipologia de la fuentes.

3.2.- En su entorno familiar ¢existen momentos de conversacion sobre tu inclinacion o
preferencia por los libros de Historia

Tabla 28 Respuesta a la pregunta 3.2

Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje
Muy frecuentemente 9 9,47%
Frecuentemente 29 30,53%
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Ocasionalmente 39 41,05%
Nunca 18 18,95%
TOTAL 95 100,00%

Figura 25 Gréafica en porcentajes de la respuesta 3.2
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Fuente: Elaboracion propia ( 2021).
De acuerdo a la pregunta 3.2 tenemos que un 9,47 % muy frecuentemente se dan momentos de

Ocasionalmente

= Nunca

conversacion sobre tu inclinacion o preferencia por los libros de Historia; un 30,53% afirma

que frecuentemente; un 41,05% ocasionalmente y un 18,95% nunca. Es importante resaltar que

si sumamos la alternativa de ocasionalmente y nunca un gran porcentaje no tiene preferencia o

momento de didlogo sobre lecturas de hechos histéricos. Es importante resaltar que las familias

no constituyen un aporte en el desarrollo y comprension de la asignatura, se refleja en el nivel

cultural, escaso valor por los libros de Historia y por ende la lectura, el poco interés en temas

académicos que se relaciona muchas de las veces con la condicion social.

3.3.- ¢ Qué tipos de fuentes utiliza el docentes de Historia para promover el aprendizaje de esta

asignatura?

Tabla 29 Respuesta a la pregunta 3.3
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Nunca 1 1,05% 1 1,05% 35 36,84% | 2 2,11% 6 6,32%
TOTAL 95 100,00% | 95 100,00% | 95 100,00% | 95 100,00% | 95 100,00

Figura 26 Gréafica en porcentajes de la respuesta 3.3
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Fuente: Elaboracion propia ( 2021).

De acuerdo a lo planteado en la pregunta ¢Qué tipos de fuentes utiliza el docentes de Historia
para promover el aprendizaje de esta asignatura? Se han obtenido los siguientes resultados. En
primer lugar el libro de texto de Historia del BGU el 37,89% dice que siempre, el 28,42% a
menudo, el 27,37% alguna vez y 6,32% nunca el texto es parte del aprendizaje. Otra alternativa
sobre la fuentes son las imagenes, fotografias y caricaturas tenemos el 10,53% dice que siempre,
el 37,89% a menudo, el 49,47% alguna vez y 2,11% nunca utiliza estas fuentes. También
tenemos Monumentos e iglesias en el cual afirman 10,53% dice que siempre, el 21,05% a
menudo, 31,58% alguna vez y el 36,84% dice que nuca han utiliza estas fuentes para el
aprendizaje en el Historia. Seguidamente se pregunt6 sobre los videos y documentales y se
respondio lo siguiente 68,42% dice que siempre, el 26,32% a menudo,4,21% alguna vez,1,05%
nunca. Finalmente los textos informes discursos es decir fuentes escritas se obtuvieron los
siguientes resultados el 31,58% dice que siempre, el 40% a menudo, el 27,37% alguna vez, 1,05
% nunca. La utilizacién de la fuentes incentiva y estimula a los estudiante, como se puede
apreciar todos los alumnos se interesan por la variedad de fuentes pues son que nos permite
conocer el pasado; ahora es importante generar espacios para saber si el estudiante saber evaluar
y analizar de manera critica una fuente, segiin Angeles Soletic las fuentes de informacion
disponibles para el trabajo en la escuela son muy variadas. Algunas de ellas, como por ejemplo,
relatos de casos o de situaciones problematicas especificas, son elaboradas especialmente para
la ensefianza........ la mayor parte de las fuentes no han sido concebidas originalmente como
materiales didacticos, sino que pertenecen a otros ambitos como el de la produccion artistica o
literaria, o la investigacion cientifica. Por esta razén, sufren un proceso de selecciéon y de

recontextualizacion determinados para convertirse en materiales para la ensefianza( 2020).
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3.4.- Al identificar una fuente histdrica utilizas o conoces alguna estrategia para seleccion

de la informacién. y avaluacion de la mismas.

Tabla 30 Respuesta a la pregunta 3.4

Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje
SI 30 31,58%
NO 50 52,63%
Tal Vez 15 15,79%
TOTAL 95 100,00%
Figura 27 Gréfica en porcentajes de la respuesta 3.4
15,79%
=S|
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Fuente: Elaboracion propia ( 2021).

Siguiendo con la revision de los datos de la encuesta en la pregunta 3.4 que corresponde cuando
al identificar una fuente histérica utilizas o conoces alguna estrategia para seleccion de la
informacion y evaluacién de la fuente, se obtuvo los siguientes resultados; el 31,58% afirma
que si ; el 52,63% afirman que no; un 15,79% talvez. Se evidencia que la mayoria de estudiantes
a pesar de los docentes utilizan fuentes pues no utilizan estrategias ya sea porque se las
considera poco util o el desconocimiento de los procesos de seleccion y evaluacion de las
mismas y comprender de manera contextual el hecho historico permitiendo insertar conceptos
histdricos y lograr una conciencia historica.

3.5.- Cuando trabajan con fuentes de informacién en la hora de clase realizas un proceso
de revision y evaluacién detallada de la misma.

Tabla 31 Respuesta a la pregunta 3.5

Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje
Siempre 25 26,32%
Generalmente 15 15,79%
Ocasionalmente 51 53,68%
Nunca 4 4,21%
TOTAL 95 100%
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Figura 28 Gréfica en porcentajes de la respuesta 3.5
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Fuente: Elaboracion propia ( 2021).

Y por ultimo tenemos resultados a la siguiente pregunta planteada, trabajan con fuentes de
informacion en la hora de clase realizas un proceso de revisién y evaluacién detallada de la
misma. Asi tenemos 26,32% afirma que siempre;15,79% generalmente; 53,68%
ocasionalmente y el 4,21% nunca. Es importante destacar la mayoria de estudian es afirma que
ocasionalmente realiza un proceso de evaluacion y revision de las fuentes lo que significa que
como docentes debemos buscar las estrategias adecuadas que conduzcan al analisis e
interpretacion de la informacion y datos que ofrecen las fuentes, ensefiar a los estudiantes a
extraer las ideas, perspectivas y establecer conclusiones.

4.- Elaborar los componentes de una propuesta de innovacion didactica para el aprendizaje de
la Historia a partir de la evaluacion de fuentes en los estudiantes del Segundo Afio de
Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa Fiscal “Conocoto”, en la ciudad de
Quito durante el afio escolar 2020-2021.

4.1.- Crees que al identificar una fuente Historica debes utilizar alguna estrategia para
seleccion de la informacion. y avaluacion de la mismas.

Tabla 32 Respuesta a la pregunta 4.1

Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje
Muy importante 48 50,53%
Importante 36 37,89%
moderadamente importante | 10 10,53%
Escasamente importante 1 1,05%
TOTAL 95 100%

Figura 29 Gréafica en porcentajes de la respuesta 4.1
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Fuente: Elaboracion propia ( 2021).
Revisando los datos de la pregunta 4.1. que dice cuando trabajan con fuentes de informacion

en la hora de clase realizas un proceso de revision y evaluacion detallada de la misma, los cuales
en un 50,53% muy importante; 37,89 % importante; 10,53 % moderadamente importante;
1,05% escasamente importante. Se evidencia que los estudiantes son conscientes de la
importancia de las fuentes de informacion pues aportan en la construccion del conocimiento
cientifico. Pues se debe plantear este proceso para conocer y comprender un hecho histérico y
asi vez generar la reflexion y fomentar el pensamiento critico, los estudiantes deben crear una
cultura de seleccidn y evaluacion de fuentes pero generada desde la practica diaria de los
docentes que implica un conocimiento de la ubicacion de las mismas.

4.2.- Cuando trabajan con fuentes de informacion en la hora de clase realizas un proceso
de revision y evaluacion detallada de la misma.

Tabla 33 Respuesta a la pregunta 4.2

Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje
Muy importante 38 40,00%
Importante 45 47,37%
moderadamente importante | 11 11,58%
Escasamente importante 1 1,05%
TOTAL 95 100%

Figura 30 Gréfica en porcentajes de la respuesta 4.2
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Fuente: Elaboracion propia ( 2021).

Revisando los datos de la pregunta 4.2. que dice cuando trabajan con fuentes de informacion
en la hora de clase realizas un proceso de revision y evaluacion detallada de la misma, los cuales
en un 40,00% lo considera muy importante; 47,37% importante; 11,58% moderadamente
importante; 1,05% escasamente importante. Esta pregunta se relaciona con anterior en cuanto
se refiere a la revision detallada de las fuentes, es la continuacién del proceso de esta
metodologia, la mayoria de estudiantes cree que es importante y muy importante este proceso,
como se aprecia es una secuencialidad en primer lugar se selecciona y ubica la fuente,
continuando con un proceso de revision analisis y finalmente revision. Es importante que el
alumno se acerque a la fuente, mientras mas original sea, mucho mejor con la finalidad que se

acerque al contexto y realidad de ese momento.

4.3.- Cuando analizas un hecho historico que te gustaria saber.
Tabla 34 Respuesta a la pregunta 4.3

Alternativa Frecuencia Porcentaje
absoluta

Fechas 12 12,63%

Lugares 21 22,11%

Personajes-Biografias 25 26,32%

Forma de pensamiento 15 15,79%

Ideologias 12 12,63%

Otros actores subalternos (mujeres,

negros, nifos) 10 10,53%

TOTAL 95 100%

Figura 31 Gréfica en porcentajes de la respuesta 4.3
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Fuente: Elaboracion propia ( 2021).
Haciendo referencia a los resultados obtenidos en esta pregunta, 4.3 que dice cuando analizas

un hecho histoérico que te gustaria saber tenemos los siguientes resultados un 10,53% dice que
le gustaria saber sobre otros actores subalternos mujeres, negros y nifios; el 12,63 sobre
ideologias; 15,79% sobre la forma del pensamiento;26,32% sobre personajes y biografias,
22,11% conocer lugares; el 12,63% les gustaria saber las fechas. Rescatar la importancia de
comprender la historia de manera contextual y asi analizar el hecho histérico que permita
entender la realidad. Esa conexion que debe existir entre todas las categorias histéricas y que
los estudiantes deben comprender el proceso de como se aprende Historia, conocer las
perspectivas, el rol de los sujetos de la historia como se aprecia en los resultados de la pregunta
por lo expuesto decimos es que no es posible hacerlo sin tener visiones diacronicas amplias y
sin saber contextualizar los hechos en tipos de formaciones sociales que, por su estructura
econdmica, ideoldgica, cultural y politica, explican estos hechos de manera totalmente diversa
segun el contexto (Prats, 2017), esto lo logramos a través de la evaluacion de fuentes.

4.4.- Del siguiente grupo de estrategias metodoldgicas cual consideras que se aproxima a
la comprension de la Historia .

Tabla 35 Respuesta a la pregunta 4.4

Alternativa Frecuencia Porcentaje
absoluta

Indagacion (preguntas de reflexion) 30 31,58%
Pruebas objetivas orales y escritas 8 8,42%
Estrategias Expositivas 14 14,74%
Anélisis de fuentes de informacién 25 26,32%
Visita a museos 18 18,95%
TOTAL 95 100%
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Figura 32 Gréfica en porcentajes de la respuesta 4.4
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Con respecto al grupo de estrategias metodoldgicas que considera que se aproxima a la

comprension de la Historia los estudiantes responden que en un 31,58% afirma que la

indagacion (preguntas de reflexion) se aproxima la comprension de la Historia, 8,42% pruebas

objetivas orales y escritas, estrategias expositivas en un 14,74%; un 26,32% analisis de fuentes

de informacion y el 18,95% visitas a los museos; es evidente la necesidad del cambio de nuevas

estrategias que remplacen a las tradicionales, junto con actividades que genera la indagacion lo

que valida la importancia de generar una propuesta innovadora que incida en la comprension

de valores, ideologias, contextos, la orientacion espacio temporal, conceptos, vision critica que

aporte a pensar histéricamente utilizando como estrategia generadora la indagacién. Se parecia

claramente en las respuestas de los alumnos que todavia hay inclinacion por las estrategias

tradicionales y esto implica un cambio de actitud y pensamiento en los estudiantes y el docente.

4.5.- De las siguientes actividades cuales te gustaria que se utilizaran para ensefiar la

asignatura de Historia. Numera del 1 al 5, tomando en cuenta que el 1 representa la

actividad que menos utiliza y el 5 las més utilizada
Tabla 36 Respuesta a la pregunta 4.5
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Figura 33 Gréfica en porcentajes de la respuesta 4.5
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Fuente: Elaboracion propia ( 2021).

Continuando con la revisién de los resultados en esta pregunta sobre las actividades que le
gustaria que se utilicen para ensefiar la asignatura de Historia. Los porcentajes que dan un
38,95 % dice que el analisis de fuentes, un 16,84 % dramatizaciones, 27,37% , el 24,21 %
llenar cuestionarios y 17,89 % exposicion grupales el cual asignaron una calificacion de 5
siendo la que mas se utilizaria. Los porcentajes en cuanto a la que menos utilizaria con una
calificacion de 1 presentamos los siguientes resultados asi tenemos el andlisis de fuentes en un
13,68% , el 26,32% las dramatizaciones, el 13,68% las preguntas abiertas.16,85% llenar
cuestionarios y exposiciones grupales el 24,21% . Los resultados que se presentan son
dispersos, es decir que los estudiantes en su mayoria les gustaria e aprendizaje de la Historia
con varias actividades, como se puede apreciar aportan a generar la reflexion y la critica con
argumentos sélidos que nos brindan las fuentes que sean capaces de construir opiniones con
respecto al hecho historico, lo importante es que reconocen la diversidad y es el docente que
debe proveer las estrategias, actividades que faciliten entender la historia a partir de su
complejidad.

4.6.- Del siguiente grupo de recursos cuales consideras que se aproxima a la comprension
de la Historia a partir de la evaluacion de fuentes.

Tabla 37 Respuesta a la pregunta 4.6

Alternativa Frecuencia absoluta | Porcentaje

A. Videos y documentales 24 25,26%
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B. Imagenes y caricaturas 16 16,84%
C. Lecturas de textos 15 15,79%
D. Internet y redes sociales 9 9,47%
E. Diapositivas 16 16,84%
F. Archivos 15 15,79%
TOTAL 95 100%

Figura 34 Gréfica en porcentajes de la respuesta 4.6
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Fuente: Elaboracion propia ( 2021).
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E. Diapositivas F. Archivos

Con relacion a la pregunta sobre los recursos cuales consideras que se aproxima a la

comprension de la Historia a partir de la evaluacion de fuentes se obtiene que en un 25,26%

considera a los videos y documentales; 16,84% las imagenes y caricaturas;15,79% las lecturas

de textos;9,47% el Internet y redes sociales; 16,84% el uso de las Diapositivas; finalmente

15,79% la ayuda de archivos. La diversidad de fintes aporte al desarrollo de habilidades del

estudiantes pues “trabajar en el aula con multiples fuentes de informacién es una estrategia

potente en la construccién de propuestas de ensefianza orientadas a la comprension y analisis

critico de la realidad social” (Soletic 2019:3).Esta diversidad nos motivas a pensar en las

diferentes perspectivas que poya a las interpretacion de un hecho historico.

4.7.- Qué tipo de actividades e instrumentos considera que se debe incorporar en el
proceso de evaluacion de la asignatura de Historia.

Tabla 38 Respuesta a la pregunta 4.7

Alternativa Frecuencia absoluta | Porcentaje
Anecdotario 37 38,95%
Rubricas 28 29,47%
Portafolios 17 17,89%
Pruebas escritas y orales 13 13,68%
TOTAL 95 100%

Figura 35 Gréfica en porcentajes de la respuesta 4.7
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17,89%

® Anecdotario = Rubricas Portafolios ~ ® Pruebas escritas y orales

Fuente: Elaboracion propia ( 2021).

Para finalizar la encuesta, tenemos la siguiente pregunta, ;Qué tipo de actividades e
instrumentos considera que se debe incorporar en el proceso de evaluacion de la asignatura de
Historia. Un 38,95% afirma que el anecdotario, 29,47% la rdbrica, 17,89% portafolio y un
13,68% pruebas escritas y orales, implica que se recomienda el cambio de instrumentos para
evaluar ya que uno de los mas comunes como lo son las pruebas orales y escritas son las menos
tomadas en cuenta, existe conciencia de que ciertos instrumentos son tradicionales, debemos
generar rubricas, anecdotarios como instrumento de evaluacion pertinente, flexible de acuerdo
al objetivo planteado que permita el estimulo, motivacion y transparencia en el proceso de

evaluacioén.

CAPITULO V :PRESENTACION DE LA PROPUESTA

TITULO: Propuesta pedag6gica sobre el aprendizaje en la Historia a partir de la evaluacion
de fuentes desde el enfoque de la indagacion, dirigido a los estudiantes del Segundo Afio de
Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa Fiscal “Conocoto”, en la ciudad de
Quito, durante el afio escolar 2020-2021.

5.1. Fundamentacion:

La Historia como ciencia aporta al perfil de salida del Bachiller ecuatoriano, como asignatura
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escolar y su curriculo busca el analisis y la compresion de todos los procesos humanos , la
Historia se encarga del estudio de los procesos de produccion y reproduccion social,
ubicandolos en su justa dimension temporal, desde los méas elementales y concretos, como la
elaboracion de herramientas, hasta los mas complejos y abstractos, como la produccion de
representaciones cognitivas, valorativas e ideoldgicas (ciencia, €tica, estética, derecho,
religiones (Ecuador, 2016), ademas contribuye al desarrollo de destrezas y habilidades, como
las temporalidades y espacio histérico que son fortalecidas con el apoyo de los diferentes
saberes dentro del proceso aprendizaje de esta asignatura.

Las estrategias para el aprendizaje de la Historia que ayudan en el trabajo del aula debe
plantearse de tal forma que se desarrolle la curiosidad, imaginacién de los alumnos a partir de
las diferentes fuentes como estrategia didactica ya que segun Quinquer (2004) los métodos
pautan una determinada manera de proceder en el aula, es decir, organizan y orientan las
preguntas, los ejercicios, las explicaciones, la gestion social del aula o las actividades de
evaluacion que se realizan de acuerdo con un orden de actuacion a conseguir los fines
propuestos; ya sea un objetivo o un indicador propuesto para determinada sesion de clase. En
el curriculo del 2016 del Ecuador se plantea objetivos generales desde la Ciencias Sociales que
dice: OG.CS.10 Usar y contrastar diversas fuentes, metodologias cualitativas y cuantitativas y
herramientas cartograficas, utilizando medios de comunicacion y TIC, en la codificacion e
interpretacion critica de discursos e imagenes, para desarrollar un criterio propio acerca de la
realidad local, regional y global, y reducir la brecha digital, que el alumno actia como
protagonista; mientras que de manera especifica en la asignatura de Historia afirma: O.CS.H.5.8
Identificar el valor y la pertinencia de las diversas fuentes de informacion, incluyendo recursos
multimedia, empleadas en la construccién de las narraciones histéricas, utilizando medios de
comunicacion y TIC, diferenciando la construccion intelectual, de la realidad. (Curriculo de
Ciencias Sociales: Historia, 2016). Comprender la Historia implica ayudar a desarrollar el
pensamiento critico, es decir indagar, investigar y reflexionar sobre los hechos histéricos y su
vez les queda la inquietud, curiosidad para buscar la informacién, analizarla e interpretarla de
las diferentes fuentes; se fortalece el trabajo, con la indagacion en el aula que se define como o
“una actividad polifacética que incluye la observacion, la formulacion de preguntas, la
busqueda de informacion en libros y otras fuentes para conocer lo que ya se sabe sobre un tema,
el disefio y planificacion de investigaciones, la revision de ideas atendiendo a la evidencia
experimental disponible, el manejo de herramientas asociadas a la adquisicion, analisis e
interpretacion de datos, la formulacion de respuestas, explicaciones y predicciones y la

comunicacion de resultados. La indagacion requiere la identificacion de asunciones,

81



la aplicacion  del pensamiento logico y critico y la consideracion de explicaciones

alternativas” (Romero-Ariza, 2017).

5.2. Justificacion:

La historia como ciencia escolar no solo ayuda a incorporar contenidos del curriculo, sino que
se reconoce la importancia en cuanto a la adquisicién de competencias y habilidades como el
desarrollo del pensamiento historico y critico, radica en el desarrollo de habilidades de orden
superior como analizar, contrastar, comparar, evaluar, reflexionar y argumentar que estan
vinculadas a si misma, y a otras disciplinas sociales, que aporta en la reivindicacion de quienes
hemos creido que la ensefianza de la Historia y de las Ciencias Sociales tenia que dirigirse
fundamentalmente a convertir a los nifios y a los jovenes en pensadores reflexivos y criticos
capaces de intervenir con conocimiento de causa en la construccién de su mundo (Pages, 2009),
Sin embargo en la encuesta realizada Los estudiantes en su mayoria afirma que esta asignatura
ayuda a comprender el presente desde el pasado, sin embargo no logran seleccionar la
informacion de las diversas fuentes, pues no todas pueden servir para trabajar en el aula 'y no
tienen la misma relevancia, lo que limita el analisis, el planteamiento de hipdtesis, la
comparacién y contraste de las fuentes; se sabe que la Historia para muchos no cumplen con
los intereses y expectativas el cual motiva a plantear una guia pedagdgica que aporte al
aprendizaje de la Historia escolar a partir de la evaluacion de fuentes desde el enfoque de la
indagacion para los estudiantes de segundo afio de bachillerato de la Unidad Educativa Fiscal
“Conocoto” en la ciudad de Quito durante el afio escolar 2020-2021.

En ciertos momentos se evidencia que los docentes utilizan la técnica expositiva, dictado y
memorizacion , pero también resaltan la importancia que tiene la evaluacion de fuente ,entonces
se plantea un inquietud ¢ Hasta qué punto la evaluacion de fuentes es efectiva para alcanzar el
aprendizaje’?, por tal razoén es importante presentar una guia basado en una secuencia que
permita realizar una evaluacion de fuentes de manera efectiva, que en forma conjunta no hay
apoyo en su entorno familiar, la escasa utilizacion de las tipologias de fuentes pues se evidencia
una marcada utilizacién de video y documentales, el enfoque debe estar determinado a la
variedad de fuentes para que el estudiante sea capaz de orientarse en el contexto historico y se
dé un verdadero significado de investigar y comprender el pasado es decir reconocer su

memoria histérica.

5.3.0bjetivo General
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e Diseflar una propuesta pedagogica sobre el aprendizaje de la Historia a partir de la
evaluacion de fuentes desde el enfoque de la indagacion en los estudiantes del Segundo
Afo de Bachillerato de la Unidad Educativa Fiscal “Conocoto” en la ciudad de Quito

durante el afio escolar 2020-2021

5.4. Metodologia.

5.4.1.Propuesta Didactica

1.- Datos Informativos:

Curso: Segundo Paralelo: A-B-C-D-E
Carga Horaria: 6 horas semanales

Tema: La Conquista y sus consecuencias

2.- Destreza
CS.H.5.3.10: Analizar el impacto de la Conquista a través del estudio de la implementacion

de relaciones de explotacion y sometimiento de la poblacion aborigen.

2.1.-Criterio de evaluacion
CE.CS.H.5.12. Examina el impacto de la Conquista y Colonizacion europea en América en los

habitos y relaciones sociales, en la alienacion aborigen y la formacion del mestizaje y su legado
cultural, considerando los procesos de explotacion en haciendas y plantaciones, la introduccion
de especies animales y vegetales foraneas y el trafico de personas esclavizadas liderado por las
grandes potencias

2.2.Indicador de Evaluacion

I.CS.H.5.12.1. Evalua el impacto de la conquista en los aspectos ecoldgicos, culturales y
sociales como resultado de la insercion de la evangelizacion, las relaciones de explotacion a
personas a través de haciendas y plantaciones, distinguiendo las semejanzas y diferencias entre

estas ultimas. (1.2.).

5.4.2. Planificacién Docente.

Antecedentes- Saberes previos
Los saberes previos nos permiten desarrollar y fortalecer el aprendizaje significativo, pues

aportan varios elementos importante en el proceso de ensefianza aprendizaje, “Por tanto, la

83



organizacion y secuenciacion de contenidos docentes debe tener en cuenta los conocimientos
previos del alumno”. (Carretero, 2002, p. 32)

Es importante presentar al estudiante para que recuerde lo aprendido, especialmente el contexto
espacial, el lugar o territorio del suceso historico y el contexto temporal es decir linea del
tiempo que nos ayuda a visualizar la duracion de los procesos y hechos historicos. De acuerdo
a la tematica y la destreza es muy significativo recordar el contexto espacial y el contexto
temporal, en el que se encontraba Europa y América a finales del siglo XV e inicios del siglo
XVI, cuando inicia el proceso de conquista y posterior la colonizacion. Aqui presentamos
algunos ejemplos que pueden ser Gtiles al momento de iniciar.

Contexto Espacial:

“El conocimiento del Espacio geografico, asi como de sus caracteristicas fisico-ambientales
,s0n indispensables para una comprension integral del fendmeno histdrico-social”. (Delgado,
2016, p. 6) Para que el estudiante reconozca e identifique el espacio donde ocurrié el hecho
historico, presentamos un mapa (fuente primaria) Grabado de Martin Walsseemuller’s
1507,archivo de la Universidad de Minessota; en el cual los alumnos recuerdan ( saber previo),
como estaba formado EUROPA, el mundo conocido a finales del siglo XV e inicios del XVI

en el proceso de conquista y la incorporacion de las indias occidentales al mapa del mundo.

Mapamundi- Orbis terrarum
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De igual manera de presenta el contexto espacial en América el avance y posicionamiento de
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los incas en territorio conocido como el Tahuantinsuyo.
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Contexto Temporal.

Una vez revisado los saberes previos del contexto espacial y el contexto temporal, continuamos
con nuestra metodologia, resaltando las temporalidades, ya que la comprension del tiempo
histérico nos ayuda a ordenar y entender cronologicamente los hechos y entender su duracion,
Es dificil aprender historia de manera sélida sin conocer como minimo, intuir unidades de
duracién cronoldgica: afio, siglo, milenio........ El aprendizaje del tiempo historico debe basarse
en las relaciones entre pasado, presente y futuro, a nivel personal y social. (Santisteban, 2010)
En este caso presentamos graficamente a través de una estrategia como es la linea de tiempo, el
docente esta en la libertad y flexibilidad de presentar las temporalidades de acuerdo a la
necesidad y contexto y se vinculan con los conceptos de cambio y continuidad.

Para nuestra propuesta he tomado una linea del tiempo tomada del autor Ayala Enrique, en su
libro Historia del Ecuador del afio 2008 que presenta una vision general de acontecimientos en
Ameérica y en territorio de lo que hora es el Ecuador y una secuencia cronolégica de los siglos

XV al XVIII que nos presenta un contexto mas general.
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Ayala, Enrique, Historia de Ecuador,
2008, ed. Nacional
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https://slidetodoc.com/la-cronologa-el-paso-del-tiempo-la-historia/

Pregunta Generadora:

Con este antecedente iniciamos nuestro proceso de evaluacion de fuentes, partiendo del proceso
de indagacién ( focalizacion), con pregunta generadora basada en la destreza que se desea
alcanzar. Asi tenemos la siguiente pregunta.

¢En qué medida la conquista con su proceso de implementacién de relaciones de explotacion

y sometimiento impacto el pensamiento de la poblacién Aborigen y europea del siglo XVI1?.
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Para trabajo especifico le hemos dividido en fases

5.4.3.Fases para la implementacion de la propuesta

FASE 1
Seleccion de fuentes.
Este proceso requiere un proceso detenido e donde el docente debe recomendar los repositorios

bibliograficos que el estudiante puede utilizar de apoyo para seleccionar las fuentes mas idéneas
de acuerdo al tema, considerar la naturaleza de la fuente, y su temporalidad. ademas se sugiere
revisar las normas APA.

Fuente 1: Texto. Parrafo:
Este texto corresponde a una fuente primaria de Don Fray Bartolomé de las Casas obispo

espafiol, de la misién de los dominicos, defensor de los indigenas ,quien escribié la obra
“Brevisima destruccion de las Indias” publicado en 1552, texto tomado y adaptado de la pagina
81 del mismo . La escribid en México en el siglo XV1 ,dirigiendo sus escritos al rey Felipe 1l

de Espafia dando a conocer la injusticia que pasaba en América.

G "Los espanoles trataron a estas mansisimas ovejas, y
olvidandose de ser hombres, y ejerciendo la crueldad de lobos,
de rtigres, y de leones hambrientos. De cuarenta afios a esta
parte, no han hecho ni hacen sino perseguirlas, oprimirlas,
destrozarlas y aniguilarlas por cuantas maneras conocian ya
los hombres y por las nuevas que han inventado ellos. Asi hay
ahora en la Isla Espafnola solo doscientas personas naturales de
alli habiendo habido en el principio hasta tres millones”.

Casas, Bartolomé de las (1552). Brevisima relacén de la
destruccion de las indias.

Fuente 2: Imagen caricatura

Una caricatura histérica es una forma de representar de forma exagerada un hecho, personaje
que conlleva a trasmitir un mensaje, en este caso hemos tomado esta caricatura de la revista
Nro. 4 La Roca, del afio 2017, con el titulo Campafa del desierto, una vision critica de la

conquista ,recuperada por Bernardo Veksler .
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Una inmensa “Campaiia del Desierto” Por Bernardo Veksler (Publicado en revista La Roca N°4 Diciembre de 2017)).Recuperado de
https://www.deigualaigual.net/descarga/revista/la_roca/L.a-Roca-Numero-4-ano-2017-version-digital.pdf

Fuente 3: Video -pelicula
Escena de la pelicula “También la Lluvia”
Esta escena tiene una duracién de 7 minutos Interpretada por Luis Tosar, Gael Garcia Bernal,

Raul Arévalo, Carlos Santos, Juan Carlos Aduviri, grabada en Bolivia Cochabamba en la época

de la guerra por el agua, sus productores de México y Espafia presenta una trama de la lucha

permanente de los indigenas en contra de la corona espafiola.

https://www.youtube.com/watch?v=UNzCvToTZDo

FASE 2:
En esta fase se presenta varios criterios como referencia, que permiten analizar, revisar cada

una de las fuentes de manera detallada ,en el cual obtendremos informacion muy valiosa que
ayudara en el proceso de evaluacion de las mismas y aportara a dar respuesta a huestra pregunta.

Analisis de fuentes
Fuente 1. Texto- Parrafo
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Criterios

Criterios

Respuestas

Observaciones

Origen de la fuentes
de informacion.

Autor

Titulo (idea
esencial)

Fecha de creacion
de la fuente y
contexto histérico

Tipo de fuente

Naturaleza de la
fuente.

Revision de la
informacion

Leer el documento
e identificar los
parrafos.

Identificar las Ideas
principales y
conceptos
especificos

Buscar el
significado de los
conceptos

Intencion del autor

Fuente 2: Imagen - Caricatura

Criterios

Criterios

Respuestas

Observaciones

Origen de la fuentes
de informacion.

Autor

Titulo (idea
esencial)

Fecha de creacion
de la fuente y
contexto histérico

Tipo de fuente

Naturaleza de la
fuente.

Revision de la
informacion

Leer el documento
e identificar los
parrafos.

Identificar las Ideas
principales y
conceptos
especificos

Buscar el
significado de los
conceptos

Intencion del autor

Fuente 3: Video-pelicula

Criterios

Criterios

Respuestas

Observaciones

89




Origen de la fuentes | Autor

de informacion. Titulo (idea
esencial)

Fecha de creacion
de la fuente y
contexto histérico

Tipo de fuente

Naturaleza de la
fuente.

Revision de la Leer el documento
informacién e identificar los
parrafos.

Identificar las Ideas
principales y
conceptos
especificos

Buscar el
significado de los
conceptos

Intencion del autor

FASE 3

Evaluacion de fuentes:

En esta fase proponemos que los estudiantes comparan y contrasta las diferentes fuente, segun
su criterio, realidad, necesidad, contexto, curiosidad, criticidad.

Considerar elementos como: Si las fuentes son de la época y las caracteristicas de las mismas,
tomar en cuanta referencia biogréaficas del autor de la fuente.

Se sugiere para esta Actividad el trabajo en parejas o en grupo y el uso del diccionario
Compare y contraste las siguiente fuentes:

Criterios Fuente 1 Fuente 3

e Titulo

e Autor -productor

e Tipo o naturaleza dela
fuente

e Cuadl es lavision
sobre la conquista
que presenta la
fuente?

e Elijatresideaso
palabras que resuma
la posicion del autor
con respecto a la
conquista y la
explotacion aborigen.

e ;Qué elementos
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aporta para dar
respuesta a la
pregunta inicial o
generadora®?.

e Discuta cual seria
para usted la idea que
quiere expresar el
autor

e Limitacion de la fuente

Fase 4

Reflexion y evalta:

Con los insumos obtenidos en la fase anterior el estudiante procedera a responder las

siguientes preguntas ,en donde se pone en juego la objetividad y subjetividad de acuerdo su

perspectiva del hecho histdrico y determinar la limitacion de la fuente.

Pregunta

Respuesta

frente a los procesos de explotacion?

¢ Qué sentimientos embargaria a la poblacion indigena

americana.

Qué sentimientos embargaria a la poblacion Europea

frente a los procesos de explotacion y conquista

Fase 5

En esta fase damos respuesta a la pregunta generado es decir concluimos el proceso de

indagacion esta etapa el estudiante reconoce la importancia de los nuevos conocimientos y lo

raciona con problemética de su vida cotidiana y que le generan mas inquietudes y preguntas

enfocadas a consolidar el aprendizaje que es resultado de las etapas anteriores.

Respuesta a la pregunta

¢En qué medida la conquista con su proceso de implementacion de relaciones de explotacion

y sometimiento impacto el pensamiento de la poblacion Aborigen y europea del siglo XV1?
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5.4.4.Evaluacion:

En el proceso de valuacion se recomienda la utilizacion de rubricas con criterios de acuerdo a

la habilidad y destreza a desarrollar.

Ejemplo: Para la fase 5 respuesta a la pregunta generadora

CRITERIO

10-9

Excelente

8-6

Bueno

5-3

Puede mejorar

2-0

Necesita ayuda

Organizacion,

estructura,

La respuesta a la
pregunta se centra
claramente en el

La respuesta a la
pregunta se centra
claramente en el

La respuesta a la
pregunta se centra
claramente en el

La respuesta a la
pregunta no se
centra claramente

) tema solicitado ,y | temasolicitado,y | temasolicitado,y | enel tema
coherenciay demuestraun alto | demuestra demuestra un solicitado , y
- . grado de medianamente un escaza grado de demuestra un
pertinencia de conciencia de las grado de conciencia de las escaza grado de
las ideas con exigencias e conciencia de las exigencias e conciencia de las
implicaciones de la | exigencias e implicaciones de la | exigencias e
respecto al pregunta. La implicaciones de la | pregunta. La implicaciones de la
respuesta esta bien | pregunta. La respuesta esta pregunta. La
tema organizada y las respuesta estd bien | medianamente respuesta est
oraciones organizada y las organizada y las escasamente
estructuradas. no oraciones oraciones organizada y
comete errores de estructuradas. estructuradas. estructuradas las
gramatica ni de comete errores de Comete varios oraciones
ortografia que gramética , de errores de estructuradas.
distraen al lector ortografia que gramatica , de Comete muchos
del contenido distraen al lector ortografia que errores de
del contenido distraen al lector gramaética , de
del contenido y ortografia que
confunde sobre la distraen al lector
idea que desea del contenido y
transmitir. confunde sobre la
idea que desea
transmitir.
Contexto El estudiante ubica | El estudiante ubica | El estudiante El estudiante no
el acontecimiento el acontecimiento escasamente ubica | ubica el
Historico historico en su historico en su el acontecimiento acontecimiento

contexto, identifica
y reconoce
conceptos y
términos histérico
entoda su
dimension

contexto, pero se
limita en identificar
y reconocer los
conceptos y
términos histérico
en toda su
dimension

histérico en su
contexto, pero se
limita en identificar
y reconocer los
conceptos y
términos historico
entoda su
dimension

historico en su
contexto,
escasamente
identifica y
reconoce conceptos
y términos
histérico en toda
su dimension

Uso de fuentes

La informacion de
varias fuentes que
le permiten
comparar,
contrastar y
sustentar de manera
tedrica sus ideas;
Selecciona, con
sentido critico,
fuentes, la
informacion
histérica,

La informacion de
varias fuentes que
le permiten
comparar,
contrastar y
sustentar de manera
tedrica sus ideas;
Selecciona, con
sentido critico las
fuentes,

, la informacion
histdrica,

La informacion de
varias fuentes que
le permiten
comparar, y no se
evidencia que
contrasta las
mismas y
medianamente
sustenta de manera
tedrica sus ideas;

La informacion de
no se sustenta en
las fuentesy no le
permiten comparar,
contrastar y
sustentar de manera
tedrica sus ideas;
Selecciona, con
sentido critico las
fuentes,

, la informacion
historica,
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es iddneas y para
argumentar su
respuesta.

es limitada y para
argumentar su
respuesta.

Selecciona, con
sentido critico las
fuentes,

, la informacién
historica,

es limitada y para
argumentar su
respuesta.

es limitada y para
argumentar su
respuesta.

Conclusidon Sus argumento son | Sus argumento son | Sus argumento son | Sus argumento n
claros que le medianamente escasamente claros | son claros, por lo
llevan a presentar claros que le yno llevan a tanto no presenta
una conclusion llevan a presentar presentar una una conclusion
claray coherente, una conclusion conclusion claray | claray coherente,
se evidencia ideas claray coherente, coherente, se se evidencia ideas
gue convierten en se evidencia ideas evidencia ideas que | que estan confusas.
aportes. que convierten en estan confusas

aportes
Autoevaluacion.

Se podria utilizar la metacognicién o alguna rutina del pensamiento,

Rutina del pensamiento: enfocada a la estrategia del proceso de evaluacion de fuentes.

Lo positivo Lo negativo Lo Interesante
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ESQUEMA DE AL PROPUESTA

FASES DE LA PROPUESTI1

Hechos, fenomenos y acontecimientos
historicos

DIVERSIDAD
DE FUENTES

PREVIOS ———= CONTEXTO TEMPORAL

CONCLUSIONES

e La Historia debe superar muchos retos como asignatura escolar y disciplina cientifica,
el hecho de realizar una ruptura en esta asignatura pues no debe ser memorizada sino
mas bien comprendida, lo que implica a generar un aprendizaje deficiente y poca
importancia y aplicabilidad para la vida, sin valor relevante dentro del curriculo ,por
consiguientes se debe tomar en cuenta la percepcion, actitud y compromiso de los
estudiantes y los desafios frente a las nuevas estrategias de los docentes.

En cuanto a la situacion actual en los estudiantes de segundo de Bachillerato el
aprendizaje de la Historia a partir de la evaluacion de fuentes se evidencia falencias
muy significativas, usar y aprender la historia implica lograr de manera efectiva las
habilidades del pensamiento que se logran después de un proceso y una vida escolar
muy dindmica y la aplicacion de estrategias didacticas enfocada alcanzar el

conocimiento y comprender los proceso histéricos que permita entender y aplicar el
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mundo que le rodea e interpretar situaciones individuales y colectivas. Muchos de los
estudiantes no tienen claro sobre la importancia de las habilidades y caen en la
memorizacion y repeticion de acontecimientos y no son consciente de la importancia de
fundamentar y profundizar el pasado.

Con respecto a las estrategias didacticas que emplean los docentes existe uniformidad
de criterios ,pues se destacan como parte de la ensefianza las clases magistrales cuyas
estrategias expositivas,la utilizacion de la pizarra, talleres, cuestionarios libro de textos,
las pruebas escritas y orales se utilizan en su mayoria limitando la comprension de la
historia enfocandose solo en los contenidos, convirtiéndose en una experiencia negativa,
sin espacio para su participacién activa en el proceso de ensefianza aprendizaje que
ayuden a la reflexion de manera integrada.

El reto de los docentes es transcendental en cuanto a su formacion, concepcion del
pensamiento historico que se refleja en las respuesta de los alumnos. La visién que se
tiene de la historia como algo terminado, estatico deberia se traslada al aula y la historia
se convierte en una asignatura gque no es significativa peor ain comprendida.

Hay que destacar que los estudiantes asumen la importancia que tienen la evaluacion
de fuentes para la comprension de la historia, sin embargo se desconoce y
ocasionalmente se utilizan las diferentes propuestas y actividades relacionadas con las
fuentes que ayuden a la adquisicion de habilidades cognitivas como comparar,
contrastar analizar un conocimiento utilizando fuentes primarias y secundarias que de
acuerdo a su naturaleza aportan y favorecen al aprendizaje. A pesar de ser tendencia en
los tltimos afios con el auge de la nueva Historia y que el mundo digital e internet facilita
el acceso a las fuentes de forma rapida, se utilizan como una estrategia que ayuden a la
Historia a adquirir conocimiento tedricos, falta mucho por aplicar y llevar a la practica,
La diversidad de las fuentes fomentan el desarrollo del pensamiento critico, indagan,
analizan e interpretan los hechos histéricos contextualizando su realidad y
evidenciando innovacion didactica en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Para finalizar se evidencia que la evaluacion de fuentes es una estrategia muy Util para
que los estudiantes conozcan y tengan acceso a la informacion considerando diversas
perspectivas, contextos, conocer la naturaleza de las fuentes, les aproxime a la
investigacion, contraste de fuentes y a entender el rol del historiador . De alli la correcta
seleccion y aplicacion de la estrategia de evaluacion no solo debe contemplar fechas o
temporalidades méas bien considera espacios, personajes forma de pensamiento

ideologias y actores y las minorias que permite comprender contextualmente el pasado.
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Con este antecedente presenta una propuesta de innovacion didactica para el
aprendizaje de la Historia a partir de la evaluacion de fuentes en los estudiantes del
Segundo Afio de Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa Fiscal
“Conocoto”, que oriente al docente al desarrollo y aplicacion consiente de esta

estrategia.

RECOMENDACIONES

La diversidad de fuentes de acuerdo a su naturaleza obliga y compromete al docente a
la preparacion, capacitacion y actualizacion permanente, pues las dificultades para la
ensefianza de la historia se relacionan con el cambio de actitud, conocimiento
historiografico, seleccién de estrategias metodoldgicas y didacticas y pensamiento
histdrico del docente en su quehacer educativo y se traslada al aula donde se fortalece
la concepcion que tiene el alumno sobre la asignatura. Se sugiere planificar, revisar el
curriculo, evaluar los procesos, investigar los nuevos retos didacticos de la Historia
escolar frente a la disciplinar. La lectura ayuda a mejorar la comprension y permite
extraer la informacion de relevancia de las fuentes aplicando una secuencia didactica.
Es importante crear un archivo digital con enlaces o links especializados en Historia
(Fuentes primaria y secundarias ) que favorezcan la investigacion y se relacione con los
contenidos del curriculo del Bachillerato par que faciliten generar una cultura del
trabajo con fuentes , es importante resaltar que el trabajo con fuentes debe recomendarse
desde los niveles elementales y basicos con la finalidad que cuando lleguen al
bachillerato logren ser indagadores, generadores del pensamiento critico, reflexivo,
honestos, éticos que aporte a su formacion.

Relacionar y presentar a los estudiantes conceptos historico como el tiempo histdrico,
espacio geogréafico, causalidad, cambio y continuidad que se refleja en cada fuente y
logrando contextualizar un acontecimiento que permita desarrollar habilidades
cognitivas y metacognitivas, destrezas en los estudiantes y una experiencia magnifica
en los docentes, por lo tanto requiere preparar al estudiante frente la diversidad de
fuentes y de informacion que puede confundir al estudiante y lleva a caer en el sesgo y
en la subjetividad.

Es importante resaltar el rol del docente y su trabajo en el aula con multiples fuentes de
informacion que conlleva un proceso, experiencia, reflexion y la posibilidad de

confrontar perspectivas de analisis; el conocimiento metodoldgico e investigativo sobre
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la identificacion y evaluacion de fuentes, promueven que los alumnos vivencien que el
conocimiento no solo lo recibe del profesor, sino que también el parte de este proceso,
construye, soluciona problemas, establece procedimientos especificos y reflexiona; el
docente debe ensefiar a leer, entender lenguajes particulares y comprender los contextos
que se presentan en las fuentes, pues se debe entender que no solo nos provee
informacion sobre los temas que investigamos, como por ejemplo formas de gobierno,
relaciones sociales, ideologias politicas, ideas, creencias de una civilizacion y/o
sociedad, implica comprender las formas de pensar, la realidad contextual en que da el
hecho, evitar interpretaciones erradas, representar la realidad de las grandes acciones y
motivaciones de los seres humanos, partiendo de la indagacion de saberes a través de
preguntas, dudas, interrogante que permita inducir a la problematizacion siguiendo con

la evaluacién, argumentacion de un hecho historico.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICA

Aisenberg, B. (2015). Aprender Historia en practicas de lectura compartida. Proyecto "LiDEs - a literacia das
disciplinas escolares: Caracteristicas e desafios para mais engagement e aprendizagem", 26.
https://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/./1/ebookLiDEs.pdf

Alonso, R. F. 2009. “La gestion de la diversidad en el sistema educativo.” Madrid-Espafia.
file:///C:/Users/HP/Documents/INVESTIGACION%20-
MAESTRIA/NVESTIGACIOM/Dossier_Reflexion_sobre diversidad(es).pdf

Apaolaza-Llorente, D. & Arquero, B. E. (2019). Haciendo Historia: fuentes primarias y metodologias activas
para trabajar el pensamiento histdrico en secundaria. Revista de la Facultad de Educacion de Albacete,
34-1, 29-40.

APRENDIZAJE: DEFINICION, FACTORES Y CLASES. Revista digital para profesionales de la ensefianza
(2), 6.

Arostegui, J. (1995). La investigacion Historica: Teoria y Metodo. Critica.

Arze, R. MDBPdBZHDPHEJCFAIMDAaJJIPBERMJSR. (1999). Algunas recomendaciones metodoldgicas
sobre el uso de las fuentes del conocimiento histérico y de otros instrumentos como medios de
ensefianza.

Aurell, J., Balmaceda, C., Burke, P., & Soza, F. (2013). Comprender el pasado,Una historia de la escrituray el
concoimiento Historico. Ediciones Akal, S.A., 2013.

Aurell, J. & Burke, P. (2013). Las tendencias recientes:del giro lingufstico a las historias alternativas. In Aurei!,
J., Balmaceda, C., Burke, P., & Soza, F., Comprender el pasado:Una historia de la escritura y el
pensamiento hist6rico. Critica.

Ayala, M. E., Teran, R. N., & Tamayo, M. L. (1999). Convenio Andres Bello. In Teran, E. AMRN. & Tamayo,
M. L., La ensefianza d ela Historia -Ecuador (p. 75). Carrera 7.

Bain, R. B. (2007). Como aprenden los estudiantes. In La National Academies Press, e. dlANd., Coémo Aprenden
los Estudiantes: Historia, Matematicas (p. 24). EDUTEKA.
http://www.eduteka.org/ComoAprendenL osEstudiantes.php

Barriga, A. F. (2002). Estrategias Docentes para un aprendizaje significativo.Una interpretacion
constructivista. McGraw-Hill Interamericana.

97


https://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/.../1/ebookLiDEs.pdf
file:///C:/Users/HP/Documents/INVESTIGACION%20-MAESTRIA/NVESTIGACIOM/Dossier_Reflexion_sobre_diversidad(es).pdf
file:///C:/Users/HP/Documents/INVESTIGACION%20-MAESTRIA/NVESTIGACIOM/Dossier_Reflexion_sobre_diversidad(es).pdf
http://www.eduteka.org/ComoAprendenLosEstudiantes.php

http://formacion.sigeyucatan.gob.mx/formacion/materiales/4/4/d2/p1/5.%?20estrategias_docentes_para
un_aprendizaje_significativo.pdf

Bernal, C. A. (2010). Metodologia de la Investigacion administracion, economia, humanidades y ciencias
sociales, Tercera edition. PEARSON EDUCACION.

Bloch, M. (2001). Apologia para la Historia o el oficio del historiador. FONDO DE CULTURA ECONOMICA.

Caballero, J. G. (2018). Guia metodoldgica sobre dificultades especificas de aprendizaje.

Calvas, M. G. & Espinosa, E. EyHL. (2020). El aprendizaje de la historia en los estudiantes del Cantén Girén,
Ecuador. Revista Espacios, 41 (18), 25.

Camacho , H., Casilla , D., & Finol de Franco, M. (2008). LA INDAGACION: UNA ESTRATEGIA
INNOVADORA PARA EL APRENDIZAJE DE PROCESOS DE INVESTIGACION. Laurus, vol. 14,
nam. 26, enero-abril, 2008, pp. 284-306, 14 (26), pp. 284-306.

Carretero, M. (2002). El constructivismo y educacion, 2" edition. Progreso.

Carretero, M. & Limon, M. (1997). Razonamiento y solucion de problemas con contenido historico. In Carretero,
M., Liliana, J., Limon, M., & Lopez-Manjon, A., Construir y ensefiar Las Ciencias Sociales y la Historia
(p. 117). Aique.

Carretero, M. & Lopez, M. A. (2004). La ensefianza de la Historia mediante los libros de textos:;se les ensefia
la misma historia los alumnos mexicanos que los esparioles? In Carretero, M. & Voss F, J., Aprender y
pensar la Historia (pp. 153-172).

Carretero, M. & Montanero, M. (2008). Ensefianza y prendizaje de la Historia: aspectos cognitivos y culturales.
Cultura y Educacién, (20), 133-142.
http://www.ub.edu/histodidactica/images/documentos/pdf/ensenanza_aprendizaje_historia.pdf

Carretero, M., Pozo, J. I., & Asensio, M. (1983). Comprension de conceptos histdricos durante la adolescencia.
Revista para efiestudio y desarrollo.Infancai y aprendizaje, 19.
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/02103702.1983.10821986

Concepcion Ferrés Gurt, A. MT. (2017). X CONGRESO INTERNACIONAL SOBRE INVESTIGACION EN
DIDACTICA DE LAS CIENCIAS. ENSENANZA DE LAS CIENCIAS, N.° EXTRAORDINARIO, 1241-
1247.

Constitucion de la Republica del Ecuador (2008).

Correale, M. dC. 2020. “Hacer y ensefar historia hoy.” FLACSO-Argentina.

Cuesta, V. (2008). Una mirada a las practicas de ensefianza de la Histroia desde el enfoque Narrativo. Praxis
Educativa, 3 (2), 169-181.

Cuevas, J. P. (2007). La Historia es cada vez mas necesaria para formar personas con criterio Escuela, 21 junio,
22.

Darling-Hammond, B. ByL. (2016). Perspectivas y desafios de los enfoques del aprendizaje basados en la
indagacion. In OCDE, OU. UL2., La naturaleza del aprendizaje: Usando la investigacion para inspirar
la préactica (pp. 158-176).

Delgado, d. CG. (2016). Historia Universal.De la era de las revoluciones al mundo globaliazado. Pearson.

Ecuador, M. dEd. (2016). Curriculo de Ciencias Sociales: Historia.

Ecuador, M. dEd. (2016). Curriculo de los Niveles de Educacion Obligatoria.

Educacion, M. d. (2012). Marco Legal de Educativo.

Educacion, M. d. (2019). Curriculo del Bachillerato General Basica.

Espinoza, E. & Ricaldi, L. (2019). Desarrollo de habilidades intelectuales en docentes de educacion basica de
Machala, Ecuador. R, 28(55. evista de Educacion, 28 (55)

Fernandez, S. AyCC. (2014). Formacion de la conciencia histérica y educacion para el futuro. Clio & Asociados
(19), 249-267. http://sedici.unlp.edu.ar/handle/10915/47708

Ferrari, N. 2013. “La importancia de la Historiografia en la ensefianza de la Historia. El caso de la conquista de
América.” Departamento de Historia de la Facultad de Filosofia y Letras. Universidad Nacional de
Cuyo, Mendoza., Mendoza.

Flor, RC. & Padilla, K. (2012). La indagacion y la ensefianza de las ciencias. areas tematicas emergentes de la
educacién quimica,[indagacion y resolucién de problemas], 23

Fontana, J. (2001). La Historia De Los Hombres. Critica,SI.

Freixa, M. YMyMO. (2013). El trabajo cooperativo e interactivo como instrumento de mejora del aprendizaje
de la Historia en la ESO. In Pagés i Blanch, J. & Antoni, S. F., Una mirada al pasado y un proyecto de
futuro Investigacion e innovacién en didactica de las ciencias sociales (p. 7). Asociacién Universitaria
de Profesorado de Didactica de las Ciencias Sociales.

98


http://formacion.sigeyucatan.gob.mx/formacion/materiales/4/4/d2/p1/5.%20estrategias_docentes_para_un_aprendizaje_significativo.pdf
http://formacion.sigeyucatan.gob.mx/formacion/materiales/4/4/d2/p1/5.%20estrategias_docentes_para_un_aprendizaje_significativo.pdf
http://www.ub.edu/histodidactica/images/documentos/pdf/ensenanza_aprendizaje_historia.pdf
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/02103702.1983.10821986
http://sedici.unlp.edu.ar/handle/10915/47708

Gbmez, C. CJ. & Prieto, P. JA. (2016). Fuentes primarias, objetos y artefactos en la interpretacion de la historia.
Disefio y evaluacion de un taller de numismatica en Educacion Secundaria. Didactica de las Ciencias
Experimnetales y Sociales (31), 5-22. https://ojs.uv.es/index.php/dces/article/view/8228/9341

Gomez, C. J. & Rodriguez, R. A. (2014). Aprender a ensefiar ciencias sociales con métodos de indagacion. Los
estudios de caso en la formacion del profesorado. Revista de docencia Universitaria., 12, 307-325.

Gonzélez-Weil, C. MCPBYIKCPQIM&AA. (2012). La indagacion cientifica como enfoque pedagdgico:
estudio sobre las précticas innovadoras de docentes de ciencia en EM. Estudios Pedagdgicos XXXVIII
(2), 85-112. https://scielo.conicyt.cl/pdf/estped/v38n2/art06.pdf

Gutiérrez, C. I. (2014). Aspectos fundamentales de la ciencia histdrica: de Ranke a Marx. Analéctica (4), 9.

Henriquez, A. (2005). Las estraetegias de aprendizaje y la ensefianza de la Historia. Historiallmagen.
https://historialimagen.cl/didactica-historia/

Hernandez, F., Forés, A., Sancho, J. M., Sanchez, JA., Casablancas, S., & Creus, A. (2011). Aprender desde la
Indagacion en la Universidad. ICE y Ediciones OCTAEDRO, S.L. www.octaedro.com
Hurtado, (2012). Proyecto de investigacion.

Internacional, BP. dD. (2019). Guia de Historia NS.

La Historia es cada vez mas necesaria para formar personas con criterio (21 Junio 2007).

Landazuri, C. C. (1993). Didactica de la Historia.Algunas ideas practicas para una clase activa. Revista
ecuatoriana de Historia Procesos- Aula Abierta (4, 117-124.
http://repositorio.uasb.edu.ec/bitstream/10644/884/1/RP04-AA-Land%C3%Alzuri.pdf

Leon, M. (2009). Las destrezas con criterio de desempefio. Santillana.

Lolo-Valdeés, O. & Rodriguez-Vazquez., R. (2015). Repensar el tiempo y el espacio en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de las ciencias sociales. VARONA, Revista Cientifico-Metodol6gica. (60), pp.68-75.
Merchan, 1. J. (2007). El papel de los alumnos en la. Didactica de las ciencias Experimentales y Sociales (21),

33-51.

Merchan, F. J. (2007). El papel de los alumnos en la clase de historia como agentes de la practica de la ensefianza.
DIDACTICA DE LAS CIENCIAS EXPERIMENTALES Y SOCIALES. (21), 33-51.

Meschiany, T. (2013). Refl exiones en torno al pasado reciente y la cultura escolar. Notas sobre investigacion y
ensefianza. Revista de Educacion, 37-56.

Ministerio de Educacion del Pert, (n.d). Modulos de Ciencias y Ambiente.

Monereo, C. & Montserrat Castello, M. CMPMLP. (1999). Estrategias de Ensefianza y aprendizaje, Formacion
del profesorado y aplicaron en la escuela.

Montanares-Vargas, G. & & Llancavil-Llancavil, D. R. (2016). Uso de fuentes historicas en formacion inicial
de profesores. Revista Internacional de Investigacion en Educacién, 8 (17), 8 (17), 85-98.

Mora, E. A. (2010). Histroia del Ecuador. Efotora Nacional.

Ochoa, D. LA., Valenzuela, C. A., Gallego, D. E., & Marquez, F. 2018. “La indagacién como estrategia para la

educacion =~ STEAM.”  Americanos,  Organizacion de  Estados, = Guadalajara-Mexico.
https://recursos.portaleducoas.org/publicaciones/la-indagaci-n-como-estrategia-para-la-educaci-n-
steam

Orozco, A. JC. (2016). Estrategias Didacticas y aprendizaje de las Ciencias Sociales. Revista Cientifica de
FAREM-Esteli. Medio ambiente, tecnologia y desarrollo humano (17), 65-80.
https://repositorio.unan.edu.ni/6473/1/242-901-1-PB.pdf

Pages, J. (2009). “Ensefar y aprender ciencias sociales en el siglo XXI:reflexiones casi al final de una década”.
Investigacion en Educacion, Pedagogia y Formacion Docente, 11 Congreso Internacional., 140-154.

Pallares-Piquer, M. (2020). Educacion Humanizada,Una aproximacion a aprtir del legado de Heinrich Rombach.
Estudios sobre Educacion, 38, 9-27. https://orcid.org/0000-0001-5767-6894

Pello Aramendi Jauregui, R. MAGYKBYV. (2018). El aprendizaje basado en la indagacion en la ensefianza
secundaria.. Revista de Investigacion Educativa (36(1), 109-124.

Pello, A. J., Goienetxe, R. MA., & Vidales, K. B. (2018). El aprendizaje basado en la indagacién en la ensefianza
secundaria. Revista de Investigacion Educativa (36(1), 109-124.

Pérez, C. JGCAR. (2014). Aprender a ensefiar ciencias sociales con métodos de indagacion. Los estudios de
caso en la formacion del profesorado. REDU. Revista de Docencia Universitaria (12), 307-325.
Peterson House, M. ACG. (2018). International Baccalaureate Organization (UK) Ltd.Programa de la Escuela

Primaria. Fundacion del Bachillerato Internacional.

Prades, P. S. (2016). Las fuentes orales en la Educacion Secundaria. DIDACTICA DE LAS CIENCIAS

EXPERIMENTALES Y SOCIALES. (30), 85-101.

99


https://ojs.uv.es/index.php/dces/article/view/8228/9341
https://scielo.conicyt.cl/pdf/estped/v38n2/art06.pdf
https://historia1imagen.cl/didactica-historia/
file:///C:/Users/HP/AppData/Roaming/Microsoft/Word/www.octaedro.com
http://repositorio.uasb.edu.ec/bitstream/10644/884/1/RP04-AA-Land%C3%A1zuri.pdf
https://recursos.portaleducoas.org/publicaciones/la-indagaci-n-como-estrategia-para-la-educaci-n-steam
https://recursos.portaleducoas.org/publicaciones/la-indagaci-n-como-estrategia-para-la-educaci-n-steam
https://repositorio.unan.edu.ni/6473/1/242-901-1-PB.pdf
https://orcid.org/0000-0001-5767-6894

https://ojs.uv.es/index.php/dces/article/view/4478/8461

Prats, C. J. (2007). La Historia es cada vez mas necesaria para formar personas con criterio, 21 Junio, 914-915.

Prats, J. 2011. “Ensefianza y aprendizaje de la Historia en la Educacion Basica.” Mexico.

Prats, C. J. (2017). Retos y dificultades de la ensefianza de la Historia. In Porfirio, S. A., Jesus, M. G., & David,
R., La historia en el aula Innovacidn docente y ensefianza de la historia en la educacién secundaria.
Milenio.

Prats.Joaquin, (2010). Memoria Historica y la ensefianza de la Historia Escuela-Opinion, 30 Septiembre, 3.

Prats, J. & Santacana, J. (2011). Por queé y para queé ensefianar Historia. In Joaquin Prats, R. PPJS., Didactica de
Geografia y la Historia (p. 217).

Puche, C. JGCJOMSM. (2014). Aprender a pensar histéricamente. Retos para la historia en el siglo XXI. Revista
Tempo e Argumento, 6

Quinquer, D. (2004). Estrategias metodol6gicas para ensefiar y aprender ciencias sociales: interaccion,
cooperacion y  particpacion. Revista Mexicana  de EducaciOn (40, 7-22.
https://www.academia.edu/6789205/Estrategias_metodol%C3%B3gicas_para_ense%C3%B1lar y apr
ender_ciencias_sociales_interacci%C3%B3n_cooperaci%C3%B3n_y participaci%C3%B3n

Rodriguez Palmero, L. M. (2004). La teoria del aprendizaje significativo. Concept Maps: Theory, Methodology,
Technology,Proc. of the First Int. Conference on Concept Mapping

Romero-Ariza, M. (2017). Revista Eureka sobre Ensefianza y Divulgacién de las Ciencias, 14 (2), 286-299.
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=92050579001

Romero-Ariza, a. (2017). El aprendizaje por indagacion: ¢;existen suficientes evidencias sobres sus beneficios
en la ensefianza de las ciencias. Revista Eureka sobre Ensefianza y Divulgacion de las Ciencias (14)

Romero-Ariza, M. (2017). | aprendizaje por indagacion, ¢existen suficientes evidencias sobre sus beneficios en
la ensefianza de las ciencias? Revista Eureka sobre Ensefianza y Divulgacién de las Ciencias (14), 286-
299.

Sabino, C. (2017). La Historia y su metodo. Union Editorial.

Santiesteban, A. (2017). Del tiempo historico a la conciencia historica: cambios en la ensefianza y el aprendizaje
de la  historia en los dltimos 25 afies. Dialogo  Andino  (53), 87-99.
file:///C:/Users/HP/Downloads/Santisteban2017DilogoAndino.pdf

Santisteban, F. JPBA. (2010). La ensefianza y el aprendizaje del tiempo histérico en la educacién primaria. In,
La ensefianza y el aprendizaje del tiempo histérico en la educacién primaria (pp. 281-309). Cad, Cedes,
Campinas.

Soletic, A. 2019. “Las fuentes de informacion como recurso para analizar la realidad social.” Clase 12, Flacso,
Buenos Aires-Argentina. Retrieved Mayo 16, 2020, from FLACSO Virtual

Teran, N. R. (2004). La ensefianza de Historia en la educacion basica. Revista Ecuatoriana de Historia Procesos
(20), 141-152.

Teran, N. R. (2014). TRAS LA HUELLA DE IBEROAMERICA EN LOS TEXTOS E HISTORIA DEL
BACHILLERATO ECUATORIANGO. In Joaquin Prats, I. B&RLF., Historia e Identidades Culturales
(pp. 167-190). CIED, Universidade do Minho.

Toma, R. B. & Greca, I. M. (2016).

Valle, T. A. (2011). Educacion, XX (37)

Valle, T. A. (2011). El uso de las fuentes escritas en la ensefianza. Educacion, XX (38), 81-106.
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5056892

Valle, A., Ramon, G. C., Lino, C. G., & Suarez, F. (1998). Las estrategias de aprendizaje: caracteristicas basicas
y su relevancia en el contexto escolar. Revista de Psicodidactica, n° 6 , 53-68.

Valverde, B. J. (2010). Aprendizaje de la Historia y Simulacion Educativa. Tejuelo, n°9, , pags. 83-99.

Vilchez, N. G. (2004). Una revision y actualizacion del concepto. TELOS. Revista de Estudios
Interdisciplinarios en Ciencias Sociales, 194-208.

Vivir la Historia: Posibilidades de la empatia historica para motivar al alumnado y lograr una. Didactica de las
Ciencias Experimentales y Sociales, 36, 47-60.

100


https://ojs.uv.es/index.php/dces/article/view/4478/8461
https://www.academia.edu/6789205/Estrategias_metodol%C3%B3gicas_para_ense%C3%B1ar_y_aprender_ciencias_sociales_interacci%C3%B3n_cooperaci%C3%B3n_y_participaci%C3%B3n
https://www.academia.edu/6789205/Estrategias_metodol%C3%B3gicas_para_ense%C3%B1ar_y_aprender_ciencias_sociales_interacci%C3%B3n_cooperaci%C3%B3n_y_participaci%C3%B3n
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=92050579001
file:///C:/Users/HP/Downloads/Santisteban2017DilogoAndino.pdf
file:///C:/Users/HP/AppData/Roaming/Microsoft/Word/FLACSO%20Virtual
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5056892

ANEXOS

TECNICA: La encuesta

INSTRUMENTO: Cuestionario

TITULO DE LA INVESTIGACION: Aprendizaje de la Historia a partir de la evaluacion de
fuentes: Una propuesta pedagdgica desde el enfoque de la indagacion

MAESTRANTE: Diana Parraga

ESCALA

Nro I TEMS SIEMPR | GENER | OCASION NUNCA
; E AL_P/IIEEN ALMENTE
1 En la clase de Historia sientes que comprendes los acontecimientos

en el tiempo, espacio y contexto histdrico.
2 La clase de Historia te ayuda a entender mejor la realidad de tu

localidad
3 La clase de Historia te ayuda a comprender el presente desde el

pasado
4 La clase de Historia te ayuda a reflexionar sobre la vida de las

personas
5 En la clase de Historia puedes defender un punto de vista de un

hecho histérico con argumentos sélidos
6 En la clase de Historia logras seleccionar informacion de diversas

fuentes
7 En la clase de Historia logras analizar informacién de diversas

fuentes
8 En la clase de Historia logras contrastar informacion de diversas

fuentes
9 En la clase de Historia logras plantear problemas e hipotesis de

manera auténoma
10 Los temas que estudias en clase de Historia son interesantes
11 La asignatura de Historia cumple con tus intereses y expectativas.
12 Los aprendizajes adquiridos en la asignatura de historia son

valiosos para tu desarrollo personal y académico.
13 Los temas de historia son aburridos y abstractos
14 El aprendizaje de la historia no es interesante
15 El profesor de historia tiene una forma de ensefiar entretenida
16 Como alumno usted es capaz de aprender de manera auténoma o

independiente
17 Un alumno para aprender historia, siempre depende de la presencia

del profesor
18 A partir del trabajo colaborativo se aprende y se comprenden los

hechos histéricos desde diferentes perspectivas.

ESCALA
Nro. ITEMS
] NO

19 Considera que el docente imparte su clase con el Unico fin de
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trasmitir un conocimiento sin importarle mucho si es entendido por
el estudiante

20 Piensas que las actividades planteadas por los docentes en la
asignatura de Historia cumplen con los objetivos que persigue la
ensefianza- aprendizaje.
Maque con una X segun tu criterio
21
A. Enlaclase de Historia hacemos B. Enlas clases de Historia se
actividades diferentes realizan las mismas
actividades
C. Laclase de historia es muy D. Elprofesor habla todo el
divertida tiempo
22 ¢, Cudl es la técnica de ensefianza que utilizan sus docentes de SIEMPRE A ALGUNA | NUNCA
Historia en sus practicas diarias te ayudan a la comprensién de la MENUDO | VEZ
Historia? Marca con una x
A. Técnica Expositiva
B.  Técnica indagatoria (Preguntas y respuestas)
C. . Analisis de Fuentes (Videos, imagenes,
textos)
D. Dictado y memorizacion
23 De las siguientes actividades cuales son los mas utilizados por tus docentes para ensefiar la asignatura de Historia.
Numera del 1 al 5, tomando en cuenta que el 1 representa la actividad que menos utiliza y el 5 las mas utilizada.
Lectura de fuentes (textos)
Trabajos individuales
Talleres del libro de texto
Llenar cuestionarios
Exposiciones grupales
24 De los siguientes recursos cuales son los mas utilizados por los docentes para ensefiar la asignatura de Historia.
Numera del 1 al 5, tomando en cuenta que el 1 representa el recurso que menos utiliza y el 5 el mas utilizada.
A. Audiovisuales e Internet e
B. Pizarra Papelotes
C. Lineas del tiempo y esquemas cronolégicos.
D. Mapas y textos histéricos
E. Texto del estudiante
25 ¢,Cual es la técnica de evaluacién que utilizan sus docentes de Siemp | A Alguna | Nunca
Historia en sus practicas diarias te parecen adecuadas para valorar | '€ MEMIE) | e
conocimientos adquiridos en la asignatura? Marca con una x la o
respuesta que consideres.
A. Evaluacién de fuentes
B. Observacion
C. Pruebas orales y escritas
D. Linea del tiempo
25 i Los instrumentos de evaluacion que utilizan sus docentes de Siemp A Alguna Nunca
Historia en sus préacticas diarias te parecen adecuadas para valorar [ e vez
conocimientos adquiridos en la asignatura? Marca con una x la o
respuesta que consideres.
A. Rubrica
B. Lista de cotejo
C. Examen o prueba escrita (cuestionario)
D. Cuaderno
E. Evaluacion de fuente-
ESCALA
Nro. ITEMS e | e | SReL [ A
NTEME NTE
NTE
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26

Los docentes del Area de Ciencias Sociales genera actividades,
programas y proyectos que promuevan la lectura de fuentes de
Historia .

27

En su entorno familiar ¢ existen momentos de conversacion sobre tu
inclinacién o preferencia por los libros de Historia.

28

Que tipos de fuentes utiliza el docentes de Historia para promover Siemp A Alguna Nunca
el aprendizaje de esta asignatura.: EN vez

>

Textos, informes, discursos

B. Videos, documentales

C. Monumentos e iglesias

D. Imé&genes, fotografias, caricaturas

E. Libro de Historia del BGU

20

Al identificar una fuente Histérica utilizas alguna estrategia para
seleccién de la informacién. y avaluacion de la mismas.

30

Cuando trabajan con fuentes de informacién en la hora de clase
realizas un proceso de revision y evaluacion detallada de la misma.

Nro.

ITEMS ESCALA

MUY IMPORT | MODERAD ESCAZMENTE
IMPORT ANTE AMENTE IMPORTANTE

ANTE IMPORTA
NTE

31

Consideras que las clases de Historia deberian ser mas activa,
donde los alumnos interactuen y facilite la comprensién

32

Consideras que para lograr un aprendizaje de la Historia se debe
replantear los objetivo y enfoques de ensefianza de los docentes
que permita una mejor comprension..

33

Cuando analizas un hecho histérico que te gustaria saber: Escoja 1 opcion
Fechas o

Lugar o

Personajes- Biografias o

Formas de pensamiento

Ideologias

Otros actores subalternos (mujeres, negros, nifios) o

mmo o w>

34

Del siguiente grupo de estrategias metodoldgicas cual consideras que se aproxima a la comprensién de la Historia.
A. Indagacién (preguntas de reflexion)
B. Pruebas orales y escritas
C. Expositivas
D. Analisis de fuentes de informacion
E. Visitas a museos

35

De las siguientes actividades cuales te gustaria que se utilizaran para ensefiar la asignatura de Historia. Numera
del 1 al 5, tomando en cuenta que el 1 representa la actividad que menos utiliza y el 5 las méas utilizada.

Analizar fuentes (textos, videos, imagenes) _
Dramatizaciones
Preguntas abiertas
Llenar cuestionarios
Exposiciones grupales

36

Del siguiente grupo de recursos cuales consideras que se aproxima a la comprension de la Historia a partir de la
evaluacion de fuentes

Videos y documentales

Imégenes y caricaturas

Lecturas de textos

Internet y redes sociales

Diapositivas

Internet y redes sociales

mmo o w>
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37

Qué tipo de actividades e instrumentos considera, que se debe incorporar en el proceso de evaluacion de la
asignatura de Historia.

A.  Anecdotario

B. Rubricas

C. Portafolios

D. Pruebas escritas y orales

104




