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RESUMEN
La presente investigacion tiene como objetivo desarrollar una guia didactica para el uso

de la semantica y la sintaxis, enfocada en el blogue de factorizacién y productos notables, dirigida
a los estudiantes de Primero de Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa José R.
Chiriboga. EI marco tedrico se fundamenta en un enfoque cuantitativo de nivel exploratorio-
descriptivo, sustentado en un disefio de investigacion de campo, lo que permite observar y
recolectar datos empiricos para su posterior analisis. Para la recoleccion de datos, se disefié un
instrumento de 17 items que abarca 10 dimensiones, con preguntas de seleccion multiple. Los
resultados obtenidos indican que la aplicacion de la seméantica y la sintaxis proporciona recursos
pedagdgicos significativos, que contribuyen al desarrollo de habilidades que mejoran el proceso
de ensefianza-aprendizaje. Esto facilita la implementacion de metodologias activas en el aula,
promoviendo razonamientos claros y una comprension mas profunda del algebra basica en los

estudiantes de primero de bachillerato.

Palabras claves: Bachillerato, Factorizacion, Propuesta Didactica, Proceso de Ensefianza

Aprendizaje, Productos Notables.

13



PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
MAESTRIA EN CIENCIAS EXPERIMENTALES

MENCION FISICA MATEMATICA

PROPUESTA DIDACTICA PARA EL PROCESO DE ENSENANZA
APRENDIZAJE DE PRODUCTOS NOTABLES Y FACTORIZACION EN LA UNIDAD
EDUCATIVA MUNICIPAL “JOSE CHIRIBOGA”.

Autor:
Liliana Marylyn Pacheco Tapia
Director-Tutor:
Dr. Rubén Narciso Leon
Fecha:

Octubre, 2024

ABSTRACT

The present research work aims to configure a didactic Guide for the use of Semantics and
Syntax, oriented to the factorization block and notable products for first-year high school students,
general unified of the José Ricardo Chiriboga Educational Unit in the 2022-2023 school year, the
theoretical basis of it is based on a quantitative research, exploratory-descriptive level, it has a
field research design since it allows us to observe and collect data for later analisis as a field
research, for which an instrument composed of 17 items corresponding to 10 dimensions was
developed, which has multiple choice questions. According to the results obtained, it can be
indicated that semantics and syntax present characteristics and resources that are very useful when
developing skills that improve the teaching-learning process, allowing to have active processes in

classes with clear reasoning for the conception of basic algebra in first-year high school students.

Keywords: high school, factorization, didactic proposal, teaching learning process,
Notable Products.
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INTRODUCCION

En la actualidad, la ensefianza ha experimentado importantes avances mediante el
desarrollo de diversas metodologias, buscando mejorar los Procesos de Ensefianza-Aprendizaje
en diferentes disciplinas. Sin embargo, en el campo de la Matematica, especificamente en la
ensefianza del algebra, sigue existiendo un vacio en cuanto a estrategias efectivas que permitan a
los estudiantes desarrollar habilidades relacionadas con el lenguaje matematico. La comprension y
el analisis de las expresiones algebraicas, esenciales en el inicio del estudio del algebra, resultan
complejos para muchos estudiantes, lo que limita su capacidad para aplicar los conocimientos

adquiridos en situaciones reales.

La Matematica, y en particular el algebra, es a menudo percibida como una asignatura de
dificil comprension y escasa aplicabilidad en la vida cotidiana, lo que conduce a una falta de
interés y motivacion en los estudiantes. Esta percepcion negativa esta vinculada, en parte, a la
falta de recursos didacticos adecuados que faciliten un aprendizaje significativo y
contextualizado. En este sentido, se vuelve fundamental disefiar herramientas que ayuden a los
estudiantes a entender los conceptos algebraicos de manera clara, promoviendo un aprendizaje

activo y orientado a la resolucion de problemas.

En el contexto de la Unidad Educativa José R. Chiriboga, los estudiantes de Primero de
Bachillerato General Unificado presentan dificultades recurrentes en el aprendizaje de temas
como la factorizacion y los productos notables. Estas dificultades evidencian la necesidad de
implementar estrategias didacticas innovadoras que integren el andlisis semantico y sintactico enel
Proceso de Ensefianza de estos temas. Por tanto, la presente investigacion propone el disefio de una
guia didactica basada en el uso de la semantica y la sintaxis para facilitar la comprension delos

conceptos algebraicos, contribuyendo a un aprendizaje mas profundo y significativo.

A partir de esta problematica, surge la siguiente pregunta de investigacién: ;Como se
puede disefiar una guia didactica para el uso del analisis semantico y sintactico en la ensefianza
de la factorizacion y los productos notables, dirigida a los estudiantes de Primero de Bachillerato
General Unificado? Esta interrogante es el punto de partida para el desarrollo de esta
investigacion, cuyo objetivo principal es disefiar una guia didactica que facilite la ensefianza del

algebra bésica a través del uso de herramientas linguisticas, dirigida a los docentes de esta area.

La estructura del presente trabajo de investigacion se organiza en cinco capitulos, cada

uno de los cuales aborda aspectos fundamentales del proceso investigativo:
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Capitulo I: Se presenta el planteamiento del problema, junto con la formulacién de las
preguntas de investigacion que guian el estudio. Ademas, se exponen los objetivos generales y
especificos de la investigacidn, y se justifica la importancia del desarrollo de la guia didactica en

el contexto educativo actual.

Capitulo II: Se expone la fundamentacidon tedrica que sustenta el estudio. Este capitulo
revisa los antecedentes y las bases tedricas que respaldan la investigacion, analizando los

enfoques y conceptos clave que orientan la propuesta de intervencion.

Capitulo I11: Describe la metodologia empleada en la investigacidn. Se detalla el tipo de
estudio realizado, que es de caracter descriptivo, y se justifica el uso de un disefio de investigacion de
campo, que incluyd la recoleccion de datos a través de encuestas aplicadas a docentes de

Matematica.

Capitulo IV: Presenta el analisis de los datos obtenidos mediante las encuestas realizadas. Este
capitulo incluye la interpretacion de los resultados obtenidos de 13 docentes, destacando las
dificultades de los estudiantes en la comprension de la factorizacién y los productos notables, y

las principales causas de estas problematicas.

Capitulo V: Se desarrolla la propuesta de la "Guia didactica de uso de la seméantica y la
sintaxis en la ensefianza de la factorizacion para estudiantes de Primero de Bachillerato de la
Unidad Educativa José R. Chiriboga". En este capitulo se detallan los objetivos de la propuesta,
las actividades sugeridas, las metodologias a implementar, los tiempos de ejecucion y la estructura de

evaluacion.

Este trabajo tiene como finalidad contribuir a la mejora del Proceso de Ensefianza-
Aprendizaje del algebra en el Primer Afio de Bachillerato, proporcionando a los docentes una
herramienta didactica que promueva el andlisis, la reflexion y el razonamiento l6gico en los
estudiantes. Se espera que la guia didactica propuesta sea un recurso efectivo para facilitar la
comprension de los conceptos algebraicos, mejorando asi el rendimiento académico y el interés

por la Matemaética en este nivel educativo.
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| CAPITULO: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Formulacion del problema

La Matematica a nivel mundial ha sido considerada como una materia complicada y
compleja dentro del sistema educativo, convirtiéndose en la mas rechazada por un alto porcentaje de
estudiantes; llegando a ser irreconocible, existen varios agravantes a esta problematica tales
como: la escasa expresion comunicativa entre docentes y discentes debido a que en el proceso de
clase el docente es el Unico que transfiere la explicacion usando simbolos y expresiones dificiles
de ser entendidas e interpretadas por el estudiante, el cual no encuentra significancia y utilidad de los
temas impartidos desde los primeros afios del estudio especialmente en niveles que implicanel
estudio del algebra bésica, dicho proceso suele ir acompafiado por lo general de textos o
documentos considerados de apoyo, los cuales poseen simbolos abstractos e imaginarios dejando
al estudiante imposibilitado de alcanzar los niveles mas altos del desarrollo del pensamiento
critico como: analisis, sintesis, comparacion, relacion de conceptos y las competencias
linguisticas como la sintaxis y la semantica, por lo que no se logra un aprendizaje significativo

duradero.

Por otro lado, el estudio de la Matematica ha sido desvincula del area de lenguaje y
comunicacion ya que la mayoria de docentes no encuentran la relacion entre ellas, descuidando
inconscientemente o conscientemente el desarrollo cognitivo en el estudiante, esto conlleva que
el estudiante no pueda transmitir en forma verbal y escrito un conocimiento matematico

limitandose a repetir procesos en forma mecanica.

A todo lo anterior afiadimos que en la actualidad los estudiantes se han visto obligados a
recibir educacion virtual en dos afios consecutivos, la cual ha limitado la comunicacion oral
logrando un abandono de la interaccion entre docente y estudiante aspecto tan importante en la
educacion. Si bien el internet ha contribuido en gran manera en la educacion por ofrecer una gran
variedad de servicios y recursos fortaleciendo varias habilidades, este a su vez ha afectado la
comunicacion en forma negativa, pues no logran verificar que el estudiante durante el proceso
ensefianza de Matematica es notorio desarrollar la relacién entre lenguaje matematico y su
aprendizaje-conocimiento el hacer conciencia de la necesidad de un cambio de enfoque del
proceso de la Matematica es fundamental. Las metodologias que se utilicen no necesariamente
representan mejoria en los procesos educativos, para que esto suceda se hace necesaria un cambio

de paradigma en la educacién Matematica. Para el desarrollo de la inteligencia entendida como
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procesos cognitivos y afectivos es necesario establecer unos niveles de comunicacion 6ptimos,

especialmente en la ensefianza del &lgebra que cuenta con su propio lenguaje.

Por lo anterior, como parte del analisis de la relacion existente entre lenguaje y
aprendizaje se comienza contextualizando el problema no resuelto del aprendizaje escolar y como
impacta en la ensefianza superior, posteriormente aborda varios aspectos sobre la base de
reflexiones, opiniones y consideraciones de autores contemporaneos respecto de la filosofia del
lenguaje, la comunicacion, sus elementos, el lenguaje y sus diferentes formas. Se plantea que estas
tres areas del conocimiento son relevantes para la comprension de la relacion del lenguaje
matematico con el lenguaje natural, los andlisis de los principios, reglas que rigen el lenguaje

matematico (Alberto Puga, 2016).

Consciente de que la comunicacion en conjunto con la expresion son un aspecto
importante en el desarrollo intelectual, que la semantica y la sintaxis desempefian un papel
fundamental en el nivel linguistico, especialmente del algebra bésica, se ha prestado especial
atencién a estos aprendizajes en el presente trabajo de investigacion. Estudiantes y docentes
enfrentan nuevos retos en el area de Matematica, el cual nos ha impulsado a generar nuevas

propuestas y estrategias (Palomeque, 2013).

Este proyecto radica su importancia en que reconoce a la semantica y la sintaxis como
trascendentales para el mejoramiento de la calidad del aprendizaje de Matematica en el

Bachillerato.

Es por eso que este proyecto se encamina a disefiar una guia metodoldgica basada en la
utilizacion de la seméantica y la sintaxis en estudiantes del Primer Afio de Bachillerato del colegio
Municipal José Ricardo Chiriboga de la ciudad de Quito para la ensefianza en factorizacion y

productos notables, temas considerados esenciales y basicos.

De esta manera considero potencializar el lenguaje matematico y su aprendizaje logrando

concientizar en el estudiante el aprendizaje de &lgebra bésica (factorizacion-productos notables)
De la problematica expuesta surgen las siguientes interrogantes de investigacion:

¢Coémo influir de forma positiva utilizando semantica y sintaxis en el Proceso de
Ensefianza Aprendizaje de productos notables y factorizacion para la asignatura Matematica del
Primero Bachillerato correspondiente a la Unidad Educativa Municipal “José Ricardo

Chiriboga™?
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1.2 Objetivos de la Investigacion

1.2.1 Objetivo General
Presentar una Propuesta Didactica utilizando semantica y sintaxis en el Proceso de

Ensefianza Aprendizaje de productos notables y factorizacién para la asignatura Matematica del

Primero Bachillerato correspondiente a la Unidad Educativa Municipal “José Ricardo Chiriboga”.

1.2.2 Objetivos Especificos
e Diagnosticar la situacion actual referida al Proceso de Ensefianza Aprendizaje del

contenido correspondiente a productos notables y factorizacion en la asignatura
Matematica de Primero Bachillerato en la Unidad Educativa Municipal “José

Ricardo Chiriboga”.

e Describir caracteristicas de las Estrategias Didacticas utilizando seméntica y
sintaxis en el Proceso de Ensefianza Aprendizaje del contenido correspondiente a
productos notables y factorizacion en la asignatura Matematica de Primero

Bachillerato en la Unidad Educativa Municipal “José Ricardo Chiriboga”.

e Disefiar una Propuesta Didactica, dirigida a docentes de la asignatura Matematica
del Primero Bachillerato en la Unidad Educativa Municipal “José¢ Chiriboga”,
basada en la utilizacion de semantica y sintaxis en el Proceso de Ensefianza

Aprendizaje del contenido correspondiente a productos notables y factorizacién.

1.3 Justificacion de la investigacion

En la actualidad la ensefianza y la comprension de la Matematica es un verdadero reto,
debido a que existen muchas dificultades en la asignatura, varios factores han afectado su buen
desenvolvimiento. Los docentes de Matemética enfrentamos constantemente rendimientos
académicos bajos en un alto porcentaje de estudiantes referidos a temas especificos del algebra
basica, llevindonos a enfrentarnos con una serie de dificultades tales como: el escaso interés de
los estudiantes los cuales acompafados a la edad y el mal uso de la tecnologia no nos permiten

lograr objetivos y metas como docente.

Otro factor que influye en el bajo rendimiento académico en la asignatura de Matematica
y especialmente en los temas del algebra béasica son las escasas estrategias metodologicas para el
Proceso Ensefianza Aprendizaje de la materia, si bien estrategias metodoldgicas hay muchas, muy

pocas aportan su buen desarrollo.
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Si todo esto lo unimos con la complicada edad del estudiante en su adolescencia la cual
concuerda con el comienzo del estudio del algebra bésica el problema se agudiza obteniendo asi

rendimientos bajos por su incumplimiento de actividades por su baja comprension.

Como sabemos las Matematica es una ciencia deductiva la cual permite alcanzar el
desarrollo intelectual de los estudiantes, les ayuda a ser l6gicos, a razonar ordenadamente y a
tener una mente preparada para el pensamiento, la critica y la abstraccién va mas alla de que es
una asignatura que desarrolla actitudes de orden, perseverancia, constancia, etc. Esto hace que los
docentes de Matematica nos preocupemos en lograr alcanzar estas habilidades mentales en cada
uno de los afios de educacion bésica y para ello debemos implementar estrategias que permitan al

docente explotar potencialidades y actitudes en los estudiantes.

Es por esto que, como docente que percibe esta situacion en estudiantes de Primer Afio de
Bachillerato y por la constante insatisfaccion en la labor docentes de la asignatura en los temas
de factorizacion y productos notables veo necesario implementar una estrategia metodoldgica
basada en la aplicacion de la semantica y la sintaxis en temas factorizacion y productos notables
Sabiendo que la sintaxis trata sobre la forma en como se escribe en matematicas y la seméantica
es el estudio del significado de los signos linguisticos matematicos se logrard un mejor aporte al
desarrollo de los temas en estudio, llevando asi a encontrar un sentido, utilidad y lograr despertar

el interés en los estudiantes adolescentes.

Como docentes de la signatura de Matematica del Primer Afio de Bachillerato debo
resaltar el potencial que poseen mis estudiantes, pero también la necesidad de implementar nuevas
metodologias, recursos y técnicas para cumplir con metas y objetivos planteados tanto por el

sistema educativo como también las metas como docente.
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CAPITULO 1I: FUNDAMENTACION TEORICA

2.1  Antecedentes de la Investigacion

A continuacion, presentamos las resefias de varios trabajos investigativos que se han

llevado a cabo de manera previa al presente y que estan relacionados con nuestro tema:

Influencia de la semantica y la sintaxis en el aprendizaje de la Matematica, tesis de
maestria, desarrollada por Carmen Eulalia Calle Palo meque, para la universidad de Cuenca, en
el afio 2013, El propoésito de esta tesis, se orienta a conocer qué tipo de semantica (referencial,
ideaciones y comportamental) influye en el aprendizaje de la Matematica de los estudiantes del
Segundo Curso Bachillerato General Unificado del Colegio Benigno Malo. Identifica las teorias
del significado que definen a los conceptos mateméaticos en su identidad o posesion de
significacion. La investigacion realizada es bibliografica, documental y de campo y se refiere al
quehacer académico de docentes y estudiantes del segundo curso bachillerato del Universidad de
Cuenca Eulalia Calle P. 44 Colegio Benigno Malo, especialmente en el manejo de los simbolos y sus
significados correctos dentro de los contextos matematicos. Para el desarrollo de este trabajo
investigativo, se utiliz6 como procedimiento metodoldgico: la descripcion de la teoria, el
diagndstico de la situacién y la formulacion de una propuesta para realizar el proceso de analisis
de los tipos de aprendizaje aplicados en la Matematica y, a partir de los datos obtenidos, inferir
inductiva y deductivamente conclusiones sobre la influencia de la semantica. La investigacion
concluye con el propdésito de sistematizar las experiencias de la influencia de la semantica en el
aprendizaje de la Matematica, para mejorar el nivel académico como necesidad social sentida por la
colectividad. En el aprendizaje de las Matematica, influyen los diferentes tipos de semantica:
referencial, ideaciones y comportamental, porque se preocupan de la busqueda del significado, de
la siguiente manera: La seméntica referencial, alcanza importancia en el aprendizaje de la

Matematica, el instante que distingue el sentido y la referencia de un signo.

¢Que es la semantica y sus componentes?, articulo cientifico, desarrollada por Editorial
Etecé en el afio 2021, con el objetivo de: Explicar qué es la semantica y los componentes con que
asigna los significados y la familia semantica. Este articulo contiene investigaciones cientificas
sobre el uso principalmente de fuentes bibliograficas para apoyar a las definiciones de
investigacion. Se expande y profundiza el conocimiento sobre la semantica. Corresponde una
investigacion no empirica y favorece a las investigaciones en todas las ciencias. Hallazgos
principales que proporciona este articulo se basa en que comunmente, la semantica comprende

dos componentes o formas de asignar el significado, que son:
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Denotacion. El significado “estandar” de las palabras, el que registran los diccionarios y

constituye su sentido “oficial”, mas evidente, mas referencial.

Connotacion. Aquellos sentidos secundarios que se atribuyen a un término y que no tienen
que ver directamente con el referente enunciado, sino con ciertas caracteristicas atribuidas a él

por determinada cultura.

Propuesta para mejorar la comprension del lenguaje matematico de funciones lineales
mediante el manejo de terminologia especializada con perspectiva semantica , tesis de maestria,
desarrollada por Ruth Mariela Coronel Alvarado para la universidad de Cuenca, en el afio 2015,
tiene como propdsito Construir una Propuesta Did&ctica para potenciar la comprension de los
aspectos referentes a las Funciones lineales mediante la utilizacion de la semantica en estudiantes del
nivel medio de la Unidad Educativa “"Central la Inmaculada™. Este estudio es de carécter
documental — bibliogréfica y de campo. Para su desarrollo se revisé bibliografia en base a la cual
se realiza la descripcion de la teoria referida a la seméantica y a funciones lineales. Se plantea una
propuesta para desarrollar los contenidos matematicos, desde la perspectiva de la semantica, a
partir del diagndstico realizado mediante el analisis de un cuestionario aplicado a los estudiantes,
cuyo propdsito es detectar el grado de comprension e interpretacion del concepto de funcion y
otros objetos matematicos involucrados en este tema. Concluye que la seméantica aporta en al
desarrollo de la comprension, siendo esta la parte fundamental de la Matematica y frente a este
problema se ha elaborado una propuesta con el objetivo de dar significado a los contenidos, para
ello se ha considerado necesario introducir el concepto de funcion como red conceptual, teniendoen
cuenta las distintas formas de representar una funcién (verbal, gréafica, tabular y algebraica) loque
permite dar un sustento semantico mas amplio, lo que junto con la aplicacidn a situaciones reales

pretende despertar el interés por su estudio.

Fundamentos para la semantica minima, tesis de maestria, desarrollada por Leticia Santos
Varona, para la Universidad de Valladolid, en el afio 2018, El objetivo de este trabajo consiste en
definitiva en una defensa de un nivel semantico de significado, libre de intrusion pragmatica,
convencional y ligada al Iéxico que se encuadra en un modelo binario de la comprension
linguistica. Para ello, se lleva a cabo una revision de las tesis y problemas provenientes de la
concepcion heredada que estan en la base del debate contemporaneo. El estudio responde a una
investigacién con enfoque mixto de tipo cualitativo mediante observacién y de tipo cuantitativo
a través de la estadistica descriptiva de cuestionarios aplicados a los estudiantes antes y después

de la aplicacion de la semantica y sintaxis para medir la eficacia o ineficacia del mismo.
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Concluye que la seméntica no es una cuestion de enriquecimiento de un material no
explicito que esta en la mente del hablante, sino una cuestion de explicar un nivel de significado
compartido que permita la convergencia necesaria en los estados mentales de los hablantes para
garantizar la comunicacion. Este nivel compartido debe tener cierta independencia del contexto,
lo que implica considerar el factor de convencionalidad como un factor importante en los procesos de
produccién y comprension de las preferencias. “Elaboracion de un manual de estrategias
metodoldgicas para el desarrollo del pensamiento critico, tesis de maestria, desarrollada por
Denisse Carolina Aguirre Imbaquingo, para la Quito Pontificia Universidad Catolica del Ecuador,
en el afio 2019, con el proposito de elaborar un manual de estrategias metodologicas para fomentar
el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de Educacion Nocturna del Colegio Nacional
Nocturno PCEI Salamanca de la ciudad de Quito, en el afio lectivo 2017 — 2018. El estudio
responde una investigacion tipo de estudio descriptivo, ya que el tema de investigacion es sobre
“Pensamiento Critico”, su proposito sera describir y explicar como se manifiestan los docentes y
alumnos, y como se trata el tema de la libertad de expresion dentro de la educacion del centro
seleccionado (Sampieri, pag. 77). Concluye La semantica propicia el desarrollo de un
pensamiento critico mediante la utilizacion de analisis de las diferentes expresiones matematicas es
labor esencial de todo docente de la asignatura en cualquier area o nivel académico en que se
desempefie. Son muchas las estrategias que pueden utilizarse para modelar el espiritu critico,
despertando y alimentando esas actitudes de analisis y juicio que posibilitan la autonomia y

madurez de los estudiantes mediante la expresion y participacién en el aula de clase.

Significado y concepciones de conceptos matematicos escolares, revista cientifica,
desarrollada por Fernandez-Plaza, para la Universidad de Granada, en el afio 2016, con el objetivo
de presentar una terna relacionado con la semantica y su potencialidad para analizar e interpretar
los significados de los conceptos matematicos escolares; empiricamente caracterizamos las
concepciones que sobre esos conceptos tienen grupos de estudiantes que ya los habian estudiado. Este
documento tiene un enfoque cuantitativo para lo cual se construyd en cada uno de estos casos un
cuestionario semantico distinto, con diversas tareas, cuestionario que se aplico a estudiantes de
cursos diferentes. Los cuestionarios semanticos recogieron indicios sobre los cuales escrutar el
significado que los estudiantes encuestados establecieron para los conceptos matematicos
escolares mencionados. Esta tipologia de cuestionarios se propone indagar qué propiedades de
los conceptos identifican los sujetos, cdmo los denominan y representan, que términos y
argumentos emplean para dotarles de sentido, qué valores les atribuyen (Kulak, 2014).

Concluyendo que Ese marco, sus métodos e instrumentos, suponen una contribucion para la
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investigacion en educacion Matematica, ya que aportan una propuesta para el estudio del
significado de los conceptos de las Matematica escolares que incide en su ensefianza y

aprendizaje.
2.2 Bases tedricas

2.2.1  Ensefianza de la Matematica
La ensefianza de la Matematica ha evolucionado a lo largo del tiempo, siendo esta una de

las asignaturas con mayor importancia para desarrollar destrezas como la resolucién de
problemas, esta catedra ha pasado de ser tan solo una ciencia abstracta en el sistema educativo
empleada para operaciones basicas a ser parte de la generacion de un conocimiento mas analitico
y constructivista. En el curriculo ecuatoriano, la Matematica del nivel basico y superior aplican
una metodologia integral del conocimiento en la que se fomenta competencias como la
participacién activa de los estudiantes, el trabajo en equipo, individual, la indagacién, la lectura

comprensiva y otras habilidades de expresion oral.

En la actualidad, existen una diversidad de metodologias basadas en problemas y en
proyectos, que les permite a los estudiantes explorar sus conocimientos por lo que las Matematica se
vuelven mas dindmicas y menos frustrantes. En conclusion, la ensefianza de la Matemaética
desarrolla habilidades analiticas y de resolucion de problemas en los estudiantes de nivel basico
y superior.

2.2.2 Caracteristicas de la Matematica

Las Matematica tanto puras como aplicadas cumplen con ciertas caracteristicas que las

diferencian del resto de ciencias exactas, a continuacion, se presentan tres principios que

caracterizan a las Matematica.

Precision: La Matematica son precisas y rigurosas, por tanto, sus conceptos, definicion y
teorias estan visiblemente instituidos, lo que admite llegar a conclusiones exactas y soslayar

ambiguedades.

Universalidad: Es una ciencia que traspasa fronteras ya que es utilizada en todo el mundo

y con los mismos principios, leyes y fundamentos que la caracterizan.

Abstraccion: Se trata del poder intelectual de poder separar lo que en un contexto real no

puede ser tratado como tal, por tanto, la abstraccién parte de la generalidad.

De los tres principios antes descritos surgen otras caracteristicas que también son

importantes mencionar como:
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Esuna ciencia formal

Estudia objetos ideales y no reales

No deja parametros para la subjetividad

Maneja términos con exactitud

Desarrolla el pensamiento abstracto

Sus resultados son replicables y comprobables
2.2.3  Objetivos de la asignatura

Analizar diferentes estrategias didacticas, propuestas en la literatura educativa y las
implementadas durante las lecciones de Matemética para la Ensefianza-Aprendizaje de esta
disciplina, con el fin de determinar las mas pertinentes y aplicarlas en el desarrollo de las

diferentes tematicas del Programa de Estudios de Matematica del Ministerio de Educacion
Publica. Ministerio de Educacion del Ecuador, (2016).

2.3  Estrategias didacticas méas usadas

2.3.1 Aprendizaje basado en problemas
Aprendizaje basado en problemas: Plantear situaciones reales y problemas que los

estudiantes deban resolver utilizando conceptos matematicos. Esto les permite aplicar lo
aprendido y entender la utilidad de la Matematica en la vida cotidiana. Asi lo confirma (Picaré &
Sanuy, 2001) manifiestan que un método para proporcionar el aprendizaje de la Matematica es
mediante la resolucion de problemas. Por otro lado, comparte fuertemente con las ideas de
Vigotsky en que defiende “que el estudiante asimila en escenarios interpersonales y se destaca el
rol de la interaccion entre profesor y alumno”. En este sentido, el dialogo forma parte activa del
disefio de estrategias para la ensefianza de las matematicas mediante la resolucion de problemas.
2.3.2 Aprendizaje basado en proyectos

El Aprendizaje Basado en Proyectos se presenta como una estrategia didactica para la
ensefianza de la matematica ya que implica conformar equipos de trabajo con alumnos que tengas
diferentes aptitudes y que estas sean complementarias, el objetivo es que trabajen juntos para
ejecutar proyectos de problematicas reales de la sociedad mediante la aplicacion de fundamentos

matematicos.

Estas diferencias ofrecen grandes oportunidades para el aprendizaje y prepararan a los

estudiantes para trabajar en un ambiente y en una economia diversos y globales. Para que los
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resultados de trabajo de un equipo de trabajo, bajo el Aprendizaje Basado en Proyectos sean
exitosos, se requiere de un disefio instruccional definido, definicidn de roles y fundamentos de

disefio de proyectos. Galeana, L. (2006, pp. 1-17).

El aprendizaje basado en proyectos viene desde un enfoque constructivismo que enfoca al
aprendizaje como la consecuencia de cimentaciones mentales; esto demuestra como las personas
aprenden construyendo nuevos conocimientos que parten de conocimientos previos (Karlin &
Vianni, 2001).

2.4  Favorecimiento del discurso matematico significativo

La ensefianza eficiente de la Matematica impulsa espacios de dialogo entre los estudiantes que
les permite compartir ensefianzas, experiencias, conocimientos y por ende tener una mejor
comprension y andlisis de los argumentos matematicos. Esta estrategia de aprendizaje favorece a que
toda la clase comprenda y avance en el aprendizaje de la Matemaética. El discurso matematico incluye
la compensacion deliberada de ideas mediante el analisis grupal y a través de otras formas de

comunicacion: verbal, visual y escrita.” (NCTM, 2015, p.30).

Otras de las didacticas utilizadas para impartir la ensefianza de la asignatura de Matematica se

enlistan a continuacion:
Aprendizaje cooperativo
Las TIC en la ensefianza-aprendizaje
El aprendizaje significativo
El feedback o retroalimentacion efectiva
Resolucidn de problemas abiertos
Actividades ludicas
Resultados de aprendizaje

La Matematica comprenden el conjunto de competencias que requieren los alumnos para
desarrollar su aprendizaje significativo, ya que desarrollan capacidades mas racionales, analiticas
y ldgicas para resolver problemas del dia a dia que forman el perfil adecuado en la cétedra de

Matematica
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Dominio de conceptos y procedimientos matematicos: Los estudiantes deben
comprender y aplicar los conceptos fundamentales de la Matematica, asi como utilizar

procedimientos adecuados para resolver problemas y realizar calculos.

Resolucion de problemas: Los estudiantes deben ser capaces de abordar y resolver
problemas matematicos de manera creativa y eficiente, aplicando estrategias y técnicas

apropiadas.

Comunicacion Matematica: Es fundamental que los estudiantes puedan expresar sus

ideas y soluciones de forma efectiva.

Interpretacion de datos y graficos: Los estudiantes deben saber interpretar y analizar
datos presentes mediante la aplicacion de los fundamentos matematicos empleados en su

educacion Matematica.

Los resultados del aprendizaje de la asignatura Matematica segun la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE) se encuentra en riesgo, y la principal causa a
nivel educativo es el deficiente desempefio en la aplicacion de métodos de ensefianza aprendizaje que
se imparten desde la escuela, lo que provoca que queden vacios y que se van sumando a las
deficiencias en torno a la materia de las matematicas. De acuerdo a un estudio financiado por el
BID, en gran parte de las escuela y colegios de América Latina los estudiantes reciben
aprendizajes de matematicas puras mucho mas que aplicadas, por tanto, memorizar férmulas y
métodos sin que estas tengan una base practica y aplicabilidad en los diferentes contextos de la
vida genera brechas importantes de conocimiento, que tienen repercusiones en el avance del

aprendizaje significativo de las matematicas en niveles superiores. Terry, A., & Coley, G. (2021)

2.5 Perfil del bachillerato en Ciencias

Segin el ACUERDO Nro. MINEDUC-MINEDUC-2022-00010-A). El desarrollo
curricular para el Bachillerato se ejecutard a partir de las areas de Matematica, Lengua y
Literatura, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Educacion Cultural y Artistica, Educacion
Fisica, Lengua Extrajera y un mddulo interdisciplinar. Ministerio de Educacién del Ecuador,
(2016).

La carga horaria de las asignaturas del tronco comin es minima, por lo tanto, cada
institucion en atencién a sus distintas particularidades podra aumentarlas a su discrecion en
funcidn de su contexto y realidad particular, procurando el cumplimiento de la totalidad de horas

de lajornada académica estudiantil.
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Las instituciones educativas que ofrecen el Bachillerato en Ciencias tienen un minimo de
cinco (5) horas, por cada uno de los tres (3) afios de Bachillerato, en las que pueden incluir
asignaturas que consideren pertinentes de acuerdo con su Proyecto Educativo Institucional. (Art.
31, RGLOEI, 2020).

2.6 La semantica

2.6.1 Definicion
Para Palma, H. L, la semantica es la ciencia del hombre que estudia el significado que

expresamos mediante el lenguaje natural. Es una parte de la gramatica que investiga el modo
como se proyectan los objetos y situaciones del mundo en el codigo de la lengua. Su objeto
primario de estudio es la capacidad innata de los hablantes, que les permite desplazar los objetos
del mundo en expresiones codificadas en un lenguaje simbdlico natural, y que constituye su
competencia semantica. (2016, p.p, 284-300). La seméntica era la ciencia cuya materia la
constituia el estudio de la causa y estructura de los procesos de los cambios en los significados de
las palabras: ampliacion y reduccion de los significados, transferencia de significados, elevacion

y degradacion de su valor. Espinal.,et al (2020)

En este sentido, Del Castillo, M. T. H, pretendia plantear cientificamente una nueva rama
linguistica que tuviera como objetivo el estudio del significado de las palabras, pero este estudio
desborda el ambito estricto de la linguistica, de ahi que de la seméntica se hayan ocupado también la
psicologia, la antropologia cultural y la I6gica. (1998, pp. 231 -240). En las matem@ticas la seméantica
juega un rol importante, ya que esta ciencia maneja un lenguaje matematico determinado en
signos y con los cuales es posible dar lectura a definiciones, premisas y comunicaciones
matematicas.

2.6.2 La semantica como ciencia del significado

El significado es lo que nos permite pasar de los hechos de la lengua a los hechos del
mundo porque es responsable del caracter informativo del lenguaje. Espinal. et al (2020) El
significado se constituye en la variable dependiente de la seméntica, su relacion esta
estrechamente relacionada entre si, en el campo de la Matematica los signos linguisticos necesitan
pasar de lenguaje algebraico a un plano de lenguaje coloquial para lo cual por medio del uso de

la semantica es posible dar significado y por ende tener una lectura comprensiva.

La semantica como ciencia del significado se vincula al contenido del lenguaje y se lo
describe en términos de significados Iéxicos, significados proposicionales y los significados

textual y discursivo. Estas distintas significaciones semanticas se concatenan con categorias que
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resultan de la representacion categorial del mundo mediante la referencia. Routledge. Sentis,
(2009, pp. 147-191)

2.6.3 Lasemanticay sus esferas de actuacion
Linguistica tedrica: En el &mbito de la linguistica, la semantica es una rama central que se

ocupa de entender como se construye el significado en el lenguaje. Analiza las estructuras y reglas
que rigen las relaciones de significado entre las palabras y las formas de expresion lingistica. En las
matematicas, permite la seméntica linguistica tedrica establecer los conceptos y definicionesde

los signos y en especifico cuando nos referimos al lenguaje algebraico.

La seméantica ldgica: por otra parte, esta encargada del analisis 16gico de los problemas
que se presentan en la significacion de los simbolos y signos tales como los paréntesis, las

variables y constantes, los predicados y las reglas. Pérez (2010).

Semantica cognitiva: La semantica cognitiva sostiene que el significado de las palabrasy
expresiones se construye a partir del mecanismo psiquico entre los interlocutores en el proceso
comunicativo, ejemplo, las imagenes mentales en la semantica cognitiva considera que el
significado no solo se basa en definiciones verbales, estas también parten de imagenes mentales
gue asocian un concepto con un significado. La mente establece relaciones permanentes entre las

combinaciones de signos y otros hechos externos que introducen significado. Pérez (2010).

Semantica Iéxica: Se enfoca en el estudio del significado de las palabras individuales y

como se relacionan en un contexto general.

Seméntica pragmatica: Esta esfera de actuacion estudia el significado en el contexto de la

comunicacion y la interaccion humana y las implicaciones comunicativas.

En conclusion, la seméntica es una disciplina con diversas esferas de actuacion, que
abarcan desde el analisis tedrico hasta contextos abstractos de la comunicacion.
2.6.4 La dimensién semantica

El analisis de la dimension semantica es esencial en el estudio del lenguaje, y su
comprension, esta se refiere al estudio que “se ocupa de la relaciéon de los signos con su
designacion y, por ende, con los objetos que pueden denotar o que, de hecho, denotan un

significado.
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Por cuanto la semantica especificamente en la asignatura de Matematica se dedica a la
significacion de los signos ordenados de determinada condicidn y que son empleados en el

lenguaje algebraico-matematico para una mejor comprension. (Schaefer, 2017)

2.6.5 Tiposde semantica
Existen varios tipos de semantica que se enfocan en diferentes aspectos del significado del

lenguaje y cOmo se construye:

La semantica Iéxica: Se centra en el estudio del significado de las palabras individuales y
como se relacionan entre si. Analiza los significados denotativos y connotativos, asi como las
relaciones de sinonimia, antonimia, homonimia y polisemia entre palabras. A continuacion, se

enlistan los diferentes tipos de semantica en linglistica segun Espinal, (2020).
Monosemia
Polisemia
Homonimia
Los homdnimos homofonos
Los homonimos homdografos
Sinonimia
Antonimia
Hiperénimos
Hiponimos

2.6.6 Semantica y Matematica
La seméntica en el campo de la Légica-Matematica apoya a la creacidén de conceptos para

interpretar y definir problemas mediante los siguientes procesos sistematicos:
Identificacion de los conceptos 16gicos matematicos.

Las variables y constantes Matematica que formarian parte en la solucion de problemas

matematicos.
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Un conjunto de principios matematicos, axiomas, teoremas y preposiciones que definen

el problema matematico.

La relacidn entre la seméantica y la Matematica es esencial, ya que la semantica juega un
papel fundamental en la interpretacién y comprension de los conceptos y simbolos matematicos.
Veamos algunas formas en las que la seméntica se aplica y es relevante en el contexto de la
Matematica: 1. Interpretacion del lenguaje matematico: La seméantica es clave para entender el
significado de los términos y expresiones matematicas. Por ejemplo, comprender qué representan los
simbolos "+" (suma), "-" (resta), "x" (multiplicacién) y "/" (divisién) es esencial para resolver

problemas y realizar calculos.

Para interpretar semanticamente las expresiones formales de un procedimiento légico
matematico es preciso concretar un conjunto ordenado sobre la interpretacion de las definiciones
de conceptos como los (principios, axiomas, teoremas, leyes y preposiciones) formales en lo
l6gico matematico, ayuda a orientar la reflexion y la busqueda de elementos necesarios a tener en

cuenta para la toma de decisiones. Pozo & Rodriguez, (s/f)

2.6.7 Semantica, Matematica y Pedagogia
La relacion entre la semantica, las Matematica y la Pedagogia es crucial para una

ensefianza efectiva de las Matematica, puesto que estas tres ciencias coaccionan en la busqueda
de estrategias didacticas significativas para el desarrollo de competencias matematicas en los
alumnos. Debido a que esta asignatura es la que mayor complejidad refleja en los estudiantes es
necesario el desarrollo de la seméntica porque se centra en el estudio del significado y la
comprension del lenguaje, lo cual es esencial para entender y comunicar los conceptos

matematicos de manera clara y precisa. Calle, (2013)

Con la semantica aplicada a la Matematica es posible desarrollar un lenguaje acorde a los
problemas matematicos que se presenten en la vida diaria, dandole mayor sentido y aplicabilidad
a la asignatura, en tanto que la pedagogia permite compartir mediante este lenguaje los
conocimientos hacia los estudiantes. Veamos como se relacionan estos tres elementos mediante
la claridad en la comunicacion: La semantica asegura gque los términos, simbolos y expresiones
matematicas sean interpretados correctamente por estudiantes y docentes. Una comunicacion
claray precisa es esencial para evitar confusiones y malentendidos en el proceso de ensefianza y

aprendizaje.
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2.7 Lasintaxis

2.7.1 Definicién
Para Bembibre, V. (2009) La sintaxis es la fraccion de la Gramatica que estudia la forma

en que se combinan y se relacionan las palabras para formar oraciones, también se encarga del
estudio de las reglas y principios que gobiernan la estructura de las oraciones y frases en un
idioma. En otras palabras, la sintaxis se ocupa de la forma en que las palabras y las expresiones
se combinan para formar unidades linguisticas mas grandes, como oraciones y parrafos, siguiendo
patrones gramaticales especificos. Por ejemplo, si seguimos la estructura, sujeto, verbo y
predicado, estamos formando una oracién y con el conjunto de varias oraciones construimos un
parrafo. En la sintaxis, se analizan aspectos tales como el orden de las palabras, la jerarquia
gramatical, la concordancia y congruencia de los enunciados.
2.7.2 Lasintaxis como ciencia de ordenamiento

La sintaxis puede entenderse como una "ciencia de ordenamiento” dentro del estudio del
Lenguaje y la Gramaética. Se ocupa del analisis y sisteméatico del ordenamiento y estructura de las
palabras y frases en un idioma, siguiendo reglas gramaticales de estudio especificas. El
"ordenamiento” al que se refiere la sintaxis incluye varios aspectos como el orden de las palabras: La
sintaxis analiza como se organizan las palabras en una oracion o frase y cuél es el orden tipico o
preferido en un idioma determinado. Por ejemplo, en espafiol, el orden tipico de una oracion
declarativa es sujeto + verbo + complemento, sin embargo, otros idiomas como el inglés tienen
también otras composiciones nativas que solo mediante la sintaxis podemos entender. Ly, N.
(1999)

2.7.3 La dimension sintactica
Para (Schaefer, 2017), la dimension sintactica se refiere a uno de los aspectos

fundamentales del lenguaje y la comunicacion humana, que se ocupa del estudio de la estructura
gramatical de las oraciones y frases en un idioma. La sintaxis se enfoca en como las palabras y
las expresiones se combinan para formar unidades linguisticas mas complejas, como oraciones y
parrafos, siguiendo reglas gramaticales especificas. Dentro de la dimensidn sintactica, se pueden
identificar diversas dimensiones o elementos: 1. Orden de las palabras: La sintaxis analiza c6mo
se organizan las palabras en una oracion o frase, y cual es el orden tipico o preferido en un idioma

determinado.
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2.7.4 Tipos de sintaxis
La sintaxis se puede clasificar en varios tipos, dependiendo del enfoque o la perspectiva

desde la cual se estudia la estructura y el ordenamiento de las palabras y frases en un idioma.

Algunos de los tipos més relevantes segin Mufioz, (2009) son:
Sintaxis descriptiva.
Sintaxis generativa-transformacional.
Sintaxis comparativa.
Sintaxis funcionalista.
Sintaxis historica.
Sintaxis computacional.

Entre las mas comunes tenemos a la sintaxis descriptiva: que es la rama de la sintaxis que
se enfoca en describir y analizar la estructura gramatical de un idioma tal como se usa en la
comunicacion real. Se estudian las reglas y patrones sintacticos que los hablantes utilizan para
construir oraciones y expresiones en el lenguaje cotidiano.

2.7.5 Sintaxis y Matematica

En Matematica, la sintaxis tiene un rol fundamental en la expresion y comunicacion
efectiva de ideas y conceptos matematicos. A pesar de que el lenguaje matematico es complejo
ya que tiene sus propias reglas, simbolos y signos linguisticos, la sintaxis se consolida como
esencial para fundar proposiciones y conceptos definidos matematicamente con coherencia,
sentido completo y autonomia sintactica. La sintaxis en la Matematica cuenta con aspectos de
gran importancia como: El orden de los términos: En las expresiones matematicas, el orden de los
términos es crucial para determinar el significado y la validez de la declaracién. Por ejemplo, en
una expresion algebraica, el orden de las operaciones afecta el resultado final. Por otra parte, la
estructura de las ecuaciones: La sintaxis establece como se organizan los elementos de una
ecuacion para expresar relaciones matematicas que al ubicarse de diferente forma puede expresar otras

ideas distintas a la que se quiere plasmar.

En este sentido la sintaxis en la Matematica comparte una descripcion y andlisis de los

conceptos de l6gica matematica y del lenguaje, mostrando cGmo se construyen y estructuran. Asi
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como su relacion con otros conceptos destacados, fundamentos sélidos y base tedrica de la

sintaxis. Se establece también el contexto historico, critico y conceptual de estos grupos.
Epistémicos exhibiendo las interrupciones conceptuales y sus respuestas. Rueda, (2014).
2.7.6  Sintaxis, Matematica y Pedagogia
La relacion entre la sintaxis, la Matematica y la Pedagogia es fundamental en el proceso
de ensefianza y aprendizaje de esta asignatura, ya que se la concibe como una de las mas complejas

en el campo educativo, por tanto, requiere de mejores estrategias y metodologias didacticas.

Veamos cOmo se interconectan estos tres elementos:

Sintaxis en matematicas: En el contexto de las matematicas, la sintaxis se vincula a la
estructura y organizacion de las expresiones y ecuaciones matematicas. La sintaxis correcta es
decisiva para expresar relaciones matematicas de manera coherente y claras. Un claro ejemplo es
el lenguaje empleado en el algebra, ya que el orden de las operaciones y el uso adecuado de
paréntesis son aspectos sintacticos fundamentales para resolver ecuaciones de forma correcta es

crucial en el resultado de los problemas matematicos propuestos.

Pedagogia de la Matematica: La relacion entre la sintaxis y la pedagogia de la Matematica
puede valorarse en diferentes aspectos como la comunicacidn efectiva, ya que la ensefianza de la
Matematica, debe priorizar que los docentes utilicen una sintaxis clara y coherente al explicar
concepciones y resolver problemas l6gicos matematicos, puesto que las expresiones matematicas
ambiguas y mal definidas pueden llevar a malentendidos y confusiones en los estudiantes, lo que
derivara en que el estudiante se sienta frustrado y con menos motivacion para desarrollar

competencias en el campo matematico. Rueda, (2014, pp.101-124).

Es asi como estos tres conceptos forman equipo para crear conocimiento y exponerlo de

forma clara, concisa y objetiva en la Matematicas dentro del Proceso de Ensefianza-Aprendizaje.

2.8 Seméanticay sintaxis en la Mateméatica

2.8.1 Analisis sintacticos y semanticas en expresiones matematicas
Una vez que se ha expuesto la informacion sobre la relacion entre la semantica, la sintaxis

y la pedagogia en la Matemética, podemos abordar el tema de como la sintaxis y la semantica

actuan en el analisis de las expresiones matematicas.

Primero, el orden de los términos: El analisis sintactico considera el orden de los términos

en la expresion, ya que puede afectar el resultado. Por ejemplo, "2 + 3"y "3 + 2" son expresiones
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con el mismo contenido numérico, pero pueden representar distintas operaciones si se analizan

desde un punto de vista sintactico.

Uso de paréntesis y operadores: El analisis de los paréntesis y operadores también tiene
su orden, este se rige por leyes matematicas universales y de su correcto uso depende llegar a las

respuestas correctas.

Simbologia Matematica: Se verifica si se utiliza correctamente los simbolos en todas las

operaciones que se realicen para asegurar el resultado de la operacion matematica.

Interpretacion de variables: Se fija el significado de las variables manipuladas en la

expresion y cuéles serian las relaciones numéricas o cantidades que representan en el problema.

Significado de operaciones: Representan a un problema que por medio del lenguaje

matematico puede expresarse en términos de simbologia.

Interpretacion del resultado: Se interpreta el resultado, lo cual es posible por el uso de la

semantica y la sintaxis de los conceptos.

En conjunto, el analisis sintactico y semantico en expresiones matematicas garantiza una
comprension precisa y coherente de los problemas matematicos mediante la significacion de la
simbologia y conceptos por parte de la semantica y de la veracidad y adaptacién por medio de la
sintaxis.

2.8.2 Representaciones graficas

La sintaxis también cumple un rol en la deduccion y representacion grafica de la
Matematica, que es discernir el uso de razonamientos matematicos y de caracterizar de manera
precisa la Matematica a la cual se pudiere recurrir, segun el objetivo que se busque (Martin, 1964, pp.
46-47).

En Matematica, las representaciones graficas son una herramienta poderosa para
visualizar y comprender conceptos y relaciones. La sintaxis se refiere a la estructura y el lenguaje
utilizado para describir estas representaciones graficas. Un claro ejemplo son las ecuaciones y

funciones matematicas como se presenta a continuacion.

Sintaxis general: y = f(x), entonces, y = 2x + 3 2. Esta ecuacion puede representar
graficamente y con ello analizarla, también representa un problema de un contexto real. Por tanto, las
representaciones graficas también forman parte de un lenguaje que expresa una definicion o el

contexto de un problema en especifico.
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2.8.3 Interpretaciones sintacticas y semanticas en algebra.
Las interpretaciones sintacticas y semanticas en Matematica inciden también en el campo

algebraico, ya que trata de representar o describir un teorema, un problema para comprobar su
validez mediante fundamentos y también formular sus resultados, por medio del uso de las

sintacticas y la semantica con sus principios l6gicos y algebraicos en un sistema teérico.

En conclusion, la interpretacién semantica, se centra en el significado y los valores
numéricos que se pueden asignar a las variables y expresiones algebraicas. En tanto que, las
interpretaciones sintacticas se encargan de representar problemas matematicos tedricos mediante
variables, constantes y operaciones. Por ejemplo, se utiliza letras como "x", "y" o "a" para
representar cantidades desconocidas o variables. Estas letras pueden tomar diferentes valores

numéricos en diferentes situaciones. Rueda, M. P. (2014, p.107)
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CAPITULO IIl. METODOLOGIA

3.1 Tipo deinvestigacion

El tipo de investigacion es proyectiva, es una modalidad de la ciencia determinada por el
propoésito de elaborar propuestas susceptibles de ser llevadas a feliz término. Constituye una de
las modalidades de la investigacién, de singular importancia. Dada la necesidad que siempre
existe de proponer soluciones a problemas. Asi como también por el reclamo de creadores,
promotores e innovadores de contar con formas cientificas y académicas que les permitan
comprometerse con iniciativas que amparen su creatividad y propoésito de originalidad. (Basti,
2021, pég. 5)

3.2 Disefio de lainvestigacion

Utilizaremos la investigacion de campo "La investigacion de campo o trabajo de campo
es la recopilacion de informacidon fuera de un laboratorio o lugar de trabajo. Es decir, los datos
que se necesitan para hacer la investigacion se toman en ambientes reales no controlados.
(Cajal,2021. pag. 3)

Una investigacion de campo o estudio de campo es un tipo de investigacion en la cual se
adquieren o miden datos sobre un suceso en particular, en el lugar donde suceden. Es decir que,
el investigador se traslada hasta el sitio donde ocurre el fendmeno que desea estudiar, con el

proposito de recolectar informacion util para su investigacion. (Alberto, 2021.pag. 3)

3.3 Poblacion y Muestra

Segln (Arias 2006, pag. 81) define poblacion como "un conjunto finito o infinito de
elementos con caracteristicas comunes para los cuales seran extensivas las conclusiones de la

investigacion.

La muestra es la "delimitacion, seleccidén y descripcion de las unidades de estudio”
(Hurtado, 2012, pag. 100).

Para nuestra investigacion las unidades de estudio seran las personas relacionadas con
nuestra investigacion, es decir, nuestra poblacion estard compuesta por 4 docentes y 40
estudiantes de Matematica, de Primer afio de Bachillerato, del colegio Municipal José Ricardo
Chiriboga Para este estudio no necesitaremos seleccionar una muestra, ya que nuestra poblacion

es accesible y relativamente pequefa.
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3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.

Ante la necesidad de obtener resultados cuantificables utilizaremos la técnica de encuesta

y el instrumento que permitira la recoleccidn de la informacidon serd el cuestionario.

Segun (Garcia, 2022 pag. 143) "La técnica de encuesta es ampliamente utilizada como

procedimiento de investigacion, ya que permite obtener y elaborar datos de modo rapido y eficaz"

Se puede definir la encuesta, como una técnica que utiliza un conjunto de procedimientos
estandarizados de investigacion mediante los cuales se recoge y analiza una serie de datos de una
muestra de casos representativa de una poblacion o universo mas amplio, del que se pretende

explorar, describir, predecir y/o explicar una serie de caracteristicas.

"El cuestionario es el medio de estructurar la entrevista de forma ordenada para garantizar que
se van a plantear las mismas preguntas y con el mismo orden a las personas encuestadas (Miguel.
1986 péag. 156))

Segln (Parasuraman, 1986) lo define como "un conjunto de preguntas disefiadas para
generar los datos necesarios para lograr los objetivos propuestos en un proyecto en un proyecto

de investigacion™.

3.5 Validezy confiabilidad de los instrumentos empleados

El instrumento disefiado demuestra su validez y fiabilidad teniendo en cuenta que su
ejecucion es sencilla y viable, se empleard poco tiempo para contestarlo, el formato de su
presentacion es simple y las preguntas son claras. Sera aplicado mediante la utilizacion de Google
Forms, lo cual facilita la elaboracion de gréficos estadisticos en Excel, y todas las tablas presentadas

que ayudaran al anlisis y la interpretacion de los resultados.

3.6 Técnica de analisis de datos

Una vez ejecutado el instrumento de recoleccién de informacion y "obtenidos los datos,
sera necesario analizarlos a fin de descubrir su significado en términos de los objetivos planteados
al principio de la investigacion". Para nuestro trabajo emplearemos como técnica el anélisis de
los resultados, al analisis estadistico. Segun (EY y Nimbus Ninety, 2021), "El analisis de datos
estadisticos es el proceso que nos permite interpretar los datos numéricos que disponemos, con el

objetivo de tomar las decisiones".
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(Bauce, 2000) "El analisis de datos estadisticos es un proceso que Sse cOmpone,

principalmente, de 5 etapas distintas: La recopilacion de datos, procesamiento de los datos,

presentacion de los datos sobre todo de forma grafica, andlisis de los datos, y la interpretacion de

los resultados.

Tabla de Operacionalizacion de Variables

Tema de investigacion: PROPUESTA DIDACTICA PARA DESARROLLAR EL
PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE EN FACTORIZACION Y PRODUCTOS

NOTABLES CON BACHILLERATO DEL COLEGIO RICARDO CHIRIBOGA.

Estudiante: Liliana Marylyn Pacheco Tapia

Tabla 1

Operacionalizacion de Variables

Obijetivos Especificos Variable  Definiciones Dimensiones Indicado Instrumen  Items
s nominales res to
1.-Diagnosticar la Situacion Es el Dimension Conocimiento y E
situacion actual referida a los  actual referida a los  conjunto de  cognitiva. dominio de los N
procesos de ensefianza de los  procesos de  situaciones contenidos de la C
contenidos en la asignatura de  ensefianza de los referidas a los asignatura U
Matematica por parte de los contenidos en la procesos de E
docentes en los estudiantes de  asignatura de aprendizaje enel Conocimiento de las S
Primer Afo de Bachillerato del ~ Matematica area  Matematica diferentesestrategias T
colegio Municipal José Ricardo en los estudiantes. metodoldgicas A
Chiriboga para el periodo
lectivo 2022- 2023. Métodosde
ensefianza D
E
Dimension Interaccionn con sus Cc
interpersonal pares 'y con sus u
estudiantes. E
S
Empatia T
Dimension Motivaciony |
emocional vocacion
N
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2.-Describir las  Las estrategias Grupo Dimension Propésitos
caracteristicas de las estrategias  didacticasempleadas  de actividades  pedagdgica Técnicas
didacticas utilizadas para la  por losdocentes enel basadas en la Recursos
ensefianza de la Matematica por  areade Matemética experiencia desde Actividad
los docentes de Primer Afio de las cuales los es
Bachillerato del Colegio José docentes elaboran
Ricardo Chiriboga del periodo el Proceso Evaluacion
lectivo 2022 - 2023. Pedagdgico de los

estudiantes de
bachillerato.

3.-Configurar una  Guia d e estrategias Son los  Dimensién Justificaci6
guia de estrategias  metodoldgicas componentes que planificacion n
metodolégicas  basadas la  basadas en la facilitan o limitan Objetivos
utilizacion de la semantica y la  utilizacion d e la la construccion de
sintaxis dirigido a los docentes semantica 'y la los aprendizajes en  Dimension
que imparten la asignatura de  sintaxis dirigidoalos el area de  procesos Contenidos
Matematica en el Primer Afios  docentes que Matematica. Actividades
de Bachillerato del Colegio Jos¢  imparten la Dimension Recursos

Seguimiento
Ricardo Chiriboga del periodo asignatura de Evaluacié
lectivo 2022 — 2023 Matematica n
Instrumento de

evaluacion de la

Propuesta

o 44 X

10

11
12

13
14
15
16

17

Nota. Fuente: Elaborado propia
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CAPITULO IV: PRESENTACION Y ANALISIS DE DATOS.

En el presente capitulo, se indaga en detalle los resultados obtenidos de la encuesta a los
docentes del primer afio de bachillerato. El proceso de la investigacion, se ha recopilado informacién
valiosa y significativos relacionados con el proceso de ensefianza y aprendizaje en la asignatura

de Matematica en relacion con la seméntica y la sintaxis.

4.1 Resultados de la encuesta

A continuacidn, se presentan de manera ordenada el analisis de cada pregunta realizada en
la encuesta a los docentes de Primero de bachillerato. Cada pregunta presenta gréficos y tablas

estadisticas junto con los analisis e interpretaciones realizados a partir de estos resultados.

1.- En el siguiente grupo de preguntas se pretende obtener una vision sobre el

conocimiento y dominio de factorizacién y productos notables en su proceso académico.

1.1. ;Piensa que la Matematica le ofrece conocimientos Utiles para el desarrollo personal

y académico de los estudiantes?

Gréfico 1 Tabla 2
Conocimientos utiles Conocimientos utiles
ITlustracién 1. —
Fespuestanla piograte 1.1 Respuesta a la pregunta 1.1
Opinion Frecuencia %
~poudpdyvon Algo de acuerdo 1 7.7
A - g Muy de acuerdo i1 84.6
RN Muy en desacuerdo 1 7.7
Total 13 100.0
Elaboracion propia.
Elaboracion propia.
Nota. Fuente: Elaborado propia Nota. Fuente: Elaborado propia

En los resultados de la pregunta 1.1 se observa que el 84.6% de los encuestados estdn muy de
acuerdo en que la Matematica les ofrece conocimientos Utiles para el desarrollo personal y

académico de los estudiantes, no obstante, el 7.7% indican la opcion muy en desacuerdo.

1.2 ¢Considera que los contenidos tratados en el area de Matematica son de actualidad y

despiertan el interés del estudiante?
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Gréafico 2

Contenidos tratados

Tlustracidn 2.
Respuesta a la pregunta 1.2

@ Muy de scuerdo
@ Algo d= acverdo

Elaboracion propia.

& Algo en desacuerdo
® Muy en desacuerdo

Nota. Fuente: Elaborado propia

Tabla 3

Contenidos tratados

Cuadro 2.
Respuesta a |a pregunta 1.2
Opinion Frecuencia %
Algo de acuerdo S 69.2
Muy de acuerdo 4 30.8
Total 13 100.0
Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia

En los resultados de la pregunta 1.2 se observa que el 69.2% de los encuestados estan algo

de acuerdo en que los contenidos tratados en el area de Matematica son de actualidad y despiertan el

interés del estudiante, mientras que, el 30.8% estdn muy de acuerdo.

2.- A continuacion, en el siguiente grupo de preguntas pretendemos revisar las

estrategias metodoldgicas y métodos para ensefiar la factorizacién y productos. notables de

Primer Afo de Bachillerato.

2.1 ¢Conoce usted las técnicas y métodos que se usan para la ensefianza de factorizacion

y producto notables?

Grafico 3

Técnicas y métodos

Ilustracion 3.
Respuesta a la pregunta 2.1

® Muy de scuerdo
@ Algo de acuerdo
@ Algo en desacuerdo
@ Nuy =n desacuerdo

Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia
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Tabla 4

Técnicas y métodos

Cuadro 3.
Respuesta a la pregunta 2.1
Opinién Frecuencia %
Algo de acuerdo 7 53.8
Algo en desacuerdo 1 7.7
Muy de acuerdo 4 30.8
Muy en desacuerdo 1 7.7
Total 13 100.0
Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia




En los resultados de la pregunta 2.1 se observa que el 30.8% de los encuestados conocen
las técnicas y métodos que se usan para la ensefianza de factorizacion y producto notables,
mientras que, el 53.8% poseen el conocimiento, pero, no en su totalidad. Por otra parte, hay un
7.7% que no tienen conocimiento sobre dichas técnicas y métodos; y otro 7.7% que estan algo en

desacuerdo.

2.2 ;Considera que se siente en la capacidad de generar nuevas estrategias metodoldgicas

para impartir los conocimientos de factorizacion y productos notables?

Gréfico 4 Tabla 5
Nuevas estrategias metodoldgicas Nuevas estrategias metodoldgicas
Tlustracion 4.
Respuesta a la pregunta 2.2 Cuadro 4.
Respuesta a la pregunta 2.2
e — Opinion Frecuencia %
A — Algo de acuerdo 8 61.5
A iy 0 clemmmile Muy de acuerdo 4 30.8
Muy en desacuerdo 1 7.7
Total 13 100.0

Elaboracion propia.

Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia Nota. Fuente: Elaborado propia

En los resultados de la pregunta 2.2 se observa que el 30.8% de los encuestados consideran
que tienen capacidad para generar nuevas estrategias metodoldgicas para impartir los
conocimientos de factorizacion y productos notables, mientras que, el 61.5% estan algo de
acuerdo, lo que se podria interpretar que se consideran capaces en uno de los dos temas, pero, no
en ambos. Hay un 7.7% que estdn muy en desacuerdo, no se sienten capaces de proponer otro tipo de

estrategias metodologicas a las implementadas hasta ahora.
2.3 (Considera que todos los métodos de ensefianza son aplicables a la Matematica?
Gréfico 4 Tabla 6

Métodos de ensefianza Métodos de ensefianza
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Tlustracién 5.

Respuesta a la pregunta 2.3 Cuadro 5.
Respuesta a la pregunta 2.3
Opinion Frecuencia %
g Algo de acuerdo 8 61.5
@ Algo de acuerde
® Algo en desacuerdo Algo en desacuerdo 1 7.7
@ Wiy s et Muy de acuerdo B 30.8
Total 13 100.0

Elaboracion propia.

Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia Nota. Fuente: Elaborado propia

En los resultados de la pregunta 2.3 se observa que el 61.5% de los encuestados opinan
que no todos los métodos de ensefianza son aplicables a la Matematica. Sin embargo, el 30.8%
dicen que si; esta muy de acuerdo con la pregunta. Por otro lado, se tiene que el 7.7% que estan

algo en desacuerdo con lo mencionado.

3.- Considera que los aprendizajes adquiridos en el &rea de Matematica le permiten

desenvolverse ante situaciones reales.

3.1¢Considera que las estrategias metodoldgicas mas conocidas le ayudan a desarrollar

habilidades mentales en sus estudiantes?

Gréafico 5 Tabla 7
Habilidades mentales Habilidades mentales
Tlustracidén 6.
Respuesta a la pregunta 3.1
&5 Cuadro 6.
® Taives Respuesta a la pregunta 3.1
® No Opinion Frecuencia %
Si 8 61.5
Tal vez 5 38.5
Total 13 100.0
Elaboracion propia.
Elaboracion propia.
Nota. Fuente: Elaborado propia Nota. Fuente: Elaborado propia

En los resultados de la pregunta 3.1 se observa que el 61.5% de los encuestados opinan
que las estrategias metodoldgicas mas conocidas le ayudan a desarrollar habilidades mentales en

sus estudiantes, mientras que, el 38.5% piensan que tal vez.
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3.2 Conoce metodologias que relacione la Matematica con el andlisis de expresiones

algebraicas.

Gréafico 6

Anélisis de expresiones algebraicas

Ilustracion 8.
Respuesta a la pregunta 3.3

@ Si
® Tsivez
@ No

Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia

Tabla 8

Anélisis de expresiones algebraicas

Cuadro 8.
Respuesta a la pregunta 3.3
Opinion Frecuencia %
Si 9 69.2
Tal vez 4 30.8
Total 13 100.0
Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia

En los resultados de la pregunta 3.2 se observa que el 38.5% de los encuestados poseen

conocimiento sobre metodologias que relacionan la Matematica con el andlisis de expresiones

algebraicas, mientras que, el 61.5% opinan que tal vez, no esta seguros.

3.3 Piensa que la factorizacion y productos notables sirven de apoyo a otras asignaturas

Gréfico 7

Factorizacion y productos notables

Tlustracidén 7.
Respuesta a la pregunta 3.2

61.5% ®Si
® Talvez

Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia

Tabla 9

Factorizacion y productos notables

Cuadro 7.
Respuesta a la pregunta 3.2
Opinion Frecuencia %
Si 5 38.5
Tal vez 8 61.5
Total 13 100.0
Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia

En los resultados de la pregunta 3.3 se observa que el 69.2% de los encuestados piensan

que la factorizacion y productos notables sirven de apoyo a otras asignaturas, mientras que, el

30.8% creen que tal vez.



3.4 ¢Considera que los temas de factorizacion y productos notables le sirven de base para

continuar con el nivel educativo?

Gréfico 8 Tabla 10
Factorizacién y productos notables Factorizacién y productos notables
Tlustracidon 9. Cuadre 9.
Respuesta a la pregunta 3.4 Respuesta a la pregunta 3.4
Opinion Frecuencia %

o5 Si 11 24.6
No Tal vez 2 15.4
Total 13 100.0

Elaboracion propia.

Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia Nota. Fuente: Elaborado propia

Enlosresultados de la pregunta 3.4 se observa que el 84.6% de los encuestados considera
que los temas de factorizacién y productos notables le sirven de base para continuar con el nivel

educativo, mientras que, el 15.4% opinan que tal vez.

Anaélisis General Dimensién Cognitiva:

En cuanto al conocimiento y dominio de la materia, los encuestados opinan que los
conocimientos que se adquieren en el area de Matematica son fundamentales porque no solo les
permiten una formacion en el area, sino que, ademas, les serviran en su area personal. También,
se puede decir que los contenidos deben ser actualizados y adaptados para que despierten el interés
en los estudiantes porque el 69.2% estan algo de acuerdo en eso, por tanto, eso sugiere que se
haga una revision a los contenidos impartidos y sean adaptados al mundo actual, sin dejar de un
lado el componente tedrico de la materia; tal vez, incluir ejercicios con enunciados que despierten la

curiosidad de los estudiantes.

En referencia a las estrategias metodologicas y métodos para ensefiar la factorizacion y
productos notables de Primer Afio de Bachillerato algunos de los encuestados consideran que no
tienen un dominio total de dichas estrategias, esto se refleja en ese 61.5% que mencionan estar
algo de acuerdo, dando a entender que se consideran capaces en uno de los dos temas, pero, no
en ambos. Cabe resaltar que el 7.7% no estan en capacidad de proponer otro tipo de estrategias

metodoldgicas a las implementadas hasta ahora.
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En cuanto a los aprendizajes adquiridos en los temas de factorizacién y producto notable
en el area de Matematica, los encuestados consideran que estos temas sirven de base para
continuar con su formacién educativa y, ademas, ayudan en su madurez intelectual, lo cual, les
va a ayudar no solo en otras asignaturas, sino también en un mejor desenvolvimiento antes

situaciones reales.

4. A continuacion, encontrara frases que afirman actitudes que deben generar

interaccion con sus pares y estudiantes.
4.1 ;Considera que la planificacidn docente se debe realizar en equipo?
Grafico 9 Tabla 11

Planificacion docente Planificacion docente

Tlustracion 10.

Respuesta a 1a pregunta 4.1
i = Cuadro 10.
Respuesta a la pregunta 4.1
@ Me identifico T Sis =
@ M= es indiferente Opinion Frecuencia %
Ermsi. Me identifico 13 100.0
Total 13 100.0
Elaboracion propia.

Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia Nota. Fuente: Elaborado propia

En los resultados de la pregunta 4.1 se observa que el 100% de los encuestados opinan quela

planificacién docente es un trabajo que se debe realizar en equipo.

4.2 ;Considera que se puede aprender y aplicar metodologia de ensefianza que otro

docente de la asignatura imparte?

Gréfico 10 Tabla 12
Aprender y aplicar metodologia de Aprender y aplicar metodologia de ensefianza
ensefianza
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Tlustracion 11.
Respuesta a la pregunta 4 2

Elaboracidén propia.

@ Me identifico
@ Ne es indiferaent
» No me identifico

e

Nota. Fuente: Elaborado propia

Cuadro 11.
Respuesta a la pregunta 4.2

Opinion Frecuencia %

Me es indiferente 1 77
Me identifico 11 84.6

No me identifico 1 7.7
Total 13 100.0

Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia

En losresultados de la pregunta 4.2 se observa que el 84.6% de los encuestados considera

que se puede aprender y aplicar metodologia de ensefianza que otro docente de la asignatura

imparte, sin embargo, el 7.7% opinan que no y al 7.7% le es indiferente

4.3 (Es importante mantener una relacion amigable con sus estudiantes para que mejore

el Proceso de Ensefianza en la Matematica?

Gréfico 11
Relacion amigable con sus estudiantes

Tlustracién 12.
Respuesta a la pregunta 4.3

® Me identifico
@ WNees indiferenie
© No me identifico

)

Elaboracion ﬁm
0

fa. Fuente: Elaborado propia

Tabla 13

Relacién amigable con sus estudiantes

Cuadro 12.
Respuesta a la pregunta £.3
Opinion Frecue %
ncia
Me es indiferente 1 7.7
Me identifico 12 52.3
Total i3 100.0

Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia

En los resultados de la pregunta 4.3 se observa que el 92.3% de los encuestados opinan

que hay que mantener una relacién amigable con sus estudiantes para que mejore el proceso de

ensefianza en la Matematica, sin embargo, el 7.7% consideran que es indiferente.

5.- A continuacion, encontrara frases que afirman actitudes de empatia

5.1 Al impartir las clases de Matematica reflexionas sobre ,como se sentirdn los

estudiantes al finalizar tu clase?

Gréfico 12
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Tabla 14




Clases de Matematica Clases de Matemaética

Ilustracion 13.

Respuesta a la pregonta 5.1 Cuadro 13.
Respuesta a la pregunta 5.1
® Neinteresa .« so .
@ M o inciferense Opinion Frecuencia %
No me intaresa Me es indiferente 1 7.7
A Me interesa 12 92.3
Total 13 100.0
Elaboracion propia.

Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia Nota. Fuente: Elaborado propia

En los resultados de la pregunta 5.1 se observa que el 92.3% de los docentes les interesa
como se sienten los estudiantes cuando culmina la clase. Sin embargo, el 7.7% le es indiferente,

no se preocupan por eso.

Anélisis General de la Dimension Interpersonal:

Los docentes consideran que el trabajo en equipo es una buena decisién. Por otra parte,
estan de acuerdo en apoyarse en las estrategias y metodologias que otros docentes utilizan y mas

aun, si se conoce previamente que han funcionado en los estudiantes.

La mayoria de los docentes se interesan por sus estudiantes una vez finalizada la clase, se
preocupan porque estos hayan comprendido lo ensefiado y opinan que una relacién amigable con

los estudiantes puede ser bueno.

6.- De las siguiente preguntes encierre segun corresponda.
A: Permanentemente B: Ocasionalmente C: Muy pocas veces D: Nunca

6.1 ;Me siento conforme y realizado con mi labor de docente de Matemética de los

estudiantes de Primero de Bachillerato en la institucion?

Gréfico 13 Tabla 15
Labor de docente de Matematica Labor de docente de Matematica
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Ilustracion 14.
Respuesta a la pregunta 6.1

@ Permanentemante
@ Ocasionalmente

© Muy pocas veces
® Nunca

Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia

Cuadro 14.
Respuesta a la pregunta 6.1
Opinion Frecuencia %
Ocasionalmente 8 61.5
Permanentemente 5 38.5
Total 13 100.0
Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia

Los resultados de la pregunta 6.1 muestran que el 38.5% y 61.5% de los encuestados se

sienten conformes permanentemente y ocasionalmente, respectivamente, con la labor realizada

como docentes de Matematica.

Analisis General de la Dimension Emocional:

Algunos docentes estan conformes con su labor de manera ocasional, no todo el tiempo

estan satisfechos con lo que hacen, puede estar sujeto a la cantidad de estudiantes que comprenden

los temas cada dia.

7. Las siguientes interrogantes conteste si 0 no segun corresponda. (Propdsito)

7.1 ;Considera que el propdsito del docente al impartir sus clases es generar un aprendizaje

adecuado siendo el estudiante el centro del Proceso de Ensefianza?

Gréafico 14

Generar un aprendizaje adecuado

Tlustracién 13.
Respuesta a la pregunta 7.1

@S
@ No

Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia
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Tabla 16

Generar un aprendizaje adecuado

Cuadro 15.
Respuesta a la pregunta 7.1
Opinion Frecuencia %
Si 13 100.0
Total 13 100.0
Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia



Los resultados de la pregunta 7.1 muestran que el 100% de los encuestados considera que
el propédsito del docente al impartir sus clases es generar un aprendizaje adecuado siendo el

estudiante el centro del Proceso de Ensefianza.

7.2 ;Considera que el docente debe impartir su clase con el Unico fin de trasmitir un

conocimiento sin importarle mucho si es aplicable en la vida cotidiana del estudiante?

Gréafico 15 Tabla 17

Transmitir un conocimiento Transmitir un conocimiento

Tlustracion 16.
Respuesta a la pregunta 7.2

Cuadro 16.
@si Respuesta a Iz pregunta 7.2
® No Opinién Frecuencia %
No 11 84.6
Si 2 15.4
Total 13 100.0
Elaboracion propia.

Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia Nota. Fuente: Elaborado propia

En los resultados de la pregunta 7.2 se observa que el 84.6% opinan que el docente no
debe impartir su clase con el unico fin de trasmitir un conocimiento sin importarle mucho si es

aplicable en la vida cotidiana del estudiante, sin embargo, el 15.4% piensan que si.
8.- Margue con una X segun corresponda (Técnicas)

8.1 ¢(Cual de las siguientes técnicas de trabajo a utilizado al momento de impartir sus

clases?
a) Técnicas de razonamiento inductivos

Gréafico 16 Tabla 18
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Técnicas de razonamiento inductivo

Tlustracién 17.
Respuesta a la pregunta 8.1a

@ Siemgpre
@ Algunas veces
& Nunca

Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia

Técnicas de razonamiento inductivo

Cuadro 17.
Respuesta a la pregunta 8.1a
Opinion Frecuencia %
Algunas veces 7 53.8
Nunca 1 7.7
Siempre 5 38.5
Total 13 100.0

Elaboracion propia,

Nota. Fuente: Elaborado propia

En los resultados de la pregunta 8.1 literal a) se observa que el 38.5% utilizan técnicas de

razonamiento inductivo cuando imparten clases; mientras que, el 53.8% mencionan que algunas
veces han utilizado dichas técnicas. Por otra parte, el 7.7% afirman que nunca han implementado en

sus clases de matematicas las técnicas inductivas.
b) Técnica de solucion de problemas

Gréfico 17 Tabla 19

Técnica de solucion de problemas Técnica de solucion de problemas

Tlustracidn 18.

Respuesta a la pregunta 8.1b Cuadro 18.
Respuesta a la pregunta 8.1b
Opinion Frecuencia %
@ Swmpe Algunas veces 4 30.8
@ Algunas veces = ;
@ Nunca Siempre 9 69.2
Total 13 100.0
Elaboracion propia.

Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia Nota. Fuente: Elaborado propia

En los resultados de la pregunta 8.1 literal b) se observa que el 69.2% siempre utilizan
técnicas de solucion de problemas cuando imparten clases y, el 30.8%, mencionan que algunas

veces las han usado.
c) Método intuitivo

Gréfico 18 Tabla 20
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Método intuitivo

Tlustracién 19.
Respuesta a 1a pregunta 8.1c

@ Siempre
@ Algunas veces
® Nunca

Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia

Método intuitivo

Cuadro 19.
Respuesta a la pregunta 8.1c
Opinion Frecuencia %
Algunas veces 9 9.2
Siempre 4 30.8
Total 13 100.0
Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia

En los resultados de la pregunta 8.1 literal ¢) se observa que el 30.8% siempre utilizan el

método intuitivo cuando imparten clases de Matematica y, el 69.2%, opinan que usan dicho

método algunas veces.
d) Método simbdlico o verbalistico

Gréafico 19

Método simbolico

Tlustracion 20.
Respuesta a la pregunta 8.1d

® Siempre
@ Algunas veces
@ Nunca

Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia

Tabla 21

Método simbélico

Cuadro 20.
Respuesta a la pregunta 8.1d
Opinion Frecuencia %
Algunas veces 10 76.9
Nunca 1 7.7
Siempre 2 15.4
Total 13 100.0
Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia

En los resultados de la pregunta 8.1 literal d) se observa que el 15.4% siempre utilizan el

método simbdlico o verbalistico en las clases de Matematica. Por otra parte, el 76.9% afirman

que algunas veces usan esos métodos, mientras que, el 7.7% no.



e) Técnicas visuales

Gréfico 20 Tabla 22
Técnicas visuales Técnicas visuales
Tlustracion 21.
Respuesta a la pregunta S.1e Cuadro 21.
Respuesta a la pregunta 8.1
Opinion Frecuencia %
@ Siempre Algunas veces 3 61.5
® Algunas veces Nunca 1 7.7
® Nunca Siempre 4 30.8
Total 13 100.0
Elaboracion propia.
Elaboracion propia.
Nota. Fuente: Elaborado propia Nota. Fuente: Elaborado propia

En los resultados de la pregunta 8.1 literal €) se observa que el 30.8% siempre utilizan
técnicas visuales al impartir clases de Matematica. Por otra parte, el 61.5% afirman que algunas

veces hacen uso de ese tipo de técnicas, mientras que, el 7.7% no.

f) Métodos pasivos

Grafico 21 Tabla 23
Métodos pasivos Métodos pasivos
Tlustracion 22.
Respuesta a la pregunta 8.1 £ PRy
Respuesta a la pregunta 8.1F
® Siempie Opinion Frecuencia %
@ Algunas veces Algunas veces 8 61.5
® Nonca Nunca 2 15.4
Siempre 3 23.1
Total 13 100.0
Elaboracion propia.
Elaboracion propia.
Nota. Fuente: Elaborado propia Nota. Fuente: Elaborado propia

En los resultados de la pregunta 8.1 literal f) se observa que el 23.1% siempre utilizan
métodos pasivos para dar las clases de Matematica. Por otra parte, el 61.5% afirman que algunas

veces hacen uso de ese tipo de métodos, mientras que, el 15.4% no.

g) Técnicas de analisis de expresiones
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Gréfico 22

Técnicas de analisis de expresiones

Tlustracion 23
Respuesta a la pregunta 8.1g

@ Siemprs
@ Algunss veces
@ Nunca

Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia

Tabla 24

Técnicas de analisis de expresiones

Cuadro 23.
Respuesta a la pregunta 8.1g
Opinion Frecuencia %
Algunas veces 6 46.2
Siempre 7 53.8
Total 13 100.0
Elaboracion propia,

Nota. Fuente: Elaborado propia

En los resultados de la pregunta 8.1 literal g) se observa que el 53.8% siempre utilizan

técnicas de analisis de expresiones para impartir las clases y, el 46.2%, sefialan que usan dichas

técnicas algunas veces.
h) Técnica del didlogo

Gréfico 23

Técnica del didlogo

Ilustracion 24.
Respuesta a la pregunta 8.1h

@ Siempra
@ Algunss veces
® Nunca

Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia

Tabla 25
Técnica del didlogo
Cuadro 24.
Respuesta a la pregunta 8.1h
Opinion Frecuencia %
Algunas veces 5 38.5
Nunca 1 7.7
Siempre 7 53.8
Total 13 100.0
Elaboracién propia,

Nota. Fuente: Elaborado propia

En los resultados de la pregunta 8.1 literal h) se observa que el 53.8% siempre utilizan

técnicas de dialogo para impartir las clases y, el 38.5%, sefialan que usan dichas técnicas algunas

veces, mientras que, el 7.7% nunca las han usado.

Técnica de haz de conexiones

Gréfico 24

Técnica de haz de conexiones
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Tabla 26

Técnica de haz de conexiones



Tlustracion 23.
Respuesta a la pregunta 8.11 Cuadro 25.
Respuesta a la pregunta 8.1i
® Siempre Opinién Frecuencia %
@ Algunas veces Algunas veces 4 30.8
® Nunca Nunca 1 7.7
Siempre 8 61.5
Total 13 100.0
Elaboracion propia.
Elaboracion propia.
Nota. Fuente: Elaborado propia Nota. Fuente: Elaborado propia

En los resultados de la pregunta 8.1 literal i) se observa que el 61.5% siempre utiliza la
técnica de haz de conexiones para impartir las clases y, el 30.8%, sefialan que usan dichas técnicas

algunas veces, mientras que, el 7.7% nunca las han usado.

J) Técnica de la demostracion

Grafico 25 Tabla 27
Técnica de la demostracion Técnica de la demostracion
Tlustracién 26.
Respuesta a la pregunta 8.1j Cuadro 25.
Respuesta a la pregunta 8.1j
_ Opinion Frecuencia %
: Z':::,’:: T Algunas veces 4 30.8
@ Nunca Nunca 1 7.7
Siempre 8 61.5
Total 13 100.0
Elaboracion propia.
Elaboracion propia.
Nota. Fuente: Elaborado propia Nota. Fuente: Elaborado propia

En los resultados de la pregunta 8.1 literal j) se observa que el 61.5% siempre utiliza la
técnica de la demostracion para impartir las clases y, el 30.8%, sefialan que usan dichas técnicas

algunas veces, mientras que, el 7.7% nunca las han usado
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k) Técnica del descubrimiento

Gréafico 26

Técnica del descubrimiento

Tlustracion 27.
Respuesta a la pregunta 8.1k

@® Siemprs
@ Algunas veces
@ Nunca

Elaboracion propia.

Tabla 28

Técnica del descubrimiento

Cuadro 27.
Respuesta a |a pregunta 8.1k
Opinion Frecuencia %
Algunas veces 9 69.2
Siempre 4 30.8
Total 13 100.0
Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia

Nota. Fuente: Elaborado propia

En los resultados de la pregunta 8.1 literal k) se observa que el 30.8% siempre utiliza la

técnica del descubrimiento para impartir las clasesy, el 69.2%, sefialan que usan dichas técnicas

algunas veces.

I) Técnica del estudio dirigido

Gréfico 27

Técnica del estudio dirigido

Tlustracidn 28.
Respuesta a la pregunta §.1L

53.8% @ Siempre
@ Algunas veces
@ Nunca

Elaboracion propia.

Tabla 29

Técnica del estudio dirigido

Cuadro 28.
Respuesta a la pregunta 8.1L
Opinion Frecuencia %
Algunas veces 3 61.5
Siempre 5 38.5
Total 13 100.0
Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia

Nota. Fuente: Elaborado propia

En los resultados de la pregunta 8.1 literal I) se observa que el 47.2% siempre utiliza la

técnica del estudio dirigido para impartir las clases y. el 53.8%, sefialan que usan dichas técnicas

algunas veces.



9.- Maque con una X la respuesta que segun su criterio refleje la realidad.

9.1 ;Cuales son los recursos que mas utiliza al momento de trabajar dentro del aula?

Gréfico 28
Recursos

Tlustracion 29.
Respuesta a 1a pregunta 9.1

W Siempre N Algunasveces BN Nunca

il

dinl

Recursos Recursos Recursos Recursos Recursos Crros materiales
audiovisuales geomeétricos informaticos instrumantales documentales
Elaboracion propia.
Nota. Fuente: Elaborado propia
Tabla 30 Tabla 32
Recursos audiovisuales Recursos geométricos
Cuadro 29 Cuadro 30.
: oy Respuesta a la pregunta 9.1. Recursos Geométricos
Respuesta a I pregunta 9.1, Recursos Audiovisuales A= F
s - Opinién Frecuencia %
Opinion Frecuencia % Algiiras veees s 460
Algunas veces 8 61.5 Nunca 1 7.7
Siempre 5 38.5 Siempre 6 46.2
Total 13 100.0 Total 13 100.0
Elaboracion propia. Elaboracion propia.
Nota. Fuente: Elaborado propia Nota. Fuente: Elaborado propia
Tabla 31 Tabla 33
Recursos informaticos Recursos instrumentales
Cuadro 32.
Cuadro 31. Respuesta a la pregunta 9.1. Recursos Instrumentales
Respuesta a la pregunta 9.1. Recursos Infarmaticos Opinion Frecuencia %
Opinion Frecuencia % Algunas veces 8 61.5
Algunas veces 10 76.9 Hunca = L7
Siempre 3 23.1 5‘?"::{ = fa 13(?[;%
[e] R
Total 13 100.0
Elaboracin propia. Elaboracion propia
Nota. Fuente: Elaborado propia

Nota. Fuente: Elaborado propia
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Tabla 35 Tabla 34

Recursos documentales Otros materiales
Cuadro 33. Cuadro 34.
Respuesta a |a pregunta 9.1. Recursos Documentales Respuesta a la pregunta 9.1. Otros materiales
Opinién Frecuencia % Opinion Frecuencia %
Al 8 61.5
Algunas veces 10 76.9 —
; . Nunca 1 7.7
siempre 3 3.1 Siempre 4 30.8
Total 13 100.0 Total 13 100.0
Elaboracion propia. Elaboracion propia

Nota. Fuente: Elaborado propia Nota. Fuente: Elaborado propia

Los resultados de la pregunta 9.1 muestran que el 38.5%, 46.2%, 23.1%, 30.8, 23.1 y
30.8% utilizan recursos audiovisuales, geométricos, informaticos, instrumentales, documentales
y otros materiales, respectivamente; observandose que los recursos que siempre utilizan con mas
frecuencia para trabajar dentro del aula son los recursos geométricos y audiovisuales; y los que
menos usan son los recursos informaticos y documentales, siendo estos Gltimos recursos los que

mas frecuencia tienen en la categoria algunas veces.
10.- Seleccione con una X la respuesta que segun su criterio se aproxima mas a su realidad.

10.1 Las actividades que realiza dentro del aula para mejorar la experiencia de

aprendizaje en el area de Matematica son:

Gréafico 29

Experiencia de aprendizaje

Tlustracion 30.
Respuesta a la pregunta 10.1

a W Si W Aveces Nunca

Grupsles de tres o mas estudiantes Indwviduales En pares

Elaboracién propia.
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Nota. Fuente: Elaborado propia

Tabla 38

Actividades Grupales

Cuadro 35.
Respuesta a la pregunta 10.1. Actividades Grupales
Opinion Frecuencia %
A veces 6 46.2
Si 7 53.8
Total 13 100.0
Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia

Tabla 37 Tabla 36
Actividades individuales Actividades en pares
Cuadro 36. Cuadro 37.
Respuesta a la pregunta 10.1. Actividades Individuales Respuesta a la pregunta 10.1. Actividades en Pares
Opinion Frecuencia % Opinion Frecuencia %
A veces 7 53.8
A veces 6 46.2 o3 4 i
Si 7 53.8 si 5 285
Total 13 100.0 Total 13 100.0
Elzboracion propia. Elaboracion propia,
Nota. Fuente: Elaborado propia Nota. Fuente: Elaborado propia

En los resultados de la pregunta

10.1 se observa que las actividades que realiza dentro del aula para mejorar la experiencia de
aprendizaje en el area de matematica con mas frecuencia son actividades individuales (53.8%) y

grupales (53.8%). Por otra parte, el 38.5% realiza actividades en pares, mientras que, el 7.7% no.

Analisis General de la Dimension Pedagdgica:

Los docentes estan totalmente claros que el objetivo principal al impartir sus clases es
generar un aprendizaje adecuado siendo el estudiante el centro del Proceso de Ensefianza. Por
otro lado, consideran que no necesariamente el fin de la clase debe ser trasmitir conocimientos,
sino que, también hay que asociarles estos nuevos conocimientos que esta adquiriendo con la vida

cotidiana y explicarles donde pueden aplicarle.

En cuanto a las técnicas aplicadas, la mas utilizadas por los docentes en clases son las
técnicas de solucion de problemas y de anélisis de expresiones, asi como, la del didlogo, haz de
conexiones y de descubrimiento. De los métodos, algunas veces usan el intuitivo, deductivo,

inductivo, simbdlico y también las técnicas visuales y de estudio dirigido para ayudar a los
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estudiantes a comprender los temas. En referencia a los recursos, los que siempre usan son los
geométricos y audiovisuales. Resalta, que uno de los encuestados menciond nunca haber usado
recursos geométricos en sus clases. Los demas recursos: informaticos, instrumentales,

documentales y otros materiales, han sido usados en las clases algunas veces.

En el mismo orden de ideas, las actividades que realiza dentro del aula para mejorar la
experiencia de aprendizaje en el area de Matematica son: individuales, grupales y en pares; siendo las
primeras las mas usadas; y las segundas; las que usan algunas veces, con menos frecuencia que

las individuales y con mas frecuencia que las actividades en pares.

11. Las siguientes preguntas estdn encaminadas a la propuesta metodoldgica para la

enseflanza de factorizacion y productos notables la Matematica.

11.1 ;Considera que los docentes del &rea de Matematica deben realizar una revision de

los Procesos de Ensefianza dentro de las aulas?

Grafico 30

Procesos de ensefianza

Tabla 39

Procesos de ensefianza

Tlastracién 31.
Respuesta a la pregunta 11.1

Cuadro 38.
Respuesta 2 la pregunta 11.1.

Elaboracion propia.

Opinion Frecuencia %
3 Si 13 100.0
: f_' Total 13 100.0

Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia Nota. Fuente: Elaborado propia

En los resultados de la pregunta 11.1 se observa que el 100% opina que los docentes del
area de Matematica deben realizar una revision de los Procesos de Ensefianza dentro de las aulas

de clase.

11.2 ;Le interesaria conocer una propuesta innovadora que brinde mejores herramientas

didacticas para la ensefianza de las asignaturas de Matematica?
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Gréfico 31

Mejores herramientas didacticas

Tlustracion 32.
Respuesta a la pregunta 11.2

@S
® No

Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia

Tabla 40

Mejores herramientas didacticas

Cuadro 39.
Respuesta a la pregunta 11.2.

Opinion Frecuencia %
Si 13 100.0
Total 13 100.0

Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia

En los resultados de la pregunta 11.2 se observa que el 100% estan interesados en conocer una

propuesta innovadora que brinde mejores herramientas didacticas para la ensefianza de las

asignaturas de Matematica.

12 .1 ¢Piensa que las estrategias didacticas usadas por los docentes en el area de

Matematica para la ensefianza de factorizacion y productos notables deben encaminarse a

desarrollar la comunicacion, el analisis y no a repetir procesos mecanicos?

Gréfico 32

Ensefianza de productos notables y algebra

Tlustracion 33.
Respuesta a la pregunta 12.1

®sSi
® No

Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia

Tabla 41

Ensefianza de productos notables y algebra

Cuadro 40.
Respuesta a la pregunta 12.1.
Opinién Frecuencia %
Si 13 100.0
Total 13 100.0
Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia

En los resultados de la pregunta 12.1 se observa que el 100% de los encuestados opinan

que las estrategias didacticas que los docentes usan en el area de Matematica para la ensefianza
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de factorizacion y productos notables deben estar orientadas a desarrollar la comunicacion, el

analisis y no a repetir procesos mecanicos.
Analisis general dimensién planificacion:

En general, se encontrdé que los encuestados consideran que los docentes del area de
matematica deben realizar una revision de los Procesos de Ensefianza dentro de las aulas y, que,
ademas, den a conocer una propuesta innovadora que brinde mejores herramientas para la
ensefianza de las asignaturas de Matematica, acompafiadas de otras estrategias didacticas que

estén enfocadas en el desarrollo de la comunicacion, el andlisis y no el uso de procesos mecanicos.
13- En cuanto al mejoramiento de las actividades de trabajo dentro del aula

13.1 ¢(Considera que ademas de la explicacion, y la contextualizacion de ejercicios de
factorizacion y productos notables debe adquirir mayor relevancia otras estrategias como: el

analisis semantico, ¢sintactico y comunicacion?

Gréfico 33 Tabla 42

Analisis semantico sintactico y comunicacion Analisis semantico, sintactico y comunicacion

Tlustracion 34.
Respuesta a 1a pregunta 13.1

®sS Cuadro 41.
® No Respuesta a la pregunta 13.1.
Opinion Frecuencia %
ﬂ No 1 .
Si 12 92.3
Total 13 100.0
Elaboracion propia.

Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia Nota. Fuente: Elaborado propia

En los resultados de la pregunta 13.1 se observa que el 92.3% de los encuestados opinan
que es importante que otras estrategias como el analisis semantico, el sintactico y la comunicacion
adquieran relevancia en la ensefianza de los ejercicios de factorizacion y productos notables; sin

dejar de lado la explicacion y contextualizacion, mientras que, el 7.7% consideran que no.

13.2 Ademas de las actividades, técnicas, metodologias sefialadas como tradicionales,

¢Considera que se deberia utilizar estrategias que permitan al estudiante realizar procesos
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mentales basadas en el andlisis de expresiones Matematica para luego realizar algoritmos
numéricos y algebraicos?

Gréfico 34 Tabla 43
Analisis de expresiones matematicas Analisis de expresiones matematicas
Tlustracion 33.
Respuesta a 1a pregunta 13.2
Cuadro 42.
Respuesta a la pregunta 13.2.
@S Opinion Frecuencia %
@ No Si 13 100.0
Total 13 100.0
Elaboracion propia.
Elaboracion propia.
Nota. Fuente: Elaborado propia Nota. Fuente: Elaborado propia

En los resultados de la pregunta 13.2 se observa que el 100% de los encuestados piensa
que se deberia utilizar estrategias que permitan al estudiante efectuar procesos mentales basados
en el analisis de expresiones matematicas para, posteriormente, realizar algoritmos numéricos y

algebraicos.

14.- De los siguientes recursos ¢cuales piensa que podria utilizar el docente para
mejorar la experiencia de aprendizaje en la ensefianza de la Matematica en factorizacion y

productos notables?

Grafico 35
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Mejorar la experiencia de aprendizaje

Ilustracion 36.
Respuesta a la pregunta 14

.= — = | RN
Audtivos | o G202 )
Documentsizs |G S (:c5 )
Organizadores gr3ficos [ 5 (::5 )
Seciodramss [N  : (231 %)
Internet — Redes socizles [N+ (30.2 %)
investigsciones | (0 (7 8 %)
Entrevistas con expertos [ NG - 202 )

o
(=]
[
o
o
(=]
-
o
(=]
o
nN
o

Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado

En los resultados de la pregunta 14 se observa que el 92.3% y 76.9% consideran que el
docente puede utilizar recursos visuales e investigaciones, respectivamente; para mejorar la
experiencia de aprendizaje en la ensefianza de la Matemética en factorizacion y productos
notables. Por otra parte, el 69.2% piensa que los recursos auditivos pueden ser Utiles en estos

casos. Losrecursos que menos frecuencia presentan son los socio dramas (23.1%).

15.- De la siguiente lista de técnicas evaluacion ¢ Cuales le parece las mas adecuadas

para valorar conocimientos adquiridos en el &rea de Matematica?

Gréfico 37

65



Técnicas de evaluacién

Tlustracion 37.
Respuesta a la pregunta 15

M Mucho WM Algo Poco WM Nads

1llala

Solucion de ejercicios  Evaluaciones tipo test

Elaboracion propia.

Ficha de trabajo

Scéaucion de problemas  Exposiciones grupales
e indwiduales.

Nota. Fuente: Elaborado propia
Tabla 44

Solucién de problemas

Cuadro 43.
Respuesta a la pregunta 15. Solucidn de Ejercicios
Opinion Frecuencia %
Algo 1 1.7
Mucho 12 92.3
Total 13 100.0
Elaboracion propia,

Nota. Fuente: Elaborado propia

Tabla 51

Ficha de trabajo

Cuadro 45,
Respuesta a la pregunta 15. Ficha de Trabajo
Opinion Frecuencia %
Algo 7 53.8
Mucho 4 30.8
Poco 2 15.4
Total 13 100.0

Elaboracion propia

Nota. Fuente: Elaborado propia
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Tabla 45

Evaluaciones tipo test

Cuadro 44.
Respuesta a la pregunta 15. Evaluaciones Tipo Test
Opinion Frecuencia %
Algo 8 61.5
Mucho 3 231

Poco 2 15.4
Total 13 100.0

Elaboracion propia

Nota. Fuente: Elaborado propia

Tabla 49
Solucion de ejercicios
Cuadro 46.
Respuesta a la pregunta 15. Solucion de Problemas
Opinion Frecuencia %
Algo 2 15.4
Mucho 10 769
Poco 1 7.7
Total 13 100.0
Elaboracion propia

Nota. Fuente: Elaborado propia



Tabla 50

Exposiciones grupales e individuales

Cuadro 47.
Respuesta a la pregunta 15. Exposiciones Grupales e Individuales
Opinion Frecuencia %
Algo 6 46.2
Mucho 6 46.2
Poco 1 I
Total 13 100.0
Elaboracion propia

Nota. Fuente: Elaborado propia

Tabla 47

Ejercicios y trabajos en clase

Cuadro 49.
Respuesta a la pregunta 15. Ejercicios y Trabajos en Clase
Opinion Frecuencia %
Algo 1 7.7
Mucho 12 92.3
Total 13 100.0
Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia

En los resultados de la pregunta 15 se observa que el 92.3% y 76.9% utilizan mucho la
solucién de ejercicios y problemas para valorar los conocimientos adquiridos por los estudiantes
en Matematica. Asimismo, se encontré que el 61.5% y 69.2% usa algunas veces la evaluacion

tipo test e informes de trabajo. Las exposiciones grupales e individuales son usadas en igual

porcentaje; mucho (46.2%) y algo (46.2%).

16.- De la siguiente lista de instrumentos evaluacién ¢Cuales le parece las mas

Tabla 48

Cuestionarios de evaluacion

Cuadre 47.
Respuesta a la pregunta 15. Exposicicnes Grupales e Individuales

Opinién Frecuencia %
Algo 6 46.2

Mucho 6 46.2
Poco 1 7.7
Total 13 100.0

Elaboracion propia

Nota. Fuente: Elaborado propia

Tabla 46

Informes de trabajo

Cuadro 50.
Respuesta a la pregunta 15. Informes de Trabajo
Opinion Frecuencia %
Algo 9 69.2
Mucho 4 30.8
Total 13 100.0
Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia

adecuadas para valorar conocimientos adquiridos en el a&rea de Matematica?
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Grafico 36

Valorar conocimientos adquiridos

Tlustracion 38.
Respuesta a la pregunta 16

10.0
M Mucho W Algo W Poco W Nada

a1

W
o

(8]
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i

Lista de cotejo Rdbrnicas Portafolics Coevaluacion Autosvaluacion

Elaboracion propia.

Nota. Fuente: Elaborado propia

Tabla 52 Tabla 53
Lista de cotejo Rubricas
Cuadro 52.
Cuadro 51. _ ‘ Respuesta a Ia pregunta 16. Rubricas
Respuesta a Ia.pv:e'gunta 16. Lista de Cotejo . Opini (m Frecuen Ci a %
Opinion Frecuencia %
Algo 5 385 Algo 7 53.8
Mucho 6 46.2 Mucho 6 46.2
Poco 2 15.4 Total 13 100.0
Total 13 100.0 " .
T r— Elaboracion propia,
Nota. Fuente: Elaborado propia Nota. Fuente: Elaborado propia
Tabla 56 Tabla 54
Portafolios Coevaluacion
Cuadro 53. Cuadro 54,
Respuesta a la pregunta 16. Portafolios Respuesta a la pregunta 16. Coevaluacion
Opinién Frecuencia % Opinion Frecuencia %
Algo 7 53.8 Algo 3 231
Mucho 4 30.8 Mucho 9 69.2
Poco 2 15.4 Poco 1 7.7
Total 13 100.0 Total 13 100.0
Elaboracion propia Elaboracion propia
Nota. Fuente: Elaborado propia Nota. Fuente: Elaborado propia
Tabla 60 Tabla 58
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Autoevaluacion

Cuadro 55.
Respuesta a Ia pregunta 16. Autoevaluacion
Opinion Frecuencia %
Algo 7 53.8
Mucho 5 38.5
Poco 1 7.7
Total 13 100.0
Elaboracion propia

Nota. Fuente: Elaborado propia

Tabla 68
Registro anecddtico
Cuadro 57.
Respuesta a Ia pregunta 16. Registro Anecdotico
Opinidn Frecuencia %
Algo 7 53.8
Mucho 5 38.5
Nada 1 7.7
Total 13 100.0
Elaboracion propia
Nota. Fuente: Elaborado propia
Tabla 64
Lista de generacion de ideas
Cuadro 59.
Respuesta a la pregunta 16. Lista de Generacion de ldeas
Opinion Frecuencia %
Algo 5 38.5
Mucho 3 23.1
Nada 1 7.7
Poco 4 30.8
Total 13 100.0
Elaboracién propia

Nota. Fuente: Elaborado propia

En los resultados de la pregunta 16 se observa que el 69.2% utilizan mucho la
coevaluacién como instrumento de evaluacidn para valorar conocimientos adquiridos en el area

de Matematica. Los instrumentos rdbricas (53.8%), portafolios (53.8%) y autoevaluacion (53.8%) son

Registro anecddtico

Cuadro 56.
Respuesta a la pregunta 16. Registro Anecdotico
Opinién Frecuencia %
Algo 6 46,2
Mucho 5 38.5
Nada 1 7.7
Poco 1 7.7
Total 13 100.0
Elaboracion propia

Nota. Fuente: Elaborado propia

Tabla 66
Escala valorativa
Cuadro 58.
Respuesta a la pregunta 16. Escala Valorativa
Opinion Frecuencia %
Algo 7 53.8
Mucho 5 38.5
Nada 1 7.7
Total 13 100.0
Elaboracion propia

Nota. Fuente: Elaborado propia

Tabla 62

Capacidad de reflexion y debate

Cuadro 60.
Respuesta a la pregunta 16. Capacidad de Refiexion y Debate
Opinion Frecuencia %
Algo 5 38.5
Mucho 7 53.8
Nada 1 7.7
Total 13 100.0
Elaboracion propia

Nota. Fuente: Elaborado propia

utilizadas también algunas veces. Por otra parte, el 53.8% usan mucho la capacidad de



reflexion y debate. Asimismo, el 46.2% algunas veces utilizan registros anecdoticos. Muy pocos

dijeron gue no usan esos instrumentos de evaluacion.

Andlisis general dimension procesos:

En cuanto al mejoramiento de las actividades de trabajo dentro del aula, los encuestados
consideran que hay que incluir otras estrategias como analisis semantico, sintictico y
comunicacion ademas de las que ya se usan. Por otra parte, todos los encuestados esta de acuerdo en
que se deberia utilizar estrategias que permitan al estudiante realizar procesos mentales basadas en el

analisis de expresiones matematicas para luego realizar algoritmos numéricos y algebraicos.

En relacidn a los recursos, los encuestados piensan que para mejorar la experiencia de
aprendizaje en la ensefianza de la Matematica en factorizacién y productos notables el docente
puede incluir en sus clases con méas frecuencia recursos visuales, investigativos y auditivos. Para
las técnicas, consideran que las mas adecuadas para valorar conocimientos adquiridos en el area
de Matematica son: solucion de ejercicios y problemas; también incluir algunas veces
evaluaciones tipo test, fichas de trabajo y exposiciones grupales. Finalmente, como instrumentos
de evaluacion piensan que las mas adecuadas en estos casos son: coevaluaciones, seguida de listade

cotejo y rubricas.

4.2 Conclusiones del andlisis por variables

Variable 1

Del andlisis realizado sobre la situacion actual referida a los Procesos de Ensefianza de los
contenidos en la asignatura de Matematica por parte de los docentes se pudo constatar que la
mayoria consideran que esta asignatura constituye una buena base para integrar conocimientos,
considerando que las habilidades que mas se desarrollan son el razonamiento légico y la

resolucién de problemas.

Sin embargo, se pudo constatar que, aunque una buena parte de los docentes de la unidad
educativa se considera capaz de crear nuevas metodologias consideran que no se utiliza la
integracion de estos conocimientos de la Matematica con otras ciencias y por consiguiente no se
ha utilizado el andlisis semantico y sintactico en el Proceso de Ensefianza de la Matematica, lo

cual representa una oportunidad de mejora.

Variable 2
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Del estudio realizado sobre las caracteristicas de las metodologias de ensefianza utilizadas por
los docentes de Matematica y la utilizacion de la comunicacion y el anélisis de expresiones, se pudo
constatar quecomo criterio general se considera importante el aprendizaje de las Matematicas teniendo
en cuenta la relacion entre los contenidos recibidos en clase y la resolucion de problemas que pueden

enfrentar en su vida cotidiana.

Sin embargo, consideran que es necesario que los docentes utilicen e implementen nuevas
metodologias de ensefianza, principalmente si éstas estan relacionadas con el andlisis de
expresiones que se van a operar. En el caso la utilizacién de la semantica se pudo comprobar que no

es utilizada y se reconoce también como una oportunidad de mejora a incorporar en la propuesta.

Variable 3

Del estudio realizado sobre la elaboracion de una Propuesta Didactica para la utilizaciondel
analisis sintactico y semantico en el aprendizaje de la Matematica, se pudo identificar que la idea
de incorporar el analisis de expresiones como apoyo a la adquisicion de conocimientos
matematicos es aceptada por los docentes, los cuales refieren que serd de gran ayuda para el
proceso de aprendizaje. Muestran interés por conocer la metodologia, familiarizarse con el

método, y aplicarlos para resolver ejercicios matematicos.

CAPITULO V: PRESENTACION DE LA PROPUESTA

5.1 Denominacion y definicion de la propuesta

Propuesta Didactica para utilizar el Semantica y Sintaxis en la asignatura Matematica del

Primer Afio de Bachillerato de la Unidad Educativa “José Ricardo Chiriboga”.

5.2 Justificacion de la propuesta

Como docente del area de Matematica he podido apreciar que los estudiantes se ven mas
inclinados al uso de tecnologia no orientada a su desempefio diario logrando que los estudiantes
le pongan poco interés al estudio de las ciencias especialmente a la Matematica. Despueés de la
pandemia se observa mas acentuada esta problematica por tal motivo los docentes debemos buscar

estrategias metodoldgicas que permitan concientizar al estudiante al estudio de la Matematica
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como una ciencia que le permite desarrollar sus capacidades de analisis y desde luego su

aplicacién a situaciones reales y cotidianas

En esta propuesta metodologica se aplicara los analisis semanticos y sintacticos con
representaciones grafica, para el estudio del algebra béasica en los temas de factorizacién y

productos notables considerados basicos para el inicio de un bachillerato.

Implementar el analisis sintactico y semantico con las herramientas matematicas
constituye un aspecto fundamental en la ensefianza de la asignatura porque permite una
comprension mas profunda y precisa de los conceptos y procedimientos. Si bien la Matematica
se la conoce como una asignatura compleja debido a varios aspectos tales como: la utilizacion de
un lenguaje simbolico muy especializado que puede ser dificil de interpretar para los estudiantes,
especialmente si no estan familiarizados con la seméntica y la sintaxis de esos simbolos, otro
aspecto es que la Matematica involucra conceptos altamente abstractos que no siempre tienen
una representacion directa en el mundo fisico, ademas dichos conceptos siempre estan
interconectados, a todo esto se suma un sistema educativo donde la Matematica se ensefia de
manera muy formal, enfocandose en procedimientos y reglas, a menudo sin vincular los conceptos
a contextos significativos. Esto puede hacer que los estudiantes la perciban como una disciplina

desconectada de la realidad.

El conocer larepresentacion, significado y utilidad de las expresiones algebraicas lograran
cumplir objetivos y llegar a un conocimiento duradero y significativo lo cual se lograramediante

un analisis semantico y sintactico de dichas expresiones.

Si consideramos al aprendizaje de la Matematica como una oportunidad para alcanzar
habilidades y destrezas de gran aportacion al desarrollo del pensamiento de los estudiantes de
bachillerato debemos utilizar herramientas metodoldgicas apoyadas en la seméntica y la sintaxis las
cuales permiten asegurar que las expresiones matematicas sean correctas y coherentes, como también
facilitan la comunicacion, la ensefianza, y la aplicacidn practica de la matematica en lasdiferentes

disciplinas.

La aplicacion de la seméantica y sintaxis en el estudio del productos notables y factorizacién
ofrecenumerosos beneficios significativos para los estudiantes de bachillerato. Esta combinacion
no soloenriquece su comprension, sino que también desarrolla habilidades esenciales que permiten

construir los cimientos de futuras carreras universitarias y profesionales.
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5.3 Objetivo General

Mejorar el Proceso Ensefianza Aprendizaje (PEA) de productos notables y factorizacion
con la implementacion de una Propuesta Didéctica para el uso de la seméantica y sintaxis en la

solucién de ejercicios en estudiantes del Primer Afio de Bachillerato.

5.4 Objetivos Especificos

Contribuir con nuevas estrategias didacticas mediante la aplicacién de la seméantica y

sintaxis para fomentar el desarrollo del pensamiento.

Integrar el uso del analisis semantico y sintactico en la resolucion problemas matematicos

permitiendo un entorno practico e interactivo para solucion de situaciones reales.

Crear una Propuesta Didactica para mejorar el Proceso Ensefianza Aprendizaje en

Matematica del Primer Afo de Bachillerato

5.5 Temporizacion de la propuesta
Las actividades de esta propuesta se aplicaran durante la hora clase con el objetivo de
desarrollar las habilidades en la asignatura de Matematica.

5.6 Beneficiarios de la propuesta

Los beneficiarios de esta propuesta son los estudiantes de Primero Bachillerato de la

Unidad Educativa “José Ricardo Chiriboga”.

5.7 Responsables con el adecuado desarrollo de la propuesta

Los responsables directos de garantizar la correcta aplicacion de la Propuesta Didactica son

losdocentes de Primero Bachillerato de la Unidad Educativa “José Ricardo Chiriboga”.

5.8 Periodo de la ejecucion de la propuesta

La propuesta seré aplicada en el periodo lectivo 2024-2025 en Primero de Bachillerato

de laUnidad Educativa “José Ricardo Chiriboga”.
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5.9 Propuesta didactica

La Propuesta Didactica para utilizar el andlisis sintactico y semantico en la asignatura
Matematica, orientada a Primero de Bachillerato de la Unidad Educativa “José Ricardo
Chiriboga”, en el afio lectivo 2024 — 2025 tiene como objetivo mejorar el Proceso de Ensefianza
del algebra en productos notables y factorizacion para desarrollar en los estudiantes un aprendizaje

mas significativo y duradero.

5.10 Caracterizacion de la propuesta didactica

A continuacion, se presenta la estructura que presenta cada una de las actividades
propuestas

5.10.1 Titulo del tema
El titulo o tema identifica de forma sencilla el contenido a tratar.

5.10.2 Contenido
Define el contenido que se abordara en la actividad.

5.10.3 Objetivo del aprendizaje
Los objetivos de aprendizaje estaran en dependencia del curriculo.

5.10.4 Desarrollo de las actividades

Definicidn y explicacién de las actividades a ejecutarse, las cuales responden al tema y
objetivo planteado.
5.10.5 Estrategia para el aprendizaje

Proporciona a los estudiantes, procedimientos para el aprendizaje autbnomo e
independiente, empleando mecanismos activos y participativos pare fortalecer el proceso y auto
confianza de los alumnos.
5.10.6 Evaluacion

Define como se realiza la evaluacion del tema desde el momento en que se orienta hasta el

finalde la misma.

5.11 Desarrollo de la propuesta didactica
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En la siguiente propuesta metodoldgica, los docentes podréan incorporar adecuadamente la sintaxis y semantica que se llevard a cabo mediante
el desarrollo de 6 temas o casos fundamentales de factorizacion y productos notables, sus planificaciones para un periodo de clase (2horas clase) con
su respectivo contenido, en las que se resalta los beneficios de usar dicha metodologia acompafiado del uso de material concreto y combinado con

diversas metodologias activa actualizadas.

DESARROLLO DE LA PROPUESTA

Estudio del lenguaje

= "
| |

Se refiere a las reglas y principios que gobiernan la Se refiere al significado de las palabras, frases y
estructuray oraciones.
el orden de las palabras en una expresion. Es el estudio de Se encarga de estudiar qué significan las expresiones y

cédmose combinan las letras para formar expresiones

La sintaxis se enfoca en la forma y organizacién de La semantica analiza cdmo las palabras y las
las oraciones

representan ideas, objetos o acciones en el mundo

75



EXPRESIONES ALGEBRAICAS BASICAS

Tabla 65

Expresiones algebraicasy sus representaciones graficas

, LENGUAJE i —
TERMINO AREAS T Represe Representacio
VERBAL - . . .
érmino ntacion por areas n en el plano cartesiano ALGEPLANO
, Un  ndmero Cuadrado
X
elevado al cuadrado de dimensiones x % —_— |
] Rectangulo '
El cuadruplo de di . A
4x e dimensiones 4 x .
de un numero Materia
y 2 . Iconcreto
A NUmero Cuadrado
cuatro de dimensiones 2 ’
«  Hl
. N . . 2 . T
En traducciones espafiolas se mantiene la palabra arabe shay que 4 |z| i
significa “cualquier cosa” transcrita en caracteres romanos como 2
xay. Se abrevia con la letra inicial X, de ahi el uso de la x
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Tabla 66

Ejemplo de andlisis sintactico y semantico en Gramatica

Ejemplo de analisis sintactico y semantico en Gramatica

Oracion Principal: “La ética no se pierde en el tiempo”
Sint4ctico Semantico
Como se estructuran las oraciones (reglas Qué significan esas expresiones (interpretacion Representacion gréafica
gramaticales). del contenido).

“La ética” Sujeto:

“La" (articulo) La ética: Se refiere a un conjunto de principios morales
"Etica" Nucleo del sujeto: (sustantivo) que rigen el comportamiento. Cumple con el sujeto de la oracion.
“No se pierde en el tiempo” predicado No se pierde: Implica que la ética mantiene su validez o
"Pierde" Nucleo del predicado: (verbo) existencia a lo largo del tiempo.

"No" (adverbio de negacion) La negacion "no" indica que la ética no se pierde o0 no se

"En el tiempo” Complemento circunstancial de  destruye.

lugar: En el tiempo: Se refiere a la dimension temporal,
"En” Preposicion: sugiriendo que la ética perdura a lo largo del tiempo.
"EI'* Determinante: (articulo definido)

"Tiempo" (sustantivo)

Nota. Fuente: Elaborado propia
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Tabla 67
Ejemplo de analisis sintactico y semantico en una expresion algebraica

Ejemplo de analisis sintactico y semantico en una expresién algebraica

Expresion principal:

2x +1

Sintactico

Como se estructuran las oraciones (reglas

Semantico

Qué significan esas expresiones (interpretacion del Representacion

) contenido). grafica
gramaticales).
Componentes: 2x: ler término
2: Coeficiente numérico. Estructura General:
x: Variable que representa a cualquier valor, La expresion es una suma de dos términos: un término
una longitud lineal (2x) y una constante (1). a .
2x: doble producto de un nimero y una variable. Forma:
Operador: + (suma). término 1 + término 2
1: 2do Término, con variable de grado cero
2x+1

Nota. Fuente: Elaborado propia
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Tabla 68

Planificacién de binomio al cuadrado atreves del método Montessori

PLANIFICACION DE PERIODO (90 minutos)

OBJETIVO: Comprender y aplicar la férmula del binomio al cuadrado utilizando el enfoque Montessori, integrando el anélisis semantico y sintactico para profundizar en la comprension del

concepto.

TEMA: Producto notable: Binomio al cuadrado.
METODOLOGIA: Método Montessori, Integrando Anélisis Semantico y Sintactico

DESTREZA

Aplica
productos
notables para
factorizar
simplificar
expresiones

algebraicas.

y

Recursos

Materiales:

Algeplano

https://www.youtub
e.com/watch?v=zL K ZL K]

39

Bloques
algeblocks
Ejercicios impresos

para resolver.

de

visuales,

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS ACTIVAS PARA LA ENSENANZA Y APRENDIZAJE

1. Introduccion (15 minutos)
a) Presentacion del Tema (5 minutos):
Docente: Introduce el concepto del binomio al cuadrado: (a + b) 2=a2+2ab+b2. Utiliza ejemplos sencillos y

b) Analisis Semantico (5 minutos):

Docente: Explora el significado semantico de los términos en la expresion:

Explicar qué representa a2, b2y 2ab en el contexto de la geometria (area de un cuadrado y area de un rectangulo).
¢) Andlisis Sintactico (5 minutos):

Docente: Discute la estructura de la expresion algebraica:

Identificar (a + b) (a + b) como un término completo (como una oracion) y sus componentes ay b como sujetos.

Preguntar: ;Como se relacionan estos elementos en la expresion?
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ACTIVIDADES
EVALUATIVAS
Participaciéon en
actividades practicas:
Evaluar la interacciéon y
colaboracion durante la
construccién y resolucion
de problemas.
Calidad de la explicacién:
Evaluar la
claridad y profundidad de

las exposiciones grupales


https://www.youtube.com/watch?v=zLK_ZLKj_3g
https://www.youtube.com/watch?v=zLK_ZLKj_3g
https://www.youtube.com/watch?v=zLK_ZLKj_3g

Identi

fica patronesen
la

descomposicid
n de
expresiones
para la
resolucion de
problemas
usando
material de
manipulacion

y visualizacion

Pizarron y

marcadores

presentaciones.
Recursos:
Ejemplos

de areas y geometria para

conectar con la vida real.

https://www.youtub

para

visuales

e.com/shorts/C5ylZy6 UEF8

Aplicaciones
interactivas (opcional) para

reforzar el concepto.

2. Actividades Practicas (60 minutos)

a) Materiales Montessori (10 minutos):

Proveer materiales como bloques, tarjetas y objetos tridimensionales.

Ejemplo: Usar cuadrados y rectangulos para representar a, b, 2ab

b) Actividad 1: Representacion Visual (20 minutos):

Deberan crear dos cuadrados y un rectangulo (representando a, b, y 2ab). Cada estudiante debe representar
(atb)?

c) Reflexién en Grupo (10 minutos):

En grupos de 3, los estudiantes discuten cémo ayudan las representaciones de los binomios a entender el
concepto matematico.

Preguntas de reflexion:

¢Como se relaciona lo que construyeron con la férmula algebraica?

¢Qué aprendieron sobre las partes de un binomio al cuadrado?

d) Actividad 2: Resolucién de Problemas (20 minutos):

Docente: Proporciona ejercicios en los que deben aplicar la formula del binomio al cuadrado a diferentes
ejemplos.

Ejercicios: (x+5) 2, (2y+3) 2, (at+b) 2

Los estudiantes resolveran cada ejercicio de manera individual, aplicando lo aprendido y luego compararan

respuestas en grupos.

3. Cierre y Reflexion (15 minutos)

a) Presentacién de Resultados (10 minutos):

Docente: Cada grupo presenta uno de los problemas resueltos, explicando el proceso y la estructura de la
expresion.

Fomentar preguntas del resto de la clase sobre el proceso de resolucion.
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sobre 108 gjercicios
resueltos.

Reflexion escrita:

Los estudiantes
pueden escribir una
conclusién sobre lo

aprendido, resaltando como
las actividades practicas

facilitaron su comprension


https://www.youtube.com/shorts/C5ylZy6UEF8
https://www.youtube.com/shorts/C5ylZy6UEF8

b) Reflexion Final (5 minutos):

Docente: Cierra la clase preguntando a los estudiantes:

¢Cbémo la manipulacion fisica del concepto les ayudd a entender la teoria?
¢Qué estrategias de analisis sintactico y semantico usaron durante el proceso?

Resalta la importancia de visualizar conceptos abstractos en matematicas.

Nota. Fuente: Elaborado propia
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Tabla 69
Analisis semantico y sintéctico de binomio al cuadrado

CONTENIDO: BINOMIO CUADRADO (x+3) 2

Entender los conceptos bésicos de la expresion matematica refiere a desglosar y comprender cada elemento y su significado dentro del contexto

algebraico y geometrico.

Analisis . o
o Analisis sintactico Grafico
semantico

Componente (x+3) (x + 3): Binomio al cuadrado consiste en descomponer la expresion en sus
Aqui, x es una variable que toma partes y entender su estructura.:

cualquier valor. 1. Identificacion de elementos:
El +3, indica un aumento - x: Variable o incognita.
incremento de la variable Exponente 2 (al 3: NUmero o constante.
cuadrado): +: Operador de suma. l@l N
La expresion (x + 3) (x+3) indica (): Paréntesis que agrupan el binomio x+3. o
que se multiplica por si misma: 2: Exponente, indica que el contenido del paréntesis se multiplica
Significado Algebraico: (x+3) por si mismo.
La expresién se trastorna en un 2. Estructura sintactica:
trinomio. La expresién se compone de un binomio (x+3) que esta elevado al
Interpretacién Geométrica: cuadrado.
Geométricamente, se puede Binomio: x+3 expresion algebraica que consta de dos términos: la

representar el area de un cuadrado lado x, La  variable x y la constante 3, combinados mediante el operador suma.
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expansién puede visualizarse como la Exponenciacidn: 32 indica que el binomio debe multiplicarse por

composicién de areas: un cuadrado de lado x, si mismo.

dos rectangulos de dimensiones 3 y X y un 3. Desarrollo y Operacion:

pequefio cuadrado de area 3x3. Aplicando la propiedad de la potenciacion de un binomio: (x+3)
Aplicaciones Préacticas: 2=(x+3) - (x+3)
Esta expresion se encuentra Se desarrolla como un producto notable de binomios:

usualmente en ecuaciones de movimiento y 4. Analisis de la operacion:

optimizacion, en gréficos, Explicando la sintaxis y la operacién matemaética involucrada.

Nota. Fuente: Elaborado propia
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Tabla 70

Planificacion binomio al cubo método de Singapur

PLANIFICACION DE PERIODO (90 minutos)

OBJETIVO: Comprender y aplicar la formula del binomio al cubo, utilizando el Método de Singapur e integrando el andlisis seméantico y sintactico para profundizar en la
comprension del concepto.

METODOLOGIA: Método de Singapur e Integrando Analisis Semantico y Sintéactico

TEMA: Binomio al cubo.

CURSO: Primero Bachillerato

DESTR Recursos ESTRATEGIAS METODOLOGICAS ACTIVAS PARA LA ENSENANZA Y APRENDIZAJE ACTIVIDAD

EZA ES EVALUATIVAS
Materiales: 1. Introduccion (15 minutos)

Aplica Algeblocks a) Presentacion del Tema (5 minutos): Evaluacion:
productos Cubos y Introduce el concepto del binomio al cubo, explicando la férmula: (a + b)*=a3+3a%b+3ab2+h3 Participacion
notables para tarjetas b) Andlisis Seméantico (5 minutos): en actividades
factorizar y manipulativas. Docente: Expone el significado semantico de cada término en la expresion algebraica: practicas: Evaluar la
simplificar Computador, Describir a® como el volumen de un cubo arista es a, b3 como el volumen de un cubo arista es b, y 3a2b+3ab2 como el interaccion y
expresiones proyectos volumen de los prismas rectangulares que se forman al combinar los dos cubos. cooperacion durante la
algebraicas. Geogebra Relacionar con situaciones reales como el clculo de voliimenes en la vida cotidiana. construccion y solucion

https://Awww. c) Analisis Sintactico (5 minutos): de problemas.
youtube.com/watch?v Docente: Discute la estructura de la expresion algebraica: Calidad de la

Identifica =JvIt60l_uNc Identificar (a+ b) (a + b) (a +b) como un término completo (como una oracidn) y sus componentes ay b como sujetos. ~ explicacion: Evaluar la

patrones en la
descomposicién

Examinar: ;Como se corresponden estos elementos en la expresion?
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https://www.youtube.com/watch?v=JvIt6Ol_uNc
https://www.youtube.com/watch?v=JvIt6Ol_uNc
https://www.youtube.com/watch?v=JvIt6Ol_uNc

de  expresiones
para la resolucion
de problemas
usando material
de manipulacion y

visualizacién

Ejercicios
impresos para
resolver.

Pizarron y
marcadores para
exposiciones.

Recursos:

Ejemplos
visuales de
volUmenes con
diferente  dimensién

para conectar con la

vidareal.
Aplicaciones
interactivas para
reforzar el
conocimiento.

2. Actividades Practicas (60 minutos)

a) Materiales Visuales (10 minutos):

Presentar a los estudiantes en geogegra la formacion, composicion y descomposicion de un binomio al cubo (x+1) 3
Ejemplo: Utilizar bloques para representar a3, b3, y los términos mixtos 3a2b y 3ab? y 3a2h.

b) Actividad 1: Descomposicion Visual (20 minutos):

Proporcionar materiales visuales, como cubos de cartulina o papel y manipulativos, para representar la expansion del

binomio al cubo (a + b) 3.

grupos.

Docente: Invita a los estudiantes a construir visualmente el binomio al cubo con los materiales manipulativos.
Instrucciones:

Deberan crear tres cubos y prismas que muestren cdmo se suman los volimenes formando el resultado final.

¢) Reflexién en Grupo (10 minutos):

En grupos de 3 estudiantes discuten cdmo las representaciones visuales ayudan a entender el concepto matematico.
Preguntas de reflexion:

¢Cbémo se relaciona lo que construyeron con la formula algebraica?

¢Qué aprendieron sobre las partes de un binomio al cubo?

d) Actividad 2: Resolucion de Problemas (20 minutos):

Docente: Proporciona ejercicios en los que deben aplicar la regla del binomio al cubo a diferentes ejemplos.
Ejercicios:

(x+3) 3 (2y+1)® (x+1)®

Los estudiantes resolverdn cada ejercicio de manera individual, aplicando lo aprendido y cotejardn respuestas en

3. Cierre y Reflexion (15 minutos)
a) Presentacién de Resultados (10 minutos):
Docente: Cada grupo presenta uno de los problemas resueltos, exponiendo el proceso y la estructura de la expresion.

Fomentar preguntas del resto de la clase sobre el proceso de solucidn.
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profundidad de las
presentaciones
Reflexion

escrita: Los estudiantes
pueden redactar una
breve reflexion sobre lo
estudiado en la clase,
destacando cémo las
actividades  précticas
facilitaron su

conocimiento.



b) Reflexidon Final (5 minutos):
Docente: Cierra el periodo de clase preguntando a los estudiantes:
¢Cbémo la manipulacion fisica del concepto les ayudd a comprender la teoria?

¢Qué estrategias de analisis semantico y sintactico usaron en el proceso?

Nota. Fuente: Elaborado propia
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Tabla 71

Analisis semantico y sintactico de binomio al cubo

Binomio al cubo (x+ y) 3

Analisis sintactico

Analisis semantico

Gréafico

Implica desglosar la expresiénen
sus componentes basicos y entender la
relacién entre ellos.

1. Identificacion de los
elementos:

Paréntesis (): Agrupan la
expresion x +y paraindicar que es un solo
término que se manipula como una
unidad.

x: Es una variable que representa
un valor cualquiera.

y: Es un variable que representa
aotro valor

+: Es un operador de adicion que
indica que X y 2 se suman.

3: Es el exponente que indica
que el binomio debe elevarse a la tercera
potencia.

2.Estructura sintactica:

Implica descomponer su significado algebraico, geométrico
y contextual en mateméticas y sus aplicaciones.

Componente (X +y) (X +y) (X+Vy):

Aqui, X y Y es una variable que pueden tomar cualquier
valor.

El exponente 3 indica que la expresion (X +y) (X +y) (X +
y) se multiplica por si misma tres veces

Expansion Algebraica:

Al expandir (x +y) 3=, se obtiene: x3+3x2y+3xy2+y3

Esta es una expresion llamada polinomio cdbico donde:x®
representa un cubo de arista x, 3x?y es el triple del producto del
cuadrado de x y'Y.

3xy? es el triple del producto de x y y?

y? es el cubo la segunda variable

Significado Geométrico:

Geométricamente, (x+ y) 3 puede interpretarse como el
volumen de un cubo de arista x+y.

En la expansion: x3+3x2y+3xy2+y?3

BINOMIO AL CUBO

e e (5 = cnisezr— R
=

Cuadrado de un binomio Cuadrado de un Binomio

(a+8)?=a+2-a-b4b"

Cubo de un binomio
(a+b)*=a*+3-0° - b+3-a-b*+ 1" (B+4)P =8 42.8-444

‘ﬂ e o (844 =64+64+ 16

a-b »

"’1. (84 4)? = 144
Cubo de un Binomio

@ ol 43y PR

s S1400

i L @«

s - o . 2

https://www.youtube.com/watch?v=JvIt60l uNc
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Binomio (x + y): ES una suma Se refleja la suma de los volimenes de las diversas partes
entre una variable (x) y (y) del cubo: dos cubos de lado x y Y., tres prismas que representan 3x2y,

3: Aplica a todo el binomio (x + Yy otros partes mas pequefios.

y), indicando que este binomio se debe Aplicaciones en Modelos Matematicos y Ciencias:
multiplicar por si mismo tres veces. La expresion (x + y) 3 es Gtil en ecuaciones relacionadas con
Representacion: el aumento o crecimiento cdbico, como en férmulas de fisica que

refieren volimenes, expansiones térmicas, o fuerzas que crecen en
forma no lineal.

Nota. Fuente: Elaborado propia
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Tabla 72

Planificacion suma por la diferencia por el método de analisis colaborativo

PLAN DE PERIODO

OBJETIVO:
Comprender y aplicar la propiedad de productos notables de suma por la diferencia de las mismas cantidades, integrando el andlisis sintactico y semantico.
Analizar la estructura sintactica de la expresion algebraica y su semantica para comprender su significado.

Desarrollar habilidades de colaboracion trabajando en equipos para resolver problemas
METODOLOGIA: Integrando Analisis Sintactico y Semantico con el Método de Aprendizaje Colaborativo

DESTREZA | Recursos | ESTRATEGIAS METODOLOGICAS ACTIVAS PARA LAENSENANZA Y APRENDIZAJE ACTIVIDAD
| ES
EVALUATIV
AS
Materiales: 1. Introduccion (15 minutos)

Aplica Algeplano a) Presentacion del tema (5 minutos) Eval
productos Docente: Explica en forma breve el concepto de productos notables, enfocandose en la regla de suma por la diferencia = uacion:
notables para Pizarron de las mismas cantidades: (a + b) (a — b) =a>-b? Parti
factorizar y Marcadores Lenguaje y Semantica: Pregunta qué significa algebraicamente “suma™y "diferencia” a los estudiantes, vinculandolo = cipacién en la
simplificar Hoja de con laforma verbal en la oracidn (suma como adicion y diferencia como resta). actividad
expresiones gjercicios b) Analisis Semantico (5 minutos) colaborativa:
algebraicas. Ficha para Docente: Introduce el analisis semantico en matematicas preguntando: Se evaluard la

trabajo colaborativo ¢Cual es el significado de sumar dos expresiones o términos? participacion
Cuaderno, ¢Qué involucra restarlos? activa de cada

Identifica papelotes ¢Como se puede interpretar la diferencia de cuadrados? (concepto de areas geométricas y diferencias). miembrodel

patrones en la Recursos: c) Analisis Sintactico (5 minutos) grupo  y la

descomposicién
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de  expresiones
para la resolucién
de problemas
usando  material
de manipulacién y

visualizacion

Ejercicios y
ejemplos visuales
sobre el producto

notable.
Herramienta
s interactivas
Geogebra
geogebra.org/m/QUkK
INCSR

Docente: Explica como interpretar sintacticamente el arreglo de la expresion algebraica. Comparacién con Lenguaje:

Relacionar la expresién algebraica suma por la diferencia con la estructura de una oracién gramatical. Por ejemplo, el "sujeto

seria los términos ay b, el "verbo" las operaciones sumas/restas, y el "predicado” la consecuencia, el producto notable.

2. Actividad Colaborativa (45 minutos)

a) Formacion de grupos (5 minutos)

Docente: Organiza a los estudiantes en grupos de 3 estudiantes, reparte roles a cumplir en el grupo. cada grupo se le
proporcionara una hoja con ejercicios de productos notables del tipo (a + b) (a-b).

b) Resolucién de problemas (15 minutos)

Ejercicio en Grupos: Los grupos trabajan colaborativamente en resolver varios ejercicios usando la regla del caso.

El docente motivaré a discutir cémo analizan los elementos algebraicos tanto sintactica como seméanticamente.

Preguntas guia:

¢Qué representa a y b en cada caso?

¢Por qué el producto da como respuesta la diferencia de cuadrados?

¢Como se relacionan las operaciones de suma y resta en el arreglo algebraico?

c) Discusién Grupal (10 minutos)

Docente: Cada grupo comparte y se enfoca en discutir como llegaron a las respuestas, haciendo énfasis en el analisis
sintactico y semantico.

d) Construccion colaborativa del concepto (15 minutos)

Docente: Proporciona un espacio donde los estudiantes, en equipo, formulan una definicién colaborativa del producto

notable, expresando la regla no solo de manera algebraica, sino también desde la linguistica (construccién y significado).

3. Cierre (15 minutos)
a) Sintesis y Reflexion (10 minutos)
Docente: Realiza un breve resumen sobre lo aprendido:

Se refuerza la regla usada para el caso.
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calidad de las
discusiones.

Resol
ucion
correcta de
ejercicios:

Se
evaluard la
precision y
claridad en la
resolucion de
productos
notables

Refle
xién final:

Se
valorara con
rubrica la
capacidad de
vincular el
andlisis
sintactico vy
semantico con
el
conocimiento

matematico.


https://www.geogebra.org/m/QUk7NCSR
https://www.geogebra.org/m/QUk7NCSR
https://www.geogebra.org/m/QUk7NCSR

Nota. Fuente: Elaborado propia

Se dialoga sobre la importancia del andlisis sintactico en la correcta interpretacién de expresiones algebraicas.
Se recapacita sobre el significado de la expresion desde una perspectiva semantica.

b) Actividad Final (5 minutos)

Independiente: De forma individual los estudiantes, deben redactar una breve reflexion contestando:

¢Cémo te ayudo el andlisis sintactico y semantico a entender mejor la expresion algebraica?

¢Cémo influyo el trabajo colaborativo en lograr el conocimiento del concepto?
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Tabla 73

Andlisis semantico y sintactico suma por la diferencia de las mismas cantidades

Suma por la diferencia de las mismas cantidades ( a - b) (a + b)

Anaélisis sintactico Analisis seméantico Grafico
Identificacion de las expresiones: Identificacion de términos:
(@ - b) Es un binomio formado por dos Suma de las mismas cantidades: Esto se refiere a la operacién de

términos: a y —b, separados por un operador de sumar dos cantidades diferentes ejemplo, a + b.
diferencia o resta.

(a + b): Es un binomio formado por dos Diferencia de las mismas cantidades: Esto se refiere a la operacion
términos: ay b, separados por un operador de suma.  de restar esas mismas dos cantidades, por ejemplo, a—b. I r L [ [ .
Estructura del producto: Multiplicacion de la suma por la diferencia:
La expresion global (a - b) (a + b) se Cuando multiplicamos la suma de dos cantidades por su diferencia,
compone de dos binomios multiplicados entre si. obtenemos la expresion algebraica
Operacién de multiplicacién (Suma por la (at+b)(a—b) cecGetra o
diferencia): diferencia de cuadrados. - (a+B) (o~ B) =o'~ b
La multiplicacién entre (a - b) (a + b) sigue Su simplificacion es: (a + b) (a — b) =a>-b? T

el patron de la diferencia de cuadrados:

al

(@+b)(a-b) =a2-h? Interpretacién semantica:

Esta multiplicacion se realiza distribuyendo Semanticamente, esto significa que, al multiplicar la suma y la
cada término del primer binomio con cada término  diferencia de dos cantidades, el resultado es la diferencia de los cuadrados de
del segundo binomio: esas cantidades

Nota. Fuente: Elaborado propia
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Tabla 74

Planificaciéon de producto notable de dos binomios con un término igual por el método de gamificacion

PLAN DE PERIODO

OBJETIVO: Comprender y aplicar la regla para el producto de dos binomios con un término igual con actividades gamificadas, vinculadas al analisis sintactico y semantico

de las expresiones algebraicas.
METODOLOGIA: Gamificacion, integrando Seméantica y Sintaxis
TEMA: Producto Notable de Dos Binomios con un Término Igual

DESTR
EZA

Aplica
productos
notables para
factorizar y
simplificar
expresiones

algebraicas.

Identifica
patrones en la

Recursos

Materiales:

Algeplano

Tarjetas de
ejercicios

Pizarrén

Marcadores

Fichas,
premios simboélicos o
puntos

Recursos:

Ejemplos

visuales

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS ACTIVAS PARA LA
ENSENANZA Y APRENDIZAJE

1. Introduccion (15 minutos)

a) Presentacion del tema (5 minutos):

Docente: Explica brevemente el concepto del producto de dos

binomios con un término igual, usando el siguiente ejemplo: (a+ b) (a +c)

=a¢+(b+c)a+bc(a+hb)

Lenguaje y Semantica: Relaciona la expresion algebraica con un

lenguaje cotidiano.

b) Analisis Sintactico (5 minutos):

Docente:

sintacticamente:

Explica como

interpretar

93

la estructura algebraica

ACTIVIDADES EVALUATIVAS

Participacion en la actividad gamificada:
Se evaluaré el trabajo colaborativo y la exactitud en la
resolucién de problemas.

Resolucién de ejercicios: Se evaluard la
precisa aplicacion de la regla y la explicacion del
analisis sintctico y semantico.

Reflexién final: Se evaluara la profundidad
en el entendimiento de cémo el analisis sintactico y
semantico puede mejorar la solucién de problemas

algebraicos



descomposicién

de  expresiones
para la resolucién
de problemas
usando  material
de manipulaciény

visualizacion

Aplicaciones
interactivas 0

calculadoras.

Relacionar la organizacion de la expresion con la de una oracién
compleja: aes el "sujeto", y las operaciones entre b y ¢ forman parte de distintos
"predicados".

Cotejar la estructura y organizacion de los términos con los elementos
de una oracion compleja en gramatica.

c) Desafio inicial: EI Juego de los Términos (5 minutos):

Los estudiantes recibiran tarjetas con términos algebraicos y
cuadrados, rectangulos y deberdn combinarlas para formar productos notables
del caso. Cada combinacidn correcta concedera puntos, iniciando con la

introduccién al elemento gamificado.

2. Actividad Gamificada (45 minutos)

a) Explicacién del Juego: ""Batalla Binomial™ (5 minutos):

Docente: Introduce la actividad central, que ser4 una competencia
entre equipos. Cada grupo resolvera ejercicios, enfrentdandose en una serie de
desafios para ganar puntos.

Reglas del Juego:

Se divide la clase en equipos de 4 estudiantes.

Cada equipo poseerd tarjetas con productos notables incompletos.
Deben completar y resolver.

Los equipos compiten para resolver los problemas mas sencillos y
acumular puntos.

b) Resolucién de Problemas con Semantica y Sintaxis (25
minutos):

Desafios en equipo:
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Nota. Fuente: Elaborado propia

Los estudiantes deben resolver productos, enunciando en cada
problema el significado semantico y examinar la estructura sintactica

Pregunta de reflexion seméntica: ;Qué representa el axayb x b en
este caso?

c) Retroalimentacion y Resultados (15 minutos):

El docente hace una revision de los problemas mas desafiantes,

trabajando en errores en la interpretacion sintactica y semantica.

3. Cierre (15 minutos)

a) Reflexion Final (10 minutos):

Docente: Facilita una discusién final sobre como el analisis sintactico
y semantico.

Preguntas de reflexion:

¢Cémo te ayudo el andlisis sintactico a resolver?

¢Qué funcion juega la semantica en la interpretacion de las expresiones
algebraicas?

b) Resumen y Tarea (5 minutos):

Docente: Recapitula la formula del producto notable.

Tarea: Los estudiantes deben resolver ejercicios de productos notables
de dos binomios con un término comdn, explicando con claridad el proceso

sintactico y semantico en una nota adjunta.
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Tabla 75

Analisis semantico y sintactico de producto notable de dos binomios con un término igual

Producto de dos binomios con un término igual (x + a) ( X+ b)

Analisis sintactico :

Analisis semantico:

Grafico

1- Identificacién de los elementos:

Paréntesis (): Agrupan los términos de cada
binomio, indicando que son expresiones que se deben
tratar como una unidad.

x: Es un nombre o variable comin en ambos
binomios.

a y b: Son constantes, pueden ser también
variables

+: Es un operador de adicion que indica la suma

de x con aen el primer binomio y con b en el segundo.

2. Estructura sintéactica:

Binomio 1: (x + a) y Binomio 2: (x+ b): Cada
binomio tiene la forma de una suma de la variable x con
otro término por lo general independiente.

Producto: El producto entre los dos binomios
involucra multiplicar cada uno del término del primer
binomio por cada término del segundo binomio,

siguiendo asi la propiedad distributiva.

1. Estructura Algebraica:

La expresion (x—a) (x—b) es un producto de dos binomios
de primer grado. Aqui, a y b son constantes, y x es el término
variable.

2. Significado Algebraico:

La expresion se puede resolver usando la propiedad
distributiva (o la multiplicacion de polinomios)

3. Interpretacion Geométrica

Geométricamente, la expresion representa un rectangulo
de dimensiones (x-a) (x-b)

La extension x2 - (a + b) x + a. b. Representa a las areas de
un cuadrado de lado x y el area de 3 rectangulos.

4. Contexto y Aplicaciones:

Esta forma de factorizacion es comun en la resolucion de
ecuaciones cuadraticas y en la simplificacion de expresiones

algebraicas.

x+ aq

4

- e B

"

~
z+b

(z+a)(z+b|=2*+(a+b)z+ab
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En la fisica y geometria, representa trayectorias

parabdlicas y movimientos que depende de fuerzas cuadraticas.

Nota. Fuente: Elaborado propia
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Tabla 76

Planificacién de factor comun por el método de aula invertida integrando analisis semantico y sintactico

OBJETIVO:
Identificar y extraer el factor comin en expresiones algebraicas.

PLAN DE PERIODO

Analizar sintacticamente la estructura de las expresiones algebraicas factorizadas y su significado semantico.
METODOLOGIA: Método de Aula Invertida Integrando Analisis Semantico y Sintactico

BEsTR T
EZA

Aplica
productos
notables para
factorizar y
simplificar
expresiones

algebraicas.

Identifica
patrones en la

~

Recursos

Materiales:
Dispositi
vos para ver el
video tutorial
https://w
WW.geogebra.or
a/m/ardkM8RC

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS ACTIVAS PARA LA ENSENANZA Y APRENDIZAJE

Antes de la Clase (Aula Invertida)

1. Material de Estudio Pre-Clase (30 minutos)

Video Tutorial: Los estudiantes veran un video explicativo sobre el tema. Se enfocaré en:

Definicién de factor coman, pasos, ejemplos y representaciones graficas.

Ejercicio de andlisis: Los estudiantes deben realizar una breve reflexion escrita después de ver el video.

Guiade Preguntas: ¢Qué es el factor comin?,;Como identificarlo a partir de los términos

2. Ejercicio Preparativo

Los estudiantes deben completar una hoja de ejercicios sencilla identificando factor comdn de forma
individual en casa,

Durante la Clase (90 minutos)

1. Introduccion y Revision (15 minutos)
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ACTIVID
ADES
EVALUATIVAS

Pre-
clase: Se
evaluara la
completacion de
ejercicios
previos

verificando  si


https://www.geogebra.org/m/ar4kM8RC
https://www.geogebra.org/m/ar4kM8RC
https://www.geogebra.org/m/ar4kM8RC

descomposicién

de  expresiones
para la resolucién
de problemas
usando  material
de manipulaciény

visualizacion

Pizarron
0 proyector
Fichas

rectangulares de

igual altura
Hoja de
ejercicios.
Algebloc
ks
Tarjetas.
Recurs
0S:
Video
tutorial sobre

factor comun
Ejercicio

s interactivos

a) El docente realiza una revision rapida del contenido visto en casa (5 minutos) con las preguntas:

¢Cbémo definirias "factor comin" en tus palabras? ;Qué importancia tiene extraer el factor comin?

b) Analisis Semantico (5 minutos):

Docente guia la conversacion con las preguntas de reflexién: ¢Qué significa que un factor sea comun en
matematicas?,;Como se relaciona este concepto con el uso del término "comin" en el lenguaje cotidiano?

¢) Analisis Sintactico (5 minutos):

Docente: Discute la estructura sintactica de las expresiones antes y después de la factorizacion Relacionar
esto con la estructura de una oracion en gramatica: al igual que una oracion puede reorganizarse, la expresion
matematica cambia su forma mantiene el mismo significado matematico.

2. Actividades de Clase (50 minutos)

a) Division en Grupos (5 minutos)

b) Actividad de Resolucion Colaborativa de Ejercicios (20 minutos):

Los estudiantes trabajaran: Explicar el significado semantico de cada término antesy después de la
factorizacion.

Analizar sintacticamente la nueva estructura de la expresion al extraer el factor coman.

c) Pregunta de reflexion semantica: ;Qué representa el 3xy en la expresion factorizada?

d) Cada grupo presentara la solucion de uno de sus problemas con explicacion sintactico y semantico.

3. Cierre (15 minutos)

a) Sintesisy Reflexion Final (10 minutos):

Docente: Recapitula los puntos clave:

¢Qué hemos aprendido sobre el factor comin?

¢Cémo nos ayuda el analisis sintactico y semantico a entender de mejor manera la factorizacion?

b) Actividad de Reflexion Escrita (5 minutos):

Los estudiantes escribiran una breve reflexion respondiendo a:

¢Cémo cambia la expresion algebraica luego de extraer el factor comin?

¢Qué me ha ensefiado el analisis sintactico sobre el arreglo de las expresiones?
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Nota. Fuente: Elaborado propia

Tabla 77

Analisis semantico y sintactico de factor comun

Factor comun: (ax +b x +c x + d x)

¢Cémo me ha ayudado el analisis semantico a comprender el significado de las expresiones ya factorizadas?

Analisis sintactico

Andlisis semantico

Grafico

"a", "b", ""c", ""d"" categoria gramatical:
Constantes  (nimeros) o coeficientes que
multiplican a la variable "x". Podrian ser nimeros
reales o medidas.

"x”: categoria gramatical: Variable.
Representa un valor indeterminado que puede
tomar diversos valores numéricos.

"'+'" . categoria gramatical: Operador
matematico que vincula los términos (sumandos)

de la expresion.

Sintagma algebraico:

Sintagma algebraico:

"ax+bx+cx+dx"esunasumade términos algebraicos, en el cual cada
término esta formado por un coeficiente multiplicado por una variable "x". Se trata
de un polinomio de primer grado.

Andlisis semantico de "*factor comin

En este caso, se busca un valor que esté presente en todos los términos de
la expresion

"ax+bx+cex+dx”.

En esta expresion, el factor comin es la variable "x”, ya que aparece en
todos los términos. La extraccion del factor comdn involucra de manera que el
"factor comin" se coloque fuera de los paréntesis

Resultado de la Factorizacion:

La expresion "a x + b x + ¢ x + d X" puede reescribirse al extraer el factor

comin "x”:

Representacion gréfica:
Area= base por altura:
Areatotal =ax +b x +c x +d

Area= (a+ b+ c+d). X
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La expresién "ax + b x + ¢ X + d X" es
una suma de términos mondmicos algebraicos,
donde cada término esta combinado por un
coeficiente multiplicado por la variable "x".

Se trata en el gjercicio de un polinomio
de primer grado.

Cada uno de los términos de la expresion
representa geométricamente a 4 éareas de
rectangulos de la misma altura la cual representa al
factor comun.

(@+b+c+d)x

Aqui, la variable "x" es el "factor comin" que ha sido extraido, y lasuma ~ cecebe “

de los coeficientes "a + b + ¢ + d" queda dentro del paréntesis

Q) Gongle Clsoorn

1o+ xb

(a+h)

£ GeoGebra Clsgroom |

Nota. Fuente: Elaborado propia
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Tabla 78

Trinomio cuadrado perfecto utilizando el aprendizaje basado en proyectos

PLAN DE PERIODO
OBJETIVO:

Identificar las caracteristicas del TCP trinomio cuadrado perfecto.

Analizar sintacticamente y semanticamente las expresiones algebraicas que forman los trinomios.

Desarrollar un proyecto que admita usar la factorizacion de trinomios cuadrados perfectos en un contexto cotidiano y real.
METODOLOGIA: Utilizando el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) e Integrando Analisis Semantico y Sintéctico
TEMA: Trinomio Cuadrado Perfecto

DESTR Recurso ESTRATEGIAS METODOLOGICAS ACTIVAS PARA LA ENSENANZA Y ACTIVID
EZA S APRENDIZAJE ADES
EVALUATIVAS
Aplica Material 1. Introduccion (15 minutos)
productos es: a) Presentacion del Tema (5 minutos): Evaluacié
notables para Algebloc Docente: Introduce el concepto de trinomio cuadrado perfecto, (a + b) 2 n:
factorizar y ks Se puede dar un ejemplo concreto. Participac
simplificar Papel, b) Anélisis Semantico (5 minutos): i6n en el proyecto:
expresiones colores,  reglas, Docente: Explica el significado semantico de los términos en la expresion: Evaluar la
algebraicas. materiales  para Describe cada parte de la expresion algebraica: a? y b> como el area de un cuadrado de y 2ab como  cooperacion vy el
maquetas el area de los rectangulos que se forman al combinar estos cuadrados. Armar rompecabezas del TCP trabajo en grupo.
Calculad Relacionar con la planificacion proyecto TINI institucional Calidad
Identifica Oras (opcional) ¢) Analisis Sintactico (5 minutos): del disefio: Evaluar

patrones en la
descomposicion

Recurso
S:

Docente: Discute la estructura de la expresion:
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la creatividad vy
precision de



de  expresiones
para la resolucion
de problemas
usando  material
de manipulacion y

visualizacién

Ejemplos
de trinomios
cuadrados

perfectos TCP en
la vida real.
Material
adicional
Rompeca
bezas del TCP

Identificar las partes de la expresion: a2, 2ab y b2, comparandolas con la estructura de una oracion.

Asi: a2 como el sujeto principal, 2ab como un modificador, y b2 como otro sujeto.

Preguntar a los estudiantes: ¢Qué funcidn juega cada parte en la estructura del trinomio?

2. Actividad Principal: Proyecto ABP (60 minutos)

a) Formacioén de Grupos (5 minutos):

b) Introduccién al Proyecto (5 minutos):

Docente: Presenta el proyecto, que consiste en crear un "Disefio de TINI" utilizando el caso.
Instrucciones:

Cada grupo debe disefiar un grafico que contenga secciones que representen TCP.

Deben elegir valores para a y b y crear un disefio que incluya areas que se pueden calcular

utilizando la férmula del trinomio cuadrado perfecto. Verificar la utilidad de la regla

c) Desarrollo del Proyecto (40 minutos):

Paso 1: Cada grupo elige dimensiones parasu TINI y calcula las areas del TCP.

Paso 2: Los grupos deben presentar un disefio visual (puede ser un dibujo o un modelo fisico)
Paso 3: Preparar una breve exposicidn que incluya:

La eleccion de valores paraa y b,

Cada grupo expone su disefio, calculos y explicaciones con la clase.

Un analisis sintactico y semantico de las expresiones que usaron en sus calculos.

Propiciar preguntas y comentarios de los otros grupos para promover la retroalimentacion.

d) Cierre de la Clase (5 minutos):
Los estudiantes escriben una reflexién sobre lo aprendido con el proyecto, respondiendo a

preguntas como:

¢Cémo comprendi mejor el concepto de TCP a través del proyecto?
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la correcta
aplicacion de la
regla para factorizar
un TCP

Reflexion
escrita: Valorar la
profundidad y
claridad
exposiciones

grupales.



¢Qué aspectos del analisis sintactico y semantico aportaron a comprender el caso?

¢En qué otra situacién se podria modelar el TCP?

Nota. Fuente: Elaborado propia
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Tabla 79
Trinomio Cuadrado Perfecto Analisis semantico y sintactico
Factorizacion:  Trinomio cuadrado: x2+4x +4

Andlisis seméantico Analisis sintactico Gréfico

Se refiere a descomponerlo en factores ] » ] .
Se orienta en descomponer la expresion para identificar y entender el rol
y entenderlo como una expresion algebraica que oo .
] de cada uno de sus términos dentro de toda estructura algebraica.
constituye un cuadrado perfecto.:

1.ldentificacion de la estructura del L o
. . 1. Identificacion de los términos
trinomio ) L
Primer término: x2

L . Segundo término: 4x
El trinomio X2 +4x+4 sigue la o
L ) ) Tercer término: 4
organizacion de un trinomio cuadrado perfecto,

gue habitualmente tiene la forma: a2 +2ab + b2
» i 2. Clasificacion de los términos
2. Comparacion con la férmula del o . o .
] ) X2 Es el término cuadrético. Este término es un monomio de grado 2
trinomio cuadrado perfecto L .
4x: Es el término lineal. un monomio de grado 1 y representa la forma

Observamos que x? +4x+4 se compara B o
lineal en la expresion. Este término es el resultado del producto de 2  por la
con a2 + 2ab+b? ]
variable x.

4: Es el término constante. No contiene variables y representa una

3. Reescritura del trinomio como un . .
cantidad fija.

cuadrado perfecto . .
4, Estructura como un binomio al cuadrado

Ahora que sabemos que a=x y b=2,
podemos escribir el trinomio como:

4 At 4= (x42) ? El trinomio se reagrupa y se sintetiza como:x2+4x+4= (x+2) 2
X2+ 4+ 4= (X+

» o 5. Conclusion sintactica
4. Interpretacion semantica
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El trinomio cuadrado perfecto x2+4x+4 x2+4x+4 cumple una funcién especifica que contribuye a la estructura
se interpreta como el cuadrado de un binomio, general de un binomio al cuadrado. La organizacion sintactica de los términos
especificamente (x+2)2 esto significa que la respalda su reconocimiento como un cuadrado perfecto y permite reescribirlo de
expresion representa la multiplicacion de (x+2) una manera mas simplificada, (x+2) 2

€onsigo mismo.

Nota. Fuente: Elaborado propia
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Modelos de prueba aplicando la semantica y sintaxis
COLEGIO MUNICIPAL “JOSE RICARDO CHIRIBOGA”

AREA DE MATEMATICAEVUALACION PARCIAL

Profesor: Liliana Pacheco

1.- Determina las dimensiones de las figuras representadas en las siguientes expresiones:
A0y

10082 e

2.- Completa la siguiente tabla:

10



N Sl ]

3.- Observe la gréafica y complete la tabla

- - Expresion

Region algebraica para el
area

Cuadrado naranja

- - Cuatro cuadrado morados

Cuatro rectangules azules
24— X—24

N X o]

Cuadrado mayor

4.- Completa los diagramas de ven para factorizacion

Six?-2xyax+ bxrepresenta el caso de factor comudn en el diagrama de Venn.

Si2x + 4x3y 6x — 8x2 represente el caso de factor comdn en el diagrama de Venn

5.- Enlace la expresion algebraica con su respectivo analisis

x2-X -2 Area de un cuadrado de lado (x+1) 2

x> +2x+1

Area de un rectangulo de dimensiones (x+1) y (x-1)

x3+3x2+3x+1

V@fumen de un cubo de arista (x+1)




' Area de un rectangulo de dimensiones (x-2)
Y (x +1)

Trabajo colaborativo:
Problema: Planificacion de un Jardin Rectangular

Imagina que estas disefiando un jardin rectangular en tu patio trasero. El area del jardin
estd representada por un polinomio cuadratico, x2+3x+2, encuentra las expresiones que

representan las dimensiones del rectangulo.
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5.12 Evaluacion de la propuesta

El instrumento de evaluacion para validar la ejecucién de la propuesta, es una lista de
chequeo, aplicable a los docentes de la asignatura de Matematica, con el objetivo de verificarla

pertenencia curricular de la propuesta
Lista de cotejo elementos de la Propuesta Metodoldgica.
Marca con una x la opcién y complete el cuadro.

Nombre: CC.

Titulo Académico:

Antiguedad:
Observaciones,
Indicador ) comentarios,
Si N _ )
evidencias
0

La justificacion de la propuesta metodoldgica esta
relacionada con el anélisis

realizado en la investigacion.

El objetivo general de la propuesta metodoldgica esta
dirigido a la mejora del proceso educativo.

Los  objetivos especificos  de la
propuesta metodoldgica estan relacionados con el

Objetivo general para lograr su consecucion.

109



La propuesta metodoldgica contiene:
Temporizacion de la Propuesta.
Beneficiarios de la Propuesta.
Responsables

Periodo de la Ejecucion de la Propuesta.
Actividades

La caracterizacion de la Propuesta Didactica define

los elementos que contiene.

En el desarrollo de la Propuesta Didactica se

delimitan los temas a tratar.

En el desarrollo de la guia didactica se describe
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el contenido a trabajar.

En el desarrollo de la guia didactica se pone de
manifiesto el Objetivos de aprendizaje.

En las actividades a desarrollar en la guia didéctica se
enuncia el contenido que se trabajara.

En las actividades a desarrollar en la guia didactica, se
detalla con claridad los pasos a seguir.

En las actividades a desarrollar en la guia, se

evidencia las estrategias de aprendizaje, mediante

la aplicacién de actividades autdbnomas.

En las actividades a desarrollar en la guia se aplica la

evaluacion para el cierre de la actividad.

Firma:

Msc. /Lic./Ing.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.13 CONCLUSIONES

Los docentes de la asignatura Matematica del Primero Bachillerato en la Unidad
Educativa Municipal “José¢ Chiriboga” carecen de la preparacion pedagdgica necesaria
para enfrentar el Proceso de Ensefianza Aprendizaje del contenido correspondiente a
productos notables y factorizacion. Esta situacion influye en que los docentes mantengan
clases magistrales, donde los estudiantes son repetidores de reglas y leyes matematicas
sin comprender su aplicacion, lo que dificulta su aprendizaje. El resultado de la encuesta
demostrd que en cuanto al mejoramiento de las actividades dentro del aula el 92%
considera que se debe implementar una técnica o metodologia en la que incluya al analisis
semantico y sintactico en el proceso, mejorando asi las experiencias interactivas, visuales

y facilitando su aprendizaje.

La utilizacion de metodologias activas y concretas ayuda a potenciar habilidades
en los estudiantes,las cuales permitiran a ellos desarrollar el razonamiento l6gico con el

fin de comprender los distintos significados y utilidades del Algebra en Matematica.

Para el desarrollo de la Propuesta Didactica se proporcionan recursos como
argelino, algeblock y asistentes matematicos computacionales como Gedmetra y Desmos que
sirven como material concreto y visual, pues al manipular las formas geométricas para
armar y desarmar hasta asimilar los contenidos yluego ponerlos en practica en el aula
mejora el aprendizaje. La forma de evaluacion son los talleres grupales, permitiéndoles
el intercambio de experiencias y la aclaracién de dudas con los compafieros y el propio

docente.

La utilizacion de la Propuesta Didactica puede influir positivamente en el
desarrollo del Proceso de Ensefianza Aprendizaje (PEA) de la Asignatura Matematica

para Primero de Bachillerato de la Unidad Educativa “José Ricardo Chiriboga.
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5.14 RECOMENDACIONES

Capacitar a los docentes con las nuevas técnicas y metodologias a fin de
aprovechar todos los recursos existentes, dirigidos a fortalecer el Proceso de Ensefianza
Aprendizaje de Matematica incorporando material concreto y visual para analizar las
formas que representan las expresiones algebraicas en factorizacién y productos
notables, logrando asi que los docentes de Matematica mejoren cada dia el desempefio

en las clases y se obtenga una educacion de calidad.

Combinar metodologias tales como: aula invertida, proyectos, talleres
individuales, trabajo cooperativo, elaboracidon de guias de estudios, etc. con material
concreto y visual incorporando el andlisis semantico y sintactico para resolver ejercicios
y problemas. Esto permitird que los estudiantes sean capaces de crear sus propios

ejercicios y problemas con material de facil accesibilidad.

Utilizar el andlisis sintactico y semantico antes de aplicar procesos matematicos
ylo algebraicos ayuda a representar graficamente expresiones matematicas mejorando la

comprension de estas.

Emplear metodologias de andlisis semantico y sintictico en Matematica
vinculadas a métodos activos de ensefianza con la finalidad de despertar el interés de los
estudiantes para que se sientan motivados y puedan realizar anélisis teniendo presente el

trabajo cooperativo.
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ANEXOS
Quito: 24 de mayo 2023.

Dr. DE LEON RODRIGUEZ NARCISO RUBEN.

Es muy grato dirigirme a usted y expresarle un cordial saludo, asi mismo, hacer
de su conocimiento que siendo estudiante del programa de Maestria en Pedagogia de
Ciencias Experimentales, con mencién Fisica y Matematica, requiero validar el
instrumento con el cual recogeré la informacidn necesaria para poder desarrollar mi temade
investigacion sobre el uso de la semantica y sintaxis en la ensefianza de factorizaciony
productos notables, para proponer una Guia didactica dirigida a docentes de Primero de

Bachillerato y asi contribuir al desarrollo de habilidades y aprendizaje en los estudiantes.

Agradeceré a Ud., seguir las instrucciones que se detallan a continuacion; para lo
cual adjunto los respectivos documentos: instrumento, la matriz de variables y

cuestionario.

Sus comentarios, observaciones y sugerencias, son de mucha trascendencia para
con seguir la recoleccion de informacion que requiere mi investigacion.
VALIDACION DE INSTRUMENTOS POR JUICIO DE EXPERTOS

Nombre: Narciso Rubén de Ledn Rodriguez CC. 1754987202

Profesion: Docente - Investigador. Disciplina Matemética

Institucién donde trabaja: Pontificia Universidad Catdlica del Ecuador

Escuela o departamento: Escuela de Ciencias Fisicas y Matematicas. Facultad de

Ciencias Exactas y Naturales
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CRITERIOS DE EVALUACION

NO

1.1

1.2

2.1

2.2

2.3

3.1

Item

¢ Piensa que la
Matematica le ofrece
conocimientos Utiles para
el desarrollo personal y
académico de los
estudiantes

¢Considera que los
contenidos tratados en el
area de Matematica son de
actualidad y despiertan el

interés del estudiante?

¢Conoce usted las
técnicas y métodos que se
usan para la ensefianza de
factorizacion y producto

notables?

¢Considera que se
siente en la capacidad de
generar nuevas
estrategias metodoldgicas
para impartir los
conocimientos de
factorizacion y productos
notables?

¢Considera  que
todos los métodos de
ensefianza son aplicables
ala Matematica?

¢Considera que las
estrategias metodoldgicas
mas conocidas le ayudan a

desarrollar habilidades

Congruencia

de los Contenidos

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Precision

del item

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Redaccién

del item

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente
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3.2

3.3

3.4

4.1

4.2

4.3

mentales en sus
estudiantes?

;Conoce
metodologias que
relacionen la Matematica
con el anélisis de
expresiones algebraicas?

¢Piensa que la
factorizacion y productos
notables sirven de apoyo a
otras asignaturas?

¢Considera que los
temas de factorizacion y
productos notables le
sirven de base para
continuar con el nivel
educativo de los
estudiantes?

¢Considera que la
planificacién docente se
debe realizar en equipo
con otros docentes de la
asignatura?.

¢Considera que se
puede aprender y aplicar
metodologia de ensefianza
que otro docente de la
asignatura imparte?

¢Es importante
mantener una relacion
amigable con  sus
estudiantes para que

mejore el Procesos de

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente
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5.1

6.1

7.1

7.2

8.1

Ensefianza en la
Matematica?

¢Al impartir las
clases de Matematica
reflexiona sobre como se
sentiran los estudiantes al
finalizar tu clase?

¢Me siento
conforme y realizado con
mi labor de docente de
Matematica de los
Primeros de Bachillerato
en lainstitucion?

¢Considera que el
prop6sito del docente al
impartir sus clases es
generar un aprendizaje
adecuado  siendo el
estudiante el centro del
Proceso de Ensefianza?

¢Considera que el
docente debe impartir su
clase con el Gnico fin de
trasmitir un conocimiento
sin importarle mucho si es
aplicable en la vida
cotidiana del estudiante?

iCual de las
siguientes  técnicas de
trabajo a utilizado al
momento de impartir sus

clases?

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente
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9.1

10.1

111

11.2

12

¢Cuéles son los
recursos que mas utiliza al
momento de trabajar
dentro del aula?

Las  actividades
que realiza dentro del aula
para mejorar la
experiencia de
aprendizaje en el area de
Matematica son:

¢Considera que los
docentes del é&rea de
Matematica deben realizar
una revision de los
procesos de ensefianza
dentro de las aulas?

Le interesaria
conocer una propuesta

innovadora que brinde

mejores herramientas
didacticas para la
ensefianza de las
asignaturas de

Matematica?

¢Piensa que las
estrategias didacticas
usadas por los docentes en
el &rea de Mateméaticapara
la ensefianza de
factorizacion y productos
notables deben
encaminarse a desarrollar

la  comunicacidn, el

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente
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13

14.1

14.2

analisis y no a repetir
procesos mecénicos?

De la siguiente
lista de contenidos escoja
aquellos que considera de
gran interés para trabajar
dentro del proceso
académico a traves de
estrategias didacticas
activas.

¢Considera  que
ademas de la explicacion,
y la contextualizacion de
ejercicios de
factorizacion y productos
notables debe adquieren
mayor relevancia otras
estrategias como: el
anélisis semantico,
sintactico y comunicacion

Ademés de los
actividades, técnicas,
metodologias  sefialados
como tradicionales,
¢Considera que se deberia
utilizar estrategias que
permitan al estudiante
realizar procesos mentales
basadas en el analisis de
expresiones matematicas
para luego realizar
algoritmos numéricos y

algebraicos?

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente

Excelente
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De los siguientes
recursos ¢cudles piensa
que podria utilizar el

docente para mejorar la

experiencia de
15 o Excelente Excelente Excelente
aprendizaje en la
ensefianza de la
Matematica en

factorizacion y productos
notables?

De la siguiente
lista de técnicas
evaluacion ¢Cuéles le
parece las mas adecuadas
para valorar

16 Excelente Excelente Excelente
conocimientos adquiridos
en el &rea de Matematica?
Marque con una X la
respuesta que considere la
as adecuada.

De la siguiente
lista de instrumentos
evaluacion ;Cuales le
parece las mas adecuadas
para valorar

17 Excelente Excelente Excelente
conocimientos adquiridos
en el é4rea de ciencias
sociales? Marque con una
X la respuesta que

considere la as adecuada.

Asignatura que dicta en la MPCEMMF: DIDACTICA DE LA FISICA Y
MATEMATICA

Antigiiedad como docente de la Disciplina Matematica: 43 ANOS
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PARTEA

Instrucciones para la validacion:. Para realizar la validacion debe leer

cuidadosamente cada itemy considerar los criterios de evaluacién que se presentan en la

matriz, debe evaluarlos segun se indica en la siguiente escala:

Deficiente - Aceptable - Excelente

INSTRUMENTO — SE LE ADJUNTAN LOS CRITERIOS DE EVALUACION

PARTE B

OBSERVACIONES GENERALES:

ELABORADO POR:

REVISADO POR:

=

Elaborado por: Liliana Marylyn
Pacheco Tapia

Fecha: 06/06/2024

Revisado por: Narciso Rubén de Ledn

Fecha: 12/06/2024

Anexo 2

Preguntas  Respuestas @ Configuracion

ECUADOR

PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL

B I U & Y

MUNICIPAL JOSE RICARDO CHIRIBOGA

124

La informacion proporcionada sera de caracter privado y con fines educativos

CUESTIONARIO PARA DOCENTES DE PRIMERO DE BACHILLERATO GENERAL UNIFICADO DEL COLEGIO

1.¢Piensa que la matematica le ofrece conocimientos (tiles para el desarrollo personal y




1.¢Piensa que la matematica le ofrece conocimientos utiles para el desarrollo personal y
académico de los estudiantes?

Muy de acuerdo
Algo de acuerdo
Algo en desacuerdo

Muy en desacuerdo

2. ;Considera que los contenidos tratados en el drea de matematica son de actualidad y
despiertan el interés del estudiante?

2. iConsidera que los contenidos tratados en el area de matematica son de actualidad y
despiertan el interés del estudiante?

Muy de acuerdo
Algo de acuerdo
Algo en desacuerdo

Muy en desacuerdo

3. ¢.Conoce usted las técnicas y métodos que se usan para la ensefianza de factorizacion y
producto notables?

Muy de acuerdo

3. ;Conoce usted las técnicas y métodos que se usan para la ensefianza de factorizacién y
producto notables?

Muy de acuerdo
Algo de acuerdo
Algo en desacuerdo

Muy en desacuerdo

4. ;Considera que se siente en la capacidad de generar nuevas estrategias metodoldgicas
para impartir los conocimientos de factorizacion y productos notables?

Muy de acuerdo
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AIgO en aesacuerao

Muy en desacuerdo

5. ;Considera que todos los métodos de ensefianza son aplicables a la matematica? *
Muy de acuerdo
Algo de acuerdo
Algo en desacuerdo

Muy en desacuerdo

*

6. ;Considera que las estrategias metodologicas mas conocidas le ayudan a

desarrollar habilidades mentales en sus estudiantes?.
Si
Tal vez

No

*

7.; Conoce metodologias que relacione la matematica con el analisis de

expresiones algebraicas?
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Me identifico

Me es indiferente

No me identifico

*

11. ;Considera que se puede aprender y aplicar metodologia de

ensefianza que otro docente de la asignatura imparte?

Me identifico

Me es indiferente

*

9. ;Considera que los temas de factorizacion y productos notables le

sirven de base para continuar con el nivel educativo?
Si
Tal vez

No

10. ;Considera que la planificacion docente de debe realizar en equipo?.

Me es indiferente

No me identifico

12.; Es importante mantener una relacion amigable con sus estudiantes para que mejore el
proceso de ensefianza en la matemética?.

Me identifico
Me es indiferente

No me identifico
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13. ;Alimpartir las clases de matematica reflexionas sobre como se sentiran los estudiantes
al finalizar tu clase?

Me interesa
Me es indiferente

No me interesa

14. ;Me siento conforme y realizado con mi labor de docente de matematica de los primeros *
de bachillerato en la institucion?

Permanentemente

Ocasionalmente
Muy pocas veces
Nunca

15. ¢(Considera que el propésito del docente al impartir sus clases es generar un aprendizaje *

adecuado siendo el estudiante el centro del proceso de ensefianza?
Si

No

16. ¢Considera que el docente debe impartir su clase con el tnico fin de trasmitir un
conocimiento sin importarle mucho si es aplicable en la vida cotidiana del estudiante?

Si

No

17. ¢Cual de las siguientes técnicas de trabajo a utilizado al momento de impartir sus
clases?

a) Técnica del razonamiento inductivo, es aportar mas informacion que la que ofrecen las
premisas. La elaboracion de inferencias a partir de categorias, de descubrimiento de causas,
de averiguacion de efectos y de célculo de probabilidades son funciones basicas del sistema

cognitivo
cognitivo
Siempre
Algunas veces

Nunca

b) Técnica de solucion de problemas son un grupo de técnicas cognitivo-conductuales que

pretenden facilitar una conducta eficaz. Como toda técnica de modificacion de conducta, trata

de producir consecuencias positivas y refuerzo positivo, asi como evitar las consecuencias
Siempre

Algunas veces
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Nunca

c) Método intuitivo: cuando las clases se llevan a cabo con el constante auxilio de
objetivaciones, teniendo a la vista las cosas tratadas o sus sustitutos inmediatos falta

Siempre
Algunas veces

Nunca

d) Método Simbélico o Verbalistico: en este método se usa la palabra, el lenguaje y o escrito  *

para impartir una clase, este método se presenta a la exposicion, graficas o dibujos acerca del
tema que se imparte

Siempre
Algunas veces

Nunca

e) Técnicas visuales: consiste en presentar la estudiante material audiovisual para ver una 3

leccion ademas de escucharla. Mientras explica una operacion o habilidad, se usa use un
elemento visual o grafico para ayudar a transmitir el punto.

Siempre
Algunas veces

Nunca

f) Métodos pasivos: el peso de ensefianza recae en el profesor *
Siempre
Algunas veces

Nunca
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g) Técnicas de andlisis de expresiones, consiste en analizar cada expresion numérica o
algebraica en forma antes de resolver un ejercicio o problema

Siempre
Algunas veces

Nunca

h) Técnica del didlogo, es otra forma de interrogatorio, cuyo fin es llevar a los alumnos a la
reflexion valiéndose de razonamientos. El principio basico es que el docente propone alguna
problema o ejercicio y debe encauzar al alumno para que encuentre soluciones.

Siempre

Siempre
Algunas veces
Nunca

i) Técnica de haz de conexiones, permite ayudar a los estudiantes a entender los conceptos, *

brindarles conexiones con el mundo real o lecciones ensefiadas previamente. Se comienza
siempre una nueva leccién recordando la ultima

Siempre
Algunas veces

Nunca

j) Técnica de la demostracién, procedimiento deductivo que se asocia a otra técnica de
ensefianza. Su finalidad es confirmar explicaciones, ilustrar lo expuesto tedricamente,
propiciar un esquema de accion correcto y seguro en la ejecucion de una tarea.

Siempre
Algunas veces

Nunca
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k) Técnica del d brimiento, estimula el espiritu de investigacion y trabajo, el alumno es
llevado a descubrir por propio esfuerzo la informacion. Esta técnica se puede encaminar
formulando preguntas o generando dudas en los alumnos de tal manera que investiguen y
despejen sus dilemas.

Siempre
Algunas veces

Nunca

1) Técnica del estudio dirigido, el docente elabora guias de estudio, se componen de
introduccion, objetivo, el tema, conexion con otras ramas de estudio y un plan de actividades
que se deben realizar. Las instrucciones deben ser bien especificas y explicadas.

Siempre
Algunas veces

Nunca

18. ;Cudles son los recursos que mas utiliza al momento de trabajar dentro del aula? *

Algunas veces Nunca
Recursos audiovisuales
Recursos geométricos
Recursos informéticos
Recursos instrumentales
Recursos documentales

Otros materiales

19. Las actividades que realiza dentro del aula para mejorar la experiencia de aprendizaje en *
el drea de matemadtica son

Si A veces Nunca
Grupales de tres 0 mas ...
Individuales
En pares
20. ;Considera que los d del drea de matematica deben realizar una revisién de los  *

procesos de ensefianza dentro de las aulas?
Si

No
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21.; Le interesaria conocer una propuesta innovadora que brinde mejores herramientas ®
dida para la ensefianza de las asignaturas de matematica?

Si

No

22.; Piensa que las estrategias didacticas usadas por los docentes en el drea de *
matemaética para la ensefianza de factorizacién y productos notables deben encaminarse a
desarrollar la comunicacion, el andlisis y no ha repetir procesos mecanicos?

Si

No

23. ;Considera que ademas de la explicacion, y la contextualizacion de ejercicios de *
factorizacién y productos notables debe adquieren mayor relevancia otras estrategias como:
el andlisis semantico, sintactico y comunicacion?

Si

No

24. Ademas de los actividades, técnicas, metodologias sefialados como tradicionales,
;Considera que se deberia utilizar estrategias que permitan al estudiante realizar procesos
mentales basadas en el ana
numéricos y algebraicos

isis de expresiones matematicas para luego realizar algoritmos

Si

No

25. De los siguientes recursos ;Cudles piensa que podria utilizar el docente para mejorar la
de

enla

dela en factorizacion y productos

notables?

Visuales

Auditivos

Documentales
Organizadores gréficos
Sociodramas

Intemet — Redes sociales
|"VES|IQECIOHGS

Entrevistas con expertos
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26. De |a siguiente lista de técnicas evaluacién ;Cudles le parece las mas adecuadas para
valorar conocimientos adquiridos en el area de Matematica? Marque con una X la respuesta
que considere la as adecuada.

Mucho Algo Poco Nada

Solucién de ejercic

Evaluaciones tipo t...

Ficha de trabajo

Solucién de proble...

Exposiciones grup.

Cuestionarios de e..

Ejercicios y trabajo.

Informes de trabajo

Dela lista de ¢Cudles le parece las mas adecuadas para
valorar en el drea de Marque con una X la respuesta
que considere la mas adecuada?

Mucho Algo Poco Nada
Lista de cotejo
Rubricas
Portafolios
Coevaluacion
Autoevaluacion
Reglstro anecdético
Escala valorativa
Lista de generacio.

Capacidad de refle.

Anexo 3

Uso de geogebra
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