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Resumen Ejecutivo

En las aulas existen personas con diferentes limitaciones, una de estas limitaciones es la
visual que necesita de una atencidn especial a la hora de impartir la clase de Inglés en el nivel
basico elemental Al de las diferentes instituciones de educacion superior del Cantén Ambato
pues en esta asignatura los textos y materiales de apoyo aplican un alto contenido de material
visual, por lo que el material didactico adaptado para ser reconocido a través de percepcién
sensorial fortalecera el proceso ensefianza- aprendizaje de los estudiantes ya mencionados y
sera para el docente una herramienta que generara un impacto motivacional con todos los

estudiantes.
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Resumen

En el proceso enseflanza aprendizaje el docente emplea diferentes estrategias
metodolégicas, la mads importante es el material didactico que facilita la adquisicién de
conceptos, habilidades y destrezas a través de la estimulacidn de los sentidos, es importante
que este se ajuste a las necesidades de los estudiantes con limitacién visual. En la ensefianza
del idioma Inglés los textos y material de apoyo aplican un alto contenido visual, y genera en el
docente un gran inconveniente, pues el material didactico no se adapta para ser reconocido
tactilmente. La presente investigacion tiene como objetivo disefiar material didactico para la
ensefianza del idioma Inglés a estudiantes invidentes de educacion superior, el desarrollo de
esta propuesta se basara en la investigaciéon descriptiva y cualitativa, mediante la técnica de
encuesta, los resultados concluiran en disefiar y acoplar el material didactico, con la finalidad
de proporcionar a docentes y estudiante los recursos necesarios para la adquisicién de nuevo
vocabulario y gramatica. La investigaciéon tendrd un impacto positivo por que brindara a
docentesy a estudiantes la oportunidad de ensefiar y aprender a través de una nueva estrategia

metodolégica.

Palabras claves: Ensefianza-aprendizaje, material didactico, estudiantes invidentes.
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Abstract

In the teaching learning process the teacher applies different methodological strategies. The
most important one is the teaching material that facilitates the acquisition of concepts, skills and
abilities through sense stimulation. It is important that this can be adjusted to the needs of
students with visual impairment. In the teaching of the English language, the passages and
resources apply lots of visual content and this causes great inconvenience given that so much that
the teaching material is not designed to be recognized by blind students through touch. The aim
of this research project is to design training materials for teaching the English language to blind
students in higher education. The development of this proposal will be based on descriptive and
qualitative research using the survey technique. The results lead to designing and adapting
teaching material in order to provide teachers and students the necessary resources for the
acquisition of new vocabulary and grammar. This project will have a positive impact because it
will give teachers and students the opportunity to teach and learn through a new methodological

approach.

Key words: teaching learning process, teaching materials, blind students.
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Capitulo 1

Introduccion

1.1 Presentacion del trabajo

El presente trabajo de investigaciéon “Material didactico para la enseflanza del idioma Inglés a
estudiantes invidentes en la educacidn superior” sirve como un instrumento de ayuda en caso de
existir estudiantes invidentes insertos en el nivel basico principiante (A1) del idioma Inglés, para
lo cual se pretende disefiar material didactico que contribuya en el proceso de ensefianza -

aprendizaje del Idioma Inglés.

La aplicaciéon de material didactico en las clases de Inglés es de mucha ayuda para el docente
ya que a través de este se pretende mejorar el aprendizaje del Idioma Inglés en los estudiantes de

educacion superior.

El proyecto propuesto es una herramienta de ayuda significativa para el docente y un método
de gran eficacia para el estudiante invidente inmerso en la educacidn superior ya que a través del
material disefiado se lograra perfeccionar el proceso de ensefianza- aprendizaje con estudiantes

invidentes, mejorando la interaccién de los estudiantes en el aula y el desempefio docente.

Debido a la importancia de la educacién inclusiva para las personas invidentes, surge la
necesidad de realizar la presente investigacion, ya que se pudo observar que las instituciones de
nivel superior de la ciudad, no cuentan con material didactico para la ensefianza del idioma Inglés
a estudiantes invidentes en el nivel basico principiante en las universidades del cantén Ambato.
De esta manera se facilitara el aprendizaje del idioma Inglés, y se planteara una alternativa para

mejorar la labor docente.

1.2 Descripcion del documento
El presente trabajo de investigacion consta de los siguientes capitulos, detallados de la siguiente
manera:

Capitulo 1: Introduccién que contiene la presentacién del trabajo y descripcién del mismo.

Capitulo 2: Planteamiento de la propuesta de trabajo, comprende la informacién técnica basica,

descripcion del problema, preguntas basicas y los objetivos generales y especificos.



Capitulo 3: Marco tedrico se basa exclusivamente a definiciones, conceptos y la seccién 3.2 todo a

lo que se refiere al estado del arte.

Capitulo 4: La Metodologia, iniciando con la etapa de Diagnéstico (Seccién 4.1), ademés el Método

particular aplicado (Seccién 4.2).

Capitulo 5: Presentacion y Andlisis de los Resultados de la evaluacidn realizada después de la

ejecucion del presente proyecto de investigacion.

Capitulo 6: Propuesta se explica claramente el desarrollo de la misma que se desea implantar para

mejorar el aprendizaje.

Capitulo 7: Conclusiones y Recomendaciones.
Adicionalmente podemos encontrar todo lo referente a la Bibliografia de varios autores mismos

que han sido de gran ayuda para el desarrollo del presente proyecto.

Para finalizar se encuentran los Apéndices, documentos importantes que fueron parte de la

elaboracién de este proyecto.



Capitulo 2

Planteamiento de la propuesta de trabajo

2.1. Informacion Técnica Basica

Tema: Material didactico para la ensefianza del idioma inglés a estudiantes invidentes en la
educacion superior.
Tipo de trabajo: Proyecto de investigaciéon y desarrollo

Clasificacion técnica del trabajo: Desarrollo

Lineas de Investigacion, Innovacion y Desarrollo Innovacién y Desarrollo

Principal: Pedagogia, Andragogia, Didacticay / o Curriculum

2.2. Descripcion del problema

En la actualidad el Idioma Inglés es considerado como una herramienta indispensable al
momento de comunicarse, pues la mayoria de paises lo han adoptado como segunda lengua. Ecuador
se ubica en el puesto 35 de 63 paises Latinoamericanos que tienen bajo nivel de Inglés, segin la

Empresa Global de Capacitacién de Idiomas Educacién First (Garcia, 2016)

Las instituciones de Educacién Superior ecuatorianas han adoptado como requisito indispensable
la aprobaciéon de un segundo idioma para que los estudiantes puedan egresar en cualquier carrera,
entre los cuales predomina el Inglés, de manera que se puede identificar que en las aulas existen
personas con diferentes discapacidades. Una de tantas limitaciones es la visual misma que necesita
de una atencién especial a la hora de impartir la clase de Inglés. En la asignatura los textos y
materiales de apoyo aplican un alto contenido de material visual, los mismos que no son disefiados
para estudiantes invidentes, lo que genera en el docente un gran inconveniente, ya que el material
didactico no se adapta para ser reconocido tactilmente y por tanto carece del impacto motivacional.
Ademas, los docentes de idiomas no cuentan con personal de apoyo que disefien estrategias
adecuadas para incluir a estos estudiantes en el proceso de ensefianza en la clase, por lo que se
convierte en un trabajo adicional y excesivo, afectando el proceso de ensefianza - aprendizaje en

cuanto a las cuatro destrezas.

Es asi, que por todo lo anteriormente descrito se hace necesario realizar una investigacién acerca

del material didactico que se esta utilizando para la ensefianza del idioma Inglés en el nivel superior,



con la finalidad de dar solucién a los inconvenientes que se pueden presentar en el aula por la

presencia de estudiantes con discapacidad visual.

2.3. Preguntas Basicas

¢(Como aparece el problema que se pretende solucionar?

Aparece al momento de tener en el aula estudiantes invidentes y no tener material de apoyo que

facilite la labor docente.

(Por qué se origina?
¢ El continuismo de métodos tradicionales en la ensefianza del idioma Inglés.
e El desconocimiento de estrategias por parte del docente para aplicar a los estudiantes no
videntes al momento de impartir sus clases.
e Lainadecuada preparacién de los docentes, causa que los estudiantes no tengan un correcto
aprendizaje del idioma Inglés.

e Lafalta de adaptaciones fisicas, curriculares de promocién adecuadas y capacitacién.

¢Qué lo origina?

e Lafalta de prevision en las instituciones para dictar clases a estudiantes invidentes.

(Cuando se origina?

¢ Cuando existen estudiantes con discapacidad visual en el aula de clases.

;(Donde se origina?
¢ Enlasaulas de clase en donde se efectia el proceso de ensefianza-aprendizaje.
:;Donde se detecta?
Al momento de adquirir nuevos conocimientos en idioma Inglés por parte de estudiantes

invidentes.
2.4. Formulacion de meta

Aplicar el material didactico que facilite la ensefianza - aprendizaje del idioma Inglés a
estudiantes invidentes insertos en la Educacién Superior de las universidades del Cantén Ambato
provincia de Tungurahua con el fin de mejorar y alcanzar el conocimiento del nivel basico
principiante (A1), con el desarrollo de las destrezas elementales del idioma como son leer, escribir,

escuchar y hablar.



2.5. Formulacion de hipétesis y/o pregunta de investigacion

2.6. Variable(s)

Variable independiente: Material didactico.

Variable dependiente: Ensefianza - Aprendizaje del idioma Inglés a estudiantes invidentes en la
educacion superior.

2.7. Objetivos

Objetivo general.- Disefiar material didactico para la ensefianza del idioma Inglés a estudiantes

invidentes en el nivel basico principiante en las universidades del cantén Ambato.

Objetivos especificos.-
e Diagnosticar los problemas de aprendizaje que tiene los estudiantes invidentes en lo que se
refiere a la adquisicion del nuevo vocabulario, gramatica, expresion oral, escritura y lectura
e  Analizar la efectividad del material didactico actualmente empleado para la ensefianza del
idioma Inglés a estudiantes invidentes en el nivel basico elemental en las universidades del
cantén Ambato.
e Plantear alternativas de material didactico para la ensefianza del idioma Inglés a estudiantes

invidentes en el nivel basico elemental en las universidades del cantén Ambato.

2.8. Delimitacion funcional

Pregunta 1. ;Qué sera capaz de hacer el producto final del proyecto de titulacién?

e Permitird tener una guia al docente, para planificar la clase en casos especiales de
estudiantes invidentes insertos en el aula de clase.

e Facilitara el aprendizaje de habilidades y destrezas de leer, escribir, hablar y escuchar.

e (Creard un ambiente equitativo en el aula.

e Identificara falencias en la utilizacién de Podra identificar falencias en el uso de material
didactico empleado para invidentes y corregirlos con el fin de mejorar el proceso de
ensefianza - aprendizaje.

e (Creard un impacto positivo en los docentes de Inglés de niveles superiores al momento de
disefar el material did4ctico para la ensefianza-aprendizaje a estudiantes invidentes en las

instituciones de Educacién Superior, pues querran hacer uso de la nueva metodologia.



Capitulo 3

Marco Teorico

3.1. Definiciones y conceptos
3.1.1 Discapacidad Visual

Es la pérdida total o parcial de la visién generada por nacimiento o causas extremas que dafan al

globo ocular y de esta manera la normal percepcién del medio.

La ceguera y discapacidad visual de acuerdo estudios realizados en el afio 2016 por la
Organizacién Mundial de la Salud (OMS) en el mundo existen aproximadamente 285 millones de
personas con discapacidad visual, dividiéndose en 39 millones de personas ciegas y 246 millones de

personas que presentan ceguera o baja vision.

Es en los paises de ingresos bajos o considerados de poca evolucion social econémica donde se
encuentra el 90%, y la ceguera se muestra en personas de 50 afios en adelante con un porcentaje de

82%.

La principal causa de ceguera en la antigiiedad, era la viruela, que generalmente afectaba a la
gente joven dejandoles cicatrices en los ojos. En la actualidad el nimero de personas con
discapacidad visual atribuible a enfermedades infecciosas ha disminuido en los ultimos 20 afios,
siendo el 80% de discapacidades visuales posibles de evitar o curar de acuerdo a su grado de

afectacion en la regién ocular, (Taylor & Jill, 2001)

Pero al hablar de términos mundiales los errores de refraccién no corregidos constituyen la
primera causa de discapacidad visual o ceguera, a diferencia de los paises de niveles econémicos
medios y bajos en los cuales las cataratas en la zona ocular son la principal causa de ceguera. Un
estudio reciente realizado en la India rebela que “aunque la prevalencia de ceguera por cataratas
bajaria, el numero total de personas ciegas por cataratas aumentaria de 7,5 millones en 2015 a 8,25
millones en 2020 debido al sustancial aumento de la poblacién mayor de 50 afios en la India durante
ese periodo”. Alo cual los estados deben tomar medidas basicas en escuelas, colegios y universidades
como programas oftdlmicos preventivos para el ingreso a una verdadera inclusién educativa.

(Murthy, 2008)

Dentro del amplio concepto de ceguera debe distinguirse una subdivisién basada en las
funcionalidades. Optaremos por utilizar las definiciones dadas en el Glosario de discapacidad visual

(Cebrian, 2003).



3.1.2 La Ceguera
Es una discapacidad fisica que consiste en la pérdida total o parcial del sentido de la vista.
Existen algunos tipos de ceguera parcial dependiendo del grado y tipo de pérdida de visién, como la

visioén reducida, el escotoma, la ceguera parcial (de un ojo).

3.1.2.1 Ceguera total
Ausencia de luz, cuando la persona no ve absolutamente nada esta imposibilitada al proceso

normal de ensefianza y adquisicién de conocimientos o informacion.

3.1.2.2 Ceguera parcial
Como lo cita Ordofiez (2002), implica la existencia de un resto visual que permite la
orientacidon de luz y la percepcién de masas, facilitando el desplazamiento, pero no la actividad

educativa o profesional. Percepcién de bultos.

Gréafico 1 amplitud del campo visual

Fuente: (Andrade, 2013)

3.1.2.3 Baja vision

La baja vision parcial, en su lucha por una inclusién educativa por sus limitaciones fisicas para
acceder a la informacién y la educacion se apoyaron en lectores, copistas y relatos orales; desde el
siglo pasado el sistema Braille les permitio6 cierto grado de autonomia en la lectoescritura. (Farrel,

1956)

Es el francés Luis Braile, quien desarrollo este sistema de lectoescritura tactil, permitiendo acceso
a un mecanismo auténomo de conocimiento y es que en las ultimas décadas se ha expandido de
simplemente saber leer y escribir a poder comunicar significados mediante el lenguaje en distintos

niveles de competencia en rangos educativos, culturales y sociales. (Rex, 1994)

3.1.2.3.1 Deficiencia visual: Limitacién en el desarrollo de enfoques de la zona ocular y la

transmision de imagenes al cerebro.



3.1.2.3.2 Limitaciones enfocadas en los diversos tipos de participacion:

La discapacidad visual y las limitaciones enfocadas en los diversos tipos de participacion en el

desarrollo humano son manifestadas a través de los diversos tipos de motricidad:

e Motricidad Gruesa, es la encargada de controlar los musculos, asi como también los
movimientos como correr, lanzar, saltar, etc. Al ser el pilar de la motricidad gruesa debe ser
estimulada en los nifios desde muy temprana edad, igual como se controla el avance del

lenguaje, salud, matematica o cualquier otra parte del cuerpo en desarrollo. (Silva, 2011)

¢ Motricidad Fina, presenta principalmente en la negacién a sentir texturas viscosas o afelpadas,
presentando un retraso en la coordinacién audio motriz y no 6culo motriz, retrasa en lo
cognitivo la adquisicién o permanencia del objetivo, generalidades representativas en gestos

corporales y simbélicos de expresividad.

La limitacion en la educacidn universitaria por discapacidad, es generada por las restricciones de
motricidad presentadas con inhibicion del movimiento espontaneo y lentitud frecuente en
movilidad, ocasionando disminucién de actividad fisica, a mas de las dificultades originadas por la
ceguera o la falta de visién que promueven desmotivacidn en el aprendizaje, es aqui donde se debe
generar un mecanismo de inclusién en la educacién como lo desarrollaremos en los capitulos
siguientes, pues es la limitada educacién y formacion del resto de la sociedad que impide el desarrollo

de una verdadera inclusién educativa y social.

En el caso de no videntes es la conducta social y afectiva un déficit en habilidades de relaciones
sociales, pues implica una limitacién en el aprendizaje por imitacién visual, es ahi donde los canales
de informacidn auditivo y tactil permiten la percepcién de la realidad de un no vidente, una realidad

analitica que le ratifica al proceso de ensefianza como informacion externa a ensefianza interna.

La lentitud en el aprendizaje de una persona no vidente es generada por las limitaciones de una
discapacidad de vision total o parcial, y es corregida por una alineacién especial de memoria y de una
organizacion espacial del aprendizaje manifestada por la percepcién de objetos, tamafios, olores y
representaciones graficas tridimensionales, o de objetos en movimiento que generen un contraste
con lo que va a ser ensefiado al no vidente o a través de la escritura braille. Sin embargo, al proceso
de adaptacién por lenguaje escrito y de lectura ya no esta lejano para la mayoria de discapacitados
visuales pues la brecha entre la inclusién y la ensefianza va decreciendo y las innovaciones, teorias

se van incluyendo en las normas de convivencia social. (Foster & Resnikoff, 2005)



3.1.3. Estrategias Metodolagicas

Segun Vigotski son necesarias las estrategias metodoldgicas activas que el estudiante utilizara
para fomentar sus habilidades. En cuanto al aprendizaje en un primer momento hace gran parte del
trabajo, pero luego da responsabilidades al estudiante, de manera que cuando este ha adquirido

conocimientos deja que él mismo camine y desarrolle sus aptitudes.

3.1.3.1. Importancia de las estrategias metodologicas para el aprendizaje
Es necesario que el docente aplique su metodologia y que tenga en cuenta las dificultades con las

que se encontrara.

Segun (Sanchez & Carrién, 2002), exponen que en relacion a los problemas metodolégicos los mas

frecuentes son:

e Establecimiento de grupos inadecuados.

e Larepresentatividad de la investigacion que se realiza.

e Lageneralizacion de los hallazgos.

e La falta de validez interna.

e Lainadecuacién de los instrumentos y procedimientos.

e Elusoinadecuado de la inferencia estadistica.

e Lafalta de datos orientados al proceso.

El docente necesita apoyo y asesoramiento especializado para poder transmitir al estudiante los
conocimientos y aprender a vivir la situacion de inclusién del estudiante con discapacidad visual en

el aula como algo positivo.

La metodologia del docente en el aula debe ser la misma para todos los estudiantes. Unicamente,
es necesario algunas adaptaciones relacionadas con la concrecién en el lenguaje, el estudiante puede
realizar los trabajos en clase igual que sus compaifieros, pero con la utilizacién de materiales e
instrumentos diferentes. El estudiante con discapacidad visual podra escribir (para tomar apuntes o
realizar exdmenes) con la maquina Perkins o utiliza anotadores parlantes, cuya utilizacién permite
editar la informacioén, procesarla e imprimirla de forma instantanea en tinta o braille. También puede

utilizar grabaciones.

Todos los apuntes y material escrito que el docente facilite a los estudiantes es también entregado
al estudiante con discapacidad visual debidamente transcrito al sistema de lectoescritura que utilice.
Hoy en dia es facil entregar estos materiales en formato digital para que el estudiante lo pueda

imprimir en braille o grabarlo directamente en su ordenador personal o anotador parlante.



Aunque el pedagogo Piaget estd en contra de los exdmenes ya que expresa que evaluan la
adquisicién de informacién y no las habilidades del pensamiento; sin embargo, se debe realizar

alguna prueba objetiva para saber el grado de conocimientos adquiridos.

Larealizacion de exdmenesy controles se lleva a cabo de forma similar para todos los estudiantes,
con la diferencia légica de los medios a utilizar en las pruebas escritas. Es imprescindible que el
material sea transcrito al sistema braille para que el estudiante lo pueda utilizar sin perder tiempo
en escribir antes de las preguntas del examen. Las respuestas las realiza de forma auténoma en su
c6digo de lectoescritura. En este tema hay que tener en cuenta que el sistema braille o la necesidad
de utilizar ayudas 6pticas hace que sea bastante mas lento el ritmo de trabajo, por eso, es importante
incrementar el tiempo para la realizacién de las pruebas, aunque no hay nada legislado

especificamente al efecto.

Las calificaciones y apuntes que se envian a casa para que los padres conozcan la evolucién de los
estudiantes, también deben estar transcritas al sistema braille. Son importantes las estrategias para
que los estudiantes con discapacidad visual adquieran destrezas. Dice (Echaury , 2005), "La
educacion de los estudiantes con discapacidad visual en el aula regular es probablemente una de las

experiencias mas complejas y desafiantes que puede experimentar un docente".

3.1.4. Aprendizaje

Aprendizaje es la adquisiciéon de habilidades, conocimientos, valores, proporcionadas por el
estudio, dicho proceso puede ser entendido de distintas formas ya que los autores la presentan en

diversas posturas.

El mayor nimero de posibilidades de expresién simbdlica y grafica se establece de una educacién
que parte de la experiencia sistematica, basado indudablemente de la abstraccién misma que permite
un aprendizaje significativo, siendo necesario formar estructuras de pensamiento modificables a la

adaptacidn en el aula.

Es por medio de la educacion vivenciada que el estudiante se motiva al momento de descubrir
diferentes expresiones abstractas. Las estructuras del pensamiento permiten en cualquier situaciéon
relacionar lo concreto a lo abstracto, es la inteligencia como dice Piage - “La facultad de adaptarse a
nuevas situaciones”. De igual manera se puede constatar que la afectividad depende de la vivencia

corporal y motriz, y en qué forma esta el cuerpo implicado en todo el proceso llamado: intelectual.

La didactica como lo define el diccionario de la Real Academia Espafiola es perteneciente o
relativo a la ensefianza, es el arte de ensefar. La etimologia de la palabra (que proviene de discipulina,
compuesta a su vez de discis, ensefiar, y la voz que nombra a los nifios, pueripuella) vinculada

directamente a la disciplina con la ensefianza.
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Didactica

Ensefianza Aprendizaje

Elaborado por: Toapanta Paulina (2018)
Fuente: (Fuentes, 2013)

La verdadera educacién no sélo consiste en ensefiar a pensar sino también en aprender a pensar
sobre lo que se piensa. El hecho de ensefiar y aprender de nuestros semejantes es mas importante
para el fortalecimiento de la humanidad que cualquiera de los conocimientos concretos que asi se
perpetian o transmiten. Del comercio intersubjetivo con los semejantes aprendemos
significativamente. Sin duda la mejor educacién sera la que pueda potenciar el mayor nimero de

virtualidades que puedan coexistir arménicamente.

El disefio didactico, tiene que ver en el proceso de enseflanza de la disciplina, como en la
formacién multidisciplinaria, interdisciplinaria e intradisciplinaria del profesional, asi como en el
conocimiento aplicado al disefio que sirva para la creacién como puede ser de materiales didacticos
para diversos usuarios, asi como, para todos los niveles educativos, laborales, institucionales,

empresariales.

3.14.1. Teorias de aprendizaje

Segun lo define Isabel Garcia, el aprendizaje es todo el conocimiento que se adquiere a partir de
la vida diaria, es asi como se adquieren habilidades y conocimientos, lo cual se consigue a través de

tres métodos que son:

- Experiencia
- Instruccion

- Observacion
Segun Duce (1989), una de las cosas que influyen en el aprendizaje es la interaccién del medio, de
forma que modifican la experiencia; es decir, a través del aprendizaje una persona puede adaptarse

al entorno, cambiando si es esto necesario para subsistir.

Se puede decir que existen varias teorias del aprendizaje, ya que como seres humanos cada vez

se necesita aprender cada vez mas, Pavlov, quien afirma que el conocimiento se adquiere a partir de
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la reaccion frente a estimulos simultineos; o la teoria de Albert Bandura en la cual se dice que cada
individuo arma su propia forma de aprender de acuerdo a las condiciones primitivas que haya tenido
para imitar modelos. Por su parte, Piaget la aborda analizando exclusivamente el desarrollo

cognitivo.

3.1.4.1.2. Tipos de aprendizaje

e Aprendizaje de tipo implicito
Es un tipo de aprendizaje ciego, es decir que se aprende sin darse cuenta de cémo se esta
aprendiendo. Las caracteristicas de este tipo de aprendizaje es que es no intencional; es decir, no

tiene conciencia de lo que se aprende, de forma que se aprende de forma automatica.

® Aprendizaje de tipo explicito
Este tipo de aprendizaje se caracteriza por la intencién de aprender. El aprendizaje explicito, al
ser un gesto intencional requiere de atencién sostenida, de un esfuerzo que siga a la intencién para

aprender.

® Aprendizaje cooperativo y colaborativo

Este tipo de aprendizaje se basa en el aprendizaje en grupo; es decir, el estudiante debe aprender
por sus propios méritos favoreciendo un trabajo en equipo. Los cuatro pilares que sostienen este
aprendizaje son la responsabilidad individual, independencia positiva, interaccién simultanea,

participacién igualitaria.

® Aprendizaje significativo
Este tipo de esta basado en la dimensién emocional y cognitiva, suponiendo un proceso de

organizacion de la informacién conjuntamente con la conexién del conocimiento.

e Aprendizaje Memoristico
Este tipo de aprendizaje se basa en el uso de la memoria, es decir actiia como una grabadora,

sin tener necesidad que la persona entienda lo que estd memorizando.
® Aprendizaje receptivo

Este aprendizaje se caracteriza porque la persona iinicamente recibe la informacién que debe

aprender.
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3.1.5. Material didactico
El uso de materiales didacticos, facilita a través de la observaciéon, la interaccion, la
estimulacion; el pensamiento simbélico permite obtener evaluaciones concretas y objetivas con

respecto al aprendizaje significativo.

Contexto y sentido de
acticvidades de aprendizaje

Tratamiento didactico de

contenidos
Material didactico
Proceso ensefianza Organizacion, secuencia,
aprendizaje formato

Modelos de Aprendizaje

Seguimiuneto y evolucion de
aprendizaje

Grdfico 2 Material diddctico
Elaborado por: Toapanta Paulina (2018)
Fuente: (Fuentes, 2013)

El material didactico puede realizarse teniendo consideracién algunos criterios como: areas o
materias de ensefianza, niveles educativos, grado de realismo, y costo econémico. Los principales

tipos de medios y materiales de ensefianza son:

e Medios manipulativos
e Impresos

e  Gréficos

e  Mixtos

e Audiovisuales

e Tridimensionales

e Digitales

Medios manipulativos: Este tipo de material se caracteriza por ofrecer un modo de representacion
de conocimiento; es decir, este tipo de material es facil de manejar por cualquier tipo de persona,

facilitando la interpretacion del contenido de una forma rapida.
Medios impresos: En su mayor parte son los materiales que estan producidos por algin tipo de

mecanismo de impresion. Esta categoria incluye todos los recursos que emplean principalmente los

c6digos verbales como sistema simbdlico predominante apoyados en representaciones icénicas.
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Medios audiovisuales: Este medio se caracteriza por la imagen, ya que es la principal modalidad
simbélica a través de la cual presentan el conocimiento combinada con el sonido. Entre estos medios

podemos encontrar: el proyector de peliculas, television, video.

Medios auditivos: Emplean el sonido como la modalidad de codificacién exclusiva. La musica, la

palabra oral, los sonidos reales, representan los c6digos mas habituales de estos medios.

Medios digitales: Este tipo de medios son cambiantes, ya que a medida que avanza la tecnologia esta
modalidad cambia; es decir, los c6digos verbales, icénicos fijos o en movimiento, los sonidos son
susceptibles de ser empleados en cualquier medio informatico: hipertextualidad y multimedia.

(Echeveria, 2014)

3.1.6. Material Ladico

Este tipo de material estd disefiado, para incentivar a la persona a jugar de una forma

espontanea, formando parte del aprendizaje entre estudiante y docente.

Este material implica: sonidos, colores, texturas, interacciéon dindmica orientada al estimulo
auditivo, estimulo sensorial, estimulos tactiles y visuales de los nifios. A medida que crecen debe

determinarse la légica en habilidades superiores para estimular el pensamiento.

Ademas, es importante que los materiales didacticos aplicar deben tomar en cuenta aspectos

como:

e  Material de buena calidad
e Material durable

e Disefios variados

e Seguros

o Legibles

e Deben incluir valor ludico

e Deben tener un tamafio proporcionado
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MATERIAL LUDICO DIDACTICO

y

OBJETO ARTIFICIAL
ENTRETENCION LUDICA | *—% DIDACTICA ARTE  DE
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NINOS DETERMINADAS APTITUDES Y
CAPACIDADES DESTREZAS

Grdfico 3 Interaccion entre la ludica y la diddctica

En el grafico se ejemplifica un usuario (nifios), podriamos inferir que la definicién del
término Material Ludico-Didactico varia segiin su usuario, o por quien manipule el término u

objeto, sin dejar su caracter de ludico o didactico.

3.1.6.1 Aproximaciones al Material Ludico-Didactico
Material Ludico-Didactico es el recurso, herramienta y un medio instrumental para aquellos
profesionales o asistentes de la educacién que lo utilicen para con sus estudiantes, podra ser un
objeto, dispositivo o conjunto de objetos o cosas que se construyen en funcién de la adquisicién de

un nuevo saber.

3.1.6.2 Consideraciones para la Construccion de Material Ludico-Didactico

Desde un escenario ideal, un Material Liidico-Diddctico debe valerse por si mismo ante un
usuario para ser eficaz; ser inclusivo: el material didactico va directamente a las manos del nifio,
de ahi su importancia; funciona como un mediador instrumental, incluso cuando no hay un adulto
que acerque el nifio al aprendizaje. (Educarchile, 2005). “Estos objetos no s6lo cumplen funciones
relacionadas con los nifios, sino que también son un excelente recurso que permite a otros actores
como son los padres, docentes a participar en el proceso de desarrollo”. (Castillo Beltran, 2009).
b) Ser reutilizable, lo que implica que debe adaptarse a diferentes contextos de aprendizaje y c)
finalmente, ser independiente del medio en el que se los proporciona y del sistema que los

utilizard, garantizando su interoperabilidad”, (Pithamber, 2003).
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Caracteristicas basicas de los objetos de aprendizaje

Referenciables Reutilizables Independientes
| |
\L \/ \L
Facil Acceso Adaptabilidad a otros Interoperables
I contextos

Rotulado y etiquetado

Grdfico 4 Caracteristicas bdsicas del Objetivo de Aprendizaje
Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)
Fuente: (Castillo, 2015)

Castillo (2006) presenta una proyecto para emprender el disefio de Material Diddctico (llamado
Objeto de Aprendizaje -OA-), siendo adaptable a la elaboracién de Objeto de Aprendizaje
(OA) o Material Diddctico, sea digital o fisico a partir de la “problemética didactica”, en tal sentido
debe ser aplicado y asimilable en su comprender para quién se disefia (un usuario especifico), para
construir un OA, estableciendo la existencia de usuarios primarios y usuarios secundarios en los que
se debe implementar un adecuado mecanismo para la elaboracién de un producto como Objeto de
Aprendizaje, y que sus cualidades se articulen y muestren segun la interaccidn de los usuarios con él,

asi se pueda contar con su interoperabilidad.

Lo que conlleva a crear un material que requiere de diferentes formas de lectura; ademas de la
creacion de un doble lenguaje, por ejemplo, en el caso de que tenga dos usuarios especificos, vale

decir, con caracteristicas distintas o especiales en su caso.

3.1.6.3. Construccion del Lenguaje para el usuario
Para construir este tipo de material es importante construir primero un lenguaje que se
entendible. De forma que el proceso debe ser bien meticuloso en la construccién de un lenguaje claro

para el usuario.
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Grafico 5 Construccion del Lenguaje

Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)

3.1.7. Materiales y recursos educativos
1) Presentacion de textos: Todos los textos a trabajar por los estudiantes (textos literarios,
cuestionarios, guias de trabajo y otros) pueden ser trabajados con el estudiante o la alumna con

discapacidad visual a través de los siguientes formatos:

» Textos impresos en braille: En la practica es posible el uso de este recurso siempre que el
estudiante domine este sistema de escritura y lectura es cual es generado en comunicacién para
personas no videntes, y que ademdas cuente con los materiales especificos para escribirlos e
imprimirlos, es decir los especificos como: regla, maquina Perkins o impresora braile. Es necesario
el precisar que al no contar con este apoyo la institucién en el desarrollo de esta actividad, se debera

recurrir a entidades especializadas.

Gréfico 6 Texto impresos en braille

+ Textos impresos en tinta (o macrotipo): Este material es recomendable imprimirlo
Unicamente cuando el estudiante asi lo necesite, ya que la fuente no debe ser superior a 24 o 26, a
razén que si se imprime en un tamafio superior a lo indicado no se podria trabajar correctamente

con el instrumento, y dificultaria la forma de lectura y por ende el aprendizaje. En la utilizacién de
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las imagenes, es necesario el priorizar para que su presencia apoye a la lectura y no la distraiga, ya
que puede generar una decodificacién no solo del texto, sino de su misma imagen sin color, sin
detalle, permitiendo el delimitar el area visual y asi incumplir el objetivo practico del material

didactico.

Grafico 7 Textos impresos en tinta o (Macrotipo)

* Representacion a través de puntos braille: Se utiliza esta técnica siempre que se trate de
esquemas primarios (tablas sencillas, graficos de barra), lineas rectas (perpendiculares, paralelas,
etc.), tableros de juegos o figuras geométricas formadas por lineas rectas verticales y horizontales
(cuadrados, rectangulos). Su ventaja es que el estudiante puede desempefiar un rol activo y construir
él mismo estas representaciones en su regleta o maquina Perkins, permitiendo el desarrollo de

conocimientos del estudiante en la clase. (Pérez, 2014)

2% SERIE: Misma representaciéon que la serie 1

anadiendo el punto inferior izquierdo. (punto 3)
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Grafico 8 Representacion a través de punto braille

* Representacion a través de puntos en relieve: Este tipo de trabajo es uno de los maés
significativos, ya que permite al estudiante identificar de una forma rapida, y sencilla lo que se le esta
ensefiando, debido a que es de un material con punto releve, es decir es un material que es facil de

identificar por su tacto.

* Representacion a través de miultiples materiales: En el desarrollo de esta técnica se puede
utilizar diversos materiales, que ayuden al estudiante invidente a identificar los objetos que se estan
ensefiando de una manera mas practica, y los materiales pueden ser lana, cartdn, cartulina, goma

EVA en sus distintas variedades, lija fina, cola fria y trozos de tela. Estos materiales también pueden
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ayudar a producir distintas texturas, las cuales serviran para que el estudiante logre distinguir los

segmentos o areas de la representacién que sean necesarias.

* Representacion a través de termo formado.

La utilizacién de este material constituiria una ayuda muy indispensable para el estudiante
invidente, aunque sea su costo sea elevado ya que la elaboracién del mismo demanda de la impresién
de una lamina a través de la maquina que da la forma al material, el papel usado es Braillén o PVC, y
mediante la concentracidn de calor toma la forma escogida, para lo cual primeramente es necesario
el disefiar y construir cada plantilla como matriz o molde en madera o materiales resistentes al calor

y aislantes. (Pérez, 2014).

Grafico 9 Representacion a través de termoformado

Representacion a través de material de olores

3.1.7.1 Instrumentos para la lectoescritura

* Regleta y punzon: Este es un instrumento compuesto por una regleta o pauta elaborada en
aluminio, plastico u otros materiales resistentes a la fricciéon dentro del cual comprenden una serie
de lineas o filas de pequefios rectangulos como cajetines o celdillas, todos deben ser iguales, para que
permiten de forma facil y rapida la escritura braille a quien lo usa. Este es el instrumento mas portatil
y mas utilizado por los estudiantes no videntes debido entre otros factores, a su bajo costo y facil

transporte en el desarrollo de las actividades de aprendizaje.

Grafico 10 Regleta
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3.1.7.2 Instrumentos de calculo:
o Abaco: Este tipo de instrumento estd compuesto por ejes distribuidos verticalmente. El dbaco
facilita a la persona invidente realizar operaciones matematicas de forma eficiente, ademas permite

ir anotando la respuesta que va obteniendo.

Grafico 11 Abaco

3.1.7.3. Instrumentos de dibujo y medicion
Es importante saber que existen reglas, transportadores que permiten medir en relieve o

superficie. (Baretta, 2006).

3.1.7.4. Instrumentos y otras herramientas comunicacionales

En la actualidad existen algunos métodos y herramientas que ayudan a la persona invidente a
realizar sus actividades, entre las mas habituales tenemos las grabadoras, los computadores,
pendrives, equipos DVD, reproductores MP3, entre otros, los cuales se han convertido en una de las
herramientas mas utilizadas por los estudiantes invidentes porque les permite tomar apuntes en

clases.

3.1.7.5. Necesidades educativas derivadas de la ceguera y la baja vision
Las necesidades educativas para personas invidentes o de baja visién, son muy importantes, de
forma que en este apartado se establecen estrategias para el aprendizaje y que deben considerarse a

la hora del contacto con estudiantes con deficiencia visual.

e Es fundamental, generar con él estudiante un vinculo desde lo personal y no desde la
discapacidad fisica. Lo que permitira el desarrollo e integracién sus propios sentimientos
permitiendo su inclusién.

o El docente debe demostrar seguridad para no generar incertidumbre al estudiante con
actitudes especiales, y de esta forma no incrementar su inseguridad.

e Permitirle conocer sus posibilidades reales, ayudarlo a generar su autonomia.

e Preguntarle sobre sus necesidades. No negar sus limitaciones.

¢ Identificarse y no jugar a las adivinanzas, pues ponerlo a prueba, generaria desconfianza.

e Decir las cosas claramente, como a una persona normal, pues una cosa es la inclusién y otra

la discriminacién. No evitar palabras relativas a la vision.

20



e Conocer las particularidades de esta deficiencia, para actuar con naturalidad y restituir al
estudiante la imagen de una persona valiosa en si misma, por encima de su deficiencia,

generando una inclusién educativa efectiva. (Alvarez, 2011).

Se debe considerar cuales son los mejores canales en los cuales las personas con capacidades
especiales pueden obtener mayor informacién sobre el mundo que los rodea y en el que viven e

interactian siempre para obtener el maximo aprovechamiento. Se precisara:

Una estimulacion multisensorial, la misma permite y favorece la utilizaciéon de los sentidos del

tacto y del oido.

Trabajar sobre situaciones de la vida real y objetos. - El utilizar un lenguaje concreto y
verbalizando de las situaciones de la vida real, permitird una mayor conciencia de los procesos que

se realizan, transmitiendo los datos significativos de los mismos. (Bernad, 2000).

Evitar sorpresas. - Etapa en la cual se provee informacién adicional a los estudiantes,
permitiendo controlar todo nivel de ruido en el aula, ya que necesita aplicar un periodo mayor que
el que se necesita visualmente para concertar mentalmente la informacién, y una vez que toca el

objeto percibe mejor:

e Los objetos reales o maquetas.

e Los dibujos y grafias bidimensionales iniciales y con elementos muy diferenciados entre
ellos.

e Los dibujos que no estén superpuestos y las imagenes estaticas o con perspectiva.

e Es primordial también apoyarse en la exploracién de varios objetos a la vez, separando y
retirando los otros objetos para clasificarlos en forma adecuada sin perder o confundir
elementos.

e Debe ejercitarse en la enseflanza del dibujo, apoyandose en formas esquematicas y
estructurales.

e La utilizacién del cédigo Braille, resulta estrictamente especifico para trabajar en la
lectoescritura en negro.

e Es necesario especificar que, si queremos que reproduzca algin gesto motor se le ha de
consentir que toque el modelo o que realice el gesto en el cuerpo del estudiante ciego.

(Camilloni, 2007).

El lenguaje que presenta el estudiante con discapacidad visual informa el contenido y
pensamiento que posee, de manera que para esto es necesario:
e Desarrollar los ejercicios con la vida real.

e Evaluar sus experiencias y establecer en ellas el lenguaje.
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Para los estudiantes la vision sera necesaria.

Conocer cudl es la realidad visual del estudiante desde el punto de vista funcional y
pedagégico.

Autorizar y facilitar la utilizacién de las ayudas dpticas y no 6pticas necesarias.

Utilizar un material blanco, bien contrastado y sin acumulacién de imagenes.

Referenciar la situacién de elementos en una pagina.

Ordenar el formato de los manuales de texto, de modo simultdneo para su utilizaciéon

(Camilloni, 2007).

Una persona invidente para la ubicacién de objetos necesita:

La persona con discapacidad visual debe cuidar un orden fijo para que sepa exactamente
donde estan las cosas, las puertas de los estantes deben permanecer abiertas o cerradas, de
manera que no pueda golpearse. Debe Avisarse siempre a la persona con capacidades
especiales de los cambios que se hagan en la vivienda. En caso de necesitar de una persona
que le guie al invidente, la persona vidente debe colocarse adelante para no tener ningtin
tipo de inconvenientes en el camino. Estudiar los problemas inherentes a la estructura del

entorno para ver la posibilidad de adaptarlos y facilitar al estudiante una mayor autonomia.

De lo manifestado anteriormente se pude derivar que la mayor lentitud, tanto en la recogida de

informacién como en la realizacién de las tareas se presentan en los nifios invidentes, de ahi la

necesidad de:

Respetar el desarrollo del estudiante en las actividades. A veces hay que darle mas tiempo
como medida afirmativa ante su estado.
Proporcionarle directrices sencillas y claras de la distribucién del trabajo.

Orientarle a que planifique el trabajo, y que haga del orden un habito de planificacion.

Todas estas necesidades del estudiante con capacidades especiales invidente y con baja vision

deben ser evaluadas y coordinadas para los distintos niveles de formacidn curricular, iniciando desde

el proyecto curricular a la programacién de aula, en la que se contemplara la adaptacién curricular

realizada para el estudiante con deficiencia visual que se incluye en el grupo con el fin de garantizar

su inclusién educativa activa.

3.1.8. Factores y Agentes de Integracion

En la actualidad existen varios factores que inciden en el proceso de ensefianza de una persona

invidente o deficiente visual, la intencién es poner de manifiesto sus caracteristicas y la influencia

concreta de cada uno en el proceso de integracion.

3.1.9. Factores y Agentes Internos

Estos factores se localizan dentro de la propia institucién y son los que tienen un mayor peso en la

22



inclusién de los estudiantes con necesidades educativas especiales, dentro de su propio contexto. Asi,
como la integracién educativa del estudiante ciego o deficiente visual es competencia colectiva de la
institucion educativa en su conjunto. El éxito de su participacién educativa radica, en efecto, en que
todos los elementos del centro educativo, profesionales y materiales actiien de conjunto, sobre la

base de un proyecto global de centro, colectivamente asumido.

3.1.10. El curriculo, las adaptaciones curriculares
La integracidon educativa del estudiante ciego o deficiente visual se halla también claramente

regulada y condicionada por este factor educativo fundamental.

De forma que el concepto de adaptacién curricular hace el intento de adecuar la ensefianza a las
peculiaridades y necesidades de cada estudiante. Sugiere, asimismo, al reconocimiento del aula como

conjunto heterogéneo y diverso de estudiantes, para el que no existe una respuesta educativa tnica.

Asi, las adaptaciones curriculares son las estrategias de adecuacidn del curriculo general a las
necesidades individuales y especificas a cada estudiante no vidente como medida afirmativa a su

inclusién educativa.

Los estudiantes invidentes, debido a su falta visual, precisaran esencialmente adaptaciones de acceso
al curriculo. Estas son de dos tipos:
a) Adaptaciones del entorno fisico: esta se refiere a los cambios que se realizan en el aula la que
permite una integracidn fisica del estudiante. Los aspectos que se deben tomar en cuenta en este
aspecto son las que se detallan a continuacién:
e La organizacion debe ser fija y en caso de existir algiin cambio se debe avisar a la persona
invidente.
e Ellugar escolar en el que se desarrolla el estudiante invidente debe contar con un espacio
muy coémodo para que pueda desarrollar sus actividades facilmente.
e Conocimiento de cada zona para que pueda desenvolverse sin ningtin problema.
e Sedebe eliminar toda barrera u obstaculo que impidan la accesibilidad del estudiante.
e Posicion en el aula en lugar avanzado.
e Disposicion de espacios donde el estudiante no vidente vaya a recibir algin apoyo o tutorias
de fortalecimiento de contenidos.
e Seccion apropiada con iluminacién general.

e Pizarra suficientemente visible (Bernal, 2015).

b) Provision de recursos técnicos: Esta destinado a proporcionar una adecuada informacién de
materiales y libros, estas adaptaciones de acceso al curriculo han de ir acompafiadas y reforzadas

con la aplicacién al estudiante de ciertos programas especificos de extraordinaria importancia:
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estimulacién visual, lectoescritura braille, rehabilitacion integral.

3.1.11. Factores y Agentes Externos

La integracion del estudiante invidente depende mucho de los directivos y espacios con los que
cuente el instituto, ya que la institucidon debe contar con el personal adecuado para impartir la clase
asi también debe contar con el suficiente espacio para que el estudiante invidente pueda moverse

con facilidad y no causarse dafio alguno.

3.1.12. Los Equipos Especificos de Apoyo

Los equipos especificos de apoyo, de caracter autonémico, provincial o comarcal, segtin los casos,
se hallan integrados por diferentes profesionales, directamente relacionados con el proceso de
integracion educativa del estudiante ciego o deficiente visual: psicopedagogos, trabajadores sociales,

técnicos de rehabilitacién integral, instructores tiflotécnicos y, sobre todo, por docentes itinerantes.

Las actividades de apoyo del docente que se puede destacar son: la enseflanza de las técnicas
especificas a los estudiantes, el asesoramiento a los docentes del aula, la adaptacién y adecuacion de
materiales y la atencién a las familias.

a) El docente itinerante, debe adaptar sus intervenciones a las caracteristicas y demandas de la
situacidn educativa estudiante, docente, equipo docente y centro en la que actda. Por lo general el
docente depende de otro docente, ya que ellos también presentan necesidades didacticas ante la
situacidn peculiar que supone la atencién de este estudiante dentro del grupo.

b) La intervencién directa con el estudiante se concreta en la ensefianza de las técnicas
consideradas mas especificas y que capacitan al individuo ante el curriculo y desarrollan su
autonomia general: escritura y lectura braille, uso y entrenamiento de las ayudas dpticas,
estimulacién y entrenamiento visual, el uso de hardware y de software especifico (tiflotecnologia), y
el desarrollo de habilidades personales para la autonomia personal. Es necesario destacar en la
educacion obligatoria la necesidad de orientar esta ensefianza del curriculo especifico desde el
curriculo general (Chavez, 2010).

c) Al docente, disponer de los medios para representar la realidad y para la ensefianza. En la
medida de lo posible se debe considerar el hacer 1til las adaptaciones a los demas estudiantes. Sin
embargo, la experiencia nos dice que hay que desmitificar una visién de su intervencioén centrada en
la adaptacién.

d) En la comunicacién con la familia es necesario distinguir los roles de ambos docentes. Por tanto,
las reuniones con la familia han de prepararse conjuntamente. El docente itinerante debe realizar
aportaciones en lo mas especifico para hacer posible la comprensién de las necesidades,

proponiendo las ayudas posibles para satisfacerlas.

3.1.13. Lengua Extranjera
Al iniciarse un nuevo aprendizaje, maxime el de una lengua extranjera que exige un nuevo c6digo,

es usual partir de hechos, situaciones o realidades conocidas por el estudiante y dominadas en su
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lengua materna. Este principio y método, tan usual y favorecedor del nuevo aprendizaje en éste area,
no tiene porqué ser evitado ni eliminado, pero si adaptado, completado y enriquecido cuando existe
un estudiante invidente integrado en el grupo. Esta ensefianza se apoya en técnicas verbales y no
verbales, tales como gestos, mimica, dramatizacién, dibujos, que facilitan por multiples vias la
adquisicion del nuevo cédigo de comunicaciéon. El docente, en este caso:

e Primara el didlogo o la conversacién frente a otros recursos didacticos mas visuales.

e Presentard materiales tridimensionales o dibujos en relieve al estudiante ciego cuando el
resto de la clase identifica términos o palabras con fotos y dibujos, aunque esto no siempre
sera posible.

e Completard con explicaciones paralelas, en el idioma materno del estudiante, en aquellas

actividades que impliquen reconocimiento de escenas, gestos o lenguajes no verbales.

El aprendizaje del idioma ingles pueden completarse con orientaciones especificas para la

realizacién de adaptaciones:

a) Conocimiento de los objetos y hechos: la ensefianza de un idioma estd muy unida al
conocimiento y situaciones de la vida diaria. Muchos objetos, situaciones y acontecimientos pueden

ser préximos, pero no conocidos ya que sus estimulos externos tienen una fuerte carga visual.

b) Relacién interpersonal: las mismas orientaciones actuales sobre el proceso de adquisicién de
un lenguaje plantean que la mejor estrategia para aprender a comunicarse en un c6digo nuevo es la
interaccidn, por lo que la comunicacién interpersonal y sus formas seran la base que sustente la
opcién metodoldgicay el medio mas iddneo para la participacidn activa del estudiante ciego en todas

las actividades del grupo (Bernal, 2015).

¢) La secuenciacion de los contenidos: en la etapa universitaria parece indicado optar por primar

la comunicacidn oral sobre la escrita, para ir desde la comprension a la expresion.

En esta asignatura algunos de los procedimientos requeriran ser adaptados, especialmente al

estar los contenidos intimamente relacionados con el aspecto practico de la ensefianza.

Mientras la comprensién del mensaje oral proceda de distintas fuentes, segin (Garcia, 2011)
manifiesta que la forma de aprendizaje de una persona invidente es mas facil, ya que se podra adaptar
o que complete la informacidn, especialmente con el uso del material audiovisual, del tipo:

e Elprofesor ayudara a describir oralmente la imagen proyectada en la pantalla.
e Realizar un comentario escrito sobre el video;

e (Cabe incluso la escenificacidn de pasajes concretos.

Una estrategia basica para la ensefianza de un nuevo idioma es utilizar una palabra por otra,
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recurrir a una palabra parecida en la lengua materna, etc. o mimica, postura corporal, gestos, dibujos,
que permita superar las dificultades que tenga el estudiante en la comunicacidn desde la perspectiva

de su realizacion por parte de un nifio ciego, plantean serias dificultades:

a) El reconocimiento de estrategias extralingiiisticas, el estudiante invidente no podra participar
en los actos motrices con los que el emisor esté apoyando su mensaje oral, al menos que alguien se
los vaya describiendo, pero en este caso no podria hablarse de reconocimiento. En consecuencia, se
han de dirigir los esfuerzos a conseguir la familiarizacién y reconocimiento de sonidos caracteristicos
de unalengua extranjera y de las pautas de ritmo y entonacién de la misma como procedimiento para
descubrir las intenciones del emisor y el significado del mensaje. Aunque puedan ir acompafadas de
algtn sonido de silla al levantarse o un golpe en la mesa al levantarse, ademas de ser escasas, tienen

multiples significados que pueden distorsionar la interpretacidn correcta del mensaje.

b) La utilizacion de estrategias extralingiiisticas, el estudiante invidente aumentara
progresivamente su repertorio basico de este tipo de estrategias, adquirido tanto desde el ambito
familiar como institucional, bien sea por la atencién que haya recibido con anterioridad a su
escolarizacidn, o por el trabajo realizado tanto desde otras areas, como pueden ser la de educacion

artistica o la de lengua espafiola, como desde ésta.

Por ultimo, en cuanto a los materiales de que se dispone para el desarrollo de esta area es
necesario resaltar el manejo del diccionario, material basico en el aprendizaje de una lengua,

especialmente al ir avanzando en su conocimiento.

Hasta hace poco, si el estudiante carecia de suficiente resto visual, la adaptacién tenia que ser el
propio profesor o la familia y en muchos casos los mismos compafieros. Sin embargo, como ya se ha
indicado mas arriba el ordenador y determinados aparatos y programas especificos han venido a

paliar esta dificultad.

3.1.14. Estrategias metodologicas del programa de Inglés
3.1.14.1 Definicion de estrategias metodologicas

Segun (Mendoza, 2010) “Los recursos metodoldgicos permiten identificar principios, criterios y
procedimientos que configuran la forma de actuar del docente en relaciéon con la programacion,

implementacién y evaluacion del proceso de ensefianza aprendizaje.

En el periodo inicial, el desarrollo pedagégico del docente y su responsabilidad es compartida con
los estudiantes que atienden, asi con las familias y personas de la comunidad que se involucren en la

experiencia educativa.

La intervencién de los educadores se manifiesta en la formalidad del dia a dia al establecer

propésitos, estrategias y actividades para la docencia.
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Las educadoras y aportan sus saberes, experiencia, concesiones y emociones que son los que

determinan su accionar en el nivel y que constituyen su intervencién educativa”.

De acuerdo a lo anteriormente expuesto, las estrategias metodolégicas constituyen la razén de
ser de la docencia en el aula. El docente, para ejecutar su trabajo requiere de metodologia que oriente

el proceso a seguir.

Considerando que cada estudiante es un mundo diverso, las estrategias se planifican en funcién a
las diversidades de los estudiantes y el educador que se precie de ser responsable, lo hara en aras de

un resultado que beneficie a sus estudiantes, mas atn si estos poseen alguna discapacidad.

En cuanto a sus aportaciones, la metodologia no es una camisa de fuerza, en vista de que el
curriculo es flexible y moldeable, éste se adapta con todo y métodos, estrategias, técnicas y demas
actividades al desarrollo de habilidades que faciliten los aprendizajes en todas las personas,

indistintamente de sus inteligencias o discapacidades.

3.1.14.2. Estrategias metodologicas para la ensefianza de Inglés
Segun (Ramirez , 2013) “Estrategias para desarrollar las cuatro habilidades clave: escuchar,
hablar, leer y escribir; retomando las que favorecen el aprendizaje significativo, enfatizando su

aplicacion en el salon de clase para la ensefianza a personas no videntes”

Para la ensefianza del idioma Inglés se utiliza la metodologia por competencia refiriéndose
inicialmente en forma general a la enseflanza, a las ayudas (material didactico), que faciliten el

aprendizaje de los estudiantes con discapacidad visual y como ensefia la gramatica.

Adicional al libro del trabajo se apoya en otras fuentes de informacién sobre el tema, acostumbra
dar realimentacion al finalizar el tema tratado y ejecuta tareas para valorar la comprension y la

escritura.

3.1.14.3. Ciencia Lingiiistica

(Ramirez , 2013) “Dentro de la ciencia conocida como lingiiistica encontramos una rama muy
importante que se conoce como fonética. La fonética se dedica a estudiar los sonidos que emite la voz
humana, su formacidn y sus variantes dependiendo de la posicion de las diferentes partes del sistema

del habla que incluyen desde la lengua hasta drganos méas internos en la garganta”.

Cuando uno aprende un idioma no materno, la fonética siempre es una pieza fundamental del
proceso de aprendizaje ya que es la parte del idioma que nos permite pronunciar cada sonido, cada
palabra de la manera correcta, dejando de lado la entonacién tipica del idioma que uno posee desde

nacimiento y pronunciando las palabras tal como hacen los nativos.
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En el caso de los estudiantes ciegos no se suprime nada de lo que indica Ramirez Orozco, excepto
la aplicacién de la adaptacion curricular (fonética figurada). Con lo que se demuestra que en las
adaptaciones curriculares no se trata de dar menos informacién ni reemplazar por otra asignatura,

sino que reciban la misma informacién de los videntes

3.1.14.4. La teoria de Bruner o de la solucion de problemas

Segun (Moya, 2013), “En su teoria Bruner sugirié que el nifio aprende a usar el lenguaje para
comunicarse en el contexto de la solucién de problemas en lugar de aprenderlo per se; para lo cual
necesita de dos fuerzas, una de ellas es la equivalente a lo que sostiene la teoria de Chomsky
(tendencia innata de aprender) y la otra fuerza seria la presencia de un ambiente de apoyo que
facilite el aprendizaje del lenguaje, a la que él denominé sistema para la adquisicién de un lenguaje
(LASS), el mismo que es relevante la forma de comunicacion caracterizada por su lentitud, brevedad,
repetitividad, concentracién y simplicidad; esta forma de comunicarse le permite al nifio "extraer la

estructura del lenguaje y formular principios generales.”

En cuanto a lo anteriormente expuesto, todos los seres humanos usan el lenguaje para
comunicarse, los no videntes, de igual manera lo aprenden por si mismos; sin embargo, al referirse a
la ensefianza - aprendizaje del idioma Inglés para las personas con discapacidad visual rescata que
a mas de aplicar la teoria de Chomsky, guarda similitud en lo concerniente a la segunda fuerza
mencionada por Bruner, en la cual el profesor del idioma Inglés enfatiza la repetitividad, lentitud,
simplicidad y concentracidn, ya que permite al nifio y al joven estructurar una forma de aprendizaje

que facilita sus principios de conocimiento y bases para solucionar problemas en su entorno.

3.1.15. Escuchar (Listening)

Para que una persona pueda aprender una segunda lengua es necesario que escuche
detenidamente. Ya que es una forma fundamental de la comunicacion, lo que ayudara al estudiante a
desarrollar este sentido de una mejor forma. Para que los estudiantes aprendan a escuchar es
primordial estimular su capacidad de concentracién y atencién, a través de actividades que
despierten su interés. (Lozada, 2006), “Para las personas con limitacién visual, la habilidad de
escuchar como componente fundamental que forma parte del proceso de enseflanza aprendizaje de
una segunda lengua, se convierte en un factor primordial dentro de la comunicacidn lingiiistica, ya
que a través del oido deben aprender a reconocer muchas de las imagenes que se captan por medio

de la vista”
La aplicacién de la metodologia del deletreo permite que a través del oido los no videntes

aprendan la fonética figurada en la formacién de palabras y en la pronunciacién; esto facilita la

estructuracion de palabras y oraciones que incrementan su vocabulario.
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3.1.16. Hablar (speaking)

Dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje de una segunda lengua, la habilidad de hablar juega
un papel preponderante.

Para las personas con limitacién visual, una eficaz expresiéon oral garantizard comunicacién
rapida y efectiva con sus interlocutores. Sin embargo, no se requieren unas estrategias realmente
especiales frente a las que se utilizan para desarrollar esta habilidad lingiiistica en los estudiantes

considerados visualmente normales.

(Lozada, 2006), “En el ambito de la comunicacidn oral las personas con limitacién visual se
encuentran en igualdad de condiciones en relacién con las demas personas. Por ende, es necesario
presionar al estudiante a que enriquezca dia a dia su vocabulario para que tenga mayor fluidez a la
hora de enfrentar una platica; paralelamente, debera ensayar gesticulaciones con rostro, cuerpo y
manos hasta que consiga una comunicacién corporativa auténtica y eficaz. Motivelo a participar en
la clase de Inglés, haciendo preguntas o respondiendo a las que usted formule, de acuerdo con el tema
que se esté desarrollando”. En las recomendaciones citadas anteriormente, para adquirir una
comunicacién corporativa auténtica y eficaz, es preciso que se incremente el vocabulario por medio
de conversaciones, preguntas, argumentos, entre otras actividades; con lo que queda demostrado

que en el habla se encuentran en igualdad de condiciones con los videntes.

3.1.17. Lectura (Reading)

(Lozada, 2006), “Uno de los principales problemas que se presentan dentro de las clases de Inglés
donde hay estudiantes con limitacién visual, es el hecho de no contar a tiempo con el material de
lectura en sistema Braille, ya que afio tras afio aparecen nuevas ediciones de textos guia en tinta, que
por razones de tiempo y costo de materiales no se pueden transcribir oportunamente, situacién que

se convierte en una desventaja frente a sus compafieros de clase”.

Lo expuesto por Lozada, se evidencia en las clases de Inglés, lo mas factible e imprescindible para
los estudiantes invidentes es muy importante que el estudiante tenga conocimiento del sistema
braille, en vista que no existe el manual de ensefianza del Inglés en braille, a medida que vayan
transcurriendo las clases deberan progresivamente ir transcribiendo el material. De esta manera, se
obtiene el instrumento de aprendizaje del Inglés a través de la lectura, el mismo que lo afianzara para

futuras lecturas de textos en Inglés sobre cualquier tépico.

Es necesario contar con la colaboracién del docente regular y el docente de apoyo, quienes
también deben tener conocimientos del braille para poder orientar al no vidente, a que tengan las
mismas oportunidades de superacidon de sus compafieros de aula. Parte muy importante en este

proceso, es la familia de los discipulos y las personas que prestan el servicio social educativo.
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3.1.18. Escritura (Writing)

Segun (Lozada, 2006) “Como componente fundamental, dentro de las habilidades lingiiisticas, la
escritura es una de las destrezas que debemos ayudar a desarrollar en los aprendices de una segunda
lengua. En cuanto a la escritura en el proceso ensefianza- aprendizaje del idioma Inglés los
estudiantes ciegos y con limitacién visual tendran como asignatura didactica de escritura una regleta

0 una pizarra braille dependiendo del factor econémico, un punzdn, papel braille”.

La escritura en el sistema braille es lenta, aproximadamente en una escala de 3 a 1, comparada
con la escritura en tinta, razén por la cual el docente debe estar consciente de esta situacién para no
perjudicar a los estudiantes con discapacidad visual.

Una de las razones por que en la ensefianza del Inglés, en la escritura se utiliza el deletreo, una de

las ventajas es que los no videntes, adquieren la destreza de escribir con correcta ortografia.

3.1.19. Fundamentacion legal

Marco legal de la discapacidad en Ecuador

El 13 de diciembre de 2006 se aprobé la Convencidn de las Naciones Unidas sobre los Derechos
de las Personas con Discapacidad y el Protocolo Facultativo, y se los firmé el 30 de marzo de 2007.
Esta Convencién constituye un tratado de derecho de integracion en el que se recoge los derechos de
las personas con discapacidad, asi como las obligaciones de los Estados Partes, se compromete a
promover, proteger y asegurar el pleno ejercicio de sus derechos, eliminando toda forma de

discriminacion.

En el d4mbito normativo cabe anotarse también, que el pais ha suscrito varios convenios
internacionales sobre discapacidades, las mismas que se convierten en normas para el Ecuador; los
convenios de la OIT, sobre trabajo para personas con discapacidad, las Normas Uniformes de NNUU
1993, la Convencién por la no discriminacién de las personas por razones de discapacidad, (en
proceso); la Declaraciéon de Salamanca (UNESCO 1994) para la educacidn de nifios y jovenes con
Necesidades Educativas Especiales, la Declaracién de Managua (1994) por las politicas para nifios y
jévenes con discapacidad, la Declaracién de Cartagena (1992) sobre politicas integrales para

personas con discapacidad.

3.1.19.1 Constitucion Politica

La Constitucién Politica del Ecuador es la maxima ley del Ecuador. Es un conjunto de reglas y
normas que establecen los derechos y deberes que tenemos los ecuatorianos, entre los principales
derechos estan, el derecho a la vida, la salud, a la educacidn, al cuidado y proteccién, principios

consagrados en los Derechos Humanos.
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3.1.19.2 Ley organica de discapacidades

La Ley Organica de Discapacidades es un acuerdo que garantiza el bienestar de todos los
ciudadanos del Ecuador y, especialmente, de las personas con discapacidad, esta ley garantiza el
conocimiento, cumplimiento y ejercicio de los derechos. El &mbito de esta ley protege a las personas
con necesidades especiales ecuatorianas y extranjeras que viven en Ecuador e instituciones sin fines

de lucro dedicadas a la atencidn, proteccion y cuidado de las mismas.

En relacidén a la educacién, la Ley afirma que todas las personas con discapacidad tienen derecho
a la educacion. Para que este derecho se cumpla, el Estado debe garantizar que las personas con
discapacidad pueden acceder, permanecer y culminar sus estudios y/o capacitacion, asistiendo a una

institucion de educacién especial o escolarizada, segin sean sus necesidades.

El Ministerio de Educacién debe promover la inclusién de estudiantes con necesidades educativas
especiales, garantizando que cuenten con los apoyos que requieren segiin sus necesidades (por
ejemplo, tutores temporales o permanentes, adaptaciones en los contenidos de estudio, accesibilidad

fisica, espacios de aprendizaje adecuados, etc.).

3.1.19.3. La inclusién educativa en el Ecuador

Al hablar de la responsabilidad social cada docente en el Ecuador debe aportar con su
conocimiento en el &mbito de educacidn para que se logre un pais con cero analfabetismos y esto
incluye a las personas con discapacidades. Con el afan de lograr este suefio o quimera en Ecuador y
Latinoamérica se han realizado diferentes tipos de acuerdos transnacionales, talleres y resoluciones

que abarcan las mejores soluciones para este problema.

En el taller internacional sobre inclusién educativa América Latina - regiones Cono Sur y Andino
dado en Buenos aires del 12 al 14 de septiembre del 2011 al tratar sobre el tema se llegaron a las
siguientes conclusiones:
¢ Se hainsertado en la agenda nacional y en las politicas educativas el tema de la inclusién para las

personas con discapacidad y para todos los grupos vulnerables.

e El Modelo Educativo Ecuatoriano debe construirse con un enfoque inclusivo basado en los

Derechos Humanos.

e La sociedad ecuatoriana reconoce la importancia de la educacién inclusiva, impulsada desde los

organismos de y para personas con discapacidad.

3.1.19.4. Plan Nacional de Inclusion Educativa del Ecuador
En el afio 2006, se elabord el Plan Nacional de Inclusién Educativa, accién celebrada por la
Divisién Nacional de Educacién Especial, la cual busca ser puesto en marcha por la Fundacién General

Ecuatoriana y el Ministerio de Educacién.
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Sus objetivos son:
a) Mejorar la atencién educativa de nifios/as y jovenes con necesidades educativas especiales
incluidas en la escuela regular.
b) Ampliar la cobertura de atencién.
¢) Estructurar un modelo de inclusién Educativa.
d) Estructurar una guia practica para los docentes.

e) Estructurar una gufa practica para los padres de familia.

3.2. Estado del Arte

Existen investigaciones anteriores sobre materiales de ayuda para no videntes especialmente en
Espafia, pero son muy basicos, es decir la mayoria se centra en la educacioén para nifios, y no existen
trabajos que potencien las capacidades de aprendizaje del alumnado universitario, cabe recalcar que
no es lo mismo la enseflanza aprendizaje en preparatoria, ya que cada nivel de educacion requiere y
maneja diferentes estrategias, contenidos e intereses. A continuacién, se citan los trabajos

relacionados con el tema de investigacion:

Segun (Sudrez, 2012), en su articulo titulado “Recursos didacticos para la ensefianza del Inglés,
aplicables al alumnado con deficiencia visual”, considera que el problema principal al que se enfrenta
el nifio ciego en el aula de integracidn es que los libros de texto tienen un alto contenido visual y que,
por consiguiente, sélo se adapta a estudiantes videntes, de modo que los estudiantes y alumnas

deficientes visuales pueden sentirse frustrados en las clases del Inglés.

Para su investigacidn utiliz6 como herramienta la investigacidén bibliografica y realizé un
estudio de campo; dando como resultado el reconocimiento de los principios generales y las
caracteristicas que debe tener el material didactico adaptado a deficientes visuales, con el cual
lograran un mejor desarrollo tactil y un mejor conocimiento de su entorno. Llegando a la conclusiéon
que el material de apoyo debe adaptarse a este tipo de estudiantes y le debe permitir al nifio
participar en muchas de las actividades de clase que normalmente le son inaccesibles, que lo estimule
y lo motive a aprender. Ademas de lo anterior, debe ser apropiado para que permita realizar un
trabajo en conjunto entre el alumnado ciego y el vidente, creando asi mas oportunidades de

interaccion social.

En el trabajo de investigacidn de (Toribio, 2012) titulado: “Influencia del material didactico en el
aprendizaje del idioma Inglés de los estudiantes invidentes del segundo afio del colegio nuestra
Sefiora del Montserrat”, para cuyo desarrollo se utilizé la investigacion bibliograficay se emple6 para
el estudio de campo la encuesta; menciona que la ensefianza del idioma Inglés como lengua
extranjera a estudiantes y alumnas invidentes resulta complicado para los docentes, pues las lenguas

se aprenden fundamentalmente a través de la imitacién y el factor mas importante para tener éxito
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en la adquisicidon de una segunda lengua es la motivacién, aspectos que son inaplicables en estos
casos pues este tipo de estudiantes siguen la clase con la version braille de su texto que ha perdido
totalmente todo el impacto motivacional del original, es asi que para que un material didactico
resulte eficaz en el aprendizaje, no basta con que se trate de un "buen material”, ni tampoco es
necesario que sea un material de ultima tecnologia, si no que a la hora de hablar de las caracteristicas
del material didactico destinado a ser percibido por la via sensitiva del tacto, conviene tener en
cuenta tres aspectos: edad y conocimientos del destinatario, nivel de adiestramiento tactil del
usuario, motivacién personal y que esté en consonancia con los aspectos curriculares del contexto

educativo.

Por lo que sugiere la organizacién y aplicacién de manera permanente y sistematica del material
didactico en cada sesion de aprendizaje en el aula de clase. Porque esto permitira la interaccién tanto

de los estudiantes videntes como invidentes, dandoles igual oportunidad de aprendizaje.

(Del Rio, 2013), la formacién académica que recibe actualmente un docente es muy pobre en lo
que se refiere al tipo de aprendizaje y de materiales didacticos que debe emplear con estudiantes que
presentan cualquier tipo de deficiencia, asi también para (Rodriguez, 2014) los estudiantes
invidentes reclaman una atencién mas individualizada por lo que los docentes deben estar
capacitados para disefiar estrategias didacticas que ayuden con el desarrollo normal del proceso de

ensefianza- aprendizaje.

(Rosa, 1993) Considera que el disefio del material didactico debe cubrir necesidades de
aprendizaje del idioma Inglés tanto de los estudiantes videntes como de los invidentes, pues se busca
integrar a las personas con capacidades diferentes al sistema de estudio y hacer que su paso por el

aula sea normal y placentera.

De acuerdo a las parrafos anteriores se puede decir que los trabajos consultados tienen relaciéon
con el tema propuesto en la presente investigacidon, pues estos coinciden en que la formacién
académica que recibe actualmente un docente es muy pobre en lo que se refiere al disefio de
materiales didacticos para estudiantes con discapacidad visual, ademas el disefio del material
didactico debe cubrir necesidades de aprendizaje del idioma Inglés tanto de los estudiantes videntes
como de los invidentes, pues se busca integrar a las personas con capacidades diferentes al sistema

de estudio y hacer que su paso por el aula sea normal y placentera.
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CAPITULO 4

Metodologia

4.1. Metodologia de la Investigacion
El presente trabajo de investigacién tiene un enfoque cuanti-cualitativo ya que ha sido necesaria

la inmersién en el campo de estudio para observar la problematica de investigaciéon ademas de
recolectar datos por medio de encuesta, para analizar y conocer los factores relacionados con la

gestion del talento humano.

Al aplicar la investigacién cuantitativa existe la posibilidad de generalizar resultados y otorga
control, réplica y comparacion del fenémeno de estudio con otros estudios similares al generar datos
numéricos que se pueden medir y asf aportar argumentos mas amplios que apoyen o respalden y

justifiquen los objetivos de la presente investigacion.

La investigacion cualitativa ayuda a ver al problema con distinto enfoque, ya sea estadistico o
exploratorio, permitiendo comprender cudl es la mejor estrategia que se debe usar para dar solucion
al problema, con la utilizacién de la encuesta aplicada a los docentes y estudiantes de las
universidades de Ambato se puede tener una perspectiva mas cercana a la realidad, y asi poder

recomendar la mejor solucién que ayude a resolver el problema suscitado.

4.2. Fases del Proceso de Investigacion
4.2.1 Método de Investigacion

A través de la investigacion bibliografica se pudo fundamentar: el proceso de ensefianza- aprendizaje
del idioma Inglés a través de material didactico que el docente puede emplear para estudiantes
invidentes, mediante la busqueda de informacion en distintos libros, revistas, sitios web, etc., lo cual

ayudo a dar mayor relevancia a la investigacién planteada.

4.3. Materiales y herramientas

Investigacion de campo
La investigacion se realiz6 en tres universidades del cantén Ambato, con la finalidad de investigar los
problemas de aprendizaje que tienen los estudiantes invidentes en el nivel basico elemental y la

efectividad del material didactico que actualmente esta siendo utilizado por el docente.

4.4, Poblacion

Para la elaboracién del presente trabajo se consideré la informaciéon de todos los estudiantes
invidentes en el nivel basico elemental de las universidades del canton Ambato, los cuales se

encuentran distribuidos de la siguiente manera:
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Tabla 1: Poblacion estudiantes

N° DE ESTUDIANTES
UNIVERSIDAD
INVIDENTES
Universidad Técnica de Ambato 12
Universidad Auténoma de los Andes 2
Universidad Catoélica 3
TOTAL 17

Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)

Ademas, para complementar la informacién que se desea obtener, se consideré como segunda

poblacién a los docentes que actualmente imparten clases en el nivel basico elemental a estudiantes

invidentes, estos se encuentran distribuidos de la siguiente manera:

Tabla 2: Poblacion docentes

UNIVERSIDAD

NUMERO DOCENTES

Universidad Técnica de Ambato

Universidad Auténoma de los Andes

Universidad Catoélica

TOTAL

Ol N| Rr| O

Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)

4.5. Muestra

Considerando que la poblacidn es finita, se trabajara con su totalidad, es decir la muestra para el

presente estudio sera de: 17 estudiantes y 9 docentes universitarios.

4.6. Técnicas e instrumentos

La técnica que se va utilizar para obtener los datos serd la encuesta, mediante el disefio del
instrumento conocido como cuestionario, con la finalidad de determinar los problemas de

aprendizaje que tienen los estudiantes invidentes en el nivel basico elemental y la efectividad del

material didactico que actualmente esta siendo utilizado por el docente.
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4.7. Procesamiento y analisis de la informacion

4.7.1. Encuesta realizada a los docentes
En esta seccidn constan los resultados obtenidos de la aplicacién de la encuesta a los docentes (ver

anexo 1).

Resultados del Diagnostico

Resultado del instrumento de investigacion aplicado a los docentes.

1. ;En su trayectoria como docente ha trabajado/ensefiado a estudiantes invidentes?

Tabla 3: Existencia de estudiantes invidentes

Alternativas | Frecuencia | Porcentaje
Si 9 100

No 0 0
Total 9 100

Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)

Fuente: Encuesta

Existencia de estudiantes invidentes en el aula de
clases

mSj

HNo

Grafico 12: Existencia de estudiantes invidentes
Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)

Fuente: Encuesta
Analisis e Interpretacion
La totalidad de encuestados, es decir el 100% de docentes manifiestan en su trayectoria como
docente si ha trabajado ensefiado a estudiantes invidentes. Lo que nos demuestra que efectivamente
las diferentes universidades tienen a su cargo estudiantes con discapacidades visuales lo que hace

viable el presente trabajo de investigacion.
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2. (El texto de Inglés que utiliza le permite dictar la clase normalmente con la presencia de

estudiantes invidentes?

Tabla 4: Texto de Inglés

Alternativas | Frecuencia | Porcentaje
Si 0 0

No 9 100
Total 9 100

Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)

Fuente: Encuesta

Texto de acuerdo a necesidades de estudiantes
invidentes

S

B No

Grafico 13: Texto de Inglés
Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)

Fuente: Encuesta

Analisis e Interpretacion

El 100% de los encuestados consideran que el texto de inglés que se utiliza para la clase no es el
adecuado para impartir el idioma con estudiantes invidentes, indicando que las universidades en la
actualidad no cuentan con un folleto de Inglés especificamente para personas invidentes, ya que los

casos presentados no son frecuentes.
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3. ;Utiliza material didactico especifico para el estudiante invidentes?

Tabla 5: Uso de material didactico para estudiantes invidentes

Alternativas Frecuencia | Porcentaje
Totalmente 0 0
En su mayor parte 1 11
Parcialmente 8 89
Nunca 0 0
Total 9 100

Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)

Fuente: Encuesta

Uso de material didactico para estudiantes invidentes

M Totalmente
B En su mayor parte
W Parcialmente

Nunca

Grafico 14: Uso de material didactico para estudiantes invidentes
Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)

Fuente: Encuesta

Analisis e Interpretacion

La mayoria de docentes encuestados, cuyo porcentaje representa 89% manifiestan que utilizan

parcialmente material didactico especifico para estudiantes invidentes y 11% dice que, en su mayor

parte, lo que permite concluir que en las diferentes universidades no se estd dando la importancia

debida al proceso de ensefianza- aprendizaje del idioma Inglés a los estudiantes invidentes, pues el

uso de material didactico apropiado no se lo hace siempre.
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4. ;Quién le proporciona este material didactico?

Tabla 6: Procedencia del material didactico

Alternativas Frecuencia | Porcentaje
El libro de inglés 0 0
Departamento de idiomas 0 0
Elaboracion propia 9 100
Total 9 100

Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)

Fuente: Encuesta

Procedencia del material didactico

M Ellibro de inglés
B Departamento de idiomas

M Elaboracidn propia

Grafico 15: Procedencia del material didactico
Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)

Fuente: Encuesta

Analisis e Interpretacion

La totalidad de docentes encuestados, es decir el 100% afirman que el material didactico que utilizan
para el proceso de ensefianza- aprendizaje de los estudiantes invidentes es de elaboracién propia,
manifestando claramente que los departamentos de idiomas de las diferentes universidades no han
dado la atencion debida a las necesidades que se enfrentan los docentes en las aulas de clases por la

existencia de estudiantes con discapacidad visual.
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5. ¢Considera usted que dispone el material didactico suficiente para que el proceso de

ensefianza- aprendizaje de los estudiantes invidentes sea efectivo?

Tabla 7: Suficiencia de material didactico para estudiantes invidentes

Alternativas Frecuencia | Porcentaje
Totalmente 0 0
En su mayor parte 0 0
Parcialmente 1 11
No es suficiente 8 89
Total 9 100

Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)

Fuente: Encuesta

Suficiencia de material didactico para estudiantes
invidentes

11%
M Totalmente

En su mayor parte

Parcialmente
No es suficiente

Grafico 16: Suficiencia de material didactico para estudiantes invidentes
Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)

Fuente: Encuesta

Analisis e Interpretacion

El mayor nimero de docentes encuestados, cuyo porcentaje corresponde al 89% considera que no
dispone del material didactico suficiente para que el proceso de ensefianza- aprendizaje del idioma
Inglés sea efectivo, y el 11% manifiesta que lo tiene parcialmente, es asi como se puede concluir que
no existe actualmente material didactico que se adapte a las necesidades de los estudiantes con

discapacidad visual.
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6. ;Le gustaria que se disefie material didactico que sirva como guia para mejorar el proceso

de ensefianza- aprendizaje del idioma inglés a estudiantes invidentes?

Tabla 8: Disefio de material did4ctico para estudiantes invidentes

Alternativas| Frecuencia | Porcentaje
Si 9 100

No 0 0
Total 9 100

Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)

Fuente: Encuesta

Diseiio de material didactico para estudiantes
invidentes

mS

B No

Grafico 17: Disefo de material didactico para estudiantes invidentes
Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)

Fuente: Encuesta

Analisis e Interpretacion

El 100% de los docentes encuestados coinciden en que les gustaria que se disefie material didactico
que sirva como guia para mejorar el proceso de ensefianza- aprendizaje del idioma Ingles a
estudiantes invidentes, por lo tanto, se puede concluir que el resultado de la presente investigacion
sera de gran ayuda para los docentes pues contardn con una modelo que les permitird mejorar la
comunicacién con estudiantes invidentes mejorando asi notablemente el proceso de ensefianza-

aprendizaje.
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7. (Cual de las siguientes destrezas del idioma Inglés cree usted que se debe reforzar con el

material didactico para estudiantes invidentes?

Tabla 9: Destreza que se debe reforzar con material didactico

ALTERNATIVA RESPUESTA PORCENTAJE

Vocabulario 5 56%
Lectura 1 11%
Escuchar 3 33%
TOTAL 9 100%

Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)

Fuente: Encuesta

M Vocabulario

M Lectura

Escuchrar

Grafico 18: Destreza que se debe reforzar con material didactico
Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)

Fuente: Encuesta

Analisis e Interpretacion

De la totalidad de docentes encuestados, el 56% considera que el vocabulario se debe reforzar con
material didactico y el 11% piensa que la lectura, y el 33% piensa que se deberia reforzar en el
listening, por tal razén se determina que el vocabulario estd siendo mayormente afectado en el
aprendizaje del idioma Inglés son: el repaso de vocabulario porque la forma de memorizacién para
los estudiantes con discapacidad visual no esta siendo la adecuada; debido a que los libros de inglés

no tienen sistema braille, afectando asi notablemente el proceso de enseflanza- aprendizaje.
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4.7.2. Encuesta realizada a estudiantes

A continuacién, se muestran los resultados obtenidos de la aplicacién de encuesta a estudiantes (ver

anexo 2)
1. ;Coémo considera su nivel de aprendizaje del idioma Inglés?

Tabla 10: Nivel de aprendizaje del idioma Inglés

Alternativas | Frecuencia| Porcentaje
Alto 0 0
Medio 11 65
Bajo 6 35
Total 17 100

Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)

Fuente: Encuesta

Nivel de aprendizaje del idioma Inglés

B Alto
® Medio

H Bajo

Grafico 19: Nivel de aprendizaje del idioma inglés

Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)

Fuente: Encuesta

Analisis e Interpretacion
El 65% de los estudiantes encuestados consideran que su nivel de aprendizaje del idioma Inglés es

medio; y el 35% dice que es bajo. Resultado que permite evidenciar que el proceso de ensefianza-

aprendizaje a estudiantes invidentes no esta siendo eficiente.
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2. ;Emplea el docente para la ensefianza del idioma Inglés material didactico que se adapte a

las necesidades de los estudiantes?

Tabla 11: Material didactico acorde a necesidades de estudiantes invidentes

Alternativas Frecuencia | Porcentaje
Totalmente 0 0
En su mayor parte 0 0
Parcialmente 3 18
Nunca 14 82
Total 17 100

Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)

Fuente: Encuesta

Material didactico acorde a necesidades de
estudiantes invidentes

M Totalmente
En su mayor parte
Parcialmente

Nunca

Grafico 20: Material did4ctico acorde a necesidades de estudiantes invidentes
Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)

Fuente: Encuesta

Analisis e Interpretacion

El 82% de los estudiantes encuestados manifiestan que los docentes nunca emplean material
didactico acorde a sus necesidades y el 18% afirma que parcialmente lo utilizan. Lo que permite
concluir que el docente no emplea material didactico especifico para estudiantes invidentes razén

por la cual el nivel de aprendizaje del idioma para estos estudiantes no es el dptimo.

44



3. ;{Qué material didactico preferiria usted que utilice el docente en la clase para aprender el

idioma Inglés?

Tabla 12: Material did4ctico utilizado

ALTERNATIVA RESPUESTA | PORCENTAJE
Tacto 10 59%
Auditivo 7 41%
TOTAL 17 100%

Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)

Fuente: Encuesta

H Tacto

M Olores

Grafico 21: Material didactico utilizado

Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)

Fuente: Encuesta

Analisis e Interpretacion

El 59% manifiesta que el docente utiliza material didactico en el que deben utilizar el tacto, y el 41%
menciona que preferiria utilizar un material didactico de auditivo, el cual permita identificar mas
rapidamente el vocabulario impartido en clase, es asi como se pudo determinar que el estudiante
invidente no cuenta con el material didactico suficiente para la adquisicién de conocimientos en el

aula de clase, afectando asi el aprendizaje eficiente del idioma Inglés.
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4. ;Considera usted que el material didactico que esta siendo utilizado actualmente es

adecuado?

Tabla 13: Material didactico adecuado

Alternativas Frecuencia | Porcentaje
Totalmente 0 0
En su mayor parte 4 24
No es el adecuado 13 76
Total 17 100

Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)

Fuente: Encuesta

Material didactico adecuado

H Totalmente
M En su mayor parte

H No es el adecuado

Grafico 22: Material didactico adecuado
Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)

Fuente: Encuesta

Analisis e Interpretacion

El 76% de los estudiantes encuestados consideran que el material didactico que esta siendo utilizado
actualmente no es adecuado y el 24% manifiesta que lo es en su mayor parte. Lo que permite concluir
que no se estd utilizando los instrumentos didacticos que permitan al estudiante invidente aprender
facilmente el idioma, pues los departamentos de idiomas de las diferentes universidades no han
proporcionado al docente material de apoyo a sus clases especifico para personas con discapacidad

visual y el poco material didactico que han utilizado en sus clases ha sido elaborado por ellos mismos.
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5. (Le gustaria que se disefie material didactico para que mejore su aprendizaje del idioma

Inglés?

Tabla 14: Disefio de material didactico

Alternativas | Frecuencia | Porcentaje
Si 9 100

No 0 0
Total 9 100

Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)

Fuente: Encuesta

Diseiio de material didactico

S

E No

Gréfico 23: Disefio de material didactico
Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)

Fuente: Encuesta

Analisis e Interpretacion

La totalidad de estudiantes encuestados, es decir el 100% manifiestan que les gustaria que se disefie
material didactico para mejorar el aprendizaje del idioma Inglés. Lo que permite concluir que los
estudiantes tienen la necesidad de un material de apoyo para mejorar el nivel de aprendizaje y que

su desempeiio en clase sea mas placentero.

47



6. ;(Cual de los siguientes contenidos y destrezas en la ensefianza del idioma Inglés cree usted
que se debe reforzar con el material didactico?

Tabla 15: Destreza que sebe reforzar con material didactico

Alternativas | Frecuencia | Porcentaje
Gramatica 0 0
Vocabulario 10 59
Expresion oral 0 0
Escritura 0 0
Lectura 7 41
Ninguna 0 0
Total 17 100

Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)

Fuente: Encuesta

Contenidos y destrezas que se debe reforzar con
material didactico

M Gramatica

B Vocabulario

M Expresion oral
Escritura

M Lectura

H Ninguna

Grafico 24: Destreza que se debe reforzar con material didictico
Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)

Fuente: Encuesta

Analisis e Interpretacién

El 59% de estudiantes encuestados manifiestan que el contenido que se debe reforzar con material
didactico es el vocabulario; y el 41% expresa que la lectura. Lo que ayuda a determinar que los
estudiantes tienen falencias en la memorizacién de vocabulario y en la lectura, pues no tienen

material didactico que se adapte a sus necesidades.
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7. (Cual de las siguientes opciones le gustaria que contenga el material didactico?

Tabla 16: Opciones que debe contener el material didactico

Alternativas| Frecuencia | Porcentaje
Tacto 7 41
Olores 10 59
Sonidos 0 0
Gusto 0 0
Total 17 100

Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)

Fuente: Encuesta

Opciones que debe contener el material didactico

H Tacto
M Olores
m Sonidos

Gusto

Grafico 25: Opciones que debe contener el material didactico
Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)

Fuente: Encuesta

Anadlisis e Interpretacién

El 59% de los estudiantes encuestados expresan que les gustaria que el material didactico se disefie
con olores, y el 41% manifiesta que se disefie para tacto. Lo que permite concluir que el aprendizaje
del idioma Inglés seria mas placentero para los estudiantes invidentes si se contara con material

didactico que tenga como base el olfato y el tacto.
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4.7.3. Analisis general de las encuestas

Tomando como referencia las encuestas realizadas, se puede decir que los principales problemas de
aprendizaje que tienen los estudiantes invidentes son: la adquisicién de nuevo vocabulario y la
lectura; pues los textos de Inglés que se utilizan no estan disefiados para personas con discapacidad
visual, raz6n por la cual los docentes se han visto obligados a disefiar material didactico para facilitar
el aprendizaje en estudiantes no videntes; pues los departamentos de idiomas de las diferentes
universidades no cuentan con material didactico para personas con capacidades especiales, los
estudiantes consideran que el poco material didactico que ha sido empleado en la clase por los
docentes no es el adecuado, razones por las cuales tanto docentes como estudiantes invidentes
consideran que se debe disefiar material didactico que refuerce la adquisicién de vocabulario a través

del uso del tacto.
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CAPITULO 5

Propuesta

5.1. Planteamiento de una alternativa de material didactico

5.1.1. Datos Informativos de la propuesta
5.1.1.1. Institucion ejecutora

Universidades del Canton Ambato

5.1.1.2. Beneficiarios

Docentes del idioma Inglés y estudiantes invidentes del nivel basico A1 Principiante.

5.1.1.3. Equipo técnico responsable

Autora: Verodnica Paulina Toapanta Barona

5.1.2. Modelo grafico de la Propuesta
Proponer el disefio de Material didactico para estudiantes invidentes del nivel A1 principiante del

idioma Ingles de las universidades del Cantén Ambato.

5.1.3. Desarrollo de la Propuesta
5.2. Tema:

Material didactico para la ensefianza del idioma Inglés a estudiantes invidentes en el nivel Basico

Principiante A1 en las universidades del cantén Ambato.

5.3. Objetivos:

Objetico General

Elaborar material didictico para la ensefianza del idioma Inglés a estudiantes invidentes.

Objetivo especifico

e  Comprendery valorar la importancia del aprendizaje del Inglés mediante material didactico
para estudiantes invidentes.

e  Aprender vocabulario de manera tactil de manera motivadora.

e Desarrollar nuevas destrezas en los estudiantes invidentes con el apoyo del material didactico

propuesto.
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5.4. Antecedentes de la propuesta

Para obtener mas informacién sobre los materiales didacticos en la ensefianza del Inglés, se ha
podido consultar algunos documentos que no solo se centraran en los aspectos importantes a la hora

de disefiar un material, sino que también ofrece algunas claves sobre cdmo seleccionarlos.

La utilizacién de material didactico en educacién segun (Nerici, 1973), tiene como objetivo
principal el acercamiento y contacto entre el estudiante, el docente y la vida real, ya que en
numerosas ocasiones resulta muy complicado el contacto directo con la realidad. Para conseguir esto,
los materiales pueden estar disefiados por el docente o bien seleccionados de otros previamente
elaborados. Los materiales y su utilizacién deben contribuir no solo al aprendizaje de aspectos
especificos sino también al desarrollo de conocimientos generales, deben ser consecuentes con
nuestras propias teorias del aprendizaje e implicar la seleccidn, proceso y organizacién de la

informacion. (Flores, 2000).
(Madrid, 2001) En general, cuando hablamos de materiales o recursos didacticos, nos

referimos a una serie de medios o instrumentos que favorecen el proceso de ensefianza y

aprendizaje. Dentro de este proceso, la funcién mediadora de los materiales podria representarse

Materiales Estudiante
» Curriculares » (aprendizaje)

El material didactico “tiene por objeto llevar al estudiante a trabajar, a investigar, a descubrir y a

asi:

construir. Adquiere, asi, un aspecto funcional y dindmico, propiciando la oportunidad de enriquecer
la experiencia del estudiante, aproximandolo a la realidad y ofreciéndole ocasiéon para actuar”.

(Nerici, 1973).

5.5. Elaboracion del material didactico para la ensefianza del idioma Inglés a

estudiantes invidentes en el nivel basico principiantes.

El alumnado invidente y deficiente visual que estudia una lengua extranjera en el aula tiene
problemas complicados debido a que el material utilizado por los docentes posee alto contenido
visual, mediante este documento se propone algunas estrategias a las que pueden recurrir los

docentes para el aprendizaje adecuado de los estudiantes.

Para lo cual se propone el uso de un material tactil que he desarrollado compuesto
fundamentalmente de ilustraciones texturizadas complementarias del texto con objeto de estimular
el aprendizaje del alumnado invidente aumentando a la vez sus oportunidades de integracién sobre

el tema y facilidad de ensefianza.
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La adquisicién de un nuevo idioma para los estudiantes invidentes es un tema poco estudiado,
quizas porque se asuma que estos estudiantes siguen un proceso de aprendizaje idéntico al de sus
compafieros videntes. Se asume que las destrezas lingiiisticas se transfieren de un idioma a otro y
por tanto, si el sujeto domina razonablemente su lengua materna, aprendera una segunda sin

dificultad (Cummins, 1984)

Estos problemas afectan al alumnado de los centros educativos, ya que los docentes estan
especializados en lenguas extranjeras y no en la ensefianza exclusiva en estudiantes con problemas

visuales.

El estudiante deficiente visual en régimen de integracidén educativa tiene que ajustarse a un
material didactico visual adaptado para disfrutarse tactilmente. Los textos de lenguas extranjeras
tienen un disefio muy pictdrico y por tanto la ensefianza de esta asignatura es particularmente

compleja cuando existe estudiantes con deficiente visual.

La filosofia educativa actual muy a favor de la integracién afirma que los estudiantes de educacién
especial tienen derecho a las mismas oportunidades que sus compafieros sin deficiencias. Sin
embargo, existe una gran polémica acerca de los resultados de esta experiencia escolar, que para
muchos paises comenz6 hace apenas veinte afios. Sin embargo, para hablar de igualdad de
oportunidades deberia tener acceso a un material didactico cuyo impacto motivacional fuera igual al
que gozan sus compafieros videntes, pero adaptado para los sentidos del oido, el tacto, el olfato y el
gusto. Para ello se propone un material de apoyo compuesto por ilustraciones tactiles alentadores
que es a la vez atractivo visualmente con objeto de servir a estudiantes con parte visual y también a

los invidentes, favoreciendo asf la integracién.

El material didactico sirve para introducir vocabulario, practicar estructuras gramaticales,
repasar y jugar en parejas o por grupos, de tal manera que los estudiantes puedan aprender en una

forma oral y escrita el idioma Inglés.

Consiste en una serie de ldminas tactiles a su vez compuestas por formas texturizadas con piezas

de quitar y poner facilmente reconocibles para el estudiante con problemas visuales.

Grafico 12 Forma de ensefianza a personas invidentes

Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)
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5.6.

Para empezar con el desarrollo del material didactico se procedi6 a verificar los temas de los libros

que se utilizan en las distintas universidades de la ciudad de Ambato, los cuales se presentan a

continuacion:

Desarrollo de la propuesta

Pontificia Universidad Catodlica del Ecuador sede Ambato

Texto Face2 Face

Grammar

Vocabulary

Numbers 0-20; the alphabet; things

in the classroom; days of the week

Be(1); positive and Wh- questions;
subject pronouns and possessive

adjectives

Countries and nationalities

Be(2); negative, yes/no questions and

short answers

Jobs; a and an

Numbers 20-100

Personal possessions; plurals; this,

that, these, those

Have got: positive and negative,

questions and short answers

Adjectives (1);

Adjective word order and very

Pontificia

Possessive’s

Family

Universidad

Time words

Catolica del

Ecuador

Things in a house; prepositions of

place

Presents simple(1);positive and Wh-

questions (I/you/we/they)

Daily routines

Presents simple(2); negative and

yes/no questions (I/you/we/they)

Free time activities (1);

Time phrases with on, in, at, every

Months; dates

Subject and object pronouns

Frequency adverbs

Present simple(3); positive and | Free time activities (2)
negative (he/she/it)
Present simple(4); questions and | Things you like and don’t like;
short answers (he/she/it) verb+ing
Food and drink (1)
Food and drink (2);

Countable and uncountable nouns
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Past simple (1); be (positive and

negative, questions and short

answers)

Adjectives (2); years

Past simple (2): regular and irregular

verbs (positive and Wh- questions)

Life events

Weekend activities

Past simple (3): negative, yes/no

questions and short answers

The internet

Can/Can’t; could/couldn’t

Mobile phones and TVs; past time

phrases

Articles; a, an and the

There is/ there are

Places in a town

How much ..? and How many?

Rooms and things in a house

Shops: things to buy

Clothes; colours; plural nouns

Present continuous: positive and

negative, questions and short answers

Work

Present simple or present continuous

Types of transport: traveling verbs

and phrases

Infinitive of purpose

Holiday activities

Comparatives

Natural places

Animals

Elaborado por: Toapanta Paulina (2018)

Universidad Auténoma de los Andes

Texto: Life
Grammar Vocabulary

Plural nous Colors
Everyday objects
Countries
Adjetives

Universidad Simple present
Auténoma de los The verb to be Ordinal and cardinal numbers
Andes Have got Days and months
Possessive adjectives Clock time
There is / there are Family

Prepositions of place: in, on, under, | Common objects

behind, in front of, next to.

Can (abilities) Swim
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Adverb (not) very well

Cook

Countable and uncountable nouns

with some and any.

Food

Prepositions of place: near,

opposite, between, on the corner

Places in town

sometimes, often, usually, twice a

week, every day.

of.
Present continuous Weather
Adverbs of frequency: never, Sports

Like, love, hate, + ing

Free time activities

Elaborado por: Toapanta Paulina (2018)

Texto Empower

Universidad Técnica de Ambato

Universidad Técnica de

Ambato

Grammar

Vocabulary

be://you/we

Countries

Be: he/she/they

Nationalities; this/ these

Be: it’s/ it isn’t; Possessive

adjectives

Common adjectives; in/ near

Plural nouns; have; a/an

Common objects 1; Numbers 1

Present simple: Food 1
I/you/we/they
Adverbs of frequency Food 2: Time;

What time/ When...?

Present simple:

Wh-questions

Common verbs; study

Present simple:

He/she/it positive

Family and people;
Numbers2;

How old...?

There is/there are:
Positive
There is/ there are:

Negative and questions

Places in a town;
A few, lots of

Hotels

Present simple:

He/she/it negative

Jobs; work/job

Present simple:

he/she/it questions

Daily routine; for,

from...to...until

Present continuous: positive

The home; in/on

56




Present continuous: Place phrases with

Negative and questions prepositions

Object pronouns Life events; Years

Can for ability Abilities; (Very/quite) well

Going to: positive and | Months and future time

negative expressions; The date

Going to: questions Common verbs and
collocations

This, that, these, those Common objects2; Prices

Clothes; Colours;

Dark/light

Possessive’s

Revision of adverbs

Past simple: be Past time expressions

Past simple: positive Free time activities

Past simple: negative Transport; go

Elaborado por: Toapanta Paulina (2018)

Unavez unificados los temas que se tratan en el nivel basico A1 principiantes de Inglés de las distintas
universidades del cantén Ambato se procedi6 a escoger 10 temas en comun de los cuales se realizara
el material didactico que ayude a adquirir el vocabulario y gramatica para los estudiantes invidentes

de las distintas universidades.

Temas unificados

Grammar Vocabulary
be:/1/you/we/they Colors
Be: he/she/it Everyday objects
Be: it’s/ it isn’t; Possessive | Countries
adjectives
Plural nouns; have; a/an Adjectives
Present simple: Food
I/you/we/they
Be(2); negative, yes/no | Places
questions and short answers
This, that, these, those Transport

Jobs

Adverbs of frequency Numbers 0-20
How much ..? Alphabet
How many? Days of the week

Elaborado por: Toapanta Paulina (2018)

57




5.6.1. Pronombres Personales (Subject Pronous)

Subject Pronouns (Pronombres Personales)

Objetivo:

A través de este material el estudiante invidente sera capaz de reconocer, entender y hacer el uso

correcto de los pronombres personales.

3§ s

Grafico 13 pronombres personales
Destreza:
Este material didactico dispone de un grupo de fichas con escritura braille las cuales posee

pronombres personales y su respectivo grafico. El estudiante debera reconocer el pronombre y

emparejarlo con el grafico correspondiente.
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5.6.2 Estructuras gramaticales Verbo (grammar structures)

Objetivo:

La recreaciéon de imagenes, por parte de la persona con discapacidad visual, es constante, por
lo cual es vital trabajar la descripcién de los graficos, sin dejar de lado a los otros estudiantes para

que todos fortalezcan el nivel del dominio de la lengua que se estd aprendiendo.

Ejemplo:

Oracion afirmativa

Mary is athome

1 1 1
1 2 3

Oracion Negativa

You are not at the university

R T S

1 2 2.1 3

Desarrollo:

Se propone que el docente debe utilizar una nueva metodologia concreta, que le permita
adaptar el tema ya sea a través de nimeros, colores, o algtn tipo de referencia que le permita tener
claro los temas impartidos en clase. Por ejemplo, para ensefiar la estructura base del inglés
SUBJECT+VERB+ COMPLEMENT: en el caso del sujeto, se representara con el nimero 1; en el
caso del verbo, se identifica con el nimero 2; y en el complemento con el niumero 3, con lo cual se
explica la forma afirmativa de una oracién, para la forma negativa en el caso del verbo to be la

negacion sale una numeracién extra del verbo es decir 2.1.
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5.6.3 Objetos cotidianos (Everyday objects)

Objetivo:

El estudiante invidente mejorara la capacidad de lectura y proporcionarle oportunidades para

practicar ciertas estructuras gramaticales y vocabulario

Ejemplo: I brush my teeth

[ wash my face every day

Gréafico 14 objects

Desarrollo:

Para la ensefianza de everyday objects el docente tendra a su disposicion flash cards con
diferentes objetos se usan diariamente, la cual los estudiantes invidentes podran tocarla e identificar
a travez de escritura braille cada objeto y con la ayuda del docente podra practicar la pronunciacion
corespondiente y el estudiante vaya describiendo los objetos que normalmente encuentra en su

diario vivir.
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5.6.4. Adjetivos (adjectives)

Objetivo:

A traves de este material el estudiante podra ser capaz de reconocer distintos adjetivos para describir

lugares, objetos y personas de manera oral o escrita.

ADJETIVOS

Grafico 15 Adjectives

Desarrollo:

Para la unidad de adjetivos, el docente tendra disponibilidad de rompecabezas con imagenes en
alto relieve donde el estudiante atraves del tacto podra identificar y clasificar los distintos adjectivos
los mismos que una vez sean identificados podra realizar una descripcion oral de los mismos. A
demas este material se sera de gran utilidad al momento de hacer descripciones ya sea de lugares,
objetos y personas, de forma que se sociabilicen las ideas en el grupo y asi el estudiante pueda

familiarizarse en el aula de clase.
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5.6.5. Comida (food)

Objetivo:

Permitird incrementar vocabulario referente a alimentos comunes en nuestro medio y a través

de este el estudiante sera capaz de describir sus comidas favoritas y no favoritas, clasificar alimentos,

seleccionar alimentos nutritivos y mas actividades.

Grafico 16 Aromatizantes identificador de comidas

Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)

Destreza:

El uso de este tipo de material didactico permitira que el estudiante invidente sea méas hiperactivo
en clase, ademas ayudara a trabajar en parejas o en grupos, creando interaccion social entre ambos
grupos justificando la integracién educativa, debido que las instituciones tanto publicas como
privadas no tienen un profesor especialista para el trato o ensefianza de estudiantes con deficiencia

visual.

Para la identificacién de la comida se propone utilizar distintos tipos de comida dividos en
categorias como por ejemplo: frutas, vegetales, carnes. Este material constara de pequeiias fichas
duras con relieve que le permitira al estudiante invidente a traves de su tacto identificar cada

alimento de una forma facil y sencilla.
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5.6.6. Animales (animals)

Objetivo:

El estudiante podra realizar descripciones de diferentes animales con el vocabulario adquirido en la

unidad ya sea de forma oral o escrita.

Grafico 17 Places

Desarrollo:

Para la ensefianza de esta unidad el docente utilizara un libro con imagenes con relieve que le
facilite impartir la clase de animales a los estuantes invidentes de forma que el docente realizara una
descripcion oral de donde habitan, alimentacion y mas para que el estuadiante pueda rsponder
preguntas basicas con la informacion presentada por el docente y asi se podra incluir el nuevo
vocabulario presentado en la unidad de forma que el estudiante pueda escribir oraciones usando el

vocabulario o realizar descripciones de forma oral.
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5.6.7. Empleos (jobs)

Objetivo:

El estudiante sera capaz de usar el nuevo vocabulario para describir correctamente de forma oral

o escrita profesiones, sus actividades principales y sus roles en la sociedad.

Grafico 18 Jobs

Desarrollo:

En esta unidad el estudiante fomentara la participacion activa en actividades grupales, y asi como
también se podrad reflexionar sobre las estrategias a usar para mejorar sus habilidades de

comprension oral y escrita.

Para la elaboracién del material presentado se procedera a plasmar la figura por partes para
formar un rompe cabezas, este rompe cabezas consta de la profesion, lugar de trabajo y su
herramienta basica, de forma que al final el estudiante pueda realizar una descripcion completa de

cada profesion.
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5.6.8. Numeros (numbers)

Objetivo:

El estudiante sera capaz identificar y usar correctamente los numeros con una correcta

pronunciacion.

Grafico 19 Numbers

Desarrollo:

En la presente unidad se procederd a ensefiar a los estudiantes invidentes los nimeros del 1 al
100, facilitando al estudiante invidente reconocer facilmente el numero propuesto por el docente, de
forma que al mismo tiempo el estudiante ira mejorando su pronunciacion. Este tipo de material sera
de gran utilidad al momento de realizar juegos como bingo, podra decir su nimero telefonico,

cantidades y mas.
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5.6.9. Alfabeto (alphabet)

Objetivo:

Mejorar recepcién y produccién de palabras nuevas con la finalidad de mejorar la escritura en el

idioma Ingles.

21 234967899

Grafico 20 Alfabeto
Elaborado por: Toapanta Paulina, (2018)

Desarrollo:

Para ensefiar el Alfabeto se realizara una lamina del abecedario que este impresa en braille, la
cual tiene por objeto favorecer el desarrollo creativo del estudiante aumentandole a la vez su

capacidad de lectura y proporcionarle oportunidades para deletrear o tomar apuntes.

Se denomina interactivo porque no tiene ni escenario, ni accién ni personajes fijos, ya que todos

los elementos que lo componen son formas méviles que permitira distintos usos.

Para proceder a ensefiar el alfabeto en Inglés a los estudiantes invidentes universitarios se
procede a realizar una ldmina con todas las letras del abecedario con relieve y a su vez con escritura
braille, asi se procedera a ensefiar individualmente la pronunciacidn correcta, con el fin que el
estudiante vaya deletreando palabras completas, permitiendo mejorar su forma de comunicacién en

Inglés.
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CAPITULO 6

Conclusiones y Recomendaciones

6.1 Conclusiones

Una vez concluida la investigacidn se puede decir lo siguiente:

e Los docentes no cuentan con el material didactico necesario para impartir la materia Inglés a
estudiantes invidentes de tal forma que estos estudiantes no se sienten excluidos con la forma
de ensefianza.

e  Elestudiante al no contar con el material didactico necesario tiene problemas de aprendizaje en
lo que se refiere a la adquisicién del nuevo vocabulario, que ayude en la produccién, oral,
escrituray de lectura

e El disefio de un nuevo material didactico ayudara y facilitard en el proceso ensefianza
aprendizaje del idioma Inglés a estudiantes invidentes en el nivel basico elemental en las

universidades del canton Ambato.

6.2 Recomendaciones

Una vez concluida la investigacién se puede recomendar al docente mantenerse en continua
actualizacion de nuevas metodologias de ensefar el idioma Inglés a estudiantes, con capacidades
especiales.

El estudiante necesita del disefio de un nuevo y creativo material didactico que le permita
desarrollar todas sus habilidades en la producciéon del idioma.

El disefio de material didactico en la ensefianza del idioma Inglés para personas no videntes
permitira el cumplir con lo establecido en la Constitucion de la Republica del Ecuador, como es la
inclusién educativa sin fronteras cumpliendo de esta forma con la aplicacién de los Derecho

Humanos contra toda discriminacion.
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ENCUESTA DIRIGIDA A DOCENTES

Objetivo: Diagnosticar los problemas de aprendizaje y analizar la efectividad del material didactico
actualmente empleado para la ensefianza del idioma Inglés a estudiantes invidentes en el nivel basico
elemental en las universidades del cantén Ambato.

Instrucciones: Lea detenidamente cada una de las preguntas y marque con una x la respuesta que a

su juicio considere la correcta, evite realizar tachones o borrones.

1. (Enel aula enla que usted actualmente imparte clases existen estudiantes invidentes?

( )si
( )No

2. (El texto que es utilizado por los estudiantes invidentes esta diseiiado de acuerdo a sus

necesidades?
( )sSi
( )No

3. (Utiliza material didactico especifico para estudiantes invidentes?
() Totalmente
() En sumayor parte
() Parcialmente
() Nunca
4. ;Quién le proporciona este material didactico?
() Eltexto de Inglés
() Departamento de Idiomas de la Universidad

() Elaboracién Propia

5. ¢(Considera usted que tiene el material didactico suficiente para que el proceso de

ensefianza- aprendizaje de los estudiantes invidentes sea efectivo?
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() Totalmente
() En su mayor parte
() No es suficiente
6. (Enelaulaenla que usted actualmente imparte clases existen estudiantes invidentes?
( )si
( )No

7. ¢El texto que es utilizado por los estudiantes invidentes esta disefiado de acuerdo a sus

necesidades?
( )si
( JNo
8. (Utiliza material didactico especifico para estudiantes invidentes?
() Totalmente
() En sumayor parte
() Parcialmente
() Nunca
9. (Quién le proporciona este material didactico?
() Eltexto de Inglés
() Departamento de Idiomas de la Universidad
() Elaboraciéon Propia
10. ;Considera usted que tiene el material didactico suficiente para que el proceso de
ensefianza- aprendizaje de los estudiantes invidentes sea efectivo?
() Totalmente
() En sumayor parte
() No es suficiente
11. ;Le gustaria que se diseiie material didactico para sirva como guia para mejorar el
proceso de ensefianza- aprendizaje del idioma Inglés a estudiantes invidentes?
( )si
( )No

12. ;Cual de las siguientes destrezas del idioma Inglés cree usted que se debe reforzar con el
material didactico para estudiantes invidentes?
() Gramatica
() Vocabulario
() Expresion oral
() Escritura
() Lectura
() Ninguna
iGRACIAS POR SU COLABORACION!

Encuestador: Fecha: Firma:
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Apéndice B

PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR SEDE
AMBATO

SEp s .o°
15 vis 1‘&:.\"\“‘0

ENCUESTA DIRIGIDA A ESTUDIANTES INVIDENTES

Objetivo: Diagnosticar los problemas de aprendizaje y analizar la efectividad del material didactico
actualmente empleado para la ensefianza del idioma Inglés a estudiantes invidentes en el nivel basico
elemental en las universidades del cantén Ambato.

Instrucciones: Escuche cada una de las preguntas y respéndalas con la mayor objetividad y

sinceridad posible

1. ;Coémo considera su nivel de aprendizaje del idioma inglés?

( ) Alto
() Medio
( )Bajo
2. (El docente emplea para la ensefianza del idioma inglés material didactico que se adopte
a sus necesidades?
2
( ) Totalmente
( ) En sumayor parte
( ) Parcialmente
( ) Nunca
3. (En qué se basa el material didactico que con mayor frecuencia utiliza el docente en la
clase?
() Tacto
() Gusto
() Olores
() Sonidos
() Ninguno
4. ;Considera usted que el material didactico que esta siendo utilizado actualmente es el
adecuado?
() Totalmente
() En sumayor parte

( ) Noeseladecuado
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5. ¢(Le gustaria que se diseiie material didactico para que mejore su aprendizaje del idioma

inglés?

( )Si
( )No
6. (Cual de las siguientes destrezas del idioma inglés cree usted que se debe reforzar con el

material didactico?

) Vocabulario

) Gramatica

) Expresion oral
) Escritura

) Lectura

Lo T e U e S e W o W e Y

) Ninguna

7. ¢Cual de las siguientes opciones le gustaria que contenga el material didactico?

() Tacto
() Olores
() Sonidos
() Gusto

iGRACIAS POR SU COLABORACION!

Encuestador: Fecha: Firma:
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VALIDACION

Apéndice C- PRE-TEST AD-HOC

Objetivo:

Valorar la efectividad del material didactico para la ensefianza del idioma Ingles a personas con
discapacidad visual por medio de la técnica de test y re-test y andlisis de concordancia por medio de
expertos.

PRE-TEST AD-HOC

Resultados obtenidos en los Pre-Test realizados a los estudiantes con capacidades especiales y no
videntes de las Universidades del Cantén Ambato.

Pregunta N° 1: Talk about your daily routine.

Tabla:
N2 DE
PUNTAJE| ESTUDIANTES PORCENTAJE
0 0 0
0,4 5 24,57
0,8 0 0
1,2 14 50
1,6 8 51,43
2 0 0
TOTAL 100%

Fuente: Pre- test a estudiantes
Elaborado por: Paulina Topanta

m0 04 08 w12 m1l6 m2



Pregunta N° 2 There are exer - Listen and use the correct subject pronoun

Tabla:
N2 DE
PUNTAJE| ESTUDIANTES PORCENTAJE
0 0 0
0,4 5 25,71
0,8 7 55,71
1,2 2 18,57
1,6 0 0,00
2 0 0,00
TOTAL 100%

Fuente: Pre- test a estudiantes
Elaborado por: Paulina Topanta

m0 =04 08 w12 ml16 m2

0% g9 0%
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Pregunta N° 3 Listen the vocabulary about food and say if you like it or no.

Tabla:
N2 DE
PUNTAJE| ESTUDIANTES PORCENTAJE
0 0 0
0,4 6 60
0,8 4 30
1,2 2 10
1,6 0 0,00
2 0 0,00
TOTAL 100%

Fuente: Pre- test a estudiantes
Elaborado por: Paulina Topanta

0; 0% 0 0%

m0 #04 08 w12 m1l6 m2
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Pregunta N° 4 Read Listen the scramble words and orden then to from positve sentences

using the verb TO BE.

Tabla:
N2 DE
PUNTAJE| ESTUDIANTES PORCENTAJE
0 0 0
0,4 2 18,57
0,8 0 0
1,2 4 30
1,6 9 51,43
2 0 0
TOTAL 100%

Fuente: Pre- test a estudiantes
Elaborado por: Paulina Topanta

=m0 ©#04 08 w12 m1l6 m2
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Pregunta N° 5 Listen the adjectives and write its opposite.

Tabla:
N2 DE
PUNTAJE| ESTUDIANTES PORCENTAJE
0 0 571
0,4 2 22,86
0,8 0 32,86
1,2 4 0
1,6 9 38,57
2 0 0
TOTAL 100%

Fuente: Pre- test a estudiantes
Elaborado por: Paulina Topanta

m0 “04 08 w12 m1l6 W2

76



Apéndice D

POST-TEST AD-HOC

Resultados obtenidos en los Post- Test realizados en la aplicacién de material didactico para la
ensefianza del idioma Ingles a personas con discapacidad visual por medio de la técnica de testy re-
test y andlisis de concordancia por medio de expertos.

Pregunta N° 1: Use the flash cards to talk about pour daily routine.

Tabla:
N2 DE
PUNTAJE| ESTUDIANTES PORCENTAJE
0 0 0,00
0,4 0 0,00
0,8 1 2,86
1,2 3 10,00
1,6 7 40,00
2 0 47,00
TOTAL 100%

Fuente: Pre- test a estudiantes
Elaborado por: Paulina Topanta

0,00% 2,86%
0,00%

47,14%

m0 ©»04 08 w12 m16 m2
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Pregunta N° 2: Use the picces un puzzle and matel with the correct subject pronoun.

Tabla:
N2 DE
PUNTAJE| ESTUDIANTES PORCENTAJE
0 0 0,00
0,4 0 0,00
0,8 0 0,00
1,2 0 0,00
1,6 6 41,43
2 13 58,57
TOTAL 100%

Fuente: Pre- test a estudiantes
Elaborado por: Paulina Topanta

m0 =04 08 w12 m16 m2

78



Pregunta N° 3: Read, identify and make sentences about likes and dislikes with food vocabulary.

Tabla:
N2 DE
PUNTAJE| ESTUDIANTES PORCENTAJE
0 0 0,00
0,4 0 0,00
0,8 0 0,00
1,2 3 10,00
1,6 7 40,00
2 8 47,00
TOTAL 100%

Fuente: Pre- test a estudiantes
Elaborado por: Paulina Topanta

0,00% 2,86%
0,00%

m0 »04 08 m12 ml1l6 m2
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Pregunta N° 4: Use the pieces to from sentences with verb TO BE

Tabla:
N2 DE
PUNTAJE| ESTUDIANTES PORCENTAJE
0 0 0,00
0,4 1 2,86
0,8 0 0,00
1,2 2 21,43
1,6 4 38,57
2 3 35,71
TOTAL 100%

Fuente: Pre- test a estudiantes
Elaborado por: Paulina Topanta

0% 3% 1%

m0 =04

08 m12 w16 m2
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Pregunta N° 5: Use the puzzle with adjectives and find its opposite one, then use them to make
sentences.

Tabla:
N2 DE
PUNTAJE| ESTUDIANTES PORCENTAJE
0 0 0,00
0,4 1 2,86
0,8 5 12,86
1,2 4 27,14
1,6 7 44,29
2 5 11,43
TOTAL 100%

Fuente: Pre- test a estudiantes
Elaborado por: Paulina Topanta

m0 “04 08 w12 m16 m2
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Conglomerado del analisis total de las preguntas del Pre- Test y Pos Test
Después de un andlisis minucioso de cada pregunta del Pre- test y Post -test; se concluye con

un conglomerado de las preguntas ejecutadas y lo cual se visualiza en la siguiente tabla y el grafico

de radial.
PRE - TEST POST- TEST
PREGUNTAS | PUNTAJE Ne DE Ne DE
PORCENTAJE PORCENTAJE
ESTUDIANTES ESTUDIANTES
0 4 21,43 5 51,43
0,4 16 22,86 15 2,86
08 15 32,86 9 12,86
1,2 0 0,00 16 27,14
PREGUNTA 16 14 38,57 17 44,29
Ne1 2 0 0,00 8 11,43
0 0 0 0 0
0,4 14 60 0 0,00
08 14 30 2 2,86
1,2 7 10 7 10
PREGUNTA 16 0 0 15 20
Ne2 2 0 0 16 47,14
0 0 0 0 0,00
0,4 13 18,57 2 2,86
08 0 0 1 1,43
1,2 14 30 15 21,43
PREGUNTA 16 15 51,43 15 38,57
N3 2 0 0 14 35,71
0 5 7,14 0 0
0,4 17 28,57 1 1,43
08 0 0,00 0 0,00
PREGUNTA 1,2 14 42,86 13 18,57
1,6 0 0,00 19 28,57
N2 4
2 14 21,43 14 51,43
0 0 0 0 0,00
0,4 14 25,71 0 0,00
08 16 55,71 0 0,00
PREGUNTA 1,2 9 18,57 0 0,00
Ne5 1,6 0 0 12 41,43
2 0 0 17 58,57

Fuente: Conglomerado del Pre-test & Post - test

Elaborado por: Paulina Toapanta

Figura Conglomerado del pre- test y post- test
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