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RESUMEN

Esta investigacion documental tiene como objetivo revisar cuales han sido las metodologias
preponderantes enmarcadas dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje de la pronunciacion del
idioma inglés que se han aplicado a estudiantes hispanohablantes en Ecuador, con el fin de
plantear lineamientos de caracter documental que sirvan para posteriormente configurar una
propuesta metodoldgica que permita mitigar la interferencia fonoldgica del espafiol en la
produccion de las oclusivas iniciales en inglés. Como fuentes documentales, de un total de 15.564
articulos referentes al tema de este articulo en las bases de datos de Web of Science y Scopus, se
Ilegd a un nimero de 5 articulos que cumplieron con la rigurosidad metodolégica propuesta para
esta investigacion. Los resultados, fruto de un analisis de contenido, afirmaron el limitado nimero
de investigaciones relacionadas con la tematica de la pronunciacién desde un enfoque
metafonoldgico. Esta revisién documental concluye con lineamientos en funcion de una propuesta
metodoldgica en el contexto del analisis de las metacategorias, vertidas de los 5 articulos.

Palabras Claves: Ensefianza ILE; fonologia contrastiva; interferencia fonoldgica;
profesores ILE; pronunciacién de la lengua inglesa.
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ABSTRACT

The main purpose of this documentary research is to review the predominant
methodologies framed within the teaching-learning process of English pronunciation that
have been applied to Spanish-speaking students in Ecuador, so as to establish guidelines
of a documentary nature that serve for later to set up a methodological proposal that
allows mitigating the phonological interference of Spanish in the production of the initial
stops in English. As documentary sources, out of 15,564 articles related to the topic of
this article in the databases of Web of Science and Scopus, 5 of them fulfilled the thorough
methodology proposed for this paper. The findings, in light of the outcome of a content
analysis, revealed the limited number of investigations regarding pronunciation from a
meta-phonological approach. This documentary review concludes with guidelines
focused on a methodological proposal, based upon the analysis of meta-categories found
on the 5 academic articles.

Keywords: Contrastive Phonology; EFL Teachers; EFL Teaching; English
Pronunciation; Phonological Interference.



INTRODUCCION

En la educacion no se puede innovar lo que no se ha sistematizado ni
interpretado; por tanto, a efectos de enmarcar al lector dentro del contexto documental
de este articulo, se puntualizara la justificacion al igual que los antecedentes del mismo.
Segun la UNESCO (2003), a la luz de la globalizacion e infoxicacién, ha surgido la
necesidad de que la comunidad educativa contemporanea contribuya con metodologias
activas necesarias para que el estudiantado de este milenio enriquezca de manera
asertiva su acervo gnoseologico a pesar de las barreras linguisticas que se presenten
(Tapia-Leon, Santamaria, Chicaiza, & Lujan-Mora, 2017). Partiendo de este marco de
circunstancias, gran parte de este vasto universo académico se encuentra descrito en la
lengua inglesa (Bowles & Cogo, 2015).

El proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés se ha expandido a tal punto que
ciertas organizaciones educativas e internacionales, como la Pontifica Universidad
Catdlica del Ecuador (PUCE), han fomentado investigaciones de caracter linguistico-
tecnoldgico-educativo en razén de responder a esta problematica (Cook, 2018; Vasquez,
2017). En términos linguisticos, la fonética y fonologia contrastiva en paises no
angloparlantes cumplen, sin duda alguna, un rol vital en la comunicaciéon del mensaje
que se quiere transmitir, ya que al articular y pronunciar un sonido de manera errénea se
puede llegar a tal punto de alterar el significante y significado de lo que se locuta, asi
indican los postulados De Saussure (2011).

Con base en estas premisas y con efectos de mejorar la pronunciacion de la
lengua inglesa, se han ejecutado investigaciones de diversa indole: revisiones de
recursos virtuales en la red (Araujo Portugal, 2012), propuestas metodologicas y
principios didacticos (lruela, 2007; Teruel Pefia & Herndndez Garcia, 2010), ensefianza
de fonética instruccional (Beltran-Herrera, Andrade-Chéavez, & Alvarez-Rojas, 2016;
Gallardo del Puerto & Gomez Lacabex, 2008; Kissling, 2013; Rojas-Yumisaca, Inca-
Chunata, Escobar-Murillo, & Rodriguez-Arellano, 2018; Werfel, 2017), manuales para
que los docentes mejoren su praxis docente en este sentido (Torres-Aguila, 2006). Por

ultimo, pero no menos importante, se han programado softwares con el mismo fin, a



saber: pulir la pronunciacion en inglés (Gorjian, Hayati, & Pourkhoni, 2013; Olson,
2014; Pinto-Llorente, Sdnchez-Gomez, Garcia-Pefialvo, & Cabezas-Gonzalez, 2017). A
partir de lo expuesto, a pesar de que se han conducido investigaciones de caracter
linglistico en el campo de la pedagogia y la andragogia del inglés como lengua
extranjera en Ecuador, no existen estudios donde se sistematicen retrospectivamente
dichas investigaciones en términos de una revision documental. Por ende, surge la
necesidad de ejecutar esta investigacion a efectos de plantear lineamientos para
posteriormente configurar una propuesta metodolégica que permita mitigar la
interferencia fonologica del espafiol en inglés.

Bajo este marco interpretativo, el presente articulo, lejos de ahondar en una
teorizacion meticulosa de cada una de las metodologias activas que existen en torno a la
pronunciacion de lenguas extranjeras, se plantea realizar una retrospectiva contrastiva
de las metodologias que se han empleado, con el fin de mejorar la pronunciacion de la
lengua inglesa en estudiantes hispanohablantes, lo cual, ademas de delimitar el area de
estudio, marcan el horizonte del presente articulo. Asi pues, se busca ejecutar una
revision bibliogréfica sistematizada del tema planteado.

El objetivo es diagnosticar qué metodologias han sido las predominantes en el
proceso de ensefianza-aprendizaje en la pronunciacion del inglés en estudiantes
hispanohablantes. Con este insumo, se estara en mejores condiciones de saber qué
lineamientos debe contener una propuesta metodolégica que permita mitigar la
interferencia fonologica del inglés en el espafiol. A partir de lo expuesto, se plantea la
siguiente interrogante:
¢Cémo plantear lineamientos de caracter documental para configurar una propuesta
metodologica que permita mitigar la interferencia fonologica del espafiol en la

produccién de las oclusivas iniciales en inglés?

1. FUNDAMENTACION TEORICA
1.1. ADQUISICION FONOLOGICA DE UNA SEGUNDA LENGUA.
En téerminos de la adquisicion de una segunda lengua, de acuerdo con Gass &

Selinker (2008), la adquisicién fonoldgica se focaliza en la percepcion de los sonidos



y la pronunciacién de los mismos. Por consiguiente, el conocimiento fonologico
implica saber qué ocurre con la cadena de sonidos en un discurso oral fluido. Por
ejemplo, dependiendo de si la persona es nativa hablante o aprendiz del espafiol,
existirian dos maneras de vocalizar la siguiente idea: El Ecuador es un buen lugar

para vivir.

El nativo hablante, en su gran mayoria, la vocalizaria de la siguiente manera:
[e.]le.kwa.'do.re.sum.'bwen.lu.'yar.'pa.ra.i.'Bif]
Mientras que el aprendiz consideraria pronunciar la idea de la siguiente forma:

[el.e.kwa.'dor.es.um.'bwen.lu."yar."pa.ra.Bi.'Bir]

Tomando en cuenta los ejemplos enunciados, se deduce que a pesar de que
ambos hablantes son conscientes de la separacion de palabras a nivel grafémico y de
la pronunciacion de cada lexema, los nativos hablantes, en su mayoria, saben qué
sonidos son capaces de combinarse y cuales no. Partiendo del mismo principio, Gass
& Selinker (2008) proponen una ejemplificacion similar en el caso del idioma inglés:
I am going to write the letter.

El nativo hablante, al igual que en el primer ejemplo, enunciaria la idea asi:
[aim.'gona.'rart.8a.'le.ror]
El aprendiz, por otro lado, la vocalizaria de la siguiente forma:

[ar.eem.'govm.tu.rait.8a. 'le.cor]

En conexion con lo mencionado, la adquisicion fonoldgica se sitia en el campo
de la hipdtesis del anélisis contrastivo puesto que, como se observo en los ejemplos
anteriores, dos lenguas llegan a estar en contacto: la lengua materna (L1) y la
segunda lengua (L2). Ambas disponen, entre varios aspectos linglisticos, de un
sistema de sonidos distintivos, los mismos que pueden llegar a ser contrastados a
partir de la hipdtesis del analisis contrastivo.

1.2. HIPOTESIS DEL ANALISIS CONTRASTIVO.



Whitley (2002) define al andlisis contrastivo como una herramienta linguistica
que lleva a cabo descripciones paralelas de una lengua A y una lengua B, con el fin
de predeterminar posibles dificultades que los aprendices de la lengua A tienen al
aprender la lengua B y viceversa. A propdésito, Gass & Selinker (2008) exponen la
hipdtesis del andlisis contrastivo, o también conocida como Contrastive Analysis
Hyphotesis (CAH), y la definen como el proceso de comparar dos lenguas con el
objetivo de determinar, con anterioridad, los errores potenciales que pueden llegar a
ocurrir durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, en funcion de la interferencia
que llegase a existir a nivel fonoldgico, sintactico, sintactico e incluso cultural. A
partir de estas definiciones, se asume que mientras el docente tenga mas
conocimiento de cada nivel linglistico, tanto de la L1 como de la L2, mejor ser la
efectividad en términos pedagodgicos. De esta manera, se mitigara errores causados
por la transferencia de elementos linguisticos de la L1 en la L2, sin embargo, cabe
preguntarse ¢qué es transferencia?

De acuerdo con Brown (2000), la transferencia, objeto de interés a partir del
siglo XX, es un término que hace referencia al conocimiento linglistico previo, en
general de la lengua materna (LM), que influye en el aprendizaje y produccion de
una segunda lengua, o lengua extranjera (LE). Es asi que segun investigaciones, el
estudiantado, en su afan de mejorar su competencia linglistica en la LE, produce
procesos de transferencia, los cuales pueden ser positivos y negativos para su
aprendizaje (Atienza et al., 2008). Gass & Selinker (2008) definen a la transferencia
positiva como la aplicacion efectiva de rasgos linguisticos distintivos de la LM, u
otras lengua, en razon de posibilitar la adquisicion, comprension y produccion
correcta de una LE. Al contrario, la transferencia negativa ocurre cuando el empleo
los elementos de la LM, u otra lengua que también maneje el estudiante, resulta en
errores, lo cual influye en que el proceso de ensefianza y aprendizaje de una lengua
extranjera sea complejo y complicado para el aprendiz. Bajo estos postulados, se
tiene que comprender qué se entiende por lengua.

Las distintas teorias del lenguaje han surgido en funcion de la logica del

paradigma cientifico de Kuhn, en el sentido de redefinicion del objeto de estudio



(Cabré & Lorente, 2003). Es asi que el principal paradigma tedrico dominante
relacionado con la linguistica, estudio cientifico del lenguaje humano, giré en torno
al estructuralismo, propuesto por Ferdinand de Saussure (2011), padre de la
linglistica y descrito posteriormente por sus discipulos. Este movimiento linglistico
marco una distincion entre lenguaje y lengua. EI primero es definido como el medio
de comunicacion de los seres humanos; mientras que el segundo, producto social de
sus hablantes, se caracteriza por ser un sistema de signos observables.
Posteriormente, Chomsky, citado en Cabré & Lorente (2003), propone el
paradigma generativista, el cual, a diferencia del estructuralismo, defiende el papel
de los hablantes para determinar la incorporacion de las expresiones originadas por el
mecanismo gramatical. En consecuencia con el generativismo, surge el
funcionalismo, el cual describe el fendmeno lingiistico en razon de los usos reales de
los hablantes en situaciones comunicativas concretas. Por consiguiente, con base en
el paradigma funcional, la lengua se configura como respuesta a las necesidades
comunicacionales en contextos especificos. Actualmente, el paradigma cognitivo

arroja lo siguiente (Cabré & Lorente, 2003):

La descripcidn del lenguaje no puede limitarse a la gramatica sino que debe
abarcar el uso, y dentro del uso, la linglistica, ademas de dar cuenta de los
aspectos estructurales de las expresiones, debe dar cuenta de sus funciones
cognitiva (cémo categorizamos y representamos el resultado de la
categorizacion) y comunicativa (cémo transferimos y en qué distintas
situaciones lo hacemos). (p.20).

En definitiva, a efectos del objetivo de esta revisién bibliografica, los
lineamientos de caracter documental fueron disefiados enmarcados dentro del
paradigma cognitivo de la lengua, dentro del cual se dio énfasis a dos niveles: el
nivel fonético y fonoldgico.

1.3 FONOLOGIA CONTRASTIVA.

La fonologia posee como objeto de estudio las imagenes acusticas tal y como se

encuentran en una determinada lengua (Corrales Pascual, 2000). A su vez, el fonema

es la unidad méas pequefia de sonido, desprovista de significado y provista de rasgos



distintivos que se subdividen en modo de articulacién y lugar de articulacion. Por
otro lado, Nash (2006) define al fonema como los sonidos que se perciben del habla.
En esparfiol, los fonemas /p/, /t/ y /k/ son, segin su modo de articulacion,
oclusivos puesto que son sonidos del habla en cuya articulacion se origina un cierre
total de los 6rganos articulatorios. Segun su lugar de articulacion, el fonema /p/ es
bilabial porque el sonido se produce en los labios. El fonema /t/ es dental puesto que
la zona donde se produce el sonido son los dientes con la ayuda del &pice de la
lengua. Por ultimo, el sonido /k/ es velar en tanto que el sonido se articula en la
region trasera del paladar o velo. Los tres fonemas, en cuanto a la sonorizacién, son
sordos segun el comportamiento no vibrante de las cuerdas vocales. A manera de

resumen, la siguiente tabla resume lo hasta aqui expuesto:

Tabla 1. Fonemas oclusivos en espaiiol

Grafemas | Fonema Modo de Lugar de Sonorizacion | Posicion
articulacion articulacion silabica

P.p Ipl Oclusivo Bilabial Sordo Inicial

Tt It/ Oclusivo Dental Sordo Inicial

C,cKk Ikl Oclusivo Velar Sordo Inicial

QU,qu

Adaptado de Corrales Pascual (2000) y Nash (2006)

En inglés, los fonemas /p/, /t/ y /k/ son, segin su modo de articulacion,
oclusivos, o también llamados explosivos, puesto que son sonidos del habla en cuya
articulacion se origina un cierre total de los érganos articulatorios. Segun su lugar de
articulacion, el fonema /p/ es bilabial porque el sonido se produce en los labios. El
fonema /t/ es alveolar puesto que la zona donde se produce el sonido es el alvéolo, o
paladar duro, con la ayuda del apice de la lengua. Por altimo, el sonido /k/ es velar en
tanto que el sonido se articula en la regién trasera del paladar o velo. Los tres
fonemas, en cuanto a la sonorizacién, son sordos segin el comportamiento no
vibrante de las cuerdas vocales. A diferencia del espariol, los fonemas /p/, It/ y /k/
ocurren tanto en posicion inicial como en posicion final silabica. En sintesis, la

siguiente tabla resume el contenido de esta seccion:



Tabla 2. Fonemas oclusivos en inglés

Grafema | Fonema Modo de Lugar de Sonorizacion | Posicion
articulacion articulacion silabica

P.p Ip/ Oclusivo Bilabial Sordo ".“'C'a' y
final

Tt 1t/ Oclusivo Alveolar Sordo ".“'C'a' y
final

C,c Kk

CK,ck . Inicial y

CH.ch K/ Oclusivo Velar Sordo final

Q.9

Adaptado de Nash (2006)

Bajo estas premisas, la fonética, a diferencia de la fonologica, posee como

objeto de estudio la realizacion concreta de las imagenes acusticas en los actos del

habla. Es asi que un aléfono es la realizacion concreta de un fonema en funcién de

los sonidos que le anteceden o le siguen (Corrales Pascual, 2000). A su vez, Nash

(2006) define al al6fono como los sonidos que se articulan al hablar. En espafiol, los

aléfonos de los fonemas /p/, /t/ y Ik/ se articulan fonéticamente de la misma manera

que sus fonemas, asi como lo indica la siguiente tabla:

Tabla 3. Al6fonos de los fonemas oclusivos en espafiol

Fonema | Al6fono Modo de Lugar de Sonorizacion
articulacion articulacion

Ipl [p] Oclusivo Bilabial Sordo

It/ [t] Oclusivo Linguodental Sordo

Ikl [K] Oclusivo Linguovelar Sordo

Adaptado de Corrales Pascual (2000)

A diferencia del espafiol, los al6fonos de los fonemas /p/, /t/ y /k/, en inglés, se

articulan de manera distinta que sus fonemas (Nash, 2006). En cuanto al fonema /p/,

existen tres alofonos. El primero tiene relacion con la aspiracion, la cual esta

representada por el supraindice h [p"]. Esto indica que existe una considerable

explosién de aire, previo a una preaspiracion. El segundo se articula de la misma




manera que su fonema. El tercero es un sonido no soltado, es decir, un sonido casi
inaudible representado por el signo = [p=].

En cuanto al fonema /t/, existen cuatro al6fonos. EI primero tiene relacion con la
aspiracion, la cual esta representada por el supra-indice h [t"]. Esto indica que existe
una considerable explosion de aire, previo a una pre-aspiracion. El segundo se
articula de la misma manera que su fonema. El tercero es un sonido no soltado, es
decir, un sonido casi inaudible representado por el signo = [t=]. El cuarto, es un
sonido vibrante simple sonoro representado por el signo [c], el cual, por lo general, se
produce cuando el grafema —t se encuentra entre vocales.

En cuanto al fonema /k/, existen tres al6fonos. El primero tiene relacion con la
aspiracion, la cual esta representada por el supra-indice h [k"]; esto indica que existe
una considerable explosion de aire, previo a una pre-aspiracion. El segundo se
articula de la misma manera que su fonema. El tercero es un sonido no soltado, es
decir, un sonido casi inaudible representado por el signo = [k=]. La siguiente tabla

resume lo expuesto:

Tabla 4. Al6fonos de los fonemas oclusivos en inglés

Fonema Alo6fonos Modo de Lugar de Sonorizacion
articulacion articulacion

[p"] Oclusivo Bilabial Sordo

Il [p] Oclusivo Bilabial Sordo
[p=] Oclusivo Bilabial Sordo
[t"] Oclusivo Alveolar Sordo
[t] Oclusivo Alveolar Sordo

It/ [t=] Oclusivo Alveolar Sordo
[c] Vibrante simple | Alveolar Sonoro
[k Oclusivo Velar Sordo

I/ (K] Oclusivo Velar Sordo
[k=] Oclusivo Velar Sordo

Adaptado de Nash (2006)

A partir de esta reflexion tedrica contrastiva y la tematica de este estudio, se

tomara en consideracion el rasgo de la aspiracion en el caso de los tres al6fonos: [p"],




[t"] y [K"], el cual sera desarrollado a partir de lineamientos de caracter documental al

final del articulo.

. METODOS Y MATERIALES
2.1. ENFOQUE.

Esta investigacion gir6 en torno a un enfoque cualitativo en razon de que, por un
lado, la naturaleza del objeto de estudio fue el mismo proceso educativo vertido en
fuentes documentales; y, por otro lado, la realidad educativa es un fendmeno
subjetivo. Desde una postura tedrica, segin McMillan & Schumacher (2005), la
investigacion cualitativa en la praxis educativa presenta los datos como una
narracion; es decir, de forma interpretativa.

2.2. METODO.

En atencion al método que se empled en este enfoque, se tomd en cuenta al
hermenéutico, puesto que en tenor a los postulados de Arraez, Calles & Moreno de
Tovar (2006) esta revision bibliogréfica ha privilegiado la actividad interpretativa.
Desde esta légica, se abordaron textos escritos con el fin de comprender diversos
puntos de vista, detectar nuevas direcciones y extraer conclusiones en horizontes de
comprension mas amplios con miras a configurar lineamientos de caracter
documental para disefiar una propuesta metodoldgica en razon de la mejora de la
pronunciacion de las oclusivas iniciales del ingleés.

2.3. DISENO.

En funcién de las fuentes y el contexto de este trabajo académico, el disefio de
esta investigacion correspondid a uno documental. De acuerdo con Hurtado de
Barrera (2012), el disefio es documental cuando el investigador recurre a documentos
diversos como fuente para la recoleccién de los datos, los cuales permiten responder a
la pregunta de investigacion, lo cual fue efectivamente realizado en esta revision
documental.

2.4. NIVEL.
Segun la complejidad del objetivo propuesto, a manera de pregunta de

investigacion, el nivel de esta investigacion fue comprensivo en consonancia con los



postulados de Hurtado de Barrera (2012). Por consiguiente, se aludio a la explicacion
de las situaciones que generaron el disefio de lineamientos de caracter documental, a
partir de una revision bibliogréafica sistematizada, para configurar una propuesta
metodoldgica, que permita mitigar la interferencia fonoldgica del espafiol en la
produccién de las oclusivas iniciales en inglés.

2.5. TIPO.

Si bien es cierto que el disefio de esta investigacion fue de caracter documental,
en razon del tipo de investigacion, este trabajo incluy6 un aporte proyectivo segun las
premisas de Hurtado de Barrera (2012). Es asi que al término de este trabajo se
incluyeron los lineamientos para el disefio de una propuesta metodoldgica, que
permita posteriormente mitigar la interferencia fonologica del espafiol en la
produccion de las oclusivas iniciales en inglés.

2.6. FUENTES DOCUMENTALES.

Bajo el marco interpretativo de Hurtado de Barrera (2012), las unidades u
objetos de estudio fueron fuentes documentales. Por consiguiente, durante el
transcurso de esta investigacion se llegd a una construccién nooldgica, fruto de la
busqueda de informacion contenida en documentos escritos.

2.7. TIPO DE FUENTE DOCUMENTAL.

Los tipos de documentos, segun su finalidad y en concordancia con Hurtado de
Barrera (2012), fueron documentos de consulta temética, debido a que su contenido
estuvo asociado a resultados de investigaciones que abarcaron teorias y conceptos
relacionados con el proceso de ensefianza-aprendizaje del idioma inglés en
estudiantes hispanohablantes. Por ende, el rasgo distintivo de la fuente documental
Ilega a ser de tipo tematico.

2.8. PROCEDIMIENTO.

El procedimiento metodoldgico se articula al con los postulados concernientes a
la investigacion documental propuestos por Codina (2018) y Hurtado de Barrera
(2012). Bajo estos postulados, los filtros que se establecieron previo a la
identificacion de las fuentes documentales fueron refinados teniendo en cuenta los

siguiente sub filtros:



e Base de datos: Segin Meho y Yang (2007), las bases de datos Web of Science y
Scopus son indispensables al momento de realizar trabajos de caracter
académico e investigativo; por tal razon, ambas bases de datos fueron escogidas
para esta investigacion.

e Periodo de tiempo: ultimos 5 afios (2015-2019)

e Accesibilidad: acceso abierto

e Areas de investigacion: Education Educational Research, Linguistics, Language
Linguistics, Educational Scientific Disciplines, Social Sciences, Arts and
Humanities

e Tipo de documento: articulo

e Paises/Regiones: Ecuador, por cuanto corresponde al contexto y realidad del
lugar donde se llevo a cabo la investigacion.

e Idiomas: espafiol e inglés, ya que ambas entradas lexicograficas corresponden a

la tematica planteada en este estudio.

El siguiente flujograma ilustra el flujo de trabajo que se ha contemplado durante

este proceso de investigacién documental:

Definicion de Identificacion Ubicacion de Revision y
los criterios de —| de las fuentes > las fuentes » validacion de
busqueda documentales las fuentes
|

v
Extraccion y Interpretacion
registro de la » de los datos
informacion obtenidos

2.9. TECNICAS E INSTRUMENTOS.
Enmarcado en la primera fase de la metodologia aplicada en revisiones

bibliogréaficas sistematizadas, propuesta por Codina (2018), se identificé los criterios



de busqueda a partir de la técnica de encuesta junto el instrumento de recoleccion de
datos: escala. Este instrumento fue aplicado a los docentes de inglés de la Facultad de
Comunicacion, Linglistica y Literatura de la PUCE, con el propdsito de que,
mediante los resultados de aquel instrumento, se haya podido validar las palabras
claves y se haya dado inicio a la identificacion y ubicacion de las fuentes
documentales.

En segundo lugar, una vez identificado el primer banco de fuentes
documentales, bajo los postulados de Hurtado de Barrera (2012), a fin de que la
informacidn obtenida de las fuentes sea fidedigna, se empled la técnica de revisién
documental junto con el instrumento de una matriz de analisis. Gracias a la aplicacion
de esta técnica, se logrd revisar y evaluar las fuentes documentales encontradas a
efectos de llegar al segundo banco de fuentes documentales.

En tercer lugar, a fin de extraer, categorizar y registrar la informacion de las
fuentes documentales, de este segundo y Ultimo banco de articulos, se empleo6 el
instrumento de una matriz de categorias, el cual también se origina de la técnica de
revision documental. En quinto y Gltimo lugar, se utilizé una técnica de analisis cuyo
instrumento llegd a ser la revision y andlisis de contenido con el fin de dar significado
a los resultados obtenidos, en funcion del estudio y la pregunta de investigacion

planteada.

3. RESULTADOS

Con base en los resultados de la encuesta (Anexo No. 1) aplicada a los docentes de
inglés de la Pontificia Universidad Cat6lica del Ecuador, las cinco palabras claves que
se validaron, dentro de un grupo de diez, fueron: 1) Contrastive Phonology, 2)
Phonological Interference, 3) EFL Teaching, 4) EFL Teachers y 5) English
Pronunciation. En funcién de los criterios de busqueda mencionados en el anterior
apartado y las palabras claves debidamente validadas, los resultados de hallazgo de los
articulos tomados de la base de datos de Web of Science y Scopus, que conformaron

parte del primer banco de articulos, fueron los siguientes:



Grafico 1. Porcentaje del primer banco de articulos tomados de Web of Science

Resultados en funcion de los criterios de busqueda
en la base de datos Web of Science

M Porcentaje total de articulos
encontrados en Web of
Science relacionados con las
palabras claves validadas de
la revision documental

M Porcentaje de articulos que
cumplieron con los criterios
de busqueda relacionados
con las palabras claves
validadas de la revision
documental

Fuente: elaboracidn propia.

Base de datos Web of Science: De un total de 5.346 articulos, se encontrd un total

de 9 articulos de que cumplieron con los criterios de busqueda (Argudo, Abad, Fajardo-

Dack, & Cabrera, 2018; Benitez-Correa, Gonzalez-Torres, Ochoa-Cueva, & Vargas-
Saritama, 2019; Farfan, Villafuerte, Romero, & Intriago, 2017; Gonzélez, 2019; Ochoa,
Cabrera, Quifibnez, Castillo, & Gonzalez, 2016; Parra & Calero, 2019; Serrano,
Vizcaino, Cazco, & Kuhlman, 2015; Sevy-Biloon, 2017; Tamayo & Cajas, 2017):

e Contrastive Phonology: 0

e Phonological Interference: 0

e EFL Teaching: 5 articulos

Benitez-Correa, C., Gonzélez-Torres, P., & Vargas-Saritama, A. (2019). A
Comparison between Deductive and Inductive Approaches for Teaching
EFL Grammar to High School Students. International Journal of Instruction,
12(1), 225-236.

Gonzalez, A. A. (2019). Using MyEnglishLab platform to develop
grammatical accuracy in speaking skills. Journal for Educators, Teachers and
Trainers, 9(1).



Sevy-Biloon, J. (2017). Educators and Students Perceptions about
Ecuadorian NEST Knowledge and Quality in Terms of Effective Teaching.
3L: Language, Linguistics, Literature®, 23(3).

Ochoa, C., Cabrera, P., Quifidnez, A., Castillo, L., & Gonzélez, P. (2016).
The effect of communicative activities on EFL learners' motivation: a case of
students in the amazon region of Ecuador. Colombian Applied Linguistics
Journal, 18(2), 39-48.

Serrano, M. E., Vizcaino, C. G., Cazco, D., & Kuhlman, N. A. (2015).
Transformation: A Model for Restructuring the Preparation of English
Teachers in Ecuador (Un Modelo para Reestructurar la Formacién de
Profesores de Inglés en Ecuador). Gist Education and Learning Research
Journal, 11, 103-117.

e EFL Teachers: 3 articulos

Parra, G. L., & Calero S., X. (2019). Automated Writing Evaluation Tools in
the Improvement of the Writing Skill. International Journal of Instruction,
12(2), 209-226.

Argudo, J., Abad, M., Fajardo-Dack, T., & Cabrera, P. (2018). Analyzing a
Pre-Service EFL Program through the Lenses of the CLIL Approach at the
University of Cuenca-Ecuador. Latin American Journal of Content and
Language Integrated Learning, 11(1), 65-86.

Tamayo, M. R., & Cajas, D. (2017). Strategies of Metalinguistic and Recast
Feedback during Oral Interactions. Colombian Applied Linguistics Journal,
19(2), 165-176.

e English Pronunciation: 1 articulo

Farfan, G., Villafuerte, J., Romero, A., & Intriago, E. (2017). Supported
Technologies for Strengthening Communication Skills in Foreign Languages
Case Study: Short-films produced by future English Teachers. PIXEL-BIT-
REVISTA DE MEDIOS Y EDUCACION, (51), 183-195.



Graéfico 2. Porcentaje del primer banco de articulos tomados de Scopus

Resultados en funcion de los criterios de busqueda
en la base de datos Scopus

B Porcentaje total de articulos
encontrados en Scopus
relacionados con las palabras
claves validadas de la
revision documental

m Porcentaje de articulos que
cumplieron con los criterios
de busqueda relacionados
con las palabras claves
validadas de la revision
documental

Fuente: elaboracion propia.

Base de datos Scopus: De un total de 10.218 articulos, se hallé un total de 2
articulos que cumplieron con los criterios de bldsqueda (Acosta & Cajas, 2018; Orosz,
Carrasco, Jaramillo, & Békeés, 2019):

e Contrastive Phonology: 0
e Phonological Interference: 0
e EFL Teaching: 2 articulos

- Orosz, A., Carrasco, M., Jaramillo, D., & Békés, E. (2019). Accomplishing
authentic writing tasks: Ventures into academic publication by Ecuadorian
EFL teachers. Indonesian Journal of Applied Linguistics, 8(3), 496-505.

- Acosta, H., & Cajas, D. (2018). Analysis of teaching resources used in EFL
classes in selected Ecuadorian universities. Indonesian Journal of Applied
Linguistics, 8(1), 100-109.

e EFL Teachers: 0

e English Pronunciation: 0



Posteriormente, los 11 articulos fueron evaluados, con la implementacion de una
matriz de analisis (Anexo No. 2) con el fin de obtener el listado de articulos definitivo a

ser analizado y profundizado. El siguiente grafico muestra el resultado de la evaluacién:

Gréfico 3. Porcentaje del segundo banco de articulos evaluados

Resultados en razon de los criterios
de evaluacion

M 6 articulos no cumplieron con
los criterios de evaluacion

m 5 articulos que si cumplieron
con los criterios de
evaluacién

Fuente: elaboracion propia.

El gréfico especifica el nimero y porcentaje de articulos que cumplieron con
cada uno de los criterios evaluativos basados en los postulados de Hurtado de Herrera
(2012) y Codina (2018), a saber: criterios pragmaticos (titulo, nombre del autor o
autores, resumen, palabras clave, estructura IMRC, relacién con el proceso de
ensefianza-aprendizaje del idioma inglés, relacion con estudiantes angloparlantes) y
criterios de calidad (objeto de estudio, tipo de accion, técnica de obtencion de datos,
estrategias metodoldgicas, toponimos, nombres propios, software o herramientas). Por
consiguiente, los cinco articulos finalistas se enlistan y enumeran a continuacion:

1. Acosta, H., & Cajas, D. (2018). Analysis of teaching resources used in EFL
classes in selected Ecuadorian universities. Indonesian Journal of Applied
Linguistics, 8(1), 100-109.

2. Argudo, J., Abad, M., Fajardo-Dack, T., & Cabrera, P. (2018). Analyzing a Pre-
Service EFL Program through the Lenses of the CLIL Approach at the



University of Cuenca-Ecuador. Latin American Journal of Content and
Language Integrated Learning, 11(1), 65-86.
3. Farfan, G., Villafuerte, J., Romero, A., & Intriago, E. (2017). Supported
Technologies for Strengthening Communication Skills in Foreign Languages
Case Study: Short-films produced by future English Teachers. PIXEL-BIT-
REVISTA DE MEDIOS Y EDUCACION, (51), 183-195.
4. Gonzélez, A. A. (2019). Using MyEnglishLab platform to develop grammatical
accuracy in speaking skills. Journal for Educators, Teachers and Trainers, 9(1).
5. Parra, G. L., & Calero S., X. (2019). Automated Writing Evaluation Tools in the
Improvement of the Writing Skill. International Journal of Instruction, 12(2),
209-226.
A fin de sumergirse en el contenido de las cinco publicaciones, previamente
enlistadas, se emple6 una matriz de categorias (Anexo No. 3). Dicho instrumento arrojo
los siguientes resultados enmarcados en tenor a la pregunta de investigacion de esta

revision documental:

Tabla 5. Analisis de metacategorias

Cantidad de
Metacategorias Categorias Nomenclatura | intervenciones
obtenidas
Percepcion de la | Estudiantes (P)est
pronunciacion Profesores (P)pro 3
Nativo hablantes (P)nat
CLT (Communicative
Language Teaching) (E)clt
Traduccion (E)tra
Ensefianzade la | CLIL (Content and Language (E)cli
pronunciacion Integrated Learning) 6
Trabajo en parejas (E)tep
Técnicas de pronunciacion (E)tec
Filmacion (E)fil
Conciencia Primeros niveles (©Cpri
metafonologicaa | Input native (C)inp 3
través de la .
pronunciacion Formacion docente (Cfor
MEL (MyEnglishLab) (R)mel




Recursos fisicos y/o | Audios (R)aud
virtuales empleados | CD de los textos (R)cdl 4
en la pronunciacion | Aplicaciones a través de las
TIC (Tecnologias de (R)app
Informacion y Comunicacion)
Destrezas Comprension auditiva (D)list
relacionadas con la L 2
pronunciacion Produccion oral (D)spe

NuUmero de articulos: 5, nimero de intervenciones total: 18.
Fuente: elaboracion propia.

Tabla 6. Porcentaje de intervenciones por metacategoria

Nomenclatura Resultados por metacategorias No %
Total (P) 1(3)+2(0)+3(0)+4(0)+5(0) 3 16.67%
Total (E) 1(4)+2(1)+3(1)+4(0)+5(0) 6 33.33%
Total (C) 1(2)+2(0)+3(1)+4(0)+5(0) 3 16.67%
Total (R) 1(2)+2(0)+3(1)+4(1)+5(0) 4 22.22%
Total (D) 1(1)+2(1)+3(0)+4(0)+5(0) 2 11.11%

TOTAL 18 100%

Fuente: elaboracidn propia.

Los resultados arrojaron 5 metacategorias: percepcion de la pronunciacion (P),
ensefianza de la pronunciacion (E), conciencia metafonolégica a través de la
pronunciacion (C), recursos fisicos y/o virtuales empleados en la pronunicacién (R) y
destrezas relacionadas con la pronunciacion (D). Junto a cada metacategoria se
especifica, por un lado, el nimero de fuentes documntales, enumeradas del 1 al 5, en el
orden que se establecié anteriormente:

1. Acosta & Cajas (2018)

2. Argudo et al. (2018)

3. Farfan et al. (2017)

4. Gonzélez (2019)

5. Parra & Calero (2019)

Por otro lado, junto a cada numero, o fuente documental, entre paréntesis se
especifica el nimero de intervenciones que cada articulo arrojo en funcion de cada
metacategoria, dando un total de 18 intervenciones que representa el 100 % de las

mismas. El siguiente gréafico sintetiza lo resultados en razon de un analisis de contenido:




Gréfico 4. Gama de metacategorias extraidas del andlisis de contenido

Resultados por metacategorias

)

Percepcion de la pronunciacion

Ensefianza de la pronunciacion

Conciencia metafonolégica a través de la pronunciacién
Recursos fisicos y/o virtuales empleados en la pronunciacion

m Destrezas relacionadas con la pronunciacion

Fuente: elaboracidn propia.

Con base en resultados obtenidos de los cinco articulos cientificos en tenor a la
pregunta de investigacion (Acosta & Cajas, 2018; Argudo et al., 2018; Farfan et al.,
2017; Gonzélez, 2019; Parra & Calero, 2019), se evidencia, con un 33.33 %, que en
Ecuador la pronunciacién del inglés se la contextualiza mayormente en un ambiente de
ensefanza-aprendizaje formal. Dentro de esta metacategoria, se visualizaron seis
principios metodoldgicos preponderantes: 1) CLT (Communicative Language
Teaching), 2) la traduccion, 3) CLIL (Content and Language Integrated Learning), 4) el
trabajo en parejas, 5) técnicas de pronunciacién y 6) grabacién de fimes cortos.

El primer principio es el que menos se ha usado efectivamente; no obstante, con
la aplicacion del DF (Didactic Framework), que consiste en la aplicacion del CLT en
tres fases: 1) pre-task, 2) speaking task; y, 3) post task, los resultados han mejorado
notablemente (Gonzélez, 2019). El segundo principio se ha empleado con poca
frecuencia, pero ha demostrado ser relevante, dado que si no se entiende el significado
de una palabra es menos probable que el estudiante entienda y reproduzca su sonido. El
tercer principio, segun se analizd, ha hecho que las clases sean més atrayentes a los
aprendices, en tanto que el inglés ha sido usado para cubrir la ensefianza de otras
materias.

El cuarto principio, segun se analizo, ha sido usado para para motivar a que los

estudiantes participen oralmente en clase. No obstante, lejos de ser activos en clase, se



ha evidenciado que han caido frecuentemente en el activismo; y, por el gran nimero de
estudiantes que comunmente tienen las aulas de clase en Ecuador hace que el tiempo en
que el profesor pueda proveer retroalimentacion, por pareja o grupo, sea limitado. El
quinto principio se ha articulado en funcion de una serie de técnicas que han permitido
adquirir ciertos sonidos del inglés; no obstante, la ensefianza de la pronunciacion y el
acento en las silabas no se efectlan regularmente en clase por dos razones.

Por una parte, los profesores hacen uso de los audios que vienen previamente
incluidos en los textos y plataformas virtuales; y por otra parte, existe un gran nimero
de profesores cuya pronunciacion no se aproxima al nivel de un nativo hablante. El
sexto y ultimo principio se ha enfocado en desarrollar la pronunciacion en competencias
comunicativas mediante la grabacién de filmes cortos por parte de los estudiantes,
donde se han incluido aspectos linguisticos, tales como la correccién gramatical,
entonacion, pronunciacion, fluidez, registro linguistico, comprension auditiva general y
exacta.

Con un 22.2%, se muestra que los recursos fisicos y virtuales también han
cumplido un rol en la pronunciacion del inglés a la luz de las Tecnologias de
Informacion y Comunicacién (TIC), donde sobrelasen plataformas virtuales como
MyEnglishLab (MEL). Sin embargo, segin muestran las evidencias, la mayoria de
estudiantes que usan MEL demuestran tener errores fosilizados en su produccion oral en
términos gramaticales. Pese a esto, segun indican las fuentes documentales (Farfan et
al., 2017), el hecho de grabarse fuera del aula de clase ha reforzado su fluidez.

Adicionalmente, si bien las aplicaciones son recursos virtuales, o tecnologias de
apoyo, que acomparian al proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera, se
ha evidenciado la necesidad de que el profesorado monitoree conjuntamente con el
estudiantado el uso de las mismas. De esta forma, se ha garantizado de mejor manera la
adquisicion de vocabulario, en términos de expresion oral y escrita. Por altimo, dentro
de este principio, se ha notado que los CD de los libros de inglés han limitado el uso de
material auténtico y la retroalimentacion por parte del profesor.

Con un 16.67 %, se contempla que la conciencia metafonologica ha sido poco

investigada en el ambito de la pronunciacion del inglés. A pesar de esto, segin lo



analizado, al respecto se han sugerido tres posibles medios para poder llegar a
desarrollarla. Primero, asegurarse de que el estudiantado de primeros niveles adquiera y
esté consciente de las diferencias de los sonidos y fonemas bésicos del inglés en
contraste con el espafiol. Segundo, se ha sugerido el contacto de los estudiantes con
hablantes nativos con quienes puedan discriminar los sonidos del inglés y estar
conscientes de que son totalmente opuestos a los de su lengua materna (L1). Tercero y
ultimo, disefiar programas de formacion docente dirigidos a docentes cuyo propdsito sea
mejorar su praxis docente desde el ambito metafonoldgico, ya que, en el afio 2012,
apenas el 4% de docentes ecuatorianos evaluados habia alcanzado el nivel B2 en
concordancia con el Marco Comun Europeo de Referencias para las Lenguas (MCER)
(Farfan et al., 2017).

Con un 16.67 %, se evidencia que la percepcion de la pronunciacion puede ser
contemplada desde tres aristas: estudiantes, profesores y nativo hablantes. En relacion
con los estudiantes, la influencia de los fonemas del espafiol en inglés ha sido muy
notoria, lo cual hace que existan limitaciones en la percepcion de los sonidos del inglés.
En cuanto a los profesores de inglés que laboran en Ecuador, cominmente no son
nativos hablantes; vy, si lo son, tienen acentos distintos, lo cual también ha mitigado las
posibilidades de que el estudiantado esté expuesto a un inglés conciso y homogéneo en
términos de pronunciacion. En lo referente a los nativos hablantes en Ecuador, segun las
fuentes documentales, representan un nimero minoritario de hablantes, por lo tanto, los
aprendices tienen limitadas oportunidades de comunicarse con nativos.

Con un 11.11 %, se evidencidé que el menor porcentaje, en el ambito de la
pronunciacion, tiene relacion con dos destrezas: la produccion oral y la comprension
auditiva. La primera destreza es la mas compleja de desarrollar, debido a que ambos: la
pronunciacion y los rasgos suprasegmentales del inglés no han sido considerablemente
atendidos en el aula de clase, lo cual produce que la produccion oral se vea mitigada. En
cuanto a la segunda destreza, la influencia de los fonemas y silabas del espafiol en el
inglés hace que sea la comprension auditiva también sea una de las habilidades mas

dificil de desarrollar, tanto para profesores como para estudiantes.



4. DISCUSION

A partir de lo expuesto, si bien se han realizado avances en el ambito del proceso de
ensefianza de la pronunciacion, persisten limitaciones en cuanto al aprendizaje del
mismo por parte del mismo profesorado ecuatoriano de inglés como lengua extranjera
en niveles de educacion inicial, medio; y, en el menor de los casos, superior. Por
consiguiente, se sostiene que se deberian disefiar programas de capacitacion, dirigidos al
profesorado, que tengan relacion con aspectos primordialmente linguisticos, en especial
metafonoldgicos, en razén de la tematica de este articulo. Asi, los profesores cuya
formacion nazca de la linguistica pudieran realizar un acompafiamiento pedagogico
dirigido a aquellos profesores que carezcan de dicha formacion, mediante la elaboracion

de guias o el desarrollo continuo de seminarios de capacitacion.

4.1. CONCLUSIONES.

Con una capacitacion linguistica, los docentes ecuatorianos, ademas de mejorar
su préctica, pudieran ser motivados a prepararse para contribuir posteriormente con una
mayor produccion diversa de articulos cientificos. Esto debido a que, como se
evidencid, los articulos que cumplieron con la rigurosidad de condiciones y criterios
metodoldgicos, propuestos por Codina (2018) y Hurtado de Barrera (2012),
representaron apenas menos del 0.02 % de la totalidad del 100 % en la base de Scopus;
y, menos del 0.17% de la totalidad del 100 % en la base de Web of Science. Es evidente
que la investigacion debe ser fortalecida en el ambito académico del Ecuador. Por estas
razones, se plantean a continuacion lineamientos de caracter documental, inspirados en
esta revision bibliografica sistematizada, con el propésito de dar paso a futuras
investigaciones con miras a configurar una propuesta metodologica, que permita mitigar
la interferencia fonoldgica del espafiol en la produccién de las oclusivas iniciales en
inglés.

4.2. RECOMENDACIONES.
Conforme a lo recabado durante el transcurso de esta revision documental, se

proponen los siguientes lineamientos:



e En el contexto de las Nuevas Tecnologias de Informacion y Comunicacion (NTIC)
que han sido preponderantes en los ultimos afios, disefiar una guia de
acompariamiento pedagdgico, elaborada por docentes ILE (inglés como lengua
extranjera) con formacion en linglistica y experiencia con el software Praat
desarrollado por Boersma (2002), dirigida para el profesorado ILE en Ecuador, con
el fin de desarrollar una mayor conciencia metafonoldgica que permita que los
docentes potencien sus conocimientos en el area de la pronunciaciéon en términos
linglisticos.

e Focalizar el objetivo de la guia en funcion de mitigar la interferencia fonoldgica de
las oclusivas iniciales del espafiol en el inglés. A manera de ilustracion, el siguiente
grafico muestra como la herramienta virtual Praat permitiera contrastar la cadena de
sonidos de la L1 y L2 a partir de una concientizacion linguistico-pedagdgica con

base en el analisis visual de imagenes, como lo muestra el siguiente ejemplo:

Tabla 7. Analisis contrastivo de la cadena de sonidos del espafiol y el inglés

T o e
.,..Myw,‘M*M.,..WMww_.FWA ‘ :
oss| AN A it g g - A A AP ek
|

KoL |
o AN I e o ot Ve 1) mﬂ-"ﬂ&;};n [T T TRT T TEN
Pronunciacién de potatoe con | Pronunicacion de potatoe sin interferencia
interferencia fonoldgica fonoldgica

Por un lado, esta imagen permite | Por otro lado, esta imagen permite
visualizar la interferencia fonoldgica de | visualizar la aspiracion de la oclusiva
la oclusiva inicial /p/ del espafiol en el | inicial /p/ en el inglés.

inglés.

Iméagenes capturadas mediante el Software Praat, desarrollado por Boersma (2002).

Fuente: elaboracion propia.

Ambas imagenes muestran cémo un mismo hispanohablante pronuncia la

palabra inglesa potatoe de dos maneras: la primera, la de la izquierda, usando los



sonidos de la L1; y, la segunda, la de la derecha, usando el rasgo distintivo de la

aspiracion, propio de los sonidos oclusivos de la L2. En ambos casos, se resalta con un

color rojo la visualizacion del fonema oclusivo inicial /p/, donde se evidencia una clara

diferencia en la parte inferior de ambas imagenes, a saber: en los espectrogramas:

Tabla 8. Andlisis contrastivo del sonido oclusivo |n|C|aI /p/ del espafiol y eI inglés

0 mu:nzan/ s)

'HM 1L i i~

—tebplfitidde et e ————

0161143
Visible part 0 440818 seconds
Total duraton 3 526531 seconds.

Pronunciacién de —p en potatoe con
interferencia fonologica de la L1

0081276 (12304 / 5)

Pronunciacion de —p en potatoe sin
interferencia fonologica de la L1

Con un zum éptico que triplica el tamafio

de la imagen, en el microsegundo
0.161143 se evidencia que no existe un
sombreado oscuro en el espectrograma, lo
cual indica que no se ha producido la
aspiracion de la consonante oclusiva inicial
Ipl. Por consiguiente, se concluye que
persiste la interferencia fonologica del
sonido /p/ del espafiol en inglés.

Con un zum Optico que triplica el tamafio
de la imagen, en el microsegundo
0.081276 se evidencia que si hay la
presencia de un sombreado oscuro en el
espectrograma, lo cual evidencia que el
sonido es aspirado, lo cual es un rasgo
disntitivo de la consonante oclusiva inicial
Ip/ en inglés.

Fuente: elaboracidn propia.

En consonancia con los lineamientos, por un lado, el software permitiria

visualizar la pronunciacion de la cadena de sonidos con exactitud cientifica. Por otro

lado, la guia de acompafiamiento contribuiria con la interpretacion de las imagenes y/o

espectrogramas. Desde esta Idgica, el proceso de ensefianza-aprendizaje de las lenguas

extranjeras seria visto desde otra Optica, al contribuir con un aporte a la innovacién en la

educacion del pais.
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ANEXOS.
Anexo No. 1
Encuesta an6nima

Con el objetivo de efectuarse una revision bibliogréafica sistematizada (busqueda
de articulos basados en metodologias activas de la pronunciacion de la lengua inglesa en
estudiantes hispanohablantes), surge la necesidad de seleccionar y validar una serie de
palabras claves (keywords) con el fin de iniciar con la busqueda del primer grupo de
articulos. Con este fin, por favor, valore las siguientes diez palabras clave en funcion de
los siguientes tres criterios: 1) pertinencia en cuanto a la pregunta de investigacion:
¢Como plantear lineamientos de caracter documental para configurar una propuesta
metodoldgica, que permita mitigar la interferencia fonoldgica del espafiol en la
produccién de las oclusivas iniciales en inglés?, 2) actualidad del término y 3) claridad
en la redaccion, marcando con una “X” en el casillero que usted considere pertinente,
teniendo en cuenta que “1” es la calificacién que indica mayor relevancia y “3” la

calificacion de menor relevancia.

Palabra
Clave

Pertinencia con la

pregunta de investigacion Actualidad del término Claridad en la redaccion

Observaciones

Criterio ~ de| 2 3 1 2 3 1 2 3
valoracion

Phonics

Phonetics

Phonology

Phonological
Acquisition

Contrastive
Phonology

Phonological
Interference
EFL
Teaching

EFL
Teachers

English
Pronunciation

English
Orthography

Cabe mencionar que las palabras clave descritas aqui han sido extraidas de las siguientes obras académicas: (Araujo Portugal, 2012;
Beltran-Herrera et al., 2016; Boersma, 2002; Bowles & Cogo, 2015; Chavarria, 2010; Gallardo del Puerto & Gémez Lacabex, 2008;
Gorjian et al., 2013; Herrera, Andrade-Chévez, & Alvarez-Rojas, 2016; Iruela, 2007; Kissling, 2013; Loachamin, 2017; Martinez,
Gallardo, & Gutiérrez, 2013; Morley, 1991; Olson, 2014; Pinto-Llorente et al., 2017; Rojas-Yumisaca et al., 2018; Saito, 2011;
Teruel Pefia & Hernandez Garcia, 2010; Torres-Aguila, 2006; Vasquez, 2017; Werfel, 2017; Whitley, 2002).
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Anexo No. 2

Matriz de analisis

Nombre de la fuente:

Parte I. Criterios pragmaticos basados en Codina (2018)

1. Especifica el titulo Si() | No() | No corresponde | Observaciones:
0

2. Especifica el nombre del Si() | No() | No corresponde | Observaciones:
autor o autores @)

3. Especifica el resumen Si() | No() | No corresponde | Observaciones:
0

4. Especifica palabras clave Si() | No() | No corresponde | Observaciones:
0

5. Especifica la estructura Si() | No() | No corresponde | Observaciones:
IMRC (Introduccion, @)

Metodologia, Resultados y

Conclusiones)

6. Especifica su relacion conel | Si() | No () | No corresponde
proceso de ensefianza- O
aprendizaje del idioma

inglés

Observaciones:

7. Especifica su relacion con Si() | No() | No corresponde

estudiantes angloparlantes O

Observaciones:

Parte Il. Criterios de calidad basados en Codina (2018)

1. Especifica objeto de estudio | Si () | No () | No corresponde

0)

Observaciones:

2. Especifica tipo de accion Si() | No() | No corresponde

0

Observaciones:

3. Especifica técnica de Si() | No() | No corresponde

Observaciones:




herramientas

0

obtencion de datos O

. Especifica estrategias Si() | No() | No corresponde | Observaciones:
metodologicas ()

. Especifica toponimos Si() | No() | No corresponde | Observaciones:
0

. Especifica nombres propios | Si () | No () | No corresponde | Observaciones:
0

. Especifica software o Si() | No() | No corresponde | Observaciones:

Adaptado de Codina (2018) y Hurtado de Barrera (2012)




Matriz de analisis

Nombre de la fuente: Benitez-Correa, C., Gonzalez-Torres, P., & Vargas-Saritama,
A. (2019). A Comparison between Deductive and Inductive Approaches for

Teaching EFL Grammar to High School Students. International Journal of

Instruction, 12(1), 225-236.

Parte I. Criterios pragmaticos basados en Codina (2018)

1. Especifica el titulo Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()
2. Especifica el nombre del Si No () | No corresponde | Observaciones:
autor o autores x) @)
3. Especifica el resumen Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()
4. Especifica palabras clave Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0
5. Especifica la estructura Si No () | No corresponde | Observaciones:
IMRC (Introduccién, (x) @)
Metodologia, Resultados y
Conclusiones)
6. Especifica su relacion con el | Si No () | No corresponde | Observaciones:
proceso de ensefianza- ) @)
aprendizaje del idioma
inglés
7. Especifica su relacion con Si No () | No corresponde | Observaciones:
estudiantes angloparlantes | (x) @)
Parte Il. Criterios de calidad basados en Codina (2018)
1. Especifica objeto de estudio | Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0
2. Especifica tipo de accion Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()




herramientas

(x)

. Especifica técnica de Si No () | No corresponde | Observaciones:
obtencion de datos x) @)

. Especifica estrategias Si No () | No corresponde | Observaciones:
metodologicas x) @)

. Especifica topdnimos Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()

. Especifica nombres propios | Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0

. Especifica software o Si() | No () | Nocorresponde | Observaciones:

Adaptado de Codina (2018) y Hurtado de Barrera (2012)




Matriz de analisis

Nombre de la fuente: Gonzalez, A. A. (2019). Using MyEnglishLab platform to

develop grammatical accuracy in speaking skills. Journal for Educators, Teachers

and Trainers, 9(1).

Parte I. Criterios pragmaticos basados en Codina (2018)

1. Especifica el titulo Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0
2. Especifica el nombre del Si No () | No corresponde | Observaciones:
autor o autores ) @)
3. Especifica el resumen Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()
4. Especifica palabras clave Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0
5. Especifica la estructura Si No () | No corresponde | Observaciones:
IMRC (Introduccion, x) O
Metodologia, Resultados y
Conclusiones)
6. Especifica su relacion con el | Si No () | No corresponde | Observaciones:
proceso de ensefianza- x) O
aprendizaje del idioma
inglés
7. Especifica su relacion con Si No () | No corresponde | Observaciones:
estudiantes angloparlantes | (x) O
Parte Il. Criterios de calidad basados en Codina (2018)
1. Especifica objeto de estudio | Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()
2. Especifica tipo de accion Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0




. Especifica técnica de Si No () | No corresponde | Observaciones:
obtencion de datos x) @)

. Especifica estrategias Si No () | No corresponde | Observaciones:
metodologicas x) @)

. Especifica topdnimos Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()

. Especifica nombres propios | Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()

. Especifica software o Si No () | No corresponde | Observaciones:
herramientas (x) @)

Adaptado de Codina (2018) y Hurtado de Barrera (2012)




Matriz de analisis

Nombre de la fuente: Sevy-Biloon, J. (2017). Educators and Students Perceptions

about Ecuadorian NEST Knowledge and Quality in Terms of Effective Teaching.

3L: Language, Linguistics, Literature®, 23(3).

Parte I. Criterios pragmaticos basados en Codina (2018)

1. Especifica el titulo Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0
2. Especifica el nombre del Si No () | No corresponde | Observaciones:
autor o autores ) @)
3. Especifica el resumen Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()
4. Especifica palabras clave Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0
5. Especifica la estructura Si No () | No corresponde | Observaciones:
IMRC (Introduccion, x) O
Metodologia, Resultados y
Conclusiones)
6. Especifica su relacion con el | Si No () | No corresponde | Observaciones:
proceso de ensefianza- x) O
aprendizaje del idioma
inglés
7. Especifica su relacion con Si No () | No corresponde | Observaciones:
estudiantes angloparlantes | (x) O
Parte Il. Criterios de calidad basados en Codina (2018)
1. Especifica objeto de estudio | Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()
2. Especifica tipo de accion Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0




herramientas

(x)

. Especifica técnica de Si No () | No corresponde | Observaciones:
obtencion de datos x) @)

. Especifica estrategias Si No () | No corresponde | Observaciones:
metodologicas x) @)

. Especifica topdnimos Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()

. Especifica nombres propios | Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0

. Especifica software o Si() | No () | Nocorresponde | Observaciones:

Adaptado de Codina (2018) y Hurtado de Barrera (2012)




Matriz de analisis

Nombre de la fuente: Ochoa, C., Cabrera, P., Quifidnez, A., Castillo, L., &
Gonzélez, P. (2016). The effect of communicative activities on EFL learners'

motivation: a case of students in the amazon region of Ecuador. Colombian

Applied Linguistics Journal, 18(2), 39-48.

Parte I. Criterios pragmaticos basados en Codina (2018)

1. Especifica el titulo Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()
2. Especifica el nombre del Si No () | No corresponde | Observaciones:
autor o autores x) @)
3. Especifica el resumen Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()
4. Especifica palabras clave Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0
5. Especifica la estructura Si No () | No corresponde | Observaciones:
IMRC (Introduccién, (x) @)
Metodologia, Resultados y
Conclusiones)
6. Especifica su relacion con el | Si No () | No corresponde | Observaciones:
proceso de ensefianza- ) @)
aprendizaje del idioma
inglés
7. Especifica su relacion con Si No () | No corresponde | Observaciones:
estudiantes angloparlantes | (x) @)
Parte Il. Criterios de calidad basados en Codina (2018)
1. Especifica objeto de estudio | Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0
2. Especifica tipo de accion Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()




herramientas

(x)

. Especifica técnica de Si No () | No corresponde | Observaciones:
obtencion de datos x) @)

. Especifica estrategias Si No () | No corresponde | Observaciones:
metodologicas x) @)

. Especifica topdnimos Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()

. Especifica nombres propios | Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0

. Especifica software o Si() | No () | Nocorresponde | Observaciones:

Adaptado de Codina (2018) y Hurtado de Barrera (2012)




Matriz de analisis

Nombre de la fuente: Serrano, M. E., Vizcaino, C. G., Cazco, D., & Kuhlman, N. A.
(2015). Transformation: A Model for Restructuring the Preparation of English
Teachers in Ecuador (Un Modelo para Reestructurar la Formacion de Profesores

de Inglés en Ecuador). Gist Education and Learning Research Journal, 11, 103-

117.
Parte I. Criterios pragmaticos basados en Codina (2018)
1. Especifica el titulo Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()
2. Especifica el nombre del Si No () | No corresponde | Observaciones:
autor o autores x) @)
3. Especifica el resumen Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0
4. Especifica palabras clave Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()
5. Especifica la estructura Si() | No No corresponde | Observaciones:
IMRC (Introduccién, ) @)
Metodologia, Resultados y
Conclusiones)
6. Especifica su relacion conel | Si() | No () | No corresponde | Observaciones:
proceso de ensefianza- (x)
aprendizaje del idioma
inglés
7. Especifica su relacion con Si() | No() | No corresponde | Observaciones:
estudiantes angloparlantes (x)
Parte Il. Criterios de calidad basados en Codina (2018)
1. Especifica objeto de estudio | Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0




herramientas

(x)

. Especifica tipo de accion Si() | No No corresponde | Observaciones:
(x) ()

. Especifica técnica de Si() | No No corresponde | Observaciones:
obtencion de datos x) @)

. Especifica estrategias Si() | No No corresponde | Observaciones:
metodoldgicas x) @)

. Especifica toponimos Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()

. Especifica nombres propios | Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0

. Especifica software o Si() | No () | No corresponde | Observaciones:

Adaptado de Codina (2018) y Hurtado de Barrera (2012)




Matriz de analisis

Nombre de la fuente: Parra, G. L., & Calero S., X. (2019). Automated Writing
Evaluation Tools in the Improvement of the Writing Skill. International Journal of

Instruction, 12(2), 209-226.

Parte I. Criterios pragmaticos basados en Codina (2018)

1. Especifica el titulo Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0
2. Especifica el nombre del Si No () | No corresponde | Observaciones:
autor o autores ) @)
3. Especifica el resumen Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()
4. Especifica palabras clave Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0
5. Especifica la estructura Si No () | No corresponde | Observaciones:
IMRC (Introduccion, x) O
Metodologia, Resultados y
Conclusiones)
6. Especifica su relacion con el | Si No () | No corresponde | Observaciones:
proceso de ensefianza- x) O
aprendizaje del idioma
inglés
7. Especifica su relacion con Si No () | No corresponde | Observaciones:
estudiantes angloparlantes | (x) O
Parte Il. Criterios de calidad basados en Codina (2018)
1. Especifica objeto de estudio | Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()
2. Especifica tipo de accion Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0




. Especifica técnica de Si No () | No corresponde | Observaciones:
obtencion de datos x) @)

. Especifica estrategias Si No () | No corresponde | Observaciones:
metodologicas x) @)

. Especifica topdnimos Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()

. Especifica nombres propios | Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()

. Especifica software o Si No () | No corresponde | Observaciones:
herramientas (x) @)

Adaptado de Codina (2018) y Hurtado de Barrera (2012)




Matriz de analisis

Nombre de la fuente: Argudo, J., Abad, M., Fajardo-Dack, T., & Cabrera, P.
(2018). Analyzing a Pre-Service EFL Program through the Lenses of the CLIL

Approach at the University of Cuenca-Ecuador. Latin American Journal of

Content and Language Integrated Learning, 11(1),

65-86.

Parte I. Criterios pragmaticos basados en Codina (2018)

1. Especifica el titulo Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()
2. Especifica el nombre del Si No () | No corresponde | Observaciones:
autor o autores x) @)
3. Especifica el resumen Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()
4. Especifica palabras clave Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0
5. Especifica la estructura Si No () | No corresponde | Observaciones:
IMRC (Introduccién, (x) @)
Metodologia, Resultados y
Conclusiones)
6. Especifica su relacion con el | Si No () | No corresponde | Observaciones:
proceso de ensefianza- ) O
aprendizaje del idioma
inglés
7. Especifica su relacion con Si No () | No corresponde | Observaciones:
estudiantes angloparlantes | (x) @)
Parte Il. Criterios de calidad basados en Codina (2018)
1. Especifica objeto de estudio | Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0
2. Especifica tipo de accion Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()




. Especifica técnica de Si No () | No corresponde | Observaciones:
obtencion de datos x) @)

. Especifica estrategias Si No () | No corresponde | Observaciones:
metodologicas x) @)

. Especifica topdnimos Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()

. Especifica nombres propios | Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()

. Especifica software o Si No () | No corresponde | Observaciones:
herramientas (x) @)

Adaptado de Codina (2018) y Hurtado de Barrera (2012)




Matriz de analisis

Nombre de la fuente: Tamayo, M. R., & Cajas, D. (2017). Strategies of

Metalinguistic and Recast Feedback during Oral Interactions. Colombian Applied

Linguistics Journal, 19(2), 165-176.

Parte I. Criterios pragmaticos basados en Codina (2018)

1. Especifica el titulo Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0
2. Especifica el nombre del Si No () | No corresponde | Observaciones:
autor o autores ) @)
3. Especifica el resumen Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()
4. Especifica palabras clave Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0
5. Especifica la estructura Si No () | No corresponde | Observaciones:
IMRC (Introduccion, x) O
Metodologia, Resultados y
Conclusiones)
6. Especifica su relacion con el | Si No () | No corresponde | Observaciones:
proceso de ensefianza- x) O
aprendizaje del idioma
inglés
7. Especifica su relacion con Si No () | No corresponde | Observaciones:
estudiantes angloparlantes | (x) O
Parte Il. Criterios de calidad basados en Codina (2018)
1. Especifica objeto de estudio | Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()
2. Especifica tipo de accion Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0




herramientas

(x)

. Especifica técnica de Si No () | No corresponde | Observaciones:
obtencion de datos x) @)

. Especifica estrategias Si No () | No corresponde | Observaciones:
metodologicas x) @)

. Especifica topdnimos Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()

. Especifica nombres propios | Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0

. Especifica software o Si() | No () | Nocorresponde | Observaciones:

Adaptado de Codina (2018) y Hurtado de Barrera (2012)




Matriz de analisis

Nombre de la fuente: Farfan, G., Villafuerte, J., Romero, A., & Intriago, E. (2017).
Supported Technologies for Strengthening Communication Skills in Foreign

Languages Case Study: Short-films produced by future English Teachers. PIXEL-

BIT-REVISTA DE MEDIOS Y EDUCACION, (51), 183-195.

Parte I. Criterios pragmaticos basados en Codina (2018)

1. Especifica el titulo Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()
2. Especifica el nombre del Si No () | No corresponde | Observaciones:
autor o autores x) @)
3. Especifica el resumen Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()
4. Especifica palabras clave Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0
5. Especifica la estructura Si No () | No corresponde | Observaciones:
IMRC (Introduccién, (x) @)
Metodologia, Resultados y
Conclusiones)
6. Especifica su relacion con el | Si No () | No corresponde | Observaciones:
proceso de ensefianza- ) @)
aprendizaje del idioma
inglés
7. Especifica su relacion con Si No () | No corresponde | Observaciones:
estudiantes angloparlantes | (x) @)
Parte Il. Criterios de calidad basados en Codina (2018)
1. Especifica objeto de estudio | Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0
2. Especifica tipo de accion Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()




. Especifica técnica de Si No () | No corresponde | Observaciones:
obtencion de datos x) @)

. Especifica estrategias Si No () | No corresponde | Observaciones:
metodologicas x) @)

. Especifica topdnimos Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()

. Especifica nombres propios | Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()

. Especifica software o Si No () | No corresponde | Observaciones:
herramientas (x) @)

Adaptado de Codina (2018) y Hurtado de Barrera (2012)




Matriz de analisis

Nombre de la fuente: Orosz, A., Carrasco, M., Jaramillo, D., & Békés, E. (2019).
Accomplishing authentic writing tasks: Ventures into academic publication by

Ecuadorian EFL teachers. Indonesian Journal of Applied Linguistics, 8(3), 496-

505.

Parte I. Criterios pragmaticos basados en Codina (2018)

1. Especifica el titulo Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()
2. Especifica el nombre del Si No () | No corresponde | Observaciones:
autor o autores x) @)
3. Especifica el resumen Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()
4. Especifica palabras clave Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0
5. Especifica la estructura Si No () | No corresponde | Observaciones:
IMRC (Introduccién, (x) @)
Metodologia, Resultados y
Conclusiones)
6. Especificasu relacionconel | Si() | No() | No corresponde | Observaciones:
proceso de ensefianza- (x)
aprendizaje del idioma
inglés
7. Especifica su relacion con Si() | No() | No corresponde | Observaciones:
estudiantes angloparlantes (x)
Parte Il. Criterios de calidad basados en Codina (2018)
1. Especifica objeto de estudio | Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0
2. Especifica tipo de accion Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()




herramientas

(x)

. Especifica técnica de Si No () | No corresponde | Observaciones:
obtencion de datos x) @)

. Especifica estrategias Si No () | No corresponde | Observaciones:
metodologicas x) @)

. Especifica topdnimos Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()

. Especifica nombres propios | Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0

. Especifica software o Si() | No () | Nocorresponde | Observaciones:

Adaptado de Codina (2018) y Hurtado de Barrera (2012)




Matriz de analisis

Nombre de la fuente: Acosta, H., & Cajas, D. (2018). Analysis of teaching resources

used in EFL classes in selected Ecuadorian universities. Indonesian Journal of

Applied Linguistics, 8(1), 100-109.

Parte I. Criterios pragmaticos basados en Codina (2018)

1. Especifica el titulo Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0
2. Especifica el nombre del Si No () | No corresponde | Observaciones:
autor o autores (x) O
3. Especifica el resumen Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0
4. Especifica palabras clave Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0
5. Especifica la estructura Si No () | No corresponde | Observaciones:
IMRC (Introduccion, (x) @)
Metodologia, Resultados y
Conclusiones)
6. Especifica su relacion conel | Si No () | No corresponde | Observaciones:
proceso de ensefianza- (x) @)
aprendizaje del idioma
inglés
7. Especifica su relacion con Si No () | No corresponde | Observaciones:
estudiantes angloparlantes (x) O
Parte Il. Criterios de calidad basados en Codina (2018)
1. Especifica objeto de estudio | Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()
2. Especifica tipo de accion Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0




. Especifica técnica de Si No () | No corresponde | Observaciones:
obtencion de datos (x) O

. Especifica estrategias Si No () | No corresponde | Observaciones:
metodologicas (x) @]

. Especifica topdnimos Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) ()

. Especifica nombres propios | Si No () | No corresponde | Observaciones:
(x) 0

. Especifica software o Si No () | No corresponde | Observaciones:
herramientas (x) @]

Adaptado de Codina (2018) y Hurtado de Barrera (2012)




Anexo No. 3

Matriz de categorias

Fuente: Observador: Fecha:
Metacategorias Categorias Descripcion Intervenciones Caodigo
X X X X
X X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X X
X X X X
X X X X

Adaptado de Hurtado de Barrera (2012)




Matriz de categorias

desarrollar la

Se usa

Fuentes: (Acosta & Cajas, 2018; | Observador: Daniel Fernando Cali | Fecha: 16
Argudo et al., 2018; Farfan et al., | Ochoa de junio de
2017; Gonzalez, 2019; Parra & 2019
Calero, 2019)
Metacategorias | Categorias Descripcion Intervenciones Cddigo
Son quienes Influencia de los Pest
por lo general fonemas del
Estudiantes no tienen una | espafiol en inglés.
exposicion a
un inglés
nativo en
clase.
Son quienes La cadena de Ppro
Percepcion de comunmente | sonidos dificulta
la Profesores no son nativos | la percepcion del
pronunciacion de inglés, y si estudiantado.
son nativos
tienen acentos
distintos.
Son a quienes, Los aprendices Pnat
en su mayoria, | tienen limitadas
Nativos se les oportunidades de
hablantes encuentra en comunicarse con
lugares nativos.
turisticos y en
universidades.
Se enfoca en Es el que menos Eclt




competencia | efectivamente. No
comunicativa | obstante, con la
Communicative | del estudiante | aplicacion el DF
Language en miras a que (Didactic
Ensefianza de la Teaching use el inglés en | Framework), que
pronunciacion (CLT) contextos consiste en la
reales. aplicacion del
CLT en tres fases,
los resultados
pueden mejorar.
Consiste en Es una técnica Etra
Traduccién escribir la gue se usa muy
palabra o pocCo, pero que Si
palabras no se entiende el
equivalentes | significado de una
enel idioma | palabra es menos
materno del probable que el
inglés. estudiante
entienda y
reproduzca su
sonido.
Se enfoca en Segun estudios, Ecli
Content and desarrollar CLIL hace que las
Language comunicacion clases sean mas
Integrated oral al igual atrayentes a los
Learning que destrezas aprendices.
(CLIL) interactivas.
Trabajo que Se lo usa para Etep
consiste en hacer que hablen




Trabajo en

parejas

agrupar a dos
estudiantes con
el fin de llevar
a cabo una
actividad

especifica.

los estudiantes;
sin embargo, los
estudiantes caen
en el activismo; y,
por el gran
namero de
estudiantes que
comunmente
tienen las aulas de
clase hace que el
tiempo en que el
profesor pueda
proveer
retroalimentacion,
por pareja o
grupo, sea

limitado.

Técnicas de

pronunciacion

Se componen
de técnicas que
permiten
adquirir los
sonidos de una
segunda

lengua.

La ensefianza de
la pronunciacion
y acento en las
silabas en clase
no se efectla por
el hecho de que
los profesores
hacen uso de los
audios que vienen
previamente
incluidos en los

textos y

Etec




plataformas
virtuales. Es lo
que menos se usa
a laluz de que un
considerable
namero de
docentes no
sienten que tienen
una
pronunciacion

nativa.

Filmacién

Se enfoca en
desarrollar
competencias
comunicativas,
tales como la
correccion
gramatical,
entonacion,
pronunciacion,
fluidez,
registro
linguistico,
comprension
auditiva
general y

exacta.

Los resultados
muestran mejora
en estudiantes que
produjeron filmes

cortos.

Efil

Se asume que

el primer nivel

No hay garantia

de que los

Cpri




que los

estudiantes

se encarga de

estudiantes

manejen los

sonidos en niveles

Primeros adquieran y posteriores.
Conciencia niveles estén
metafonologica conscientes de
a través de la los sonidos y
pronunciacion fonemas
béasicos de la
lengua inglesa.
Es la Puede mejorar la Cinp
Input nativo comunicacion conciencia
con nativo metafonoldgica
hablantes. del estudiante.
Son programas | En el afio 2012, Cfor
dirigidos a 4% de docentes
docentes cuyo ecuatorianos
proposito es | evaluados alcanzé
Formacion mejorar su el nivel B2 en
docente praxis docente. | concordancia con
el Marco Comdn
Europeo de
Referencias para
las Lenguas
(MCER).
Es una Los estudiantes Rmel

plataforma que
ofrece una

variedad de

que usan MEL
tienen errores

fosilizados en su




MyEnglishLab | ejercicios que | produccion oral
(MEL) refuerzan la en términos
expresion oral | gramaticales; no
y escrita; asi | obstante, el hecho
como también, | de grabarse fuera
la comprension | del aula de clase
auditiva y ha reforzado su
lectora. fluidez.
Recursos fisicos Los audios Se usan poco y si Raud
y/o virtuales motivan a se usan en
empleados en la prestar demasia limitan la
pronunciacion Audios atencion a interaccion entre
extractos estudiantes y
especificos de profesor, por
la cadena de consiguiente, no
sonidos. hay retro
alimentacion.
Discos que Limitan el uso de Rcdl
contienen los material
CD de los audios que auténtico.
textos sonorizan el
discurso
escrito en los
libros.
Aplicacionesa | Sonrecursos | Seevidencia que Rapp
traves de las virtuales, o el mejoramiento
TIC tecnologias de | del vocabulario,
(Tecnologias apoyo, que en términos de
de Informacién | acompafan al | expresion oral y




y
Comunicacién)

proceso de
ensefianza-

aprendizaje de

escrita. Ademas,
promueve la

autorregulacion,

una lengua siempre y cuando
extranjera. vaya acompafada
de una propuesta
didactica.
La habilidad La influencia de Dlist
de discriminar los fonemas y
sonidos de la silabas del
Comprension cadena espariol en inglés
auditiva hablada. hace que sea una
de las habilidades
Destrezas mas dificil de
relacionadas desarrollar.
con la Es la habilidad | El hecho de que a Dspe
pronunciacion de producir la pronunciacion

Produccién oral

sonidos con el
proposito de

comunicarse.

y a rasgos
suprasegmentales
del inglés no se le

den la debida
atencion produce
que la produccién
oral del estudiante

se vea mitigada.

Adaptado de Hurtado de Barrera (2012)
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Retrospectiva tedrica de las metodologias aplicadas en el
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TITULO DEL Proceso de ensefianza-aprendizaje de la pronunciacion del
PROYECTO: inglés: hacia una mitigacion de la interferencia fonoldgica del

espafol en la produccion de las oclusivas iniciales /p/, It/ y /k/
Breve, preciso y claro.

en inglés.
Méaximo 20 palabras
PROGRAMA DE Maestria en Innovacion en Educacion v
POSTGRADO:
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«» Innovacion e Intervencion Educativa v
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PRESENTACION: catedra de Disefio de Trabajo de Titulacion | — P2-TEORIA-

D4110206-N2.

Segunda entrega (alcance): 20 de junio de 2019, al término de
la catedra de Desarrollo de Trabajo de Titulacién Il — P2-
TEORIA-D4110305-N3.

IV.ESTRUCTURA DEL PROYECTO




1. FORMULACION DEL PROBLEMA (Presenta el tema y describe la situacion
objeto de estudio en un contexto general y particular, donde se desarrollard la
investigacion. Consiste en la presentacion oracional del mismo, es decir, la reduccion
del problema en términos concretos, explicitos, claros y precisos. Entre los aspectos a
considerar en la formulacién del problema destacan: presentacion del tema de estudio;
breves antecedentes de la problematica; sintomas que reflejan la situacion problematica;
actores e instituciones involucradas; efectos inmediatos y futuros; datos que evidencian
el problema.)

(Extension: 5 péginas, letra arial o times new roma numero 12, interlineado 1,5

parrafos entre 15 a 20 lineas)

Segun la UNESCO (2003), a la luz de la globalizacion, las barreras lingiisticas
han sido objeto de investigacion en razén de facilitar el acceso e intercambio de
informacion a nivel cultural, social, nacional, regional e internacional. Por lo tanto, si
bien es cierto que este hecho ha causado el auge de la infoxicacion (Tapia-Ledn et al.,
2017), es inevitable que la comunidad educativa contemporanea provea herramientas
lingliisticas y metalinglisticas necesarias para que el estudiantado, de este milenio,
pulule libremente en el vasto acervo gnoseoldgico del presente. Por consiguiente, desde
esta perspectiva holistica, la innovacion en la educacion se ha articulado en funcién de
transformar y mejorar sistemas educativos bilingles.

De ahi que esta situacion aln representa un desafio para la educacién del siglo
XXI, la cual se ha visto obligada a reformar la manera de gestionar su praxis en miras a
promover nuevas formas de procesar y, a su vez, gestionar el conocimiento, habilidades,
competencias y destrezas que un profesional requiere en el entorno de la sociedad del
conocimiento, la cual se enfrenta a un mundo interconectado (Chavarria, 2010). En
consonancia con lo expuesto, se infiere que el aprendizaje de lenguas extranjeras
envuelve la ensefianza de lenguas francas, o lenguas de prestigio, cuya maxima
representante, es la lengua inglesa en términos de uso no marcado (Bowles & Cogo,
2015).



En consecuencia, en los Gltimos afos, la ensefianza y aprendizaje del inglés se
ha expandido a tal punto que organizaciones educativas e internacionales han
fomentado investigaciones de caracter linguistico-tecnoldgico-educativo en razon de
responder a esta problematica (Cook, 2018). Por afiadidura, dada la complejidad que
envuelve el aprender una lengua extranjera, el proceso de ensefianza y aprendizaje no se
ha dosificado Unicamente bajo el esquema de las cuatro competencias generales, las
cuales se entienden y se definen como comprension auditiva, comprension lectora,
produccidn oral y produccion escrita; sino también, se ha potencializado en razon de la
inclusion pedagdgica de ramas linguisticas como lo son la morfologia, la sintaxis, la
semantica, la fonética y fonologia, con el fin de pulir el plano educativo de ensefianza
de lenguas extranjeras, partiendo de un punto de vista holopraxico.

En el caso particular de Ecuador, a partir de los antecedentes que se suscitan
dentro el marco educativo de la adquisicion del inglés como lengua extranjera, se han
Ilevado a cabo estudios e investigaciones de diferente tipo, las mismas que han girado
en torno a implicaciones y adaptaciones linguistico-pedagdgicas con base en factores
como la edad, aptitud, estilos de aprendizaje, personalidad, motivacién y conciencia
linglistica (Loachamin, 2017; Vasquez, 2017). Sin embargo, a pesar de investigaciones
recientes, el campo de la linglistica ha sido superficialmente explorado en el ambito
pedagdgico ecuatoriano, lo cual ha dado pautas a que se generen mas estudios
focalizados en cada una de las aristas que presenta el universo linglistico.

Subsecuentemente, desde la ldgica linglistica, la fonética y fonologia
contrastiva entre el espafiol y el inglés cumplen, sin duda, un rol vital en la
comunicacion del mensaje que se quiere transmitir, ya que al articular y pronunciar un
sonido de manera erronea puede llegar al tal punto de alterar el significante y
significado de lo que uno locuta (De Saussure, 2011). Por ejemplo, en términos
relacionados con los principios de la fonologia, tomados de la literatura clasica
(Trubetzkoy, 1973), los pares minimos son un claro caso en el que la distincion entre
dos unidades de sonido llegan a alterar el significado de una palabra, como lo es en el

caso de: pala y bala, donde las grafias —p y —b, representados en la fonética articulatoria



por los fonemas bilabiales /p/ y /b/, diferencian el significado de ambos lexemas. Por
consiguiente, los antecedentes muestran el rol vital que cumple la fonologia en este tipo
de investigacion.

Analogamente, a pesar de que al aprender una lengua extranjera se espera que se
adquieran los sonidos de la misma, estos sonidos se pueden ver interferidos por la(s)
lengua(s) materna(s) que el hablante discente posea. De manera que, en vista de las
rupturas comunicacionales causadas por la interferencia fonoldgica de la L1 (lengua
materna) en la L2 (lengua extranjera), se han conducido estudios concernientes a esta
tematica (Nakai, Lindsay, & Ota, 2015; Saito, 2011). Sin embargo, si bien se ha
comprobado la existencia de estudios enfocados en la interferencia contrastiva de
sonidos del inglés en el espafiol, no se han elaborado suficientes lineamientos para el
disefio de guias practicas para mitigar dicha interferencia (Whitley, 2002).

Con base en esta contextualizacion, Shanmugam (2018) sustenta que durante el
proceso de aprendizaje de una lengua extranjera es ineludible la notable tendencia que
existe de tomar al repertorio fonoldgico de la L1 como punto de partida para elicitar los
nuevos sonidos que se aprenden de la L2. Lo hasta aqui expuesto se agudiza ain mas
cuando el docente a cargo no es consciente de aquella interferencia y, por si esto fuera
poco, no es capaz de mitigarla en clase. En este mismo orden de ideas, los espacios
educativos tienen que hacer frente a esta realidad.

A nivel institucional educativo, como actores directos, se toma en consideracion
para este proyecto de investigacion documental al profesorado de inglés de la Pontificia
Universidad Catolica del Ecuador, a efectos de responder a esta problematica vivencial
in-situ. En armonia con lo mencionado, el estudiantado de la PUCE, durante el
transcurso del segundo semestre del afio 2018, se enfrenta a un nuevo reto académico en
tanto que tiene que cumplir con la obligatoriedad de obtener un nivel de suficiencia del
idioma inglés de B1.1, debido a una reforma del Consejo de Educacion Superior (CES)
para poder graduarse. Bajo este marco interpretativo, el presente trabajo, lejos de
ahondar en una discusion meticulosa de la interferencia fonoldgica de cada unidad de

sonido del espafiol en la produccion oral del inglés, se plantea las siguientes preguntas



de investigacion, que, ademas de delimitar el area de estudio, marcan el horizonte del

presente articulo:

1.1. INTERROGANTES FUNDAMENTALES DE LA INVESTIGACION:
Constituye las interrogantes centrales debidamente articuladas con los objetivos
general y especificos de la investigacion. La formulacion de cada pregunta debe
contener los siguientes aspectos:

v" Qué se quiere saber

v Acerca de qué

v En quiénes

v" Cuando

v' Dénde
Pregunta de investigacion:
¢Como plantear lineamientos de caracter documental, a partir de una revision
bibliografica sistematizada, para configurar una propuesta metodoldgica, que
permita mitigar la interferencia fonoldgica del espafiol en la produccién de las
oclusivas iniciales /p/, It/ 'y /k/ en inglés, en la Pontificia Universidad Catdlica del
Ecuador, Facultad de Comunicacion Linguistica y Literatura, Escuela de Lenguas,
durante el primer semestre del afio 2019?
Sub-Preguntas de Investigacion:
¢Cuéles han sido las metodologias preponderantes en términos de mejoramiento de
la pronunciacion en inglés aplicadas a estudiantes hispanohablantes?
¢ Cuales han sido los aportes de dichas metodologias preponderantes en términos de
mejoramiento de la pronunciaciébn en inglés aplicadas a estudiantes
hispanohablantes?
¢Qué lineamientos surgen a partir de una revision bibliogréfica sistematizada, para
configurar una propuesta metodologica que permita mitigar la interferencia
fonoldgica del espafiol en la produccion de las oclusivas iniciales /p/, /t/' 'y /k/ en

inglés?



1.1. OBJETIVOS DEL PROYECTO DE INVESTIGACION: Plantear un objetivo
general y entre 3 a 4 objetivos especificos. Los objetivos deben estar redactados en
verbo infinitivo (ej: explorar, describir...), claros, precisos y concretos. Deben dar
respuesta al “para qué de la investigacion”. Representan logros de resultados y no
meras actividades. Los objetivos deben estar estrechamente vinculados con las
preguntas de investigacion. El objetivo general precisa la finalidad ultima de
estudio, en cambio, los objetivos especificos constituyen alcances parciales para el
logro del objetivo general. Ejemplo:

Segun Hurtado (2012):

Incorrecto Correcto

Disefar, aplicar y evaluar un | Evaluar un programa de
programa de motivacién al logro, | motivacion al logro, dirigido a
dirigido a potenciar la efectividad | potenciar la efectividad del
del trabajo por parte de los |trabajo por parte de los
empleados de las empresas | empleados de las empresas
manufactureras de la region X del | manufactureras de la region X

Ecuador. del Ecuador.

1.2.1 Objetivo General:

Plantear lineamientos de caracter documental, a partir de una revision bibliogréafica
sistematizada, para configurar directrices para el disefio de una propuesta
metodoldgica, que permita mitigar la interferencia fonoldgica del espafiol en la
produccion de las oclusivas iniciales /p/, /t/ y /k/ en inglés, en la Pontificia
Universidad Catdlica del Ecuador, Facultad de Comunicacion Linglistica y

Literatura, Escuela de Lenguas, durante el primer semestre del afio 2019.

1.2.2. Objetivos Especificos:



1.3.

Explorar cuéles han sido las metodologias preponderantes en términos de
mejoramiento de la pronunciacion en inglés aplicadas a estudiantes
hispanohablantes.

Explicar cuéles han sido los aportes de dichas metodologias preponderantes en
términos de mejoramiento de la pronunciacion en inglés aplicadas a estudiantes
hispanohablantes.

Proponer lineamientos pueden surgir a partir de una revision bibliogréfica
sistematizada, para configurar una propuesta metodoldgica, que permita mitigar la
interferencia fonologica del espariol en la produccion de las oclusivas iniciales /p/,

It/ 'y I/ en inglés.

JUSTIFICACION: Destaca la importancia, pertinencia y relevancia del tema y de
la investigacion. Referir al por qué se ha escogido ese tema de estudio. Comprende
las argumentaciones y razonamientos que permiten justificar la eleccién de esa
investigacion. Incluye los argumentos de: necesidades, importancia, potencialidades,
oportunidades, contradiccidn, motivaciones, intereses y tendencias.

(Extension: 2 pagina letra arial o times new roma numero 12, interlineado 1,5
parrafos entre 15 a 20 lineas)

A partir de lo expuesto, surge la necesidad de ejecutar esta revision documental

porque responde directamente a una serie de requerimientos a nivel social, cientifico,

institucional y personal. Desde un punto de vista social, dado que el inglés es una de las

lenguas mas aprendidas a nivel mundial, cada dia se incrementa el nimero de discentes

motivados por aprender a dominar esta lengua por diferentes motivos, entre los cuales

se destaca el académico, debido al hecho de que la mayor parte de la base de datos

académica se encuentra descrita en inglés. Ademas el producto de este trabajo busca

proveer beneficios practicos para el profesorado de ILE y la comunidad estudiantil

ecuatoriana, ya que representa un primer aporte en el campo documental fonoldgico

contrastivo entre el espafiol y el inglés en términos de sus oclusivas iniciales.

A partir de la I6gica cientifica, el presente proyecto de investigacion documental



se plantea debido a la contribucion que estos lineamientos de caracter documental
pudieran aportar en el campo de la ensefianza-aprendizaje del inglés como lengua
extranjera en Ecuador. En este caso en particular, los lineamientos documentales son
pertinentes con la filosofia de ensefianza-aprendizaje del inglés actual, cuya postura
teodrica yace en el constructivismo vygotskiano, el cual arroja dos principios que han
contribuido con la innovacién educativa en términos linguisticos. Por un lado, se toma
en cuenta el idioma inglés como algo que le permite al aprendiz desarrollarse en un
contexto social, segin Vygotsky, 1978, citado en Villaruel-Fuentes (2012). Por otro
lado, promueve a que el estudiante controle su propio aprendizaje, lo cual llega a ser
posible mediante el proceso de autorregulacion, segin Meece, 2002 en Shunk (2012).
Desde una dptica institucional, a menos que este estudio de caracter documental
se realice, las oportunidades de cumplir a cabalidad con el articulo 31 reformado por el
Consejo de Educacion Superior (CES), el cual se cita textualmente a continuacion,

quedaran reducidas:

Articulo 31.- Aprendizaje de una lengua extranjera.- Las asignaturas
destinadas al aprendizaje de la lengua extranjera podran o no formar parte de la
malla curricular de la carrera, en todo caso las IES deberan planificar este
aprendizaje en una formacion gradual y progresiva. Sin embargo, las IES
garantizaran el nivel de suficiencia del idioma para cumplir con el requisito de
graduacion de las carreras de nivel técnico superior, tecnoldgico superior y sus
equivalentes; y, tercer nivel, de grado, deberan organizar u homologar las
asignaturas correspondientes desde el inicio de la carrera. La suficiencia de la
lengua extranjera debera ser evaluada antes de que el estudiante se matricule en
el Gltimo periodo académico ordinario de la respectiva carrera; tal prueba sera
habilitante para la continuacion de sus estudios, sin perjuicio de que este
requisito pueda ser cumplido con anterioridad. En las carreras de nivel técnico
superior, tecnolégico superior y equivalentes, se entendera por suficiencia en el

manejo de una lengua extranjera el nivel correspondiente a B1.1 y BI.2,



respectivamente, del Marco Comun Europeo de referencia para las Lenguas. En
las carreras de tercer nivel, de grado, se entendera por suficiencia en el manejo
de una lengua extranjera al menos el nivel correspondiente a B2 del Marco
Comun Europeo de referencia para las Lenguas. Para que los estudiantes
regulares matriculados en una carrera cumplan el requisito de suficiencia de una
lengua extranjera, las instituciones de educacion superior, en el caso de que asi
lo requieran, podrén realizar convenios con otras IES o instituciones que, si bien
no forman parte del Sistema de Educacion Superior, brindan programas o cursos
de lenguas, siempre que éstas emitan certificados de suficiencia mediante la
rendicion de examenes con reconocimiento internacional. Las instituciones de
educacion superior, ademas de sus propios profesores, podran contar con
personal académico no titular ocasional 2 para la realizacién de cursos de
idiomas regulares, que sirvan a los estudiantes en el propdsito de aprender una
lengua extranjera. Las mismas condiciones se podran aplicar para el aprendizaje
de una segunda lengua. La presente disposicidén no se aplicara para las carreras
de idiomas. En los programas de posgrado, las universidades y escuelas
politécnicas definiran, en funcién del desarrollo del campo del conocimiento, el
nivel de dominio de la lengua extranjera requerido como requisito de ingreso a

cada programa (Consejo de Educacion Superior., 2013).

A partir del articulo citado, es menester cumplir con el requisito planteado por el
CES, lo cual conlleva a elevar el nivel de inglés del estudiantado dentro de sus cuatro
competencias: 1) produccion oral, 2) produccién escrita, 3) comprensiéon oral y 4)
comprension auditiva; de las cuales se toma a la produccion oral como principal objeto
de estudio, con el fin de que se pueda mejorar la praxis educativa del docente, con la
ayuda del componente linglistico, y, consecuentemente se optimice la produccién oral
del estudiantado.

En sintesis, se toma en cuenta la produccion oral del estudiantado debido al

hecho de que los niveles de produccion oral y comprension auditiva (output) requieren



de mas atencion en un medio donde el inglés no es la lengua materna (L1) (Morley,

1991). Por ultimo, desde una visién personal, esta investigacion es de sumo interés y

relevancia, debido a que esta investigacion documental puede contribuir, como primer

gran paso, con los lineamientos necesarios para el disefio futuro de una guia de

acompariamiento que pudiese aportar con la busqueda de una posible reconstruccion

ontoldgica sobre el rol del profesorado de ILE en su praxis educativa; por ende, invitaria

a reformar el quehacer educativo a partir de un punto de vista lingiistico, tecnolégico,

pedagdgico e innovador.

2. FUNDAMENTACION TEORICA: Debe contener:

a)

b)

Antecedentes de la investigacion: Resefiar cinco (5) investigaciones previas,
desarrolladas a nivel de Maestria, Doctorado (PhD) o Proyectos de
Investigacion publicados en revistas indexadas, relacionadas directa o
indirectamente con el tema de investigacién propuesto en el proyecto.
Destacar en cada uno de ellos autor, afio, titulo, objetivos, aspecto
metodoldgico, principales conclusiones y aportes a la propuesta investigativa
del proyecto. Los antecedentes de investigacion no deben ser mayores a

cinco afos con respecto a la fecha de presentacion del proyecto.

Bases Teoricas: Constituye un breve desarrollo tedrico, conceptual,
referencial de las teorias existentes que fundamentan el tema del proyecto de

investigacion.

Bases Legales: Presenta el analisis breve de algunos articulos de la
Legislacion Ecuatoriana y de las Politicas Publicas Educativas (Plan
Nacional del Buen Vivir) que estén directamente relacionados con el tema

propuesto en el proyecto de investigacion.

(Extension: 5 paginas)



2.1. Antecedentes de la investigacion

En la ultima década, se han conducido investigaciones relacionadas con el
ambito fonoldgico contrastivo gracias al aporte de las Tecnologias de Informacion y
Comunicacion (TICs). Es asi que Martinez, Gallardo & Gutiérrez (2013) investigaron
sobre los efectos de la interferencia sintictica y fonoldgica en el proceso de la
interlengua de estudiantes bilingiies euskera-castellano. El objetivo fue examinar errores
de transferencia a nivel fonético y sintactico en la interlengua inglesa de hablantes
euskera-castellano que han aprendido inglés durante siete afios. En cuanto a su marco
metodoldgico, el tipo de investigacion fue aplicada, su disefio era mixto en tanto que se
observd y midio sistematicamente la experimentacion. En lo referente al universo, por
una parte, su poblacion estaba conformada por estudiantes bilinglies del pais Vasco
cuya edad oscilaba entre los 14 afios de edad; y, por otra parte, la muestra estuvo
conformada por 10 estudiantes bilinglies euskera-castellano quienes aprendian inglés
como tercera lengua (L3). Su principal instrumento de investigacion fue la observacion
no participante; y, los audios recogidos fueron analizados a través del software
CHILDES. Al término de la investigacion, se evidencid la transferencia denominada
negativa que ejercia el euskera y castellano en el inglés; frente a lo cual se propuso
medidas educativas, como la mejora de la conciencia linguistica, tanto en el profesorado
como en el estudiantado; asi como también, la inclusion de la linguistica contrastiva y
temas relacionados con la adquisicion de la lengua en programas dirigidos hacia ambos
grupos.

Particularmente, en Ecuador, uno de los estudios de referencia para este trabajo
es el de Vasquez (2017), el cual se enmarco en el disefio de estrategias didacticas para
promover la conciencia fonética del idioma inglés, dirigidas a estudiantes de inglés de la
Facultad de Ciencias de la Educacion, PUCE — Quito, modalidad semipresencial ciclo
2018 — 01. Segun el origen de datos, fue una investigacion con un enfoque mixto, es
decir, cuantitativo y cualitativo; y, su disefio fue de campo. De acuerdo con la

temporalidad, fue transaccional retrospectiva ya que ocurrid en tres ciclos. En relacion



con la informacion, fue multivariable. Con lo que respecta al universo, la poblacion fue
el estudiantado del programa de inglés semipresencial de la PUCE; mientras que la
muestra, elegida en funcién probabilistica, se compuso por tareas de audios de 10
estudiantes, 3 audios por estudiante, es decir, un total de 90 audios. En cuanto a las
técnicas empleadas, se empled la observacion no participante al analizar los audios, y
con respecto a los instrumentos, se usaron dos. En primer lugar, se empled una lista de
cotejo para registrar la informacion a nivel fonético y fonoldgico. En segundo lugar, se
aplico una encuesta para conocer las preferencias del estudiantado al adquirir sonidos de
una lengua extranjera. Segun los datos obtenidos, se constatd que los docentes no
estaban conscientes de que el nuevo idioma (L2) tiene otro sistema fonético distinto al
de su lengua materna (L1). Se recomendd, finalmente, seguir con estudios e
investigaciones que giren en torno a la misma tematica. Ahora bien, para entender las
raices y bases de esta area de investigacion, se teorizara, a manera de embudo, los
fundamentos y pilares epistemolégicos principales partiendo desde la psicolingtistica, a

nivel macro y micro.

2.2. Bases tedricas

2.2.1. Psicolinguistica

Con base en la etimologia, el término psicolinguistica se origind a partir de dos
lexemas compositivos: psicologia y linglistica. A la luz del Diccionario de la Real
Academia de la Lengua Espafiola (DRAE), por un lado, la linglistica estudia
cientificamente el lenguaje humano; y, por otro lado, la psicologia estudia los procesos
mentales en personas y animales. Segun Drozdziat-Szelest & Pawlak (2013), la
psicolinguistica, ciencia estudiada desde 1960 (Traxler & Gernsbacher, 2011), es el
estudio cientifico del desarrollo, uso, comprension y produccion del lenguaje. Por
afadidura, Conde (2002) afirma que es una disciplina que investiga como se adquiere y

se pierde el lenguaje. Asimismo, de acuerdo con Garayzabal y Codesio (2015), la



psicolinguistica es una disciplina multidimensional e interdisciplinar que estudia el
lenguaje como comportamiento verbal del ser humano, ya que se considera que el rasgo
distintivo del humano es su facultad comunicativa.

A efectos de evitar el maremagno y la tautologia de interpretaciones, la
psicolinguistica es, por tanto, una ciencia hibrida que estudia los factores psicolégicos,
mentales y cognitivos que intervienen en la produccion y adquisicién del lenguaje. En el
tema adquisitivo del lenguaje, de la psicolinglistica se desprenden epigrafes a nivel
fonético/fonoldgico, morfoldgico, sintactico y semantico (Handke, 2012). Dado que el
primero se relaciona con el tema central de esta investigacion, la adquisicion fonologica

se conceptualiza a continuacion.

2.2.2. Adquisicion fonologica de una segunda lengua

En términos de la adquisicion de una segunda lengua, la adquisicion fonolégica
se focaliza en la percepcion de los sonidos y la pronunciacion de los mismos (Gass &
Selinker, 2008). Por consiguiente, el conocimiento fonoldgico implica saber qué ocurre
con la cadena de sonidos en un discurso oral fluido. Por ejemplo, dependiendo de si la
persona es nativa hablante o aprendiz del espafiol, existirian dos maneras de vocalizar la

siguiente idea: El Ecuador es un buen lugar para vivir.

El nativo hablante, en su gran mayoria, la vocalizaria de la siguiente manera:
[e.le.kwa.'d0.re.sum.'bwen.lu."yar.'pa.ra.pi.'Bif]
Mientras que el aprendiz consideraria pronunciar la idea de la siguiente forma:

[el.e.kwa.'dor.es.um.'bwen.lu."yar.'pa.ra.pi.'Bir]

Tomando en cuenta los ejemplos enunciados, se deduce que a pesar de que
ambos hablantes son conscientes de la separacion de palabras a nivel grafémico y de la
pronunciacion de cada lexema, los nativo hablantes, en su mayoria, saben qué sonidos

son capaces de combinarse y cuales no. Partiendo del mismo principio, Gass & Selinker



(2008) proponen una ejemplificacion similar en el caso del idioma inglés: | am going to

write a letter.

El nativo hablante, al igual que en el primer ejemplo, enunciaria la idea asi:
[atm.'gana.'rart.da.'le.cor]
El aprendiz, por otro lado, la vocalizaria de la siguiente forma:

[ar..em.'govim.tu.rait.0a. le.car]

En conexion con lo mencionado, la adquisicion fonoldgica aterriza en el campo
de la hipotesis del analisis contrastivo puesto que, como se observé en los ejemplos
anteriores, dos lenguas llegan a estar en contacto: la lengua materna (L1) y la segunda
lengua (L2). Ambas disponen, entre varios aspectos linguisticos, de un sistema de
sonidos distintivos, los mismos que pueden llegar a ser contrastados a partir de la

hipétesis del andlisis contrastivo.

2.2.3. Hipdtesis del analisis contrastivo

Whitley (2002) define al analisis contrastivo como una herramienta linguistica
que lleva a cabo descripciones paralelas de una lengua A y una lengua B, con el fin de
predeterminar posibles dificultades que los aprendices de la lengua A tienen al aprender
la lengua B y viceversa. A propdsito, Gass & Selinker (2008) exponen la hipotesis del
analisis contrastivo, o también conocida como Contrastive Analysis Hyphotesis (CAH),
y la definen como el proceso de comparar dos lenguas con el objetivo de determinar,
con anterioridad, los errores potenciales que pueden llegar a ocurrir durante el proceso
de ensefianza-aprendizaje, en funcion de la interferencia que llegase a existir a nivel
fonoldgico, sintactico, sintactico e incluso cultural. A partir de estas definiciones, se
asume que mientras el docente tenga méas conocimiento de cada nivel linglistico, tanto
de la L1 como de la L2, mejor sera la efectividad en términos pedagogicos; y, de esta

manera, se mitigara errores causados por la transferencia de elementos linguisticos de la



L1enla L2, sin embargo, cabe preguntarse ¢;que es transferencia?

2.2.4. Transferencia positiva y negativa

De acuerdo con Brown (2000), la transferencia, objeto de interés a partir del
siglo XX, es un término que hace referencia al conocimiento lingiistico previo, en
general de la lengua materna (LM), que influye en el aprendizaje y produccion de una
segunda lengua, o lengua extranjera (LE). Es asi que segun investigaciones, el
estudiantado, en su afan de mejorar su competencia linglistica en la LE, produce
procesos de transferencia, los cuales pueden ser positivos y negativos para su
aprendizaje (Atienza et al., 2008). Gass & Selinker (2008) definen a la transferencia
positiva como la aplicacion efectiva de rasgos linguisticos distintivos de la LM, u otras
lengua, en razén de posibilitar la adquisicién, comprension y produccion correcta de
una LE. Al contrario, la transferencia negativa ocurre cuando el empleo los elementos
de la LM, u otra lengua que también maneje el estudiante, resulta en errores, lo cual
influye en que el proceso de ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera sea
complejo y complicado para el aprendiz. Bajo estos postulados, se tiene que

comprender qué se entiende por lengua.

2.2.5. Teorias del lenguaje y lengua

Las distintas teorias del lenguaje han surgido en funcion de la logica del
paradigma cientifico de Kuhn, en el sentido de redefinicion del objeto de estudio (Cabré
& Lorente, 2003). Es asi que el principal paradigma teorico dominante relacionado con
la lingiistica, estudio cientifico del lenguaje humano, gir6 en torno al estructuralismo,
propuesto por Ferdinand de Saussure, padre de la linglistica y descrito posteriormente
por sus discipulos (De Saussure, 2011); el cual marcé una distincion entre lenguaje y
lengua. El primero es definido como el medio de comunicacion de los seres humanos;

mientras que el segundo, producto social de sus hablantes, se caracteriza por ser un



sistema de signos observables. Afios posteriores, Chomsky, citado en Cabré & Lorente
(2003), propone el paradigma generativista, el cual, a diferencia del estructuralismo,
defiende el papel de los hablantes para determinar la incorporacion de las expresiones
originadas por el mecanismo gramatical. En consecuencia con el generativismo, surge el
funcionalismo, el cual describe el fendmeno linguistico en razén de los usos reales de
los hablantes en situaciones comunicativas concretas; es decir, con base en el paradigma
funcional, la lengua se configura como respuesta a las necesidades comunicacionales en
contextos especificos. Actualmente, de acuerdo con Cabré y Lorente (2003), el

paradigma cognitivo arroja lo siguiente:

La descripcion del lenguaje no puede limitarse a la gramaética sino que debe
abarcar el uso, y dentro del uso, la linguistica, ademéas de dar cuenta de los
aspectos estructurales de las expresiones, debe dar cuenta de sus funciones
cognitiva (cémo categorizamos y representamos el resultado de la
categorizacion) y comunicativa (cémo transferimos y en qué distintas

situaciones lo hacemos). (p.20).

En definitiva, a efectos del objetivo de esta revisién bibliografica, los
lineamientos de caracter documental seran disefiados enmarcados dentro del paradigma
cognitivo de la lengua, dentro del cual se dara énfasis a dos niveles: el nivel fonético y
fonoldgico, lo cual se menciona a continuacion.

2.2.5.1. Nivel fonoldgico

Bajo el marco de Corrales Pascual (2000), la fonologia posee como objeto de

estudio las imagenes acusticas tal y como se encuentran en una determinada lengua.

2.25.1.1. Fonema



Corrales Pascual (2000) afirma que el fonema es la unidad mas pequefia de
sonido, desprovista de significado y provista de rasgos distintivos que se subdividen en
modo de articulacion y lugar de articulacion. A su vez, Nash (2006) define al fonema

como los sonidos que se perciben del habla.

2.2.5.1.1.1. Lugar y modo de articulacion de los sonidos consonanticos /p/, /t/'y /k/

en espanol

Los fonemas /p/, /t/ y Ik/ son, segin su modo de articulacion, oclusivos puesto
que son sonidos del habla en cuya articulacion se origina un cierre total de los 6rganos
articulatorios. Segun su lugar de articulacién, el fonema /p/ es bilabial porque el sonido
se produce en los labios, el fonema /t/ es dental puesto que la zona donde se produce el
sonido son los dientes con la ayuda del apice de la lengua. Por ultimo, el sonido /k/ es
velar en tanto que el sonido se articula en la region trasera del paladar o velo. Los tres
fonemas, en cuanto a la sonorizacion, son sordos segun el comportamiento no vibrante
de las cuerdas vocales (Corrales Pascual, 2000). A manera de resumen, la siguiente

tabla resume lo hasta aqui expuesto:

Grafemas | Fonema Modo de Lugar de Sonorizacion | Posicion

articulacion articulacion silabica
P.p Ip/ Oclusivo Bilabial Sordo Inicial
Tt It/ Oclusivo Dental Sordo Inicial
C,cKk K/ Oclusivo Velar Sordo Inicial
QU,qu

Adaptado de Corrales Pascual (2000) y Nash (2006)

2.2.5.1.1.2. Lugar y modo de articulacion de los sonidos consonanticos /p/, It/ 'y /k/

en inglés



Los fonemas /p/, /t/ y Ik/ son, segin su modo de articulacién, oclusivos, o
también llamados explosivos, puesto que son sonidos del habla en cuya articulacion se
origina un cierre total de los 6rganos articulatorios. Segun su lugar de articulacion, el
fonema /p/ es bilabial porque el sonido se produce en los labios, el fonema /t/ es
alveolar puesto gque la zona donde se produce el sonido es el alvéolo, o paladar duro,
con la ayuda del apice de la lengua. Por Gltimo, el sonido /k/ es velar en tanto que el
sonido se articula en la region trasera del paladar o velo. Los tres fonemas, en cuanto a
la sonorizacion, son sordos segun el comportamiento no vibrante de las cuerdas vocales.
A diferencia del espafiol, los fonemas /p/, /t/ 'y /k/ ocurren tanto en posicion inicial como
en posicion final sildbica. (Nash, 2006). En sintesis, la siguiente tabla resume el

contenido de esta seccion:

Grafema | Fonema Modo de Lugar de Sonorizacion | Posicion
articulacion articulacion silébica
P.p _ o Inicial y
Ip/ Oclusivo Bilabial Sordo )
final
Tt ] Inicial y
It/ Oclusivo Alveolar Sordo )
final
C,cKk
CK,ck _ Inicial y
Ikl Oclusivo Velar Sordo )
CH,ch final
Q.

Adaptado de Nash (2006)

2.2.5.2. Nivel fonético
Bajo el marco de Corrales Pascual (2000), la fonética, a diferencia de la
fonologica, posee como objeto de estudio la realizacion concreta de las imagenes

acusticas en los actos del habla.

2.2.5.2.1. Alofono



Con base en los postulados de Corrales Pascual (2000), un al6fono es la
realizacion concreta de un fonema en funcion de los sonidos que le anteceden o le
siguen. A su vez, Nash (2006) define al aléfono como los sonidos que se articulan al
hablar.

2.2.5.2.1.1. Al6fonos de los sonidos consonanticos /p/, It/ y Ik/ en espafiol

Los al6fonos de los fonemas /p/, /t/ 'y Ik/ se articulan fonéticamente de la misma

manera que sus fonemas, asi como lo indica la siguiente tabla:

Fonema | Aléfono Modo de Lugar de Sonorizacion
articulacion articulacion

Ip/ [p] Oclusivo Bilabial Sordo

It [t] Oclusivo Linguodental Sordo

K/ [K] Oclusivo Linguovelar Sordo

Adaptado de Corrales Pascual (2000)

2.2.5.2.1.2 Aléfonos de los sonidos consonanticos /p/, /t/ 'y /k/ en inglés

A diferencia del espariol, los al6fonos de los fonemas /p/, /t/ y /k/, en inglés, se
articulan de manera distinta que sus fonemas (Nash, 2006). En cuanto al fonema /p/,
existen tres al6fonos. El primero tiene relacion con la aspiracion, la cual estd
representada por el supraindice h [p"]; esto indica que existe una considerable explosion
de aire, previo a una preaspiracion. El segundo se articula de la misma manera que su
fonema. El tercero es un sonido no soltado, es decir, un sonido casi inaudible
representado por el signo = [p=].

En cuanto al fonema /t/, existen cuatro aléfonos. EI primero tiene relacion con la
aspiracion, la cual esta representada por el supra-indice h [t"]; esto indica que existe una

considerable explosion de aire, previo a una pre-aspiracion. El segundo se articula de la



misma manera que su fonema. El tercero es un sonido no soltado, es decir, un sonido
casi inaudible representado por el signo = [t=]. El cuarto, es un sonido vibrante simple
sonoro representado por el signo [r], el cual, por lo general, se produce cuando el
grafema —t se encuentra entre vocales.

En cuanto al fonema /k/, existen tres al6fonos. El primero tiene relacion con la
aspiracion, la cual esta representada por el supra-indice h [k"]; esto indica que existe una
considerable explosion de aire, previo a una pre-aspiracion. El segundo se articula de la
misma manera que su fonema. El tercero es un sonido no soltado, es decir, un sonido

casi inaudible representado por el signo = [k=].

Fonema Alé6fonos Modo de Lugar de Sonorizacion
articulacion articulacion

[p" Oclusivo Bilabial Sordo

ol [p] Oclusivo Bilabial Sordo
[p=] Oclusivo Bilabial Sordo
[t"] Oclusivo Alveolar Sordo
[t] Oclusivo Alveolar Sordo

It/ [t=] Oclusivo Alveolar Sordo
[c] Vibrante simple | Alveolar Sonoro
[k"] Oclusivo Velar Sordo

” [K] Oclusivo Velar Sordo
[k=] Oclusivo Velar Sordo

Adaptado de Nash (2006)

A partir de esta reflexion tedrica contrastiva y la tematica de este estudio, se
tomara en consideracion el rasgo de la aspiracion en el caso de los tres al6fonos: [p"],
[t"] v [K"], el cual serd desarrollado a partir de lineamientos de caracter documental al

final del articulo.



2.3. Bases legales

La base legal principal yace en el articulo 31 de la reforma del CES, propuesto
en el afio 2016, previamente citado en la justificacion, que, en esencia, obliga al
estudiantado de las instituciones de educacion superior (IES) obtener un nivel de inglés
B1.1 de acuerdo al MCER.

3. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Descripcion breve y justificada del Disefio, Tipo de Investigacion, Unidades de
Estudio (Poblacién/Muestra o Escenarios/Sujeto Informante clave), Técnicas e
instrumentos de recoleccién de informacion, Técnica de andlisis de resultado.

(Extension: 2 paginas)

3.1. Enfoque

La presente investigacion girara en torno a un enfoque cualitativo en razén de que, por
un lado, la naturaleza del objeto de estudio es el mismo proceso educativo; y, por otro
lado, la realidad educativa es un fendmeno subjetivo. En términos tedricos, segun
McMillan & Schumacher (2005), la investigacion cualitativa en la praxis educativa

presenta los datos como una narracion; es decir, de forma interpretativa.

3.2. Método

En atencion al método que se emplard en este enfoque, se tomara en cuenta al
hermenéutico, puesto que en tenor a los postulados de Arraez, Calles & Moreno de
Tovar (2006) esta revision bibliografica privilegiard la actividad interpretativa para
abordar los textos escritos con el fin de comprender, detectar nuevas direcciones y
extraer conclusiones en horizontes de comprension mas amplios en miras a configurar

lineamientos de caracter documental para disefiar una propuesta metodoldgica en razén



de la mejora de la pronunciacion de las oclusivas iniciales del inglés.

3.3. Disefio

En funcion de las fuentes y el contexto de este trabajo académico, el disefio de esta
investigacion correspondié a uno documental, por cuanto el investigador tuvo que
recurrir a documentos diversos como fuente para la recoleccién de los datos, los cuales

permitieron responder a la pregunta de investigacion (Hurtado de Barrera, 2012).

3.4. Nivel y tipo

Segun la complejidad del objetivo propuesto, a manera de pregunta de investigacion, el
tipo de esta investigacion serd comprensivo (Hurtado de Barrera, 2012), en tanto que se
aludira a la explicacion de las situaciones que generaron el disefio de lineamientos de
caracter documental, a partir de una revision bibliografica sistematizada, para
configurar los lineamientos para el disefio de una propuesta metodoldgica, que permita
mitigar la interferencia fonoldgica del espafiol en la produccion de las oclusivas
iniciales en inglés. Si bien es cierto que el disefio de esta investigacion sera de caracter
documental, en razon del tipo de investigacion, este trabajo incluird un aporte
proyectivo a manera de conclusion (Hurtado de Barrera, 2012), puesto que al término de

este trabajo se incluiran los lineamientos para el disefio de una propuesta metodolégica.

3.5. Unidades de estudio
Las unidades u objetos de estudio seran fuentes documentales, puesto que en el
transcurso de esta investigacion se llegard a una construcciéon nooldgica, fruto de la

busqueda de informacion contenida en documentos (Hurtado de Barrera, 2012).

3.5.1. Tipos de fuente documental
Los tipos de documentos, segun su finalidad (Hurtado de Barrera, 2012), seran
documentos de consulta tematica, debido a que su contenido estuvo asociado a

resultados de investigaciones que abarcaron teorias y conceptos relacionados con el



proceso de ensefianza-aprendizaje del idioma inglés en estudiantes hispanohablantes.

3.6. Técnicas e instrumentos

Enmarcado en la primera fase de la metodologia aplicada en revisiones bibliograficas
sistematizadas, propuesta por Codina (2018), se identificd los criterios de busqueda a
partir de la técnica de encuesta junto el instrumento de recoleccion de datos: escala, lo
cual fue aplicado a los docentes de inglés de la Facultad de Comunicacién, Linguistica y
Literatura, con el propdsito de que, mediante los resultados de aquel instrumento, se
haya podido dar inicio a la identificacion y ubicacion de las fuentes documentales.

En segundo lugar, una vez identificadas las fuentes documentales y bajo los postulados
de Hurtado de Barrera (2012), a fin de que la informacién obtenida de las fuentes sea
fidedigna, se empleo la técnica de revision documental junto con el instrumento de una
matriz de analisis, con el fin de revisar y validar las fuentes documentales.

En tercer lugar, a fin de extraer, categorizar y registrar la informacion de las fuentes
documentales se empled el instrumento de una matriz de categorias, el cual tambiéen se
origina de la técnica de revision documental.

En quinto y ultimo lugar, se utilizé una técnica de analisis cuyo instrumento llego6 a ser
la revision de contenido con el fin de dar significado a los resultados obtenidos con la
aplicacion de las técnicas, en funcion del estudio y la pregunta de investigacion

planteada.
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