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RESUMEN 

 

Las competencias investigativas son fundamentales en la educación superior porque 

forman parte de las actividades sustantivas, por ello, su desarrollo debe vincularse con 

acciones didácticas efectivas como: aprendizaje basado en problemas, investigación 

guiada, aprendizaje basado en proyectos y aprendizaje colaborativo. El objetivo del 

estudio es diseñar un sistema de acciones didácticas para el desarrollo de 

investigativas en los estudiantes del Instituto Superior San Isidro de Cuenca. Se 

empleó una metodología de tipo cuantitativa con alcance descriptivo, mediante un 

diseño no experimental, basado en un corte transversal y con un modelo de 

investigación retrospectiva. En la recopilación de datos se empleó una muestra de 275 

estudiantes, se utilizó un muestreo aleatorio simple y la técnica de toma de datos fue 

una encuesta estructurada con variables sociodemográficas y con los cinco dominios 

de investigación valorados mediante una escala de Likert. Los resultados deducen las 

debilidades y fortalezas respecto al conocimiento de las competencias investigativas 

de los estudiantes; de lo cual el 36,7% revelan un conocimiento mínimo necesario del 

dominio de búsqueda de información, mientras que, el 39,3% mantiene dicha escala 

de conocimiento frente al dominio tecnológico, en cambio el 73,80% refleja un mínimo 

conocimiento del dominio metodológico. Simultáneamente, el dominio de 

comunicación de resultados y la habilidad de trabajo en equipo presentan una escala 

entre bueno y alto. En conclusión, se plantea una propuesta de un taller que aborde 

los dominios investigativos, para fortalecer el conocimiento de los estudiantes.  

 

Palabras clave: Acciones didácticas, Competencias investigativas, Dominios de 

investigación, Educación superior, Fortalezas y Debilidades 
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ABSTRACT 
 

Research competences are fundamental in higher education because they are part of 

the substantive activities, therefore, their development must be linked to effective 

didactic actions such as: problem-based learning, guided research, project-based 

learning and collaborative learning. The objective of the study is to design a system of 

didactic actions for the development of research compretencies in the students of the 

Instituto Superior San Isidro de Cuenca. A quantitative methodology with descriptive 

scope was used, through a non-experimental design, based on a cross-sectional and 

retrospective research model. A sample of 275 students was used for data collection, 

simple random sampling was used and the data collection technique was a structured 

survey with sociodemographic variables and with the five research domains assessed 

using a Likert scale. The results show the weaknesses and strengths regarding the 

knowledge of the research competencies of the students; 36.7% reveal a minimum 

necessary knowledge of the information search domain, while 39.3% maintain this 

scale of knowledge compared to the technological domain, while 73.80% reflect a 

minimum knowledge of the methodological domain. Simultaneously, the mastery of 

results communication and teamwork skills present a scale between good and high. In 

conclusion, a proposal for a workshop that addresses the research domains is 

proposed, to strengthen the knowledge of the students. 

 

Keywords: didactic actions, research competences, research domains, higher 

education, strengths and weaknesses 
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INTRODUCCIÓN 

 
 

El presente estudio refiere al análisis de las competencias investigativas existentes en 

los estudiantes de grado universitario, por el hecho que la sociedad actual demanda 

en gran medida el fomento de la investigación en las instituciones de educación 

superior (IES). Por tal razón el fortalecimiento y desarrollo de las competencias 

investigativas requiere de una didáctica adecuada para la potencialización en los 

estudiantes como docentes la cultura de investigación, con el fin de fortalecer el trabajo 

en equipo, la búsqueda bibliográfica, el planteamiento de proyectos, el análisis de 

resultados y la generación de producción científica. La intención del estudio fue que 

docentes y estudiantes universitarios solventen el bajo nivel de las competencias 

investigativas de las instituciones superiores.  

Las competencias investigativas favorecen en el desarrollo de habilidades y cualidades 

personales, con la intención de fomentar la responsabilidad y el compromiso con la 

formación profesional porque vincula la búsqueda de soluciones por medio de la 

aplicación de la ciencia, esto otorga que el pensamiento científico tenga mayor 

desarrollo (Martínez al., 2018). Por lo tanto, las competencias en general están 

vinculadas al conjunto de conocimientos, destrezas, habilidades y actitudes que 

influyen en una persona para que su desenvolvimiento en el mundo profesional sea 

eficaz de acuerdo con las demandas laborales actuales (García, 2016). 

Las competencias investigativas son consideradas la herramienta clave para el 

desarrollo y fortalecimiento profesional, por tal razón, las instituciones de educación 

superior (IES) tienen el reto de fomentar la gestión del conocimiento y la formación 

investigativa que está enfocada a la solución de problemas y necesidades del sector 

productivo, social, educativo con base al contexto actual. La intención de las 

competencias investigativas es desarrollar la innovación y la creatividad en los 

estudiantes que están en su proceso de preparación profesional. La importancia que 

los estudiantes desarrollen investigación también es tarea del docente, por ello debe 

estar en la capacidad de plantear estrategias didácticas para fomentar la adecuación 
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de las competencias investigativas mediante un contexto de enseñanza-aprendizaje 

pasivo y concreto (Pérez, 2012). 

En esta perspectiva, la didáctica al ser una disciplina que está enfocada en el 

desarrollo de metodología y estrategia de enseñanza-aprendizaje. Por lo tanto, en el 

contexto de la educación superior la didáctica tiene una importancia significativa en la 

formación de los estudiantes para su desarrollo en actividades investigativas eficaces 

(Casasola, 2020). El objetivo de la didáctica es proporcionar a los estudiantes 

universitarios, herramientas y habilidades que permitan elaborar investigaciones de 

calidad bajo los lineamientos de rigurosidad académico-científicos que demandan las 

instituciones de educación superior.  

Dentro de este marco, las competencias investigativas se refieren a la capacidad de 

plantear preguntas de investigación, elaborar hipótesis, seleccionar y utilizar fuentes 

de información pertinentes, diseñar y aplicar métodos de investigación, analizar y 

presentar resultados, y presentación de resultados de manera concreta (Estrada, 

2019). Por tal motivo, el papel que cumple la didáctica en la enseñanza de 

competencias investigativas en la educación superior es que ofrece herramientas y 

estrategias pedagógicas adecuadas para la obtención de resultados de calidad en 

base al pensamiento creativo y reflexión crítica (Cevallos & Cedeño, 2022). 

La problemática actual, respecto a las competencias investigativas en los estudiantes 

de educación superior es un tema de trascendencia en el ámbito de la educación. 

Como punto de partida, en referencia a las diferentes problemáticas identificadas 

desde el análisis bibliográfico; se tienen primer plano la deficiencia en el aprendizaje 

de la metodología de investigación, por el hecho que los estudiantes no prestan el 

interés necesario por aprender y practicar, lo cual genera dificultades en su capacidad 

para diseñar y desarrollar de investigaciones de calidad. Es necesario, mencionar que 

no solo podría tratarse de un problema con los estudiantes sino con la estrategia de 

enseñanza impartida por el docente (Espinoza et al., 2016). 
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Otra dificultad existente es la identificación de problemas, esta dificultad genera que 

los estudiantes no alcancen una adecuada deducción del problema de investigación, 

esto ocasiona que una limitante en la investigación. Por lo tanto, limita que el proceso 

de investigación sea relevante y significativo, de lo cual se da como resultado una 

escasa contribución al conocimiento científico (Pastora et al., 2020). Una dificultad que 

también se ve afectada en los estudiantes es la habilidad de análisis y síntesis, porque 

su deficiencia ocasiona los argumentos que están basados en los análisis de 

investigaciones bibliográficas no sean adecuados (Esteves et al., 2021). Este 

problema también se debe a la falta de lectura comprensiva y crítica, así como a la 

consulta en fuentes bibliográficas adecuadas (Mendoza et al., 2020). 

La escasa motivación se considera otro factor problémico en el aprendizaje de los 

estudiantes en temas de investigación, porque manifiestan que las actividades se 

tornan aburridas y en cierto grado dificultosas, esto es debido a la falta de incentivos 

para desarrollar investigación (Durán et al., 2022; Robles Jop et al., 2016). En relación 

con los problemas que presentan los estudiantes para desarrollar investigación, es 

necesario plantear acciones que permitan solucionar las necesidades de las 

instituciones de educación superior que son las responsables de la producción 

científica, además del fortalecimiento de los estudiantes en cuanto a sus destrezas y 

habilidades para obtener resultados de calidad.  

Con base a los antecedentes problémicos detallados, se plantea la problemática de la 

investigación desarrollada en este estudio, en el cual se enfatiza que los estudiantes 

universitarios y en algunos casos el personal docente de la educación superior carece 

de habilidades investigativas. Aunque, el desarrollo de la investigación es necesario 

porque permite a los futuros profesionales desenvolver habilidades para resolver 

problemas con el fin de enfrentar los desafíos de la sociedad que conducen a la 

producción científica con un desarrollo exitoso. Los procesos investigativos se reflejan 

opacados por dificultades que a los estudiantes complican al momento de elegir 

actividades relacionadas de investigación, lo cual genera como resultado una 

disminuida proporción de trabajos de investigación (tesis de grado, artículos de 
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investigación y proyectos de investigación).  

En ocasiones, la falta de interés de un estudiante en la investigación puede reflejar un 

déficit de enseñanza, como lo sugiere el profesorado. Cabe señalar que la 

competencia investigativa no se adquiere de forma automática, porque es un proceso 

que involucra tiempo y como recurso principal la práctica, por lo que, la competencia 

puede ser vista como un proceso en el que el potencial aumenta en relación con la 

secuencia de progresión. Las habilidades investigativas en la educación superior son 

objeto de debate constante debido a los vacíos de conocimiento en los estudiantes, a 

pesar de la necesidad de utilizarlas no se ven fortalecidas, para que los estudiantes 

puedan ofrecer soluciones profesionales como aporte a la sociedad.  

Para ello, el currículo contempla otro tipo de asimilación, distintos mecanismos de 

enseñanza, pero la recepción de la información dependerá del ritmo y estilo de 

aprendizaje, personalidad y adaptabilidad de los alumnos. Por lo tanto, la capacidad 

de investigación se considera un factor importante en el desarrollo de la capacidad de 

los estudiantes para resolver problemas sociales, pero puede haber una distancia 

significativa entre la producción científica y la enseñanza que se imparte, por lo que la 

formación de los estudiantes puede verse afectada, porque las consecuencias estarían 

relacionadas a la ausencia de didácticas adecuadas de enseñanza. En base a este 

antecedente se puede mencionar que, en el Instituto Superior Tecnológico 

Universitario San Isidro hay un déficit de formación de los estudiantes en habilidades 

de investigación y una debilidad en la producción científica. 

En base al antecedente mencionado, se plantea el problema científico que está 

concentrado en: ¿Cómo desarrollar las competencias investigativas en los estudiantes 

del Instituto Superior San Isidro de Cuenca? este apartado permitió generar 

cuestionamientos para el planteamiento de una propuesta de solución que beneficie a 

los estudiantes y docentes de la institución inmersa en el estudio. 
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El desarrollo del estudio fue realizado bajo los siguientes objetivos propuestos:  

Objetivo General: 

Diseñar un sistema de acciones didácticas para el desarrollo de competencias 

investigativas en los estudiantes del Instituto Superior San Isidro de Cuenca. 

Objetivos específicos:  

1. Sistematizar los referentes teóricos de las acciones didácticas para el desarrollo 

metodológico de las competencias investigativas de los estudiantes del instituto 

de educación superior. 

2. Diagnosticar las competencias investigativas para la identificación de las 

debilidades y fortalezas de los estudiantes del Instituto Superior San Isidro de 

Cuenca. 

3. Definir las acciones didácticas para el fortalecimiento de las competencias 

investigativas para los estudiantes del Instituto Superior San Isidro de la ciudad 

de Cuenca. 

En justificación al estudio realizado, es necesario mencionar que el enfoque está 

guiado a las competencias investigativas porque están entendidas como la capacidad 

de conocimientos científicos que posee un individuo y la forma que puede aplicarlas 

para la identificación de los problemas y el desarrollo de soluciones, con el fin de 

aportar y adquirir nuevos conocimientos mediante la aplicación de pruebas basadas 

en cuestionamientos y fundamentos relacionados con la ciencia (Chávez et al., 2022). 

En relación con lo mencionado, es importante el fortalecimiento de la investigación en 

los estudiantes porque permite el desarrollo de las competencias profesionales 

direccionadas a la generación de conocimiento y ciencia, además de soluciones a los 

problemas de la sociedad.  

En la actualidad la educación superior presenta falencias y debilidad en la producción 

investigativa, debido al poco interés de los estudiantes universitarios por aplicar 
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procesos de investigación adecuados; esta situación puede surgir de la falta de interés 

por adquirir conocimientos de las competencias investigativas o por vacíos que pueden 

generar los docentes. A partir de este antecedente se plantea realizar un análisis de la 

situación de conocimiento y aplicación de las competencias investigativas, para 

detectar que factor influye en la dificultad de los estudiantes del Instituto Superior 

Tecnológico Universitario San Isidro, al determinar los problemas y soluciones a partir 

de las propuestas de proyectos investigativos. 

La búsqueda soluciones al problema de la deficiencia de competencias investigativas 

en los estudiantes universitarios viene acuñado de que las instituciones de educación 

superior enfrentan el reto de la enseñanza de diversos conocimientos para la 

formación de las competencias profesionales, entre ellas se tiene la investigación que 

en los últimos tiempos se ha convertido en una debilidad marcada en los estudiantes 

por el desinterés de su aprendizaje o poca comprensión, pese a que es una 

herramienta necesaria para generar y contribuir con conocimiento y producción 

científica desde la academia para la sociedad (Hernández et al., 2021). El problema a 

partir de la debilidad de conocimientos de competencias investigativas podría influir en 

la poca generación de aportes académicos desde los estudiantes. 

El planteamiento de acciones didácticas para el desarrollo de competencias 

investigativas de los estudiantes de educación superior permitirá el fortalecimiento 

para la identificación y propuesta de soluciones a los problemas de actualidad con la 

aplicación de los procesos investigativos mediante la formulación de proyectos con el 

fin de generar aportes de conocimiento académicos y científicos, dentro de las 

instituciones de educación superior.  
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CAPÍTULO I. ESTADO DEL ARTE Y LA PRÁCTICA 

 

 
1.1. Didáctica 

De acuerdo con Casasola (2020) en su artículo acerca del papel de la didáctica en los 

procesos de enseñanza-aprendizaje en la educación de tercer nivel, señala que: 

Construir una perspectiva teórica sobre la importancia de la didáctica en 

el proceso de enseñanza-aprendizaje es una tarea compleja. Cuando se 

aprecia la abundante literatura sobre didáctica en los estantes de las 

bibliotecas, la cantidad de libros en las librerías y la portentosa 

producción de libros digitales sobre este tema se llega a la conclusión de 

que la tarea es abrumadora. Mucho se dice sobre didáctica, tanto 

aplicada a los primeros niveles escolares, como en los niveles más 

elevados de la formación académica. (p. 39) 

 

Por su parte, Andrés et al. (2020) en su investigación cuyo objetivo consistió en 

analizar las estrategias para mejorar la relación entre los contenidos educativos y los 

estudiantes, contó con una metodología cuantitativa, de alcance exploratorio, se 

encontró que en el ámbito universitario, como parte de la didáctica, se emplean 

diversas estrategias tales como orientaciones pedagógicas, empleo de íconos, 

señalizadores, discursos de reflexión y argumentativos, las cuales facilitan los 

procesos de enseñanza-aprendizaje significativos. Se concluyó que, el empleo de 

estrategias mejora el aprendizaje significativo en los estudiantes. 

El estudio analizado será útil en este trabajo investigativo para analizar las estrategias 

didácticas que permitirán adaptar los contenidos que se impartirán en las cátedras 

relacionadas a investigación, en base con las necesidades de aprendizaje de los 

estudiantes del Instituto Superior Tecnológico San Isidro. Además, el conocimiento que 

se pueda obtener de las estrategias adaptables permitirá que se pueda dar un giro en 

el resto de las cátedras impartidas en las diversas carreras. No obstante, las 

estrategias dependen de las asignaturas que se imparten, tal es el caso de materias 
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asociadas a la informática, en la que el empleo de diagramas de flujo ha demostrado 

mayor eficacia para la didáctica de dicha asignatura. En el caso de materias 

relacionadas a la historia, se puede hacer uso de líneas de (Andrés et al., 2020). 

En referencia a la investigación de Salaxiddinovna (2021), cuyo objetivo consistió en 

estudiar los métodos de enseñanza del idioma inglés en la educación superior, se 

menciona que la didáctica en la educación superior es un tema complejo y de gran 

importancia, puesto que esta ciencia estudia los procesos de enseñanza y aprendizaje, 

y en la educación superior, se enfoca en el desarrollo de habilidades y competencias 

en los estudiantes. La metodología empleada en este estudio fue una revisión de la 

literatura, por medio de la técnica del análisis documental para lo cual se empleó 417 

artículos y solo 27 cumplieron con los criterios de inclusión, en esta revisión se 

evidenció que los docentes utilizan diferentes estrategias y técnicas para lograr los 

objetivos de aprendizaje.  

Entre los resultados obtenidos de la investigación Salaxiddinovna (2021), es que 

algunas estrategias didácticas incluyen el uso de tecnología, la enseñanza basada en 

proyectos, el aprendizaje colaborativo, entre otros. Por lo tanto, se concluye que, si 

bien en la actualidad se pueden aplicar una gran variedad de estrategias 

metodológicas, es necesario que se adopten las necesarias, con el fin de que se 

adapten al contexto de los estudiantes y sus necesidades educativas. Los 

antecedentes revisados se podrán utilizar en la propuesta de estudio planteada para 

analizar los tipos de estrategias didácticas existentes conforme con el contexto 

educativo y las necesidades de enseñanza.  

En el estudio realizado por Lozano et al. (2020) cuyo objetivo radica en conocer el 

aporte de las TIC dentro de los procesos de enseñanza-aprendizaje en la educación 

superior, aplicado a una muestra de 414 estudiantes de las facultades de Educación y 

Humanidades, de los cuales el 72,7 % fueron mujeres y el 27,3 %, varones. Entre los 

principales resultados, se obtuvieron que alrededor del 90 % de los participantes 

consideran que las plataformas digitales son de gran utilidad como recurso de los 

procesos de enseñanza-aprendizaje dentro del ámbito universitario. Además, los 
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estudiantes consideran que el empleo de las herramientas que cuentan con elementos 

de interacción, como las redes sociales, son de mayor preferencia en relación con 

plataformas unidireccionales como Scribd o Slideshare. 

El estudio analizado revela que, la didáctica es un tema de complejidad, pero es 

necesario para el desarrollo y fortalecimiento de habilidades de los estudiantes en el 

proceso de enseñanza-aprendizaje. Por tal motivo esta referencia de antecedentes 

será de utilidad en el proyecto planteado porque guía al estudio de las técnicas y 

estrategias acorde a los aprendizajes de los estudiantes universitarios para las 

adaptaciones pedagógicas que están asociadas a la resolución de problemas a través 

de la aplicación de la investigación. Aunque, la didáctica es necesaria para el 

desarrollo del aprendizaje de los estudiantes, se requiere que los docentes tengan 

conocimientos suficientes relacionados a las nuevas metodologías de enseñanza, 

además que estén adaptados a las tecnologías de actualidad.  

Entonces, las particularidades que se encuentren en la aplicación de la didáctica 

dependerán de las asignaturas, planificación, las técnicas y herramientas empleadas 

en el proceso de enseñanza. Esto se debe a que, se necesita conocer la situación de 

aprendizaje de los estudiantes porque en algunos casos se pueden presentar mayor 

atención a asignaturas relacionadas a la historia y la informática, por lo cual se 

entiende que la enseñanza se debe centrar con base de apoyo a las tecnologías. En 

correspondencia con las estrategias para un aprendizaje significativo en los 

estudiantes universitarios es necesario considerar la inserción de la tecnología, la 

enseñanza basada en proyectos, el aprendizaje colaborativo y la enseñanza basada 

en la resolución de problemas porque permiten que el estudiante desarrolle 

habilidades y destrezas. 

Así mismo, en la investigación realizada por Rodríguez et al. (2019), en donde se 

planteó como objetivo: presentar los resultados de investigación más relevantes con 

respecto al aprendizaje móvil; con una metodología basada en revisión de la literatura, 

en base a este análisis de diferentes referentes bibliográficos obtuvo como resultados 

que aún se observa un disminuido entendimiento y aceptación de la tecnología, dentro 
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de los procesos educativos, falencias en la infraestructura educativa, escasos recursos 

financieros para la adquisición de tecnología educativa, la nula implementación de 

políticas educativas para la aplicación de metodologías educativas innovadoras, entre 

otros.  

Así mismo, en la investigación se menciona que: 

Resultados de investigación reportados por Norris, Hossain & Soloway 

(2013) sugieren que el uso pedagógico de la tecnología es un factor clave 

para marcar una diferencia en el rendimiento de los sujetos que 

aprenden, sin embargo, debe considerarse que el papel de las TD en la 

transformación de la enseñanza y el aprendizaje para el contexto 

contemporáneo depende, en mayor medida, de los aportes de los sujetos 

que enseñan al desarrollo pedagógico. Rodríguez et al. (2019) 

 

No obstante, se concluyó que el empleo de los recursos tecnológicos móviles 

constituye en la actualidad una contribución a los procesos de enseñanza-aprendizaje, 

puesto que las aplicaciones y herramientas con las que se cuenta hoy en día, permite 

potenciar la actividad educativa tanto dentro como fuera del aula. Este referente 

bibliográfico, aportará en el estudio planteado en el Instituto Superior San Isidro en la 

determinación de la utilidad de algún recurso tecnológico que permita solventar mayor 

fortaleza en el proceso de enseñanza-aprendizaje de las competencias investigativas 

en los estudiantes.  

 

En la misma línea, Moro et al. (2020) en su estudio realizado en Cuba acerca del 

empleo de las TIC como estrategia didáctica en la universidad, en donde se propuso 

establecer indicadores que permitan el empleo de las TIC en los entornos educativos 

universitarios, se aplicó una metodología basada en la hermenéutica para el análisis 

de diversos referentes bibliográficos en revistas especializadas y textos impresos. Se 

obtuvo como resultados que los principales indicadores que mejores resultados dieron 

son la inclusión del estudio de las TIC como parte del Plan de Estudio en cada una de 

las asignaturas en relación con las esferas de actuación del futuro profesional. Como 
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conclusión, se dedujo que el empleo de las TIC en la enseñanza superior constituye 

un recurso didáctico que necesita enfoques para el trabajo colaborativo, y que debe 

ser empleado acorde al contexto en el que se encuentran los estudiantes. 

 

De igual manera, Granda et al. (2019) en su investigación cuyo objetivo consistió en 

caracterizar el uso de las TIC, como herramientas de los procesos de enseñanza-

aprendizaje, en donde se aplicó una metodología con enfoque mixto y estudio 

descriptivo, se encontró que el 83,3 % de la población de estudio emplea recursos 

educativos como apoyo a las actividades de docencia, en donde el 100 % de los 

docentes aplica las TIC durante el desarrollo de la clase, un 72 % lo hace en la 

introducción y un 24 % lo hace en la conclusión de la clase. No obstante, ningún 

docente emplea las TIC para los procesos de control y evaluación. Se concluye que 

las TICs en la educación, permiten al docente aplicar procedimientos y métodos 

educativos que se adapten a los estilos educativos actuales, así como las necesidades 

educativas de los alumnos. 

 

En la misma línea, Molinero & Chávez (2019) en su investigación, cuyo objetivo consiste 

en indagar acerca de las principales herramientas que los estudiantes universitarios 

emplean y como éstas influyen en su proceso educativo, contó con una metodología 

de carácter cuantitativo con diseños experimental y no experimental, donde se aplicó 

una encuesta a una muestra de 224 estudiantes. Entre los resultados principales, se 

tiene que, entre los recursos tecnológicos más empleados por los estudiantes 

universitarios, son los dispositivos como tabletas, teléfonos móviles y computadoras. 

En consideración con aplicaciones, se tiene el empleo de YouTube, Facebook y Drive. 

En consecuencia, se concluyó que los estudiantes se encuentran familiarizados con 

una gran diversidad de herramientas tecnológicas, y a pesar de que salgan nuevas 

aplicaciones, no existe un impedimento para que las empleen, sino por el contrario, 

existe interés por descubrir nuevas herramientas tecnológicas. 

 

En el análisis realizado a los dos componentes bibliográficos de Granda et al. (2019) 

y Molinero & Chávez (2019), permitieron deducir que serán de utilidad en el proyecto 
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desarrollado en el Instituto Superior Tecnológico San Isidro en relación a las 

competencias investigativas para plantear el uso de las TIC como estrategias en el 

proceso de enseñanza-aprendizaje y con el objetivo de desarrollar entornos educativos 

innovadores que sean adaptables a los estudiantes en su formación académica-

profesional.  

 

En varios estudios examinados referente a la didáctica, revelan que las nuevas 

tecnologías se convirtieron en una herramienta fundamental en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje, pese que, aún existen una minoría de estudiantes que tienen 

resistencia a las adaptaciones tecnológicas se ha alcanzado resultados favorables 

dentro del desarrollo de clases. Es necesario enmarcar que la didáctica a pesar de 

fortalecer en el proceso de enseñanza dentro de las aulas ha presentado en un cierto 

porcentaje de establecimientos inconvenientes por situaciones financieras, de 

estructura, e incluso por la aplicación de innovación en la enseñanza. Por lo tanto, la 

responsabilidad de una adecuada aplicación didáctica está en los docentes que son 

quienes conocen las necesidades y adaptaciones de los estudiantes.  

 

No obstante, Fardoun et al. (2020) en su publicación, cuyo objetivo consistió en 

estudiar los procesos de enseñanza-aprendizaje y propuesta de evaluación en tiempos 

de pandemia en Iberoamérica. Se aplicó una metodología con un estudio exploratorio, 

aplicado a 102 docentes de varios países latinoamericanos, se encontró que dentro de 

los profesionales docentes, existe un gran desconocimiento acerca de modelos 

pedagógicos, así como falencias en los procesos de evaluación estudiantil, carencia 

en plataformas tecnológicas y carencias en relación a recursos tecnológicos, lo cual 

genera que se dificulten los procesos de seguimiento, evaluación y retroalimentación 

dentro de los procesos de enseñanza-aprendizaje. Por lo tanto, se concluyó que no 

solo se necesita el conocimiento y manejo de los recursos tecnológicos, sino que, 

además, debe constituir una herramienta que conste en el rediseño de las estrategias 

educativas y de evaluación. 
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El estudio revisado, permitirá que al final del análisis del proyecto planteado se 

recomiende una evaluación del conocimiento de los modelos pedagógicos que poseen 

los docentes del Instituto Superior Tecnológico San Isidro, para que se realice un 

análisis de la situación de aprendizaje de los estudiantes frente a las estrategias 

empleadas por los docentes de las diferentes carreras y cátedras. Además, se podría 

socializar los resultados para en un tiempo futuro se planteen propuestas de 

fortalecimiento del área pedagógica.  

 

Por otro lado, en el estudio realizado por Anzelin & Marín (2020) cuyo objetivo consistió 

en analizar la producción científica acerca de la relación de las emociones y los 

procesos de enseñanza-aprendizaje, por ello emplearon una metodología de revisión 

bibliográfica, además se encontró que existe una influencia profunda entre las 

emociones y el aprendizaje, puesto que: 

 

Una parte significativa de los artículos indagados resaltaron la incidencia 

de la emoción en la enseñanza como elemento significativo en el 

Conocimiento Didáctico del Contenido CDC y otros, sobre todo, en la 

emoción del agente educativo. Como indican Lindqvist et al. para un 

adecuado desarrollo de sus prácticas de enseñanza, el profesor debe 

poder reconocer y abordar el estado emocional de los estudiantes y 

tomar acciones que incidan sobre su aprendizaje. (Anzelin & Marín, 2020, 

p. 55) 

 

Mediante este análisis el autor llega a la conclusión de que, la emoción ocupa un lugar 

relevante en el proceso de enseñanza y aprendizaje de los estudiantes, por el hecho 

que cada estudiante presenta situaciones sociales o culturales que caracteriza uno de 

otro y por ello el docente debe poseer habilidades estratégicas a la hora de plantear 

su planificación y desarrollo de clases, también se deduce que el estado emocional del 

estudiante influirá en el aprendizaje significativo.  
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Esta publicación analizada, será de utilidad en el estudio planteado en la institución 

que se ha mencionado en anteriores párrafos, para el desarrollo de recomendaciones 

que se enfoquen en el estado emocional de los estudiantes y su relación con el 

aprendizaje de las competencias investigativas. Además, de plantear un posible 

seguimiento a los docentes de dicha institución a nivel de las actitudes de enseñanza 

frente al comportamiento emocional de los estudiantes en diversos escenarios de 

clases.  

 

En conclusión, se señala que se debe considerar dentro de la didáctica la relación de 

las emociones con el proceso de enseñanza-aprendizaje porque es un elemento 

fundamental dentro de los agentes educativos, por el hecho que genera una 

evaluación del estado emocional y desarrollo de captación de información del 

estudiante. Por lo tanto, las necesidades que detecte el docente deberán planificarse 

las acciones que planteará con los estudiantes. Es necesario, mencionar que dentro 

de las emociones de los estudiantes se debe considerar la motivación como uno de 

los factores que potencien el interés en el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

 

1.2. Competencias investigativas 

 

Acorde con el estudio realizado por Hernández et al. (2019), se planteó como objetivo 

sistematizar desde la teoría la calidad de las competencias investigativas en la 

universidad, por medio de una metodología de revisión bibliográfica, señalan que: 

 

Es importante fortalecer las competencias investigativas, con la 

integración a la  formación del estudiante la investigación, lo que permite  

fomentar una cultura investigativa desde los primeros años de estudio, lo 

que se  logra a través de la participación en investigaciones que dirijan 

los docentes, el intercambio de ideas, la disposición hacia la 

investigación, la capacidad de  asombro, indagación y construcción, que 

forme en y desde la libertad en donde  prime el respeto, la tolerancia y la 

capacidad de aceptación del potencial del otro, con la formulación de 
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equipos de trabajo donde se ponga al servicio los talentos y las  

potencialidades de cada persona de tal forma que se logre un trabajo en 

equipo con calidad. (Hernández et al., 2019, p.77) 

 

Como parte de su metodología, se aplicó una revisión bibliográfica, en donde se obtuvo 

entre los resultados más relevantes, que existen varios factores que generan 

insatisfacción en las prácticas investigativas, tales como la demora en los procesos de 

trámites administrativos, disponibilidad de recursos, la carga académica y 

capacitaciones en el tema. Debido a esto, se concluyó que existe una relación directa 

entre la investigación científica y la educación superior, por lo que los procesos 

investigativos eficientes constituyen un reto de formación tanto en estudiantes como 

en docentes. 

 

El estudio analizado, permite tener un enfoque claro referente a la situación de los 

docentes, en referencia al rendimiento y satisfacción que pueden transmitir a los 

estudiantes para impartir las cátedras, aún más, cuando se trata de las competencias 

investigativas. Por lo cual, este análisis se puede considerar como parte de las 

recomendaciones finales del trabajo investigativo para plantear un análisis de la 

situación laboral de los docentes frente a su desempeño en el aula de clases y la 

transmisión de conocimientos a los estudiantes universitarios.  

 

Por su parte, Hernández et al. (2021) en su artículo cuyo objetivo consiste en describir 

la experiencia pedagógica por medio de la aplicación de proyectos para el desarrollo 

de las competencias en investigación, se empleó una metodología de análisis de 

confiabilidad, aplicación de una evaluación psicológica y la validez de los instrumentos 

de medición, se obtuvo como resultados que el empleo de estrategias pedagógicas 

incrementan de manera significativa las destrezas de investigación en los estudiantes, 

mejora la capacidad de trabajo cooperativo e incrementa las habilidades sociales entre 

compañeros.  
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Entre las conclusiones, se tiene que el empleo de metodologías pedagógicas 

enfocadas en la investigación se relaciona de forma directa con las prácticas 

investigativas y constituyen una competencia importante para un mejor acceso a 

mayores oportunidades laborales. De la misma manera, los autores indican que los 

estudiantes deben formarse en competencias investigativas, para mejorar sus 

resultados. En el cuadro 1, se presenta un resumen de las competencias de 

investigativas y la característica que podrían desarrollar los estudiantes si se emplean 

de forma adecuada.  

 

Cuadro 1. Competencias investigativas 

Competencia de 

investigación 

Característica 

Comunicativa Capacidad para generar y difundir información de manera oral y/o escrita, 

propia de una investigación. 

Analítica Capacidad para analizar y comprender resultados de una investigación. 

Procedimental Capacidad para manejar estrategias en cada etapa de la investigación. 

Cognitiva Capacidad para comprender, evaluar y distinguir teorías y metodologías de 

investigación para establecer nuevos conocimientos. 

Interpersonal Capacidad de trabajar de manera cooperativa. 

Tecnológica Capacidad de seleccionar y aplicar técnicas e instrumentos de recolección 

de datos, empleo de herramientas digitales para su análisis y exposición. 

Propositiva Capacidad para tomar decisiones ante problemas suscitados en la 

investigación, en base a criterios metodológicos preestablecidos. 

Reflexiva Capacidad para reevaluar la investigación realizada y mejorarla. 

Observacional Capacidad de observar con criterio el problema y objeto de estudio. 

Para preguntar Capacidad para plantearse preguntas de investigación tanto cualitativas 

como cuantitativas. 

Fuente: información recuperada de Hernández et al. (2021) 
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El análisis realizado al estudio de Hernández et al. (2021) será de utilidad en la 

propuesta planteada porque ayuda a considerar las posibles competencias 

investigativas que se podrían determinar para el instrumento de toma de información 

de los estudiantes del Instituto Superior San Isidro, para examinar el nivel de 

conocimiento que estos poseen y la posible propuesta de solución en el caso de 

presentar problemas significativos de aprendizaje de las competencias en mención.  

 

Por su parte, Carberry et al. (2021) en su estudio cuyo objetivo fue describir la actividad 

educativa que implica el desarrollo de actividades de investigación en estudiantes 

universitarios de medicina en Estados Unidos, se aplicó una metodología de carácter 

exploratorio y revisión de la literatura, y se obtuvo que la investigación realizada en 

esta área todavía no es suficiente, por lo que es necesario incrementar en los planes 

de estudio, criterios para que los estudiantes puedan mejorar sus competencias 

investigativas, es crucial considerar factores como los recursos disponibles, la cultura 

educativa de cada institución así como de las necesidades de los estudiantes 

universitarios. En ese sentido, la investigación concluye que existe una gran variedad 

de opciones metodológicas para que los docentes puedan incluir en sus programas de 

estudio y actividades que fomenten las competencias digitales. 

 

En la misma línea, Lee et al. (2020) consideran en su estudio, cuyo objetivo consistió 

en determinar las habilidades de investigación esperadas de los estudiantes de 

medicina al graduarse, que las competencias investigativas a nivel universitario es un 

tema que genera interés. Se empleó una metodología que se basó en una revisión 

sistemática de la literatura, por medio del protocolo PRISMA, se obtuvo que si bien 

existen programas de enseñanza enfocados en proyectos y en cursos, todavía se 

evidencia la presentación de informes de investigación incompletos, lo cual refleja que 

falta mejorar las habilidades de investigación de los estudiantes, para ello se debe 

tomar en consideración la adaptación de los currículos para que exista una 

sistematización entre la enseñanza, evaluación, métodos, objetivos y resultados de 

una investigación.  
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No obstante, se concluyó que se debe profundizar en el desarrollo de programas de 

enseñanza investigativa que fortalezcan las habilidades de investigación científica. La 

información recopilada del análisis de este estudio permite tener un panorama claro 

para las conclusiones y recomendaciones del trabajo investigativo que se realiza en el 

Instituto Superior Tecnológico San Isidro, dirigido a un enfoque de revisión de los 

currículos planteados por los docentes en las diversas cátedras.  

 

En la investigación propuesta por Hendriarto et al. (2021), cuyo objetivo planteado fue 

comprender las implicaciones del Marco de Desarrollo de Habilidades de Investigación 

(RSD) para estudiantes de cuarto nivel, por ello se empleó una metodología de revisión 

sistemática, se obtuvo que estrategias como el Desarrollo de Habilidades de 

Investigación, constituyen en la actualidad, la base pedagógica para la mejora eficiente 

de las habilidades investigativas acorde a las necesidades educativas y académicas 

actuales, por el hecho que, el RSD permite el trabajo significativo en investigación, 

cooperación y toma de decisiones. Se concluyó que el desarrollo de habilidades de 

investigación permite desarrollar competencias para el cumplimiento de tareas y 

actividades en donde se necesita la aplicación de la investigación. 

 

En el estudio de Willison et al. (2020), se planteó como objetivo determinar el impacto 

del desarrollo explícito basado en programas de habilidades asociadas con la 

investigación y la práctica basada en la evidencia (EBP), por sus siglas en inglés, en 

torno a las actitudes y comportamientos sostenidos de profesionales graduados, con 

la aplicación del Desarrollo de Habilidades de Investigación (RSD), tal como en la 

investigación anterior. Como metodología se aplicaron entrevistas semiestructuradas 

para obtener la perspectiva de los participantes. Entre los resultados de esta 

investigación, se tiene que los participantes aplican y transfieren sus conocimientos y 

habilidades universitarias asociadas a la investigación en su entorno profesional, 

acorde a la práctica basada en la evidencia. Por lo tanto, se concluye que las 

habilidades de investigación se relacionan con la práctica basada en la evidencia, por 

lo que los profesionales graduados continúan con el desarrollo de sus destrezas 

investigativas, durante su vida profesional. 
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Los dos referentes bibliográficos relacionados al Desarrollo de Habilidades de 

Investigación (RSD) permite tener claro el panorama del estudiante frente a la 

adquisición de habilidades dentro de las competencias investigativas, las cuales se 

deben considerar en el estudio planteado en el instituto en mención, para analizar la 

relación existente entre los resultados obtenidos con los datos levantados a los 

estudiantes y la bibliografía recopilada, para determinar la realidad de los estudiantes 

universitarios en cuanto a los conocimientos de las competencias investigativas.  

 

Según Rodríguez et al. (2020) en su investigación, donde se planteó como objetivo 

desarrollar habilidades de pensamiento de orden superior, como la creatividad y la 

investigación, aplicada a una población de 529 estudiantes de pregrado, por medio de 

la ejecución de encuestas y grupos focales, encontraron que estrategias como el 

Aprendizaje Basado en la Investigación (IBL) por sus siglas en inglés, promueven el 

desarrollo de las habilidades investigativas, mejora la creatividad y por ende, los 

resultados de aprendizaje propuestos. Como conclusiones se obtuvo que el enfoque 

de impulsar el desarrollo de las habilidades investigativas viene planteado en relación 

con el aprendizaje significativo, porque el objetivo de las instituciones de educación 

superior es formar y potenciar las destrezas de los estudiantes en su etapa 

universitaria. 

 

Así mismo, Pavlova et al. (2021) plantean en su investigación la implementación de 

una estrategia metodológica denominada Experiencias de Investigación de Pregrado 

(CURE) por sus siglas en inglés, en donde se aplicó una metodología con diseño 

experimental. Entre los resultados principales, se obtuvo que la implementación de 

esta estrategia en el grupo de control, cumplieron con los objetivos planteados y 

demostraron un incremento en sus competencias en investigación, autoeficacia y 

mentalidad científica con mayor nivel, en comparación con estudiantes de su mismo 

nivel que no fueron parte de la aplicación de dicha estrategia.  

 

En otras palabras, el estudio demuestra que la implementación de estrategias mejora 

el aprendizaje, confianza y actitudes de los estudiantes hacia la investigación. Se 
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concluyó que la aplicación de esta estrategia promueve un mejor aprendizaje, porque 

se combinó con eficiencia el apoyo de las autoridades universitarias, porque los 

estudiantes valoraron y disfrutaron de la experiencia. 

 

Acorde a la relación existente entre las habilidades de investigación y el empleo de 

TICs, la investigación desarrollada por Estrada et al. (2021), cuyo objetivo consistió en 

explorar las habilidades de investigación que pueden apoyarse en las TICs por medio 

de dispositivos móviles, cuya metodología aplicó un estudio de caso a 20 estudiantes 

de maestría en Colombia, se obtuvo que el empleo de dispositivos móviles para la 

gestión de la información en la educación, mejora los procesos de formación en 

investigación en la educación superior.  

 

Con base al análisis de este trabajo académico realizado se puede destacar que se 

insiste con la inserción de la tecnología en el proceso de enseñanza-aprendizaje 

porque permite romper los paradigmas tradicionalistas de la educación. Por ende, las 

conclusiones de la investigación señalan que los dispositivos móviles contribuyen al 

desarrollo de las competencias investigativas. En el caso de estudiantes adultos, el 

empleo de las TICs debe enfocarse en la resolución de problemas prácticos, por lo 

que metodologías como el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) resulta adecuado 

para facilitar los procesos de enseñanza-aprendizaje. 

 

Otro tipo de metodologías educativas, como el Aula Invertida, también incrementan las 

habilidades de investigación en los estudiantes. Así se describe en el artículo realizado 

por Alsaleh (2020), donde se planteó como objetivo la implementación del Aula 

Invertida para la mejora de habilidades de investigación de los estudiantes de 

posgrado en la preparación de una propuesta de investigación, por medio de una 

metodología experimental, para tal efecto se aplicó un pretest y un postest.  

 

Debido a este estudio, como resultado se puede decir que, el aula invertida permite 

que los estudiantes adquieran responsabilidad en su formación porque deben analizar 

diversas bases de búsqueda referido con el tema de estudio que plantea el docente y 
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aplicar estrategias de comprensión. A partir de este proceso en el aula invertida se 

estimula al estudiante a generar de manera directa la aplicación del proceso de 

investigación. Por lo tanto, el estudio concluyó que estrategias como el Aula Invertida 

mejora el proceso de aprendizaje de los estudiantes y ayudan a superar los obstáculos 

que enfrentan durante su trabajo de investigación. 

 

En el estudio realizado por Lachance et al. (2020), cuyo objetivo consistió en abordar 

la brecha entre las habilidades de investigación y estudiantes de doctorado, se 

aplicaron encuestas a 103 alumnos antes y después de la aplicación de un curso 

acerca de investigación. Entre los principales hallazgos de la investigación, se 

encontró que los estudiantes mejoraron forma significativa, tanto en el rendimiento del 

diseño experimental como en la autoeficacia de las habilidades de investigación 

durante la participación del curso. Entre los principales factores positivos, consideraron 

la investigación en laboratorio, trabajos en clase, tutorías e interacción con los 

compañeros. En ese sentido, la investigación concluye que, entre los factores antes 

mencionados, la ejecución de actividades relacionadas con la investigación, tales 

como hacer tareas, realizar propuestas y dar presentaciones científicas, contribuyeron 

de manera excepcional en la mejora de la experiencia de la puesta en marcha de las 

competencias investigativas. 

 

Por su parte, Morrison et al. (2020), en su investigación plantearon como objetivo la 

implementación de un proyecto de investigación original guiado a estudiantes de 

pregrado, en donde se aplicó una metodología de carácter experimental. De lo cual, 

se encontró que los estudiantes desarrollaron y aplicaron sus habilidades en 

pensamiento crítico, liderazgo, innovación, colaboración, comunicación, 

independencia intelectual y resolución de problemas. En base a este antecedente, el 

estudio concluyó que el docente tiene parte de responsabilidad al motivar al estudiante 

a generar investigación, para ello es necesario que adapte estrategias didácticas a su 

práctica docente. 
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En el mismo sentido, la investigación desarrollada por Castro (2022), cuyo objetivo 

consistió en demostrar los efectos de la aplicación de la estrategia pedagógica 

“semillero del investigador” para el desarrollo de habilidades investigativas en la 

educación superior, se aplicó una metodología con un diseño cuasiexperimental, de 

corte longitudinal y prospectivo, donde se formaron el grupo de control y el grupo 

experimental a 36 estudiantes. Los resultados mostraron que la estrategia pedagógica 

implementada tuvo efectos positivos en el incremento de las habilidades de 

investigación, encontrándose una mejora significativa de un 40% a los estudiantes a 

los que se les aplicó la estrategia pedagógica.  

 

Por lo que se concluyó que la formación de grupos de investigación en las 

universidades fortalece la investigación formativa en estudiantes de nivel superior, con 

la intención de beneficiar el desarrollo de competencias investigativas, con el propósito 

de formar y reforzar una cultura científica de alto nivel tanto en los escenarios 

universitarios como en la sociedad. 

 

En el artículo desarrollado por Ain et al. (2019), cuyo objetivo consiste en investigar las 

habilidades que hombres y mujeres desarrollaron en la universidad y luego las 

emplearon en sus actividades laborales, se aplicó una metodología con enfoque 

cualitativo, se empleó una entrevista semiestructurada. Los resultados indicaron que 

existen diferencias en las perspectivas entre hombres y mujeres acerca de su 

orientación al aprendizaje y los procesos de investigación, en donde las mujeres se 

encuentran en una posición de desventaja. No obstante, se concluyó que los datos 

presentados en el estudio proporcionan una idea acerca de los roles complementarios 

que pueden desempeñar hombres y mujeres en los equipos de investigación, por el 

hecho que, las mujeres pueden garantizar una dirección adecuada para la 

investigación, en tanto que lo hombres se encaminan al tratamiento e interpretación 

de los datos.  

 

En conclusión, es importante mencionar que en razón a la revisión de los antecedentes 

de las competencias investigativas se puede deducir que, existe una necesidad de 
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fortalecer el proceso de investigación en las instituciones de educación superior porque 

son las encargadas de fomentar propuestas de solución a los problemas que se 

derivan a diario en los diferentes ámbitos. Por lo tanto, los estudiantes universitarios 

requieren la motivación para adaptarse al aprendizaje de las competencias 

investigativas conforme con sus necesidades de aprendizaje en el proceso de 

formación académica. Por tal motivo, es crucial detectar las falencias o agentes 

problémicos que existen en la población del estudio planteado.  

 

1.3. Didáctica para la enseñanza de competencias investigativas 

 

En el trabajo investigativo realizado por Zambrano & Chacón (2021), cuyo objetivo 

consistió en realizar el análisis de programas de posgrado enfocados en incrementar 

las competencias investigativas en estudiantes de cuarto nivel, con una metodología 

de análisis de contenidos, enfoque cualitativo. Entre los resultados, se halló que los 

programas se enfocan en explicar el procedimiento para la realización de los Trabajos 

de Titulación en donde no existe una integración ni continuidad para la producción de 

la investigación. En ese sentido, el estudio concluyó que es necesario reevaluar el plan 

de estudio de los programas realizados, enfocándose en el desarrollo de competencias 

investigativas en cuarto nivel. 

 

Por su parte, Juárez & Torres (2022), se plantearon como objetivo caracterizar la 

didáctica de las competencias investigativas en la era digital, se aplicó una 

metodología con enfoque mixto, método de acción participativa, muestreo no 

probabilístico, de conveniencia. Se encontró que existen tanto debilidades como 

fortalezas, las mismas que deben ser identificadas por el docente con el fin de disminuir 

las debilidades y mejorar las fortalezas. Se concluye que el rol del profesor resulta 

indispensable ya sea en el espacio físico como en el entorno virtual, porque la curación 

de contenidos permitirá que los estudiantes obtengan la información más relevante 

acerca de las habilidades que tienen que desarrollar para realizar un trabajo de 

investigación. 
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Este análisis teórico permite tener claro que el rol del docente dentro de la guianza de 

las competencias investigativas es clave porque es quien puede fomentar y motivar al 

desarrollo de proyectos investigativos, pero es necesario que conozca e implemente 

acciones didácticas acorde a las necesidades de los estudiantes y de las metas 

planteadas dentro del proceso de enseñanza aprendizaje, pero es fundamental que la 

innovación esté de por medio dentro de las aulas, con un enfoque futurista a la 

introducción de la tecnología.  

Asimismo, en el artículo de Fontanilla & Mercado (2021), cuyo objetivo consistió en la 

identificación de competencias investigativas que aplican los docentes como parte de 

su didáctica, se empleó una metodología basada en las memorias de grado y técnicas 

de estudio, se utilizó una encuesta basada en la escala de Likert. Se halló que la 

transferencia de destrezas investigativas presenta varias debilidades sobre todo en la 

motivación y estimulación para la elaboración y ejecución de proyectos. Por lo que se 

concluye que parte de la planta docente aplican de manera reducida estrategias 

didácticas adecuadas para enseñar investigación, porque se observaron deficiencias 

“en torno a la planificación, evaluación, estrategias y dominio de teorías e informática 

educativa, como una manera de comprender la realidad educativa a través de la 

investigación”  (Fontanilla & Mercado, 2021, p.575). 

El estudio analizado es útil para el proyecto planteado porque menciona que las 

competencias investigativas deben ser analizadas mediante una escala de Likert, por 

lo cual esta recomendación se implementará dentro del instrumento de levantamiento 

de información que se desarrollará con los estudiantes del Instituto Suprior 

Tecnológico Universitario San Isidro.  

En la misma línea, Zacarías et al. (2021) se plantearon como objetivo de investigación 

demostrar “que las posturas didácticas con enfoque cuantitativo versus 

Conceptualista-epistemológico del docente sobre el método científico influyen en el 

desarrollo de competencias investigativas en el estudiante universitario” (p. 108). 

Como metodología, se aplicó una metodología básica, observacional, prospectiva y 

transversal, a un universo de 570 participantes y una muestra de 215, mediante el 
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muestreo aleatorio estratificado.  

En consecuencia, obtuvieron como resultado que la didáctica influye de forma directa 

en el desarrollo de las competencias digitales en alumnos de educación de tercer nivel, 

y, por ende, se concluye que el currículo o plan de estudios no garantiza en sí el éxito 

en la formación investigativa, porque la mayoría de los estudiantes (90 %) perciben 

que el programa que reciben acerca de investigación debe de ser reevaluado (Zacarías 

et al., 2021). 

En la investigación realizada por Aripin et al. (2021) se plantearon como objetivo 

determinar las habilidades de investigación en estudiantes universitarios de la carrera 

de biología, se planteó como metodología la aplicación de un cuestionario a manera 

de autoevaluación referentes al conocimiento, habilidades intelectuales, efectividad 

personal, investigación y gobernanza organizacional, a partir de una escala semántica. 

Como resultados, se obtuvo que la efectividad personal es el dominio de mejor aptitud 

en los estudiantes, seguido del conocimiento y habilidad intelectual con el 35 %. Como 

conclusión, el artículo señala la necesidad de realizar mejoras en el plan de estudios, 

con un diseño que potencie las habilidades antes descritas. 

 

En el caso del estudio realizado por Mahasneh (2020), cuyo objetivo consistió en 

indagar acerca de la efectividad de la estrategia del Aula Invertida en el desarrollo de 

habilidades de investigación científica en estudiantes de educación superior, contó con 

una metodología con un diseño cuasiexperimental aplicado a una muestra de 60 

estudiantes, divididos en un grupo de control y otro experimental. Se obtuvo que la 

aplicación del Aula Invertida tuvo efectos positivos, lo cual implica la existencia de 

diferencias de significación estadística entre las puntuaciones medias del grupo 

experimental y el grupo de control en torno a las habilidades de investigación, con el 

fin de beneficiar al grupo experimental. En consecuencia, se concluyó que la 

implementación de esta estrategia metodológica permitió una retroalimentación rápida, 

por lo cual cada estudiante puede ver su progreso, lo cual incrementó su motivación 

para trabajar con el material brindado por medio de un aprendizaje reflexivo. 
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Además, en el artículo realizado por Velarde et al. (2023), se plantearon como objetivo 

explorar las perspectivas de los estudiantes universitarios acerca de las barreras y 

facilitadores después de implementar actividades en la materia de metodología de la 

investigación, como parte de estrategias de aprendizaje activas, por medio de un 

estudio exploratorio cualitativo aplicado a 74 estudiantes que fueron seleccionados por 

medio de un muestreo intensional. Obtuvieron como resultados que las actividades 

facilitaron el aprendizaje en la materia de investigación, porque se observó una mejora 

significativa en organización, planificación y participación. En conclusión, el estudio 

señala la identificación de barreras y facilitadores pedagógicos, permiten al docente 

implementar una propuesta de innovación educativa eficiente para el mejoramiento de 

destrezas investigativas. 

 

En el caso del estudio realizado por Estrada et al. (2021) se planteó realizar la 

descripción de actitudes que tienen los estudiantes universitarios hacia la 

investigación; se desarrolló con una metodología con enfoque descriptivo y tipo 

transeccional, aplicada a una muestra de 138 participantes. A partir del análisis se 

detectaron actitudes poco favorables por parte de los estudiantes hacia la investigación 

académica. En conclusión, existe la necesidad de implementar estrategias didácticas 

que permitan mejorar la actitud de los estudiantes hacia la investigación. 

 

Por su parte, Medina (2020) en su artículo cuyo objetivo consistió en reflexionar sobre 

las estrategias didácticas que emplean los docentes para la transmisión de habilidades 

para la investigación, por lo que se aplicó como metodología el estudio de caso, con 

enfoque cualitativo, en donde se halló que una guía metodológica permite la 

consolidación de los conocimientos en investigación por lo cual se toma en 

consideración aplicar principios de cambio de paradigma a las estrategias didácticas 

tradicionales. En ese sentido, se concluyó que: 

 

el proceso de formación de habilidades investigativas […] enfatiza como una 

estrategia para la futura labor profesional y científica produce un acercamiento 

real a lo que acontecerá en su desempeño profesional. A partir del cual 



27 

 

 

mediante estrategias didácticas como las asesorías individualizadas o grupales 

los estudiantes, construyen e incorporan en el proceso de aprendizaje la 

revisión epistemológica, aspectos metodológicos, así como la utilización de 

técnicas e instrumentos, para construir nuevos conocimientos en un contexto 

real, lo cual requiere del manejo de prácticas en redacción y expresión oral y 

escrita, para fundamentar y argumentar un tema. (Medina, 2020, p. 11)   

 

En el caso de la investigación desarrollada por Garay et al. (2021), la cual tuvo como 

objetivo describir las competencias investigativas en estudiantes de posgrado en 

entornos virtuales de aprendizaje, se aplicó una metodología basada en el diseño 

observacional, se aplicó la técnica de la encuesta a una población de 89 estudiantes. 

Entre los principales resultados, se obtuvo que las áreas de mayor predominio, acorde 

con los estudiantes, son las competencias cognitivas (58,4 %) y el trabajo en equipo 

(71,9 %), en tanto donde presentaron mayor debilidad, son las áreas asociadas a las 

competencias metodológicas (39,7 %), las competencias tecnológicas (33,7 %) y la 

gestión de proyectos (22,5 %).  

 

Se concluyó que existe la necesidad de mejorar los planes de estudio en la educación 

universitaria, con el refuerzo de las competencias de investigación, además de la 

relación con los entornos digitales, metodológicos y de gestión de proyectos, para que, 

de esta manera, los estudiantes puedan mejorar sus destrezas en este campo y 

cumplir a cabalidad con los procesos que conlleva una investigación académica. En 

referencia al análisis de este estudio se puede destacar que será de utilidad en el 

proyecto investigativo de la institución en mención para relacionar con las 

recomendaciones finales del documento conforme con los resultados que se obtengan. 

 

Así mismo, Prosekov et al. (2020), en su estudio de caso acerca determinar las 

medidas necesarias para planificar actividades científicas y de investigación que 

desarrollen la competencia investigadora en estudiantes universitarios, con el empleo 

de una metodología de estudio de caso, donde se estudiaron varios indicadores de 

criterios para la evaluación del nivel de competencia investigadora en los estudiantes. 



28 

 

 

Se obtuvo como resultado, que la implementación de métodos interactivos de 

aprendizaje, el empleo de las redes sociales y el cambio del rango de roles de los 

participantes produjo un incremento en el nivel de motivación en lo referente a la 

ciencia y la investigación, debido a la activación de procesos cognitivos como la 

sistematización, planificación, comparación y la generalización. En conclusión, se 

incrementó el nivel de desarrollo de las competencias operacionales y metodológicas, 

reflejados en la elaboración de informes de investigación y publicaciones científicas de 

mejor calidad. 

 

En el artículo desarrollado por Stan et al. (2023), se planteó como objetivo modelar la 

competencia de investigación en ciencias sociales y de ingeniería en programas de 

nivel de maestría, con una metodología basada en una revisión de alcance, con el 

análisis de 33 artículos asociados al tema, por medio de la técnica Preferred Reporting 

Items for Systematic Reviews and Meta-Analysis (PRISMA). Se obtuvo como resultado 

que las habilidades de investigación de los estudiantes dependen de varios factores, 

habilidades y competencias, cuentan con un alcance amplio y se necesita considerar 

los antecedentes de los estudiantes en torno a la alfabetización informacional, 

decisiones basadas en la evidencia y gestión de la información y comunicación. 

 

Por lo tanto, se concluyó que, si bien el concepto de investigación es amplio y sus 

procesos de elaboración, evoluciona de manera dinámica acorde a las nuevas 

tecnologías, metodologías como el aprendizaje activo y la experiencia de investigación 

pueden fomentar actitudes en los estudiantes hacia un mejor nivel en su criterio 

investigativo, y de esta manera, incrementar su progreso científico. 

 

Además, Chen et al. (2020) en su investigación cuyo objetivo consistió en explorar la 

relación entre la disposición al pensamiento crítico y la competencia investigadora 

entre los enfermeros clínicos, donde se aplicó una metodología con un estudio 

transversal, aplicado a 156 enfermeros de dos hospitales en China, con un análisis de 

datos por medio de la estadística descriptiva, correlación bivariada y regresión lineal, 

se obtuvo como resultado que el personal femenino demostró una inclinación positiva 
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superior al pensamiento crítico en relación con los hombres, aunque su nivel general 

de competencia en investigación fue baja.  

 

También, se encontró una correlación positiva entre las dos variables descritas con 

anterioridad, donde el grado educativo se consideró como factor influyente 

predominante en el nivel de competencias investigativas. Por lo que se concluye que 

la disposición al pensamiento crítico de los enfermeros clínicos se relaciona con 

eficiencia con su competencia investigadora. 

 

En el caso de la investigación propuesta por Rieg et al. (2022) donde se planteó como 

objetivo la implementación y evaluación de estrategias de aprendizaje activo para 

apoyar a los estudiantes de ingeniería en el desarrollo de competencias en 

investigación, se aplicó una metodología basada en el enfoque de investigación-

acción, y como técnicas se aplicaron observaciones, encuesta y grupo focal. Por ende, 

se obtuvo como resultado, que la implementación de didácticas basadas en el 

aprendizaje activo, tales como el aprendizaje basado en la investigación y el think pair 

share, mejoran las competencias investigativas, comunicación escrita y pensamiento 

crítico. En conclusión, se obtuvo una mejora en el desarrollo de proyectos de 

investigación propuestos en la clase, pero fue necesario emplear los criterios 

estandarizados exigidos durante un proceso de investigación. 

 

Por su parte, Toquero (2021) se planteó como objetivo en su investigación, 

proporcionar un análisis acerca del programa de formación docente centrado en el 

desarrollo de competencias investigativas.  Se aplicó una metodología cualitativa, 

también se empleó una revisión de la literatura, así como la aplicación de entrevistas 

a 133 participantes. Se halló entre los resultados que, los docentes cuentan con 

habilidades de investigación deficientes, la cuales mejoraron acorde a su experiencia 

en el ámbito educativo. Por lo tanto, se concluyó que se debe actualizar con 

periodicidad a los docentes, con el fin de mejorar aspectos investigativos tales como 

la conceptualización, formulación del diseño, etapa de redacción y presentación de 

propuestas. 
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Además, en el estudio realizado por Salmento et al. (2021) donde se plantearon como 

objetivo comprender la competencia investigadora de los estudiantes de formación 

docente a través de sus concepciones de la teoría, donde se planteó una metodología 

cualitativa y se aplicó un cuestionario a una población de 179 estudiantes, de los 

cuales, el 75 % de los participantes realizaron el cuestionario a mano, en tanto que el 

resto lo hicieron vía virtual. Entre los resultados principales, se obtuvo que gran parte 

de los indagados no comprenden conceptos asociados con teoría en el ámbito 

científico, por el contrario, la mayoría tuvieron un alto nivel en torno al pensamiento 

cotidiano, con base al científico. Por lo que se concluye que los estudiantes enfrentan 

dificultades para aprender habilidades de investigación y comprender conceptos 

científicos asociados a su rama de estudio, tanto empíricos como teóricos. 

 

Por su parte, Cardoso & Cerecedo (2019), plantearon como objetivo evaluar los niveles 

de desarrollo de las competencias de investigación de los estudiantes en curso de 

posgrado, se desarrolló con una metodología cuantitativa, de tipo exploratorio-

descriptivo, se aplicó una encuesta basada en una escala de Likert a una muestra 

estratificada de 150 estudiantes. Se encontró como resultado que existe un nivel 

insuficiente de las competencias investigativas acerca del diseño, instrumentación y 

gestión de la difusión de la información. En conclusión, el estudio determinó que se 

debe prestar mayor atención acerca de los perfiles de ingreso a los estudiantes que 

ingresan a estudios superiores. 

 

Asimismo, en la investigación realizada por Ibarra et al. (2019), se planteó como 

objetivo la mejora de las habilidades de investigación por medio de una metodología 

de aprendizaje ingenioso basada en la investigación. Para este desarrollo se empleó 

una metodología cualitativa, de diseño exploratorio, para la toma de datos se aplicó 

una encuesta a los participantes. Se obtuvo como resultado que la implementación de 

esta estrategia metodológica aumentó la comprensión de los estudiantes en lo 

referente al tema de investigación y estructura de un proyecto. En conclusión, este tipo 

de estrategias promueve un mayor interés de los estudiantes hacia la materia de 

investigación, y, por ende, mejores resultados en sus actividades académicas 
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investigativas. 

 

En el estudio realizado por Smith et al. (2020), se planteó como objetivo describir las 

experiencias y percepciones de los estudiantes que cursan la materia de investigación, 

con una metodología cualitativa, con un diseño descriptivo, para la recopilación de 

información se desarrolló un pretest y un postest, donde se encontró como resultado 

una disminución significativa en el número de respuestas negativas de la encuesta 

posterior al curso. En conclusión, la implementación de cursos de investigación 

proporciona a los estudiantes mayor confianza asociada a las habilidades de 

investigación para la producción de estudios de alto impacto. 

 

En conclusión, los estudios de caso analizados permiten establecer los lineamientos 

necesarios referentes a las competencias investigativas frente a las acciones 

didácticas que se necesitan para fomentar el conocimiento en los estudiantes 

universitarios, por lo cual, para este estudio se adoptará la técnica e instrumento que 

ayuden a analizar el nivel de conocimientos que poseen los estudiantes con respecto 

a la investigación y mediante los resultados obtenidos se planteará la propuesta que 

permita solucionar el problema existente.  
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CAPÍTULO II. DISEÑO METODOLÓGICO 

 
2.1. Metodología de investigación 
 

El presente estudio fue realizado en referencia a las competencias investigativas que 

poseen los estudiantes universitarios, en base a este manifiesto es importante recalcar 

que: “las competencias son capacidades, habilidades y destrezas (cognitiva, prácticas 

y valorativas) adquiridas en el proceso educativo, que le permite al sujeto resolver 

problemas inmediatos y mediatos mediante el uso de diversas estrategias” 

(Llanquiche, 2015, p. 54). 

En un inicio el estudio se desarrolló con un análisis bibliográfico con el objetivo de 

garantizar la calidad de los fundamentos teóricos del estado del arte, con respecto al 

análisis de los antecedentes y bases teóricas de las competencias investigativas en 

las instituciones de educación superior. La bibliografía recopilada permitió detectar el 

instrumento de levantamiento de información que se adapta a las características de 

los conocimientos de las competencias investigativas de los estudiantes universitarios. 

En el estudio planteado se aplicó una metodología de tipo cuantitativa que “utiliza la 

recolección de datos para probar hipótesis con base en la medición numérica y el 

análisis estadístico, con el fin establecer pautas de comportamiento y probar teorías” 

(Hernández et al., 2014, p. 4) en este estudio se plantea analizar el nivel de 

conocimiento de las competencias investigativas de los estudiantes y docentes del 

Instituto Superior Tecnológico San Isidro. El alcance es descriptivo porque se “busca 

especificar las propiedades, las características y los perfiles de personas, grupos, 

comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fenómeno que se someta a un 

análisis” (Hernández et al., 2014, p. 92). El propósito es especificar las características 

que poseen los estudiantes y docentes con respecto a las competencias investigativas.  

Además, se aplicó el método deductivo porque la intensión del investigador es 

“contrastar los resultados con la realidad para aceptar o rechazar el contexto de la 

hipótesis” Hernández et al., 2014, p. 122), con un corte de tiempo transversal porque 
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se levantó información en un solo momento, por lo cual está basado en un diseño de 

investigación de tipo no experimental porque no se desarrollará una intervención, sino 

solo una propuesta. El carácter de estudio es retrospectivo porque se basa en 

información de anterioridad, es decir en conocimientos ya existentes en los 

participantes del estudio.  

Técnica de recopilación de datos y procesamiento de datos 

La técnica de recopilación de datos es una encuesta, además se plantea como 

herramienta un cuestionario formulado por las variables independiente y dependiente, 

relacionadas a didáctica y competencias investigativas, para ello se ha planteado 

preguntas cerradas con escala de Likert. El diagnóstico inicial se ha levantado una 

encuesta formulada con variables de: Búsqueda de información, Dominio tecnológico, 

Dominio metodológico, Dominio para la comunicación de resultados y Habilidad para 

trabajar en un equipo de investigación, para la valoración se empleará la escala de 

Likert de 0 a 5, en dónde 0 se refiere a no desarrolla, 1 Insatisfactorio, 2 Mínimo 

necesario, 3 Bueno y 4 alto (ver anexo 1).  

La intención de análisis en el dominio de búsqueda de información está centrada en 

determinar si el estudiantes es capaz de emplear libros, revistas científicas, bases de 

datos electrónicas y bibliotecas tanto físicas como virtuales en la búsqueda de 

información; además de emplear críticas desde diferentes posturas teóricas. Mientras 

el dominio tecnológico está enfocado en analizar el nivel de conocimiento de los 

alumnos y el uso de medios como Word, Power point, Excel, Paquetes estadísticos y 

Bases de datos especializados para la investigación.  

En cambio, con el dominio metodológico se pretende establecer si el estudiante posee 

las aptitudes necesarias de los elementos metodológicos para plantear y desarrollar 

un proyecto de investigación. El dominio para la comunicación, fue planteada para 

valorar la postura del alumno ante la difusión de resultados tanto escritos como orales, 

es decir desde la presentación de un artículo científico hasta la participación en 

eventos académicos como los congresos. Finalmente, la habilidad para trabajar en un 
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equipo de investigación, este análisis es importante porque permitirá detectar si el 

estudiante tiene la facilidad de vincularse al trabajo cooperativo, porque el desarrollo 

de proyectos de investigación en ciertos momentos requiere el trabajo conjunto con 

grupo de investigación.  

Este cuestionario fue tomado del estudio “Evaluación del desarrollo de competencias 

investigativas: Un estudio en la formación inicial de docentes” realizado por Estrada 

(2019); en el cual realizó un análisis de diferentes bases de datos y revistas 

especializadas para desarrollar una adaptación de un cuestionario con cinco 

dimensiones basadas en las necesidades de las competencias investigativas 

El procesamiento de información fue creado a partir de una base de datos en el 

programa estadístico SPSS, como primera etapa del análisis se agrupó los indicadores 

de las competencias investigativas con base a los cinco dominios de investigación, 

además en el desarrollo de resultados se aplicó la prueba de normalidad en donde se 

define el trabajo con pruebas no paramétricas, con respecto al análisis de fiabilidad del 

instrumento se usó el Alfa de Cronbach y para el análisis de las medidas de tendencia 

central se aplicó la moda, valores percentiles y tablas de frecuencia.  

Para el análisis de la hipótesis se empleó la prueba de Kolmogórov-Smirnov porque 

se trata de una muestra que supera las 50 observaciones. También, se estableció un 

análisis correlacional entre las variables de interés que permitió determinar las 

fortalezas y debilidades de conocimientos en los estudiantes universitarios frente a las 

competencias investigativas.  

Población y muestra 

El estudio se desarrolló con una población de 968 estudiantes de las cuatro carreras 

del Instituto Superior San Isidro que comprende Gastronomía y Panadería y repostería, 

Administración financiera, Emergencias médicas y Enfermería; para ello se determinó 

una muestra de 275 mediante la validación de la formula del cálculo de la muestra 

finita, para ello se considera el 95% de confianza y el 5% de error. Además, se 
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consideró un muestro aleatorio simple.  

𝑛 =
N ∗ Z² ∗ p ∗ q

e²(N − 1) + Z² ∗ (p ∗ q)
 

 
N= 968 

Z= 1,96 

p= 0,45 

q=1-p 

e= 5% 

Una vez definida la muestra se aplicó el instrumento de levantamiento de información 

mediante Google formularios a todos los estudiantes del instituto Superior San Isidro, 

para obtener el número de respuestas acorde con la muestra de 275 estudiantes. Se 

aplicó un cuestionario a los docentes y personal administrativo-docente de la planta 

San Isidro para establecer una relación en la detección de debilidades y fortalezas de 

las competencias investigativas, con esto se buscó determinar si las falencias inciden 

por los docentes o por causa de los estudiantes.  

 

Validez de contenido del cuestionario 

 

El cuestionario desarrollado para analizar el nivel de conocimiento de las competencias 

investigativas de los estudiantes del Instituto Superior Tecnológico Universitario San 

Isidro, será validado con el Alpha de Cronbach para ello es importante mencionar que 

el valor considerable de validez del coeficiente es de 0,6 a 1, de lo cual quiere decir 

que la consistencia es aceptable. A continuación, se muestra en la tabla 1 la 

explicación de los valores que se emplean dentro del análisis de confiablidad.  

 

Tabla 1. Valores del Alpha de Cronbach 
Alpha de Cronbach (α) Consistencia interna 

Coeficiente es > 0,9 Excelente 

Coeficiente es > 0,8 Buena 

Coeficiente es > 0,7 Aceptable 

Coeficiente es > 0,6  Discutible 

Coeficiente es > 0,5  Pobre 

Coeficiente es < 0,5 Inaceptable 

Fuente: información recuperada de (George & Mallery, 2003) 
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2.2. Caracterización de la institución 

La investigación se desarrolló en el Instituto Tecnológico Superior Universitario San 

Isidro que se encuentra localizado en la ciudad de Cuenca de la provincia del Azuay a 

continuación se presenta los siguientes datos generales en el cuadro 2.  

Cuadro 2. Datos generales de la institución 

Institución Instituto Superior Tecnológico Universitario San Isidro 

Instrucción  Tercer Nivel 

Régimen Sierra 

Carreras Tecnología Superior en Administración financiera 
Tecnología Superior en Emergencias médicas 
Técnico Superior en Enfermería 
Tecnología Universitaria en Gastronomía y Panadería y Repostería 

Tiempo de formación Tecnólogo superior= 2 años y medio 
Tecnólogo universitario= 3 años 

Niveles  Primero - Quinto 

Jornada Diurna 
Nocturna 

Número de docentes 96 

Número de estudiantes 968 

Dirección de la institución Avenida Solano L2 y Avenida 12 de abril - Cuenca 

Correo electrónico adminisiones@sanisidro.edu.ec 

Teléfono 072 836662 / 099 790 5093 

Fuente: elaboración propia en base a información recuperada de la página web institucional. 
 
 
 

Reseña histórica 
 
En referencia con la información de la página institucional del Instituto Superior 

Tecnológico Universitario San Isidro (s.f.) menciona que:  

El Instituto Superior Tecnológico SAN ISIDRO fue creado mediante Resolución 

RCP.S21. No. 336.08, con fecha 25 del mes de septiembre de 2008. En ese 
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entonces el Consejo Nacional de Educación Superior CONESUP, conforme a 

la normativa vigente a la fecha, registró al INSTITUTO SUPERIOR 

TECNOLOGICO SAN ISIDRO, con el No. 003622. 

Luego de la aprobación oficial por parte del CONESUP, San Isidro inicia sus 

labores educativas en el mes de febrero del 2009 en la ciudad de Cuenca, 

abriendo la Carrera de Gastronomía y Artes Culinarias con el fin de formar 

profesionales en esta rama, y así cubrir la alta demanda de personal capacitado 

a nivel tecnológico que necesitaba y necesita la zona austral del país. 

A mediados del año 2009 pasa sin ninguna observación por el proceso de 

evaluación del CONESUP que determina la “situación académica y jurídica de 

las IES”. En el mes de junio del año 2016, luego de cumplir con todo el proceso 

de evaluación externa por parte del CEAACES; el Instituto Tecnológico Superior 

San Isidro es notificado oficialmente mediante resolución No. 340964958674 

CEAACES; que ha sido ACREDITADO, resultado que verifica y confirma los 

óptimos servicios de formación profesional que presta el Instituto. 

El reconocimiento como Instituto ACREDITADO, se debe entre otros aspectos 

a que desde sus inicios el Instituto Superior San Isidro en fiel cumplimiento de 

su filosofía institucional da prioridad a impartir una educación superior de alta 

calidad propendiendo a que el estudiante sea el sujeto primordial de este 

proceso. 

A más de obtener la acreditación por parte del CEAACES, el Instituto San Isidro 

sigue las recomendaciones de este organismo en el sentido de desarrollar y 

seguir un plan de mejora con el fin de perfeccionar aquellos indicadores en los 

cuales se mostró un cumplimiento parcial. El Plan de Mejora tiene una vigencia 

que va desde el año 2016 hasta el año 2018. 

Cabe resaltar que en este lapso se gestionó, elaboró y se logró la aprobación 

por parte del CES, la creación de nuevas carreras tecnológicas, este hecho trajo 

como consecuencia un desarrollo y crecimiento tanto en la matrícula de 

estudiantes como en el incremento de la planta docente, nueva 

implementación, infraestructura, etc. (párr. 1-7). 

 

Para el desarrollo de este trabajo de investigación, se realizó un proceso de 

autorización, por lo cual, la primera instancia fue necesaria una reunión directa con la 
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máxima autoridad de la institución en este caso rectorado y vicerrectorado, en esta 

primera etapa se socializó el plan de investigación y fue aceptado por las autoridades 

para la ejecución del estudio. En adelante, se desarrolló la investigación con total 

libertad porque la institución espera resultados y propuestas que permitan fortalecer 

las competencias investigativas tanto de los estudiantes como de los docentes.  

 

2.3. Propuesta de investigación: Diseño del taller de competencias 

investigativas 

 

En el desarrollo de la propuesta de planificación del taller de las competencias 

investigativas se plantea el uso de acciones didácticas que se adaptan a las 

necesidades de los estudiantes del Instituto Superior Tecnológico Universitario San 

Isidro para acompañar el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

 
Acciones didácticas 

Para entender las acciones didácticas planteadas para la propuesta del taller de 

investigación para fortalecer las competencias investigativas, es necesario detallarlas 

desde la teoría, a continuación, se puede analizar las acciones planteadas dentro de 

este estudio. 

Aprendizaje basado en problemas: Plantea el aprendizaje de análisis de 

información y datos, interpretación y relación¸ pensamiento crítico, el razonamiento y 

la deducción (Núñez et al., 2017). El aprendizaje basado en problemas está centrado 

en el alumno, por lo cual los temas de interés deben estar acorde al estudiante 

(Barrientos et al., 2021), este aprendizaje busca que el estudiante pueda proponer un 

problema basado en la realidad del entorno con el fin de buscar una solución. 

Investigación guiada: Fomenta el desarrollo de habilidades en el estudiante para el 

refuerzo del pensamiento crítico y su aplicación en la solución de problemas, además 

del fortalecimiento de la capacidad de manipulación de información para obtener 

respuestas efectivas y significativas (Abril et al., 2014; Tamayo et al., 2015). 
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Aprendizaje cooperativo: Interacción entre los estudiantes, mediante la 

cooperación, lo que permitirá que estos se sientan comprometidos y sean 

responsables de su trabajo, con el fin de lograr un objetivo común. El aprendizaje 

cooperativo es una alternativa didáctica para emplear grupos reducidos para agilizar 

el trabajo de actividades educativas planteadas, para maximizar el aprendizaje propio 

y el de los demás (Johnson et al., 1999). 

Aprendizaje basado en proyectos: Integración de asignaturas, con la intención de 

reforzar la visión de conjunto de los saberes humanos. Fomenta la creatividad, la 

responsabilidad individual, el trabajo colaborativo, la capacidad crítica, la toma de 

decisiones, la eficiencia y la facilidad de expresar sus opiniones (Biblioteca del 

Congreso Nacional de Chile, 2015). El aprendizaje basado en proyectos es una 

metodología de aprendizaje que ayuda a los estudiantes a buscar alternativas de 

solución con respecto a alguna problemática planteada o detectada, para ello es 

necesario el desarrollo del análisis, la síntesis procedimientos metodológicos para 

alcanzar la transferencia de conocimiento (Sánchez & Ruvalcaba, 2023). 

Para el fortalecimiento de las competencias investigativas de los estudiantes del 

Instituto Superior Tecnológico Universitario San Isidro, se plantea desarrollar un taller 

vacacional que consiste en cumplir 4 etapas que están relacionadas a los dominios de 

investigación: dominio de búsqueda de información, dominio tecnológico, dominio 

metodológico, dominio de comunicación de resultados y habilidad de trabajo en 

equipos de investigación, el último dominio se considera vincular al desarrollo del taller 

dentro de las actividades que requieren trabajo en equipo. Además, para el 

cumplimiento de esta propuesta se aplicarán las acciones didácticas como: 

aprendizaje basado en problemas, estrategia basada en la investigación guiada, 

estrategias basadas en el aprendizaje cooperativo y aprendizaje basado en proyectos. 

 

Planificación del taller de competencias investigativas 

 

Es importante mencionar que el desarrollo de este taller vacacional se anexará como 

una primera fase del proceso de planteamiento de anteproyectos de graduación de los 



40 

 

 

estudiantes que cursarán quinto ciclo, porque se pretende que esta propuesta funcione 

como un repaso general de las competencias investigativas que los estudiantes 

abordan durante su preparación académica, por lo cual el taller se llevará a cabo 

durante cinco semanas antes de iniciar el quinto ciclo de las diferentes carreras, cabe 

indicar que la preparación de los alumnos será de manera autónoma para ellos se 

empleará como recurso didáctico los videos de la plataforma YouTube, además que 

cada tema analizado tendrá una actividad de aplicación práctica que se evaluará 

mediante rúbricas que se detallan en los anexos. Este taller también tendrá la 

disposición de acompañamiento del docente responsable del área de investigación y 

proyectos de titulación. En el cuadro 3 se presenta la planificación. 
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Cuadro 3. Planificación del taller de competencias investigativas 

 

 
INSTITUTO SUPERIOR UNIVERSITARIO SAN SIDRO 

 
CODIGO DEL DOCUMENTO 

 
TALLER DE COMPETENCIAS INVESTITAGIVAS 

001 

 

A. INFORMACION GENERAL DEL TALLER 
 

Carrera: Emergencias Médicas, Enfermería, Gastronomía, Administración financiera 

Período Académico: Octubre-marzo  
 

Nivel: Segundo  

Docente responsable: 
  

Número de estudiantes: # 
 

Tiempo asignado: 5 semanas 
 

Tipo de práctica: 

Individual 
 

X Grupal X Colectiva  

 

B. INFORMACION DEL TALLER AULAR 
 

Breve descripción del taller 
 

El taller de competencias investigativas se dictará con el fin de fortalecer el conocimiento de los estudiantes que van a cursar la 
cátedra de proyectos de investigación en quinto ciclo. El cumplimiento del taller es un requisito para el planteamiento de las 
propuestas de anteproyectos y para el desarrollo de los proyectos de titulación de las cuatro carreras.  

Objetivo del taller 
 
 

 
Desarrollar los conocimientos de las competencias investigativas en los estudiantes del Instituto Superior Tecnológico 
Universitario San Isidro para el fortalecimiento de las propuestas de investigación. 
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Criterios de evaluación Rúbricas 
Cuestionario 

 

C. PLANIFICACIÓN TEMÁTICA DEL TALLER DE COMPETENCIAS INVESTIGATIVAS 
Semana 1 

 

Sesión: 1 

Tema: Dominio tecnológico 

Competencia: Desarrollar aptitudes y habilidades de Word, Excel, Power Point y SPSS para la elaboración de documentos y bases de datos con efectividad. 

Resultado: El estudiante será capaz de desarrollar documentos de: Word, Excel, Power Point. Además, estará en la capacidad de crear y procesar una base de 
datos en SPSS. 

Contenidos 
 

Actividad 
 

Descripción  Acción 
didáctica 

 

Recurso 
didáctico 

Evaluación Evidencia *Indicadores Duración 
total  

1 2 3 4 

1. Word  
1. Revisión del 
video-taller de 
Word.  
 

En la plataforma Nearpod en el 
siguiente enlace: 
https://app.nearpod.com/?pin=VMNWC 
debe revisar la secuencia de 
instrucciones del video y dentro del 
mismo dar respuestas a las preguntas 
planteadas.  

 
 
 
 

Investigación 
guiada 

Plataforma 
Nearpod 
 
Video en 
YouTube 
 
Documento 
de Word  

Prueba: 
Formativa 
Sumativa 

Registro de 
visita al video 
 
Calificación de 
la prueba 

1. Elabora 
documentos en 
Word 

2 horas 

2. Desarrollar un 
documento en 
Word 

Realice un trabajo investigativo el cual 
se desarrollará en Word y compartirá al 

enlace del drive: Semana 1 

Rúbrica 
(Anexo 2) 

Documento 
entregado 

2 horas 

2. Excel 
 

 
1. Revisión del 
video-taller de 
Excel 

En la plataforma de Nearpod: 
https://app.nearpod.com/?pin=ZWHPI 
Revisar el video de Excel y en el 
transcurso debe responder las 
preguntas planteadas. 

 
 

Investigación 
guiada 

Plataforma 
Nearpod 
 
Video en 
YouTube 
 
Documento 
de Excel 

Test: 
Formativa 
Sumativa 

Registro de 
visita al video 
Calificación de 
la prueba 

2. Elabora y 
analiza tablas 
en Excel 

2 horas 

2. Desarrollar una 
práctica en Excel  

Realice una práctica en un documento 
de Excel con la orden adjunta en el 
enlace adjunto y luego entregar en el 

mismo enlace de drive Semana 1 

Rúbrica 
(Anexo 3) 

Documento 
entregado 

2 horas 

3. Power point  
1. Revisión del 

En la plataforma de Nearpod: 
https://app.nearpod.com/?pin=8TKL6  

 
 

Plataforma 
Nearpod 

Test: 
Formativa 

Registro de 
visita al video 

3. Realiza 
presentaciones 

2 horas 

https://app.nearpod.com/?pin=VMNWC
https://institutosanisidro-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/elenavillafuerte_sanisidro_edu_ec/EnFJLnW7NYRAuJnc2HF1WOoBzu4i1zUb6ZQ7acuUmQy3GA?e=C5FBWO
https://app.nearpod.com/?pin=ZWHPI
https://institutosanisidro-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/elenavillafuerte_sanisidro_edu_ec/EnFJLnW7NYRAuJnc2HF1WOoBzu4i1zUb6ZQ7acuUmQy3GA?e=DBEonj
https://app.nearpod.com/?pin=8TKL6


43 

 

 

video-taller de 
Power point 

Revisar el video de Power point y en el 
transcurso debe responder las 
preguntas planteadas.  

 
 
 

Investigación 
guiada 

 
Video en 
YouTube 
 
Documento 
de Power 
point 

Sumativa Calificación de 
la prueba 

en Power point 
con el empleo 
de todas las 
funciones. 2. Desarrollar una 

práctica en Power 
point 

Realice una práctica en un documento 
de Power point con los ejercicios 
adjuntos en el drive de entrega del 

archivo Semana 1 

Rúbrica 
(Anexo 4) 

Documento 
entregado 

2 horas 

4. SPSS 1. Revisión del 
video-taller de 
SPSS 
 

En la plataforma de Nearpod: 
https://app.nearpod.com/?pin=JF2ID  
Revisar el video de SPSS y en el 
transcurso de este deberá responder 
las preguntas planteadas. 

 
 
 
 

Investigación 
guiada 

Plataforma 
Nearpod 
 
Video en 
YouTube 
 
Programa 
de SPSS 

Test: 
Formativa 
Sumativa 

Registro de 
visita al video 
Calificación de 
la prueba 

4. Crea bases 
de datos en 
SPSS de forma 
correcta 

2 horas 

2. Desarrollar una 
práctica en SPSS 

Realice una práctica en una plantilla de 
SPSS con el ejercicio adjunto en el 

drive de entrega del archivo Semana 
1 

Rúbrica 
(Anexo 5) 

Documento 
entregado 

2 horas 

5. Bases de 
datos 

 
1. Revisión del 
video-taller de 
SPSS segunda 
parte 

En la plataforma de Nearpod:  
https://app.nearpod.com/?pin=TJ9PA  
Revisar el video de la segunda parte de 
la base de datos de SPSS y en 
transcurso de este deberá responder 
las preguntas planteadas. 

 
 
 
 

Investigación 
guiada 

Plataforma 
Nearpod 
 
Video en 
YouTube 
 
Programa 
de SPSS 
Base de 
datos 

Test: 
Formativa 
Sumativa 

Registro de 
visita al video 
Calificación de 
la prueba 

5. Realiza 
análisis básicos 
de datos en 
SPSS 

2 horas 

2. Desarrollar una 
práctica en SPSS 
para el análisis de 
resultados 

En la misma tarea de la base de datos 
de SPSS  del ejercicio adjunto con 
anterioridad, debe realizar al menos 
tres análisis de resultados y en el drive 

Semana 1 entregar el archivo de los 
resultados del SPSS. 

Rúbrica 
(Anexo 5) 

Documento 
entregado 

2 horas 

Total, de horas 20 horas 

Nota:  
1. Al finalizar la primera semana el estudiante puede solicitar una tutoría con el docente del área de investigación para solventar interrogantes.  
2. *Con respecto a los indicadores serán valorados con una escala de 1 a 4, de lo cual 1 insatisfactorio y 4 muy satisfactorio. 

 
 
 
 
 

https://institutosanisidro-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/elenavillafuerte_sanisidro_edu_ec/EnFJLnW7NYRAuJnc2HF1WOoBzu4i1zUb6ZQ7acuUmQy3GA?e=70A6sx
https://app.nearpod.com/?pin=JF2ID
https://institutosanisidro-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/elenavillafuerte_sanisidro_edu_ec/EnFJLnW7NYRAuJnc2HF1WOoBzu4i1zUb6ZQ7acuUmQy3GA?e=gwG4OW
https://institutosanisidro-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/elenavillafuerte_sanisidro_edu_ec/EnFJLnW7NYRAuJnc2HF1WOoBzu4i1zUb6ZQ7acuUmQy3GA?e=gwG4OW
https://app.nearpod.com/?pin=TJ9PA
https://institutosanisidro-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/elenavillafuerte_sanisidro_edu_ec/EnFJLnW7NYRAuJnc2HF1WOoBzu4i1zUb6ZQ7acuUmQy3GA?e=gwG4OW
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C. PLANIFICACIÓN TEMÁTICA DEL TALLER DE COMPETENCIAS INVESTIGATIVAS 
Semana 2 

 

Sesión: 2 

Tema: Búsqueda de información 

Competencia: Emplear fuentes de información de bases académicas-científicas para el desarrollo de trabajos investigativos y formativos, con la intención de 
fortalecer la propiedad intelectual. 

Resultado del aprendizaje: El estudiante será capaz de procesar información bibliográfica de fuentes primarias y secundarias, además estará en la capacidad de 
emplear gestores bibliográficos y reconocerá las obras citadas bajo las normas de propiedad intelectual acorde a su carrera.   

Contenidos 
 

Actividad 
 

Descripción  Acción 
didáctica 

 

Recurso 
didáctico 

Evaluación Evidencia *Indicadores Duración  

1 2 3 4 

1.Elementos 
para buscar 
información 

Análisis de las 
bases de 
búsqueda de 
información 

En la plataforma de Nearpod:  
https://app.nearpod.com/?pin=EYGTQ  
Revisar el video y en el transcurso de 
este deberá responder las preguntas 
planteadas. 

 
Investigación 

guiada 

Plataforma 
Nearpod 

 
Video en 
YouTube 

 
Buscadores 
bibliográficos 

Test: 
Formativa 
Sumativa 

Registro de 
visita al video 
 
Calificación 
de la prueba 

1. Identifica con 
facilidad los 
elementos 
claves para la 
búsqueda de 
información 

1 hora 

2.  Fuentes de 
información 
 

 
Definición de las 
fuentes de 
información  

En la plataforma de Nearpod:  
https://app.nearpod.com/?pin=3DSIG  
Revisar el video y en el transcurso de 
este deberá responder las preguntas 
planteadas.  

 
Investigación 

guiada 

Plataforma 
Nearpod 

 
Video en 
YouTube 

 
Buscadores 
bibliográficos 

Test: 
Formativa 
Sumativa 

Registro de 
visita al video 

 
Calificación 
de la prueba 

2. Identifica con 
facilidad las 
fuentes de 
información 

1 hora 

3. Gestor 
bibliográfico 

 
Uso del gestor 
bibliográfico 
Mendeley 

En la plataforma de Nearpod: 
https://app.nearpod.com/?pin=CZLXP 
Revisar el video y en el transcurso de 
este deberá responder las preguntas 
planteadas. 

 
Investigación 

guiada 

Plataforma 
Nearpod 

 
Video en 
YouTube 

 
Buscadores 
bibliográficos 

 
Gestor 

Test: 
Formativa 
Sumativa 

Registro de 
visita al video 

 
Calificación 
de la prueba 

3. Instala con 
facilidad el 
gestor 
bibliográfico 

1 hora 

Aplicación 
práctica con 
Mendeley 

Realice una práctica en basado en el 
desarrollo de un ensayo, con la 
aplicación de citas y referencias con 
Mendeley y adjunte en el drive de 

Rúbrica 
(Anexo 6) 

Documento 
entregado 

4.Emplea 
manera 
adecuada 
Mendeley en el 
desarrollo de 

3 horas 

https://app.nearpod.com/?pin=EYGTQ
https://app.nearpod.com/?pin=3DSIG
https://app.nearpod.com/?pin=CZLXP
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entrega el documento Semana 2 bibliográfico trabajos 
investigativos 
para realizar 
citas y 
bibliografías 
bajo el formato 
requerido 

Total, de horas 6 horas 

Nota:  
1. Al finalizar la primera semana el estudiante puede solicitar una tutoría con el docente del área de investigación para solventar interrogantes.  
2. *Con respecto a los indicadores serán valorados con una escala de 1 a 4, de lo cual 1 insatisfactorio y 4 muy satisfactorio. 

 
 
 

C. PLANIFICACIÓN TEMÁTICA DEL TALLER DE COMPETENCIAS INVESTIGATIVAS 
Semana 3 

 

Sesión: 3 

Tema: Dominio comunicación de resultados 

Competencia: Emplear redacción académica en el desarrollo de informes de una investigación para la presentación y divulgación de resultados. 

Resultado de aprendizaje: El estudiante será capaz de presentar textos académicos y estará en la capacidad de difundir los resultados de una investigación. 

Contenidos 
 

Actividad 
 

Descripción  Acción 
didáctica 

 

Recurso 
didáctico 

Evaluación Evidencia *Indicadores Duración 

1 2 3 4 

1. Escritura 
académica  

Revisión del 
video de la 
escritura 
académica 

En la plataforma de Nearpod:  
https://app.nearpod.com/?pin=W68H3 
Revisar el video y en el transcurso de 
este deberá responder las preguntas 
planteadas.  

 
Investigación 

guiada 
 

Aprendizaje 
basado en 
proyectos 

Plataforma 
Nearpod 

 
Video en 
YouTube 

 
Gestor 

bibliográfico 

Test: 
Formativa 
Sumativa 

Registro de 
visita al video 
Calificación 
de la prueba 

 
 
1. Identifica de 
manera 
adecuada las 
bases de la 
escritura 
académica 

1 hora 

Desarrollo de un 
micro ensayo 

Realizar un micro ensayo y emplear 
bibliografía, sin olvidar el uso de la 
escritura académica. El documento 
será entregado en el enlace de drive 

adjunto Semana 3 

Rúbrica 
(Anexo 7) 

Documento 
entregado 

3 horas 

https://institutosanisidro-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/elenavillafuerte_sanisidro_edu_ec/Elj-TWdxWbNJouGewYihjs4B0hpPYO2Oq5zhHdjia4GccA?e=W9u60o
https://app.nearpod.com/?pin=W68H3
https://institutosanisidro-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/elenavillafuerte_sanisidro_edu_ec/EgLgzH8kdwhGhtJ-4uweOU8BU2Mz4zMdf7QVP7-L8sQJqA?e=HB3G9X
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2. Redacción de 
resultados 

Revisión del 
video de la 
redacción de 
resultados 
 

En la plataforma de Nearpod:  
https://app.nearpod.com/?pin=JT8CP  
Revisar el video y en el transcurso de 
este deberá responder las preguntas 
planteadas.  

 
Investigación 

guiada 
 

Aprendizaje 
basado en 
proyectos 

Plataforma 
Nearpod 

 
Video en 
YouTube 

 
Buscadores 

bibliográficos  
 

Gestor 
bibliográfico 

 
 

Test: 
Formativa 
Sumativa 

Registro de 
visita al video 
 
Calificación 
de la prueba 

2. Interpreta 
resultados, 
además emplea 
los elementos 
básicos de la 
escritura 
académica 

1 hora 

3. Desarrollo 
práctico 

Desarrollo de un 
documento con 
interpretación de 
resultados 
 

Realizar la interpretación de 
resultados de una tabla y figura que 
obtuvo del procesamiento anterior de 
SPSS de las 50 encuestas. El 
documento se entregará en el enlace 

del drive adjunto Semana 3 

Investigación 
guiada 

 
Aprendizaje 
basado en 
proyectos 

Rúbrica 
(Anexo 8) 

Documento 
entregado 

3. Desarrolla 
una correcta 
interpretación 
de resultados 
de tablas y 
figuras 

2 horas 

Total, de horas 7 horas 

Nota:  
1. Al finalizar la primera semana el estudiante puede solicitar una tutoría con el docente del área de investigación para solventar interrogantes.  
2. *Con respecto a los indicadores serán valorados con una escala de 1 a 4, de lo cual 1 insatisfactorio y 4 muy satisfactorio. 

 
 
 
 

C. PLANIFICACIÓN TEMÁTICA DEL TALLER DE COMPETENCIAS INVESTIGATIVAS 
Semana 4 y 5 

Sesión: 4 

Tema: Dominio metodológico 

Competencia:  

Resultado de aprendizaje: El estudiante será capaz de identificar un problema de investigación, plantear objetivos y determinar los métodos, técnicas e instrumentos 
adecuados para el desarrollo de un proyecto de investigación. 

Contenidos 
 

Actividad 
 

Descripción  Acción 
didáctica 

 

Recurso 
didáctico 

Evaluación Evidencia *Indicadores Duración  

1 2 3 4 

1. Problema de 
investigación 

Planteamiento del 
problema y 
pregunta de 
investigación  

En la plataforma de Nearpod:  
https://app.nearpod.com/?pin=S938H 
Revisar el video y en el transcurso de 
este deberá responder las preguntas 
planteadas.  

Aprendizaje 
cooperativo 
 
Aprendizaje 
basado en 

Plataforma 
Nearpod 

 
Video en 
YouTube 

Test: 
Formativa 
Sumativa 

Registro de 
visita al video 

 
Calificación 
de la prueba 

1. Identifica de 
manera 
adecuada una 
situación 
problémica en 

1 hora 

https://app.nearpod.com/?pin=JT8CP
https://institutosanisidro-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/elenavillafuerte_sanisidro_edu_ec/EgLgzH8kdwhGhtJ-4uweOU8BU2Mz4zMdf7QVP7-L8sQJqA?e=HB3G9X
https://app.nearpod.com/?pin=S938H
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Aplicación práctica 
mediante la 
propuesta de un 
problema 
investigativo 

Formar un grupo de 3 integrantes 
Plantear una propuesta investigativa 
para ello iniciaran con el planteamiento 
del problema y pregunta de 
investigación. El documento será 
entregado en el enlace de drive 

adjunto Semana 4 

problemas 
 
Aprendizaje 
basado en 
proyectos 

 
Documentación 
 

 

Rúbrica 
(Anexo 9) 

Documento 
entregado 

base al 
contexto actual 

2 horas 

2. Objetivos de 
investigación  
 

 
Planteamiento de 
los objetivos 

En la plataforma de Nearpod:  
https://app.nearpod.com/?pin=KYFJ6 
Revisar el video y en el transcurso de 
este deberá responder las preguntas 
planteadas. 

Aprendizaje 
cooperativo 
 
 
Aprendizaje 
basado en 
proyectos 

Plataforma 
Nearpod 

 
Video en 
YouTube 

 
 

Test: 
Formativa 
Sumativa 

Registro de 
visita al video 

 
Calificación 
de la prueba 

2. Plantea los 
objetivos de 
una propuesta 
de investigación 
y mantiene una 
estructura 
adecuada 

1 hora 

 
Rúbrica 

(Anexo 10) 

 
Documento 
entregado 

2 horas 

Aplicación práctica 
de los objetivos 
general y 
específicos  

En la propuesta investigativa 
planteada deben formular los 
objetivos. El documento será 
entregado en el enlace de drive 

adjunto Semana 4 

3. Variables Definición de 
variables y 
operacionalización 

En la plataforma de Nearpod: 
https://app.nearpod.com/?pin=8GNL5  
Revisar el video y en el transcurso de 
este deberá responder las preguntas 
planteadas. 

Aprendizaje 
cooperativo 
 
 
Aprendizaje 
basado en 
proyectos 

Plataforma 
Nearpod 

 
Video en 
YouTube 

 

Test: 
Formativa 
Sumativa 

Registro de 
visita al video 

 
Calificación 
de la prueba 

3. Reconoce las 
variables de 
estudio para 
una propuesta 
investigativa 

1 hora 

 
Rúbrica 

(Anexo 11) 

Documento 
entregado 

2 horas 

Aplicación práctica 
de la 
operacionalización 
de variables 

Con la propuesta investigativa 
planteada deben desarrollar la 
operacionalización de variables. El 
documento será entregado en el 

enlace de drive adjunto Semana 4 

4. Marco teórico  
Definición y 
estructura del 
marco teórico 

En la plataforma de Nearpod: 
https://app.nearpod.com/?pin=C4DGN  
Revisar el video y en el transcurso de 
este deberá responder las preguntas 
planteadas. 

Aprendizaje 
cooperativo 
 
 
Aprendizaje 
basado en 
proyectos 

Plataforma 
Nearpod 

 
Video en 
YouTube 

 
Buscadores 
bibliográficos 

 

Test: 
Formativa 

Sumativa 

Registro de 
visita al video 

 
Calificación 
de la prueba 

4. Estructura un 
marco teórico y 
aplica una 
estructura 
ordena y 
emplea bases 
teóricas 
adecuadas 

1 hora 

 
Rúbrica 

(Anexo 12) 

Documento 
entregado 

2 horas 

Aplicación práctica 
del marco teórico 

Con la propuesta investigativa 
planteada deben desarrollar el marco 
teórico, que contenga por menos 1000 

https://institutosanisidro-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/elenavillafuerte_sanisidro_edu_ec/EvGSrMl3kzpItazg4puGQW4BM9eQfx7P1qCMRpFo833HMA?e=XdCpEo
https://app.nearpod.com/?pin=KYFJ6
https://institutosanisidro-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/elenavillafuerte_sanisidro_edu_ec/EvGSrMl3kzpItazg4puGQW4BM9eQfx7P1qCMRpFo833HMA?e=XdCpEo
https://app.nearpod.com/?pin=8GNL5
https://institutosanisidro-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/elenavillafuerte_sanisidro_edu_ec/EvGSrMl3kzpItazg4puGQW4BM9eQfx7P1qCMRpFo833HMA?e=XdCpEo
https://app.nearpod.com/?pin=C4DGN
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palabras con sus respectivas citas y 
bibliografía. El documento será 
entregado en el enlace de drive 

adjunto Semana 4 

Gestor 
bibliográfico 

 

5. Métodos de 
estudio 
 

Definición de 
enfoques, diseños 
y alcances de 
investigación 
 

En la plataforma de Nearpod: 
https://app.nearpod.com/?pin=DXVYC  
Revisar el video y en el transcurso de 
este deberá responder las preguntas 
planteadas. 

Aprendizaje 
cooperativo 
 
 
Aprendizaje 
basado en 
proyectos 

Plataforma 
Nearpod 

 
Video en 
YouTube 

 

Test: 
Formativa 
Sumativa 

Registro de 
visita al video 

 
Calificación 
de la prueba 

5. Identifica los 
enfoques, 
diseños y 
alcances 
investigativos 
adecuados para 
una propuesta 
investigativa 

1 hora 

Aplicación práctica 
de la definición de 
enfoque, diseño, y 
alcances de 
investigación 

Con la propuesta investigativa 
planteada deben proponer el enfoque, 
diseño y alcance de investigación. El 
documento será entregado en el 

enlace de drive adjunto Semana 4 

Rúbrica 
(Anexo 13) 

Documento 
entregado 

2 horas 

6.Técnicas e 
instrumentos de 
recopilación de 
datos 
 

Definición de 
técnicas e 
instrumentos de 
recolección de 
datos 

En la plataforma de Nearpod: 
 https://app.nearpod.com/?pin=BUICH  
Revisar el video y en el transcurso de 
este deberán responder las preguntas 
planteadas. 

Aprendizaje 
cooperativo 
 
 
Aprendizaje 
basado en 
proyectos 

Plataforma 
Nearpod 

 
Video en 
YouTube 

 
Documentación 

 

Test: 
Formativa 
Sumativa 

Registro de 
visita al video 

 
Calificación 
de la prueba 

6. Reconoce las 
técnicas e 
instrumentos 
acorde a la 
recolección de 
datos para una 
propuesta de 
estudio 

1 hora 

Aplicación práctica 
de la definición de 
la técnica e 
instrumento de 
recopilación de 
datos 

Con la propuesta investigativa 
planteada deben proponer las técnicas 
y el instrumento de recolección de 
datos. El documento será entregado 
en el enlace de drive adjunto 

Semana 4 

Rúbrica 
(Anexo 14) 

Documento 
entregado 

2 horas 

7. Población y 
muestra 

Definición de la 
población y 
muestra 

En la plataforma de Nearpod:  
https://app.nearpod.com/?pin=N7GZR 
Revisar el video y en el transcurso de 
este deberán responder las preguntas 
planteadas. 

Aprendizaje 
cooperativo 
 
 
Aprendizaje 
basado en 
proyectos 

Plataforma 
Nearpod 

 
Video en 
YouTube 

 
Documentación 

 

Test: 
Formativa 
Sumativa 

Registro de 
visita al video 

 
Calificación 
de la prueba 

7. Plantea la 
población y 
muestra para el 
desarrollo de la 
recopilación de 
datos 

1 hora 

Aplicación práctica 
de la definición de 
la población y 
muestra del estudio 

Con la propuesta investigativa 
planteada deben proponer la 
población y muestra. El documento 
será entregado en el enlace de drive 

adjunto Semana 4 

Rúbrica 
(Anexo 15) 

Documento 
entregado 

2 horas 

8. Proyecto 
investigativo 

Revisión del 
proyecto planteado 

En esta etapa los estudiantes 
presentarán la propuesta de 
anteproyecto planteado en el 

Aprendizaje 
cooperativo 
 

Proyector 
 

Diapositivas 

Rúbrica 
(Anexo 16) 

Documento 
entregado 

8. Plantea un 
proyecto de 
investigación y 

4 horas 

https://institutosanisidro-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/elenavillafuerte_sanisidro_edu_ec/EvGSrMl3kzpItazg4puGQW4BM9eQfx7P1qCMRpFo833HMA?e=XdCpEo
https://app.nearpod.com/?pin=DXVYC
https://institutosanisidro-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/elenavillafuerte_sanisidro_edu_ec/EvGSrMl3kzpItazg4puGQW4BM9eQfx7P1qCMRpFo833HMA?e=XdCpEo
https://app.nearpod.com/?pin=BUICH
https://institutosanisidro-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/elenavillafuerte_sanisidro_edu_ec/EvGSrMl3kzpItazg4puGQW4BM9eQfx7P1qCMRpFo833HMA?e=XdCpEo
https://app.nearpod.com/?pin=N7GZR
https://institutosanisidro-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/elenavillafuerte_sanisidro_edu_ec/EvGSrMl3kzpItazg4puGQW4BM9eQfx7P1qCMRpFo833HMA?e=XdCpEo
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transcurso del taller de aventura 
investigativa mediante una exposición. 
 
Además, si el estudiante cumplió todas 
las etapas podrá reclamar su premio al 
docente para ello debe ingresar al 
siguiente enlace. 

 
Aprendizaje 
basado en 
proyectos 

considera los 
elementos 
investigativos 
necesarios 

Total, de horas 25 horas 

Nota:  
1. Al finalizar la primera semana el estudiante puede solicitar una tutoría con el docente del área de investigación para solventar interrogantes.  
2. *Con respecto a los indicadores serán valorados con una escala de 1 a 4, de lo cual 1 insatisfactorio y 4 muy satisfactorio. 

 

Elaborado por: 
 

 (f.) 

Revisado por: 
 

 (f.) 

Aprobado por: 
 

 (f.) 

Fuente: elaboración propia 
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CAPÍTULO III. ANÁLISIS DE LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACIÓN 

 

 
En este apartado se realiza el análisis de los resultados obtenidos una vez que se 

aplicó la encuesta a los estudiantes del Instituto Superior Tecnológico Universitario 

San Isidro, para determinar el nivel de conocimientos de las competencias 

investigativas que poseen los estudiantes de las diferentes carreras.  

 

3.1. Análisis de confiabilidad y medidas de tendencia central 
 

Confiabilidad 
 

En relación con el análisis de confiablidad se determina que el índice de fiabilidad 

conforme al Alfa de Cronbach es de 0,974 (tabla 2), para ello se consideró 38 

interrogantes de la variable independiente que conforman el instrumento de 

levantamiento de información que fue aplicado a 275 involucrados del estudio de lo 

cual en el procesamiento de datos muestra que no hay exclusión (tabla 3), por lo tanto, 

el resultado obtenido supera el 0,50 es decir que supera el valor mínimo. 

 

Tabla 2. Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 

,974 38 

Fuente: elaboración propia 

 
Tabla 3. Resumen de procesamiento de casos 

 N % 

Casos Válido 275 100,0 

Excluidoa 0 ,0 

Total 275 100,0 

Fuente: elaboración propia 
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Prueba de normalidad 

 

En el análisis de la normalidad al analizar los dominios relacionados con las carreras, 

se puede observar que el comportamiento de los resultados indica que se tiene una 

distribución no normal, porque se evidencia que la mayoría de los datos están por 

debajo de 0,05. Al tratarse de una prueba piloto se cuenta con 275 encuestas por lo 

cual se emplea el análisis mediante Kolmogorov-Smirnov. En base a la información 

detallada se determina que la hipótesis nula (ho) se rechaza, por lo tanto, por 

consiguiente, se acepta la hipótesis del investigador, por lo cual se empleará un 

análisis no paramétrico. El detalle de la información presentada se puede analizar en 

la tabla 4. 

 

Tabla 4. Prueba de kolmogorov-Smirnov 

Fuente: elaboración propia 
 

Dominios 
Carreras Estadístico Sig. 

Dominio 1. Búsqueda de información 
Gastronomía ,228 ,000 

Emergencias Médicas ,248 ,000 

Administración Financiera ,349 ,000 

Enfermería ,279 ,000 

Panadería y Repostería ,402 ,000 

Dominio 2. Tecnológico 
Gastronomía ,315 ,000 

Emergencias Médicas ,204 ,000 

Administración Financiera ,282 ,000 

Enfermería ,336 ,000 

Panadería y Repostería ,345 ,000 

Dominio 3. Metodológico 
Gastronomía ,249 ,000 

Emergencias Médicas ,235 ,000 

Administración Financiera ,293 ,000 

Enfermería ,311 ,000 

Panadería y Repostería ,346 ,000 

Dominio 4. Comunicación de resultados 
Gastronomía ,279 ,000 

Emergencias Médicas ,223 ,000 

Administración Financiera ,347 ,000 

Enfermería ,330 ,000 

Panadería y Repostería ,461 ,000 

Dominio 5. Habilidad para trabajar en 
equipo de investigación 

Gastronomía ,219 ,000 

Emergencias Médicas ,287 ,000 

Administración Financiera ,253 ,000 

Enfermería ,243 ,000 

Panadería y Repostería ,310 ,001 
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Medidas de tendencia central 

En referencia a los resultados obtenidos con el análisis de las tablas de frecuencia en 

donde se realizó con la moda y los percentiles. Se obtuvo que, en el primer dominio 

relacionado a la búsqueda de información, la moda es 2 (insatisfactorio), mientras que 

en el dominio tecnológico la moda continua en 2 (insatisfactorio), en cambio en el 

dominio metodológico la moda es 3 (mínimo necesario), además en el dominio para la 

comunicación de resultados y la habilidad para trabajar en equipo de investigación la 

moda se mantiene en 2 (insatisfactorio).  

En conclusión, el nivel de conocimiento de los dominios investigativos que refieren su 

derivación a las competencias investigativas se muestra en un nivel entre 2 y 3, es 

decir insatisfactorio y mínimo necesario, por lo cual se puede evidenciar que es 

necesario una propuesta de solución que permita fortalecer los conocimientos de estos 

dominios. La información detallada se puede visualizar en la tabla 5.  

Tabla 5. Tabla de frecuencias por dimensiones agrupadas 

 

Dominio 

Búsqueda de 

información 

Dominio 

tecnológico 

Dominio 

metodológico 

Dominio para la 

comunicación 

de resultados 

Habilidad para 

trabajar en un 

equipo de 

investigación 

N Válido 275 275 275 275 275 

Perdido

s 

0 0 0 0 0 

Moda 2 2 3 2 2 

Percentiles 25 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 

50 3,00 3,00 3,00 3,00 3,00 

75 4,00 4,00 3,00 4,00 4,00 

Fuente: elaboración propia 

 

3.2. Variables sociodemográficas 

 

Las variables sociodemográficas analizadas en la tabla 6, presentan los siguientes 

resultados: con respecto a la carrera que cursan los estudiantes se obtiene de los 275 
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encuestados que el 21,1% son de la carrera de gastronomía y el 4,7% es necesario 

mencionar que estas carreras están consideradas dentro de las ciencias de la 

hospitalidad, mientras que el 28,4% son de la carrera de emergencias médicas y el 

26,5% está posicionado con la carrera de enfermería, es importante indicar que estas 

carreras están asignadas dentro de las ciencias de la salud y la carrera de 

administración financiera de refleja con el 19,3%. Estos datos tomados son 

imprescindibles porque se utilizan para el análisis de correlación con las variables de 

los dominios de investigación. 

En el caso de la variable género revela que de los 275 encuestados el 41,1% son de 

género masculino, mientras que, el 58,9% pertenecen al grupo femenino. Esta 

variable, será de utilidad porque se desarrolló un análisis para determinar cuál de los 

dos géneros tienen mayor afinidad por las competencias investigativas, o en qué 

dominio tienen mayor debilidad o fortaleza. Por lo tanto, según Moscoso & Carpio 

(2022) menciona que el análisis del género permite establecer si las fortalezas o 

debilidades se enfocan en el dominio de búsqueda de información, dominio 

tecnológico, dominio metodológico, dominio de la comunicación de resultados o en las 

habilidades para trabajar en equipos de investigación.  

La variable institución secundaria de la que proviene el estudiante, revela que el 51,6% 

son de instituciones fiscales, mientras que el 32,4% son de instituciones particulares y 

el 16% son de fiscomisionales. Estos datos se emplean para el análisis de relación 

entre la influencia de las debilidades y fortalezas que presentan los estudiantes. Calisto 

(2019) indica que la formación secundaria es crucial para los estudiantes porque se 

desarrolla un abordaje de objetivos de enseñanza transversal guiados al pensamiento 

crítico, reflexivo, comprensión de experiencias, diversidad de perspectivas, dominio de 

escritura y expresión verbal, además del trabajo colaborativo.  

En última instancia, la variable de estudios superiores anteriores resalta que el 84,7% 

no posee dichos estudios, mientras que el 15,3% revela que si tuvieron estudios 

superiores. Estos datos, permiten establecer una relación de cierta influencia en una 

proporción de estudiantes en cuanto a las fortalezas y debilidades de las competencias 
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investigativas que éstos poseen.  

Tabla 6. Variables sociodemográficas 
 

% de N totales de tabla 

Carrera en la que está 
cursando 

Gastronomía 21,1% 

Emergencias Médicas 28,4% 

Administración Financiera 19,3% 

Enfermería 26,5% 

Panadería y Repostería 4,7% 

Total 100,0% 

Género de los sujetos de 
estudio 

Masculino 41,1% 

Femenino 58,9% 

Indistinto 0,0% 

Total 100,0% 

Institución Secundaria de la 
que proviene el estudiante 

Fiscal 51,6% 

Fiscomisional 16,0% 

Particular 32,4% 

Total 100,0% 

¿El estudiante posee estudios 
superiores anteriores? 

Si 15,3% 

No 84,7% 

Fuente: elaboración propia 

 

3.3. Dominios de investigación 

 

En este apartado se realiza un análisis general de los resultados obtenidos con 

respecto a los encuestados y los dominios de investigación, para ello se desarrolló un 

abordaje desde los cinco dominios, estos son los siguientes: dominio de búsqueda de 

información, dominio tecnológico, dominio metodológico, dominio para la 

comunicación de resultados y habilidad para trabajar en un equipo de investigación. 

Estos, dominios permiten establecer la situación de los estudiantes respecto a las 

competencias investigativas, con ello se puede detectar si existen mayor influencia en 

las debilidades y en las fortalezas, o a su vez si presenta un punto de equilibrio. A 

continuación, se presenta el desarrollo de los resultados. 
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 Análisis general del dominio de búsqueda de información 

 

En la figura 1, se presenta el análisis del dominio de búsqueda de información de 

manera general de los cual se revela que de los 275 estudiantes encuestados el 

36,73% presenta un conocimiento mínimo necesario, es decir que los estudiantes 

tienen una leve deficiencia en la búsqueda de información en libros y revistas 

académicas existentes en la biblioteca, además del uso de revistas electrónicas, bases 

de datos, también se vincula la evaluación crítica de la perspectiva teórica revisada en 

la literatura. Es de decir que la primera debilidad detectada en los estudiantes de 

manera general es la deficiencia de búsqueda de información e interpretación crítica 

de la postura teórica de los autores. Por lo tanto, según Álvarez et al. (2022); Ayala 

(2020) mencionan que el desarrollo de la búsqueda de información es fundamental 

para el fortalecimiento de las competencias investigativas y el éxito del proceso de la 

investigación científica en la educación superior, situación que no se cumple en esta 

institución. 

 

Figura 1. Dominio de búsqueda de información 

 
Fuente: elaboración propia 
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Análisis general del dominio tecnológico 

 

El análisis realizado permitió detectar que el uso de la tecnología en los estudiantes se 

encuentra entre el mínimo necesario con 39,27% y alto con el 32,73%, establece una 

brecha de distanciamiento del 6,54%; es decir que los estudiantes si poseen 

conocimientos necesarios en cuanto al dominio tecnológico, es posible explicar que la 

brecha especificada se debe a un leve desconocimiento de los paquetes estadísticos 

computarizados y las bases de datos especializadas para la investigación.  

 

Según Antúnez & Veytia (2020) indica que la investigación constituye una de las 

actividades y funciones sustantivas de las instituciones superiores, por ende, el empleo 

del dominio tecnológico en la investigación constituye un recurso para el 

enriquecimiento de esta actividad, pese a su importancia aún existen deficiencias de 

uso en los estudiantes y escatiman el potencial que pueden proporcionar en las 

competencias investigativas. La información presentada se puede visualizar en la 

figura 2.  

 

Figura 2. Dominio tecnológico 

 
Fuente: elaboración propia 
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Análisis general del dominio metodológico 

Los resultados relacionados al dominio metodológico revelan que los estudiantes 

poseen un conocimiento mínimo necesario representado por el 36,73% de incidencias, 

mientras que el 37,09% se presenta como bueno. Esta particularidad demuestra que 

los estudiantes tienen ciertas deficiencias referidas al planteamiento del problema, 

definición de la pregunta de investigación, redacción de los objetivos, elección de un 

diseño de investigación, deducción de las variables, delimitación de la población y 

muestra y la deducción de la técnica e instrumento de levantamiento de datos. Por lo 

cual, se define que una de las debilidades significativas en los estudiantes es el 

dominio metodológico, lo cual afecta a un planteamiento adecuado de un proceso 

investigativo. 

Es necesario entender que el dominio metodológico influye en la gestión práctica del 

proceso de formación investigativa de los estudiantes, porque es un componente 

académico que permite el planteamiento de métodos, técnicas e instrumentos de 

estudio que solventa la ejecución de un proyecto de manera eficiente porque mantiene 

la sistematicidad del proceso investigativo (Ravelo et al., 2019). La información 

presentada se puede observar en la figura 3. 

Figura 3. Dominio metodológico 

 
Fuente: elaboración propia 
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Análisis general del dominio para la comunicación de resultados 

En la figura 4, se presentan los resultados obtenidos en lo que concierne al dominio 

de comunicación de resultados de lo cual se muestra que el 36,76% de los estudiantes 

tienen un conocimiento mínimo necesario y un conocimiento alto, pero cabe resaltar 

que estos resultados se deben a que los estudiantes tienen deficiencias al establecer 

criterios derivados de los resultados del análisis de datos, por ende la redacción de un 

reporte de investigación se torna dificultoso, además a esto se complementa que hay 

dificultades en la búsqueda de información en fuentes académicas-científicas, lo cual 

genera estancamientos en los estudiantes para desarrollar un artículo científico y 

seguido a ello se da la ausencia de presentación de resultados en eventos académicos 

como congresos, seminarios y otros. Es decir que, esta dificultad en la transmisión de 

resultados puede englobar en una serie de problemas que generan retroceso en el 

proceso investigativo, presentándose como una debilidad dentro de las competencias 

investigativas. 

En referencia a Álvarez et al. (2022) menciona que la competencia comunicativa es 

significativa dentro de los dominios investigativos porque permite que el estudiante 

desarrolle habilidades en la redacción de resultados y su difusión por diversos canales, 

lo cual ayuda a fortalecer el proceso investigativo, por lo cual es trascendental que este 

dominio de comunicación se imparta a través de asignaturas como: formación 

investigativa, bioética, bioestadística y metodología de la investigación.  
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Figura 4. Dominio de comunicación de resultados 

 
Fuente: elaboración propia 
 
 
 
 

Análisis general de la habilidad para trabajar en un equipo de investigación 
 
En la figura 5, se plantea un análisis de las habilidades de trabajo en equipos de 

investigación de lo cual los resultados se ven reflejados en que el 37,09% tienen 

conocimientos mínimos necesarios. Este resultado se explica en que los estudiantes 

mientras trabajan en equipos investigativos deberían desarrollar habilidades en el 

diseño de una investigación, además de participar en proyectos que conlleven el uso 

de técnicas cuantitativas y cualitativas. Es importante mencionar que, la habilidad de 

trabajar en equipo de investigación permite que el estudiante desarrolle un proceso de 

aprendizaje oportuno, además fortalece la habilidad de trabajar con otras personas lo 

cual ayuda a ampliar las capacidades cognitivas, sociales y actitudinales, con el fin de 

ampliar el conocimiento y fortalecer el proceso investigativo (Gómez, 2018; Peinado, 

2022). 
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Figura 5. Habilidad de trabajo en equipo de investigación 

 
Fuente: elaboración propia 
 

Correlación entre carrera, género y dominios de investigación 

Para mayor profundidad de los resultados se establece un análisis correlacional entre 

carrera, género y dominios de investigación para detectar, alguna incidencia que 

influya por el género, en el desarrollo de las competencias investigativas. A 

continuación, se presenta los resultados obtenidos:  

Dominio de búsqueda de información  

En el análisis desarrollado entre la carrera, género y dominio de la búsqueda de 

información se obtiene que, en el caso masculino en las carreras de emergencias 

médicas la incidencia de casos es del 15,9% en referencia al conocimiento mínimo 

necesario y en enfermería se refleja un resultado del 15,9% en un conocimiento alto, 

pero en el caso femenino los resultados despuntan en un 18,5% en el conocimiento 

mínimo necesario. En este caso en la carrera de enfermería resalta el predominio en 

el caso del género masculino el conocimiento alto y en el caso femenino el 

conocimiento mínimo necesario, mientras que en las otras carreras los conocimientos 

están con un menor porcentaje entre mínimo necesario y alto tanto en el género 

femenino y masculino.  
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En relación con la teoría de Nolazco et al. (2022) indica que, la variable género se 

asocia con el logro de las competencias investigativas como un factor de identificación, 

para detectar las debilidades y fortalezas en la construcción de las teorías científicas 

acorde a los medios empleados para el análisis de información. Por lo tanto, el género 

se considera un factor que se asocia al análisis del proceso de desarrollo de 

competencias investigativas por ello es imprescindible dentro de la investigación. La 

información detallada se puede analizar en la figura 6.  

Figura 6. Correlación entre carrera, género y dominio de búsqueda de información 

 
 
Fuente: elaboración propia 

 

Dominio tecnológico 

 

En la figura 7, con respecto al dominio tecnológico en el caso masculino se revela que 

en la carrera de administración financiera en referencia al conocimiento se muestra 
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como alto con la incidencia del 18,6%, mientras que en la carrera de emergencias 

médicas el resultado se refleja en un 13,3% en la escala conocimiento alto, en cambio 

en las otras carreras como gastronomía, enfermería y panadería se ubica en una 

escala minoritaria entre mínimo necesario y bueno. En tanto que, el género femenino 

resalta en sus resultados que, la carrera de enfermería se encuentra con un 

conocimiento mínimo necesario con el 21,0%, así mismo la carrera de gastronomía se 

encuentra en la misma escala con el 12,3%, con respecto a las carreras de 

administración financiera, panadería y repostería, y emergencias médicas se 

posicionan de manera mínima, también en la escala mínimo necesario y bueno.  

En referencia a Cardoso & Cerecedo (2019) y Moreira et al. (2021) presenta que el 

dominio tecnológico influye dentro de las competencias investigativas porque no solo 

ayuda en el desarrollo cognitivo, sino también en la generación de acceso a la 

comunicación de forma analítica para el fortalecimiento del conocimiento, porque 

posibilita en la intervención ante las problemáticas y necesidades que se genera en la 

sociedad. Por lo tanto, el dominio tecnológico se transforma en una herramienta 

primordial dentro de la educación superior porque fortalece la gestión del conocimiento 

dentro de las competencias investigativas.  

Figura 7. Correlación entre carrera, género y dominio tecnológico 

 
Fuente: elaboración propia 
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Dominio metodológico 

En referencia a los resultados obtenidos en la figura 8, con respecto al dominio 

metodológico, en el caso masculino se presenta que en la carrera de emergencias 

médicas el conocimiento se encuentra en mínimo necesario con una incidencia del 

17,7%; en la misma escala se ubica gastronomía y administración financiera con el 

10,6%, mientras que en la escala de conocimiento alto se ubica también emergencias 

médicas con el 13,3%. Tal es el caso que, en el género femenino de la carrera de 

enfermería la escala de conocimiento se encuentra en mínimo necesario con el 18,5% 

y con el 11,7% se ubica en alto, con respecto a la carrera de gastronomía con el 12, 

3% se posiciona en la escala de conocimiento bueno, mientras que en emergencias 

médicas con el 7,4% se ubica en la escala de bueno y alto. Por lo tanto, el predominio 

de la escala de conocimiento se encuentra posicionado en mínimo necesario en el 

caso masculino y femenino.  

Pese a la importancia que conlleva el dominio metodológico dentro de las 

competencias investigativas, en la actualidad existe una formación leve en los 

estudiantes de pregrado lo cual influye en la participación disminuida que tienen en el 

desarrollo de propuestas académicas que están ligadas a las actividades investigativas 

(Villegas et al., 2022). Valorar el conocimiento del dominio metodológico es de gran 

utilidad porque permite que el estudiante genere análisis de problemas y plantee 

propuestas de solución mediante el uso de conceptos y métodos de investigación 

desde explicativos, críticos o interpretativos con la intensión de plantear técnicas y 

procesos adecuados de ejecución de una investigación (Rodríguez et al., 2020). 
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Figura 8. Correlación de la carrera, género y dominio metodológico 

 
Fuente: elaboración propia 

 

Dominio para la comunicación de resultados 

En la figura 9, en cuanto a la comunicación de resultados con respecto al género 

masculino, la carrera de emergencias médicas con una incidencia del 15,9% se 

encuentra en una escala de conocimiento de mínimo necesario, seguida 

administración financiera con el 9,7%, al igual que gastronomía con el 8,8% y 

enfermería con el 6,2% y en la escala de conocimiento alto está la carrera de 

administración financiera con el 16,68%. Mientras que, el género femenino en el caso 

de la carrera de enfermería se encuentra en el mínimo necesario con el 19,8%; seguido 

de la carrera de emergencias médicas con el 7,4%, mientras que gastronomía muestra 

un conocimiento en escala bueno con el 14,8%, al igual que enfermería presenta el 

14,2% en la escala de conocimiento alto.  

En relación con los resultados obtenidos se demuestra que los estudiantes se 

encuentran en un conocimiento con una escala entre mínimo necesario, bueno y alto, 

0
.0

%

0
.9

%

0
.0

%

0
.0

%

0
.0

%

0
.0

%

0.
6%

0
.0

%

0.
6%

0.
6%

1
0

.6
%

17
.7

%

1
0

.6
%

5
.3

%

0
.0

%

4.
3% 4.
9%

3.
1%

18
.5

%

0.
6%

7
.1

%

8
.0

%

16
.8

%

1
.8

%

0
.0

%

12
.3

%

7.
4%

6.
2%

8.
6%

4.
9%

2
.7

%

13
.3

%

3
.5

%

0
.9

%

0
.9

%

4.
9%

7.
4%

1.
9%

11
.7

%

1.
2%

0.0%

2.0%

4.0%

6.0%

8.0%

10.0%

12.0%

14.0%

16.0%

18.0%

20.0%

G
as

tr
o

no
m

ía

Em
er

ge
n

ci
as

 M
éd

ic
as

A
dm

in
is

tr
ac

ió
n

 F
in

an
ci

er
a

En
fe

rm
er

ía

Pa
n

ad
er

ía
 y

 R
ep

os
te

rí
a

G
as

tr
o

no
m

ía

Em
er

ge
n

ci
as

 M
éd

ic
as

A
dm

in
is

tr
ac

ió
n

 F
in

an
ci

er
a

En
fe

rm
er

ía

Pa
n

ad
er

ía
 y

 R
ep

os
te

rí
a

Masculino Femenino

Insatisfactorio Mínimo necesario Bueno Alto



65 

 

 

pero depende de la carrera porque cabe recalcar que hay carreras que tienen cátedras 

que se enfocan en el desarrollo de resultados lo cual facilita dicho dominio. Conforme 

con Guamán et al. (2020) menciona que las competencias investigativas al abordar 

habilidades y actitudes que se aprende y adopta en la formación académica, debe 

poseer el desarrollo de la comunicación de resultados porque facilita que el estudiante 

adquiera enfoques críticos, con la intención de entender la integridad y transversalidad 

de los resultados, que a su vez se convierten en un aporte a la producción científica y 

al conocimiento. 

Figura 9. Correlación con la carrera, el género y el dominio de la comunicación de 
resultados 

 

Fuente: elaboración propia 
 
 

Habilidad para trabajar en un equipo de investigación 

En la figura 10, los resultados que revela el estudio concernientes a la habilidad para 

trabajar en un equipo de investigación con base al género masculino muestra que, el 

19,5% de estudiantes de la carrera de emergencias médicas poseen un nivel de 

conocimiento de mínimo necesario, mientras que en administración financiera el 16,8 

de estudiantes presentan un conocimiento en la escala de bueno, también en las 
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carreras de gastronomía y panadería y repostería se mantienen en una escala de 

conocimiento de mínimo necesario y bueno.  

En tanto que, el género femenino en la carrera de enfermería presenta que se 

encuentra en una escala de conocimiento alto, representado por el 12,3% de 

estudiantes, mientras en la carrera de gastronomía el 11,1% de estudiantes 

manifiestan que tienen una escala de conocimiento bueno. En el resto de las carreras 

el nivel de conocimiento está entre mínimo necesario y alto en un porcentaje 

minoritario.  

Con base a estos resultados es necesario recalcar que el trabajo en equipo según 

Chávez et al. (2022) y Márquez et al. (2020) mencionan que, en el marco universitario, 

la investigación debe desarrollarse en entornos donde el trabajo colaborativo vincule 

a estudiantes y docentes con la intención de promover la construcción del 

conocimiento a través del trabajo colaborativo, esta acción permite fortalecer las 

competencias investigativas.  

Figura 10. Correlación entre carrera, género y habilidades para trabajar en equipos de 
investigación 

 
Fuente: elaboración propia 
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Correlación entre dominios investigativos por influencia de institución 

secundaria 

En esta correlación se pretende analizar si el conocimiento de las competencias 

investigativas tiene alguna influencia desde la institución de formación secundaria de 

la que proviene el estudiante, por el hecho que los principios de aprendizaje de 

investigación deberían partir desde las bases de formación básica en habilidades de 

escritura, crítica constructiva, comunicación asertiva de resultados, bases de 

investigación, análisis de fuentes de consulta y expresión oral. Por lo cual, en este 

análisis correlacional se obtiene los siguientes resultados: 

Dominio de búsqueda de información  

En la tabla 7, los resultados reflejan que el dominio de búsqueda de información en 

algunos casos de estudiantes que provienen de instituciones fiscales se muestra en la 

escala de conocimiento de mínimo necesario con el 18,9% mientras que, en el caso 

del conocimiento alto se presenta con el 17,5% en el mismo tipo de institución. Esto 

refleja que si hay instituciones fiscales que fomentan la enseñanza de búsqueda de 

información en fuentes de información académicas-científicas. En cambio, en las 

instituciones fiscomisionales el conocimiento se encuentra en un nivel de conocimiento 

de mínimo necesario y alto, pero en un porcentaje minoritario del 4,4% y 8%, este 

resultado muestra que en ciertas instituciones de esta índole presenta deficiencias en 

cuanto a enseñanza de habilidades de búsqueda de información.  

En el caso de las instituciones particulares la escala de conocimiento se posiciona en 

mínimo necesario con el 13,5% seguido de un conocimiento bueno con el 10,5% y alto 

con el 6,5%, lo cual se puede considerar que en estas instituciones existe una debilidad 

en la enseñanza del dominio de búsqueda de información en fuentes académicas-

científicas. Con base a estos resultados se puede plantear que la mayor parte de los 

estudiantes encuestados presentan deficiencias el dominio en mención porque los 

vacíos de conocimiento vienen desde su formación secundaria. 
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La formación secundaria se encarga de desarrollar y potenciar en los estudiantes 

diferentes habilidades centradas en fomentar el conocimiento por el descubrimiento y 

estudio autónomo del estudiante, es por tal razón que las bases de la formación básica 

y de pregrado deben concentrarse en la generación de competencias y capacidades 

relacionadas con la observación, interrogación, argumentación y sistematización de 

información con la finalidad de gestionar el conocimiento de manera eficaz, porque 

marcará la trascendencia del estudiante en el trayecto académico y fortalecerá la 

cultura investigativa (Córdova et al., 2021). 

Dominio tecnológico 

En continuación con los resultados de la tabla 7, con respecto al dominio tecnológico 

se obtiene que los estudiantes que provienen de las instituciones fiscales presentan 

una escala de conocimiento mínimo necesario con una incidencia del 18,2%, seguido 

del 17,5% en el nivel alto, pese que existe una brecha porcentual mínima se puede 

plantear que este dominio se ve con leves deficiencias en lo posible por la situación 

pandémica. Mientras que, las instituciones fiscomisionales muestran que la escala de 

conocimiento es alta, en cambio los estudiantes de las instituciones particulares tienen 

un nivel de conocimiento entre mínimo necesario con el 13,5% y bueno con el 6,5% 

aunque estas instituciones tienen infraestructuras adecuadas y herramientas 

tecnológicas suficientes, reflejan una debilidad en la enseñanza de tecnologías. 

Según Cruz (2018) menciona que el empleo de las herramientas tecnológicas ayuda 

en la búsqueda, obtención, procesamiento y comunicación de información con el 

objetivo de fortalecer la transformación del conocimiento. Por tal razón, el dominio 

tecnológico es una arista clave dentro de las competencias investigativas porque 

solventa el proceso de investigación. 

Dominio metodológico 

En relación con los resultados con respecto al dominio metodológico en función a la 

institución secundaria de la que provienen los estudiantes se obtiene que, el 21,8% de 
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estudiantes de las instituciones fiscales tienen un conocimiento mínimo necesario, 

mientras que quienes provienen de las fiscomisionales posee un nivel de conocimiento 

alto representado por el 8,7% lo cual no es representativo en función a la muestra. 

Además, los estudiantes que son de las instituciones particulares en la escala de 

conocimiento se ubican en el mínimo necesario con el 10,2% y en bueno con el 11,6% 

lo cual se puede notar una brecha mínima entre estos valores, esto refleja que el 

dominio metodológico es débil dentro del conocimiento de los estudiantes. 

El conocimiento del dominio metodológico influye en el proceso de solución del 

problema, porque requiere un proceso sistemático basado en métodos y técnicas de 

acuerdo con las etapas investigativas, porque cumplen con la utilidad indispensable 

para recopilar, organizar, analizar e interpretar información de tipo cuantitativa y 

cualitativa, pero para lograr el fortalecimiento de este conocimiento es necesaria la 

práctica mediante la realización de trabajos de investigación (Diaz et al., 2022). Los 

resultados detallados se pueden observar en la tabla 8. 

Dominio de comunicación de resultados 

En la tabla 7, se refleja los resultados en relación al contexto del dominio de 

comunicación de resultados de lo cual muestra que el 20,7% de los estudiantes de las 

instituciones fiscales se encuentra en la escala de conocimiento de mínimo necesario, 

mientras que en el caso de las fiscomisionales el 7,6% de los sujetos estudiados se 

encuentra en un nivel alto de conocimiento, también las instituciones particulares 

presentan que el 11,3% se ubica en un conocimiento del mínimo necesario y bueno. 

Con respecto a los resultados, se puede afirmar que el conocimiento del dominio de 

comunicación es necesario para el desarrollo del investigador porque este conlleva 

una serie de aprendizajes como: lingüística, sociolingüística, discursiva y estratégica 

que fundamentan la presentación de resultados en la difusión de investigación (Núñez, 

2016). 
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Habilidad de trabajo en equipo de investigación 

En la tabla 7, los resultados referentes a la habilidad de trabajo en equipo revelan que 

en el caso de los estudiantes de instituciones fiscales el 23,6% se ubica en una escala 

de conocimiento de mínimo necesario y el 17,8% en un nivel alto. En cambio, el 8, 7% 

de los sujetos de las fiscomisionales tienen un conocimiento en un nivel bueno y el 4% 

en mínimo necesario. Con respecto al 11,6% de los estudiantes de las instituciones 

particulares muestran una escala de conocimiento alto, seguido del 10,2% que refiere 

a bueno y el 9,5% ubicado en mínimo necesario. Los resultados obtenidos revelan que 

el trabajo en equipo es una debilidad para algunos casos y una fortaleza para otros, 

en este caso dependerá del proceso de formación de los estudiantes en su preparación 

secundaria.  

La importancia del trabajo en equipo radica en que el proceso investigativo requiere 

cumplir con tareas y decisiones que necesitan colaboración y cooperación de los 

integrantes, porque los resultados que se obtengan estarán sujetos a números 

procesos de evaluación y juicios de valor; además la destreza de adaptación en los 

equipos permite fortalecer en el estudiante el desarrollo de la investigación en todos 

sus niveles formativos (Fuster, 2020; Ollarves & Salguero, 2009). 
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Tabla 7. Correlación entre institución secundaria y dominio de búsqueda de 
información 

Dominio de investigación Escala de conocimiento 

Fiscal Fiscomisional Particular 

% de N 
totales de 

tabla 

% de N 
totales de 

tabla 

% de N 
totales de 

tabla 

Dominio de búsqueda de 
información 

No desarrolla 1,1% 0,7% 0,4% 

Insatisfactorio 3,3% 0,7% 1,5% 

Mínimo necesario 18,9% 4,4% 13,5% 

Bueno 10,9% 2,2% 10,5% 

Alto 17,5% 8,0% 6,5% 

Total 51,6% 16,0% 32,4% 

Dominio tecnológico No desarrolla 0,0% 0,0% 0,4% 

Insatisfactorio 1,8% 0,7% 0,4% 

Mínimo necesario 18,2% 4,4% 16,7% 

Bueno 16,0% 2,2% 6,5% 

Alto 15,6% 8,7% 8,4% 

Total 51,6% 16,0% 32,4% 

Dominio metodológico No desarrolla 0,0% 0,0% 0,0% 

Insatisfactorio 0,4% 0,4% 0,7% 

Mínimo necesario 21,8% 4,7% 10,2% 

Bueno 16,7% 8,7% 11,6% 

Alto 12,7% 2,2% 9,8% 

Total 51,6% 16,0% 32,4% 

Dominio de comunicación de 
resultados 

No desarrolla 0,7% 0,4% 0,0% 

Insatisfactorio 0,7% 0,0% 0,4% 

Mínimo necesario 20,7% 4,7% 11,3% 

Bueno 10,5% 3,3% 11,3% 

Alto 18,9% 7,6% 9,5% 

Total 51,6% 16,0% 32,4% 

Habilidad de trabajo en equipo 
de investigación 

No desarrolla 0,4% 0,0% 0,7% 

Insatisfactorio 2,5% 0,7% 0,4% 

Mínimo necesario 23,6% 4,0% 9,5% 

Bueno 7,3% 8,7% 10,2% 

Alto 17,8% 2,5% 11,6% 

Total 51,6% 16,0% 32,4% 

Fuente: elaboración propia 
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Análisis de los dominios de investigación por estudios superiores anteriores que 

posee el estudiante 

En la tabla 8 se realiza un análisis de resultados con base a los dominios de 

investigación correlacionado con estudios superiores de anterioridad de los 

estudiantes, se detecta que, aquellos que si han cursado estudios anteriores poseen 

conocimientos mínimos necesarios, es decir que el hecho que cursaron con 

anterioridad otras instituciones su conocimiento en competencias investigativas no fue 

desarrollado en su totalidad. Por lo tanto, esta variable no influye en las habilidades 

investigativas de los estudiantes. 

Tabla 8. Relación de los dominios de investigación por estudios superiores anteriores 
que posee el estudiante   

Si No 

Dominios de investigación Escala % de N totales de tabla % de N totales de tabla 

 
 
 
 

Búsqueda de información 

No desarrolla 0,4% 1,8% 

Insatisfactorio 2,2% 3,3% 

Mínimo necesario 6,5% 30,2% 

Bueno 2,5% 21,1% 

Alto 3,6% 28,4% 

Total 15,3% 84,7% 

 
 

 
 

Dominio tecnológico 

No desarrolla 0,0% 0,4% 

Insatisfactorio 0,0% 2,9% 

Mínimo necesario 6,9% 32,4% 

Bueno 3,6% 21,1% 
Alto 4,7% 28,0% 
Total 15,3% 84,7% 

 
 

Dominio metodológico 

No desarrolla 0,0% 0,0% 

Insatisfactorio 0,4% 1,1% 

Mínimo necesario 5,8% 30,9% 

Bueno 4,7% 32,4% 
Alto 4,4% 20,4% 
Total 15,3% 84,7% 

 
 
 
 

Comunicación de resultados 

No desarrolla 0,4% 0,7% 

Insatisfactorio 0,0% 1,1% 

Mínimo necesario 5,5% 31,3% 

Bueno 5,5% 19,6% 
Alto 4,0% 32,0% 
Total 15,3% 84,7% 

 
 
 
 

Habilidad para trabajar en 
equipo 

No desarrolla 0,0% 1,1% 

Insatisfactorio 0,7% 2,9% 

Mínimo necesario 6,9% 30,2% 

Bueno 2,5% 23,6% 
Alto 5,1% 26,9% 
Total 15,3% 84,7% 

Fuente: elaboración propia 
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Análisis complementario con respecto a los docentes de la institución de estudio 

En relación con los resultados obtenidos de los dominios de investigación existentes 

en los estudiantes, se pudo apreciar que las debilidades se encuentran en el dominio 

tecnológico, dominio metodológico, dominio de comunicación de resultados y en el 

trabajo en equipo, mientras que el dominio de búsqueda de información se ve reflejado 

como una leve fortaleza. Con base a estos resultados se plantea analizar a futuro la 

situación de los docentes de la institución de estudio en referencia a las competencias 

investigativas, para determinar si el problema que sostienen los estudiantes es a causa 

de quien lidera el aula de clases.  

En la tabla 9 se analiza la situación de conocimientos de los docentes, los datos 

obtenidos fueron de 36 profesores, de lo cual se obtiene que, en la carrera de 

gastronomía el 5,56% de los docentes tienen un conocimiento alto del dominio de 

búsqueda de información, mientras que el 22,22% de los profesores de emergencias 

médicas reflejan una escala de conocimiento de bueno y alto, en cambio los docentes 

de administración financiera el 5,56% presentó un nivel de conocimiento bueno y 

enfermería se posiciona en una escala de conocimiento bueno con el 22,22%, estos 

resultados referidos al dominio de búsqueda de información.  

Con respecto al dominio tecnológico el predominio de resultados en las cuatro carreras 

está en el nivel de conocimiento bueno y alto, lo cual despeja la interrogante que el 

problema de deficiencia tecnológica en los estudiantes no es a causa de los docentes. 

En el caso del dominio metodológico la escala se ubica entre mínimo necesario y 

bueno, de lo cual se puede plantear que la debilidad metodológica si pudiera reflejar 

cierta afección en los estudiantes, por el hecho que, los docentes son quienes deben 

fortalecer a los estudiantes en las competencias investigativas. En referencia al 

dominio de comunicación de resultados se detectó que los profesores tienen un nivel 

entre bueno y alto, es decir que aún existe una brecha leve de desconocimiento, esto 

podría influir en los resultados de los estudiantes.  
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En conclusión, las habilidades para trabajar en equipo de investigación el nivel de 

cumplimiento se encuentra entre bueno y alto, en tanto que, los docentes también 

necesitan mejorar esta habilidad si desean obtener resultados positivos en los 

estudiantes. La importancia del desarrollo y aplicación de competencias investigativas 

radica en que los docentes deben cumplir con actividades que conlleven razonamiento 

y juicio propio, por ello la necesidad que los dominios investigativos se trabajen 

mediante el desarrollo de proyectos investigativos y formativos, a más que ayudar y 

orientan al educando a proponer alternativas de solución a los problemas detectados 

(Vargas, 2021). 
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Tabla 9. Dominios investigativos de los docentes del Instituto Superior Tecnológico 
Universitario San Isidro 

Dominios 
investigativos 

Nivel 
alcanzado 

Gastronomía 
Emergencias 

Médicas 
Administración 

Financiera Enfermería 

Panadería 
y 

Repostería Total 

% de N 
totales de 

tabla 

% de N 
totales de 

tabla 
% de N totales 

de tabla 

% de N 
totales de 

tabla 

% de N 
totales de 

tabla 

% de N 
totales de 

tabla 

Dominio de 
búsqueda de 
información 

No 
desarrollada 

0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 

Insatisfactorio 2,78% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 2,78% 

Mínimo 
necesario 

2,78% 2,78% 2,78% 0,00% 0,00% 8,33% 

Bueno 2,78% 22,22% 5,56% 22,22% 0,00% 52,78% 

Alto 5,56% 22,22% 0,00% 8,33% 0,00% 36,11% 

Total 13,89% 47,22% 8,33% 30,56% 0,00% 100,00% 

Dominio 
tecnológico 

No 
desarrollada 

0,00% 2,78% 0,00% 0,00% 0,00% 2,78% 

Insatisfactorio 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 

Mínimo 
necesario 

0,00% 5,56% 2,78% 0,00% 0,00% 8,33% 

Bueno 11,11% 25,00% 5,56% 13,89% 0,00% 55,56% 

Alto 2,78% 13,89% 0,00% 16,67% 0,00% 33,33% 

Total 13,89% 47,22% 8,33% 30,56% 0,00% 100,00% 

Dominio 
metodológico 

No 
desarrollada 

0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 

Insatisfactorio 0,00% 2,78% 0,00% 0,00% 0,00% 2,78% 

Mínimo 
necesario 

5,56% 8,33% 2,78% 16,67% 0,00% 33,33% 

Bueno 5,56% 22,22% 5,56% 2,78% 0,00% 36,11% 

Alto 2,78% 13,89% 0,00% 11,11% 0,00% 27,78% 

Total 13,89% 47,22% 8,33% 30,56% 0,00% 100,00% 

Dominio de 
comunicación 
de resultados 

No 
desarrollada 

0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 

Insatisfactorio 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 

Mínimo 
necesario 

2,78% 5,56% 2,78% 0,00% 0,00% 11,11% 

Bueno 8,33% 27,78% 5,56% 22,22% 0,00% 63,89% 

Alto 2,78% 13,89% 0,00% 8,33% 0,00% 25,00% 

Total 13,89% 47,22% 8,33% 30,56% 0,00% 100,00% 

Habilidades 
para trabajar 
en equipo de 
investigación 

No 
desarrollada 

2,78% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 2,78% 

Insatisfactorio 0,00% 2,78% 0,00% 0,00% 0,00% 2,78% 

Mínimo 
necesario 

0,00% 0,00% 2,78% 2,78% 0,00% 5,56% 

Bueno 8,33% 27,78% 2,78% 16,67% 0,00% 55,56% 

Alto 2,78% 16,67% 2,78% 11,11% 0,00% 33,33% 

Total 13,89% 47,22% 8,33% 30,56% 0,00% 100,00% 

Fuente: elaboración propia 
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En conclusión, en referencia al propósito de este capítulo que buscaba identificar las 

debilidades y fortalezas de los estudiantes del Instituto Superior Tecnológico 

Universitario San Isidro con respecto a las competencias investigativas de lo cual se 

detecta que, la debilidad potencial que presentan los estudiantes es el dominio de 

búsqueda de información, seguido del dominio tecnológico que pese a tener leves 

conocimientos carecen del uso de herramientas que ayudan en el proceso 

investigativo, además otro dominio que se muestra con debilidad es la metodología, 

mientras que la comunicación de resultados se encuentra entre una debilidad y 

fortaleza al mismo tiempo, como punto final la fortaleza que presentan los estudiantes 

es la habilidad del trabajo en un equipo de investigación. En la figura 11, se puede 

identificar las debilidades con el color rojo, mientras que las fortalezas con el color 

verde y el punto medio de debilidad y fortaleza con el color anaranjado.  
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Figura 11. Definición de las debilidades y fortalezas de las competencias investigativas 

 
 
Fuente: elaboración propia 
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 CONCLUSIONES 
 
Las competencias investigativas constituyen un pilar fundamental en la educación 

superior porque forman parte de las actividades sustantivas que permiten el desarrollo 

de la matriz investigativa de la planta estudiantil y docente, además fomenta el 

desarrollo de habilitades y actitudes de los alumnos frente a los problemas que deben 

solucionarme mediante la aplicación de procesos ordenados. 

 

• Se fundamentó con la bibliografía, la importancia del fomento de las 

competencias investigativas en los estudiantes de educación superior, de lo 

cual se pudo destacar que es necesario la aplicación de acciones didácticas 

como: el aprendizaje basado en problemas, la investigación guiada, el 

aprendizaje basado en proyectos y el aprendizaje cooperativo, estas acciones 

deben ser trabajadas dentro de las aulas de clase porque solventan los 

problemas que se pueden generar en el proceso investigativo que en ocasiones 

resulta dificultoso para los estudiantes.  

 

• El estudio permitió detectar la situación de actualidad de los estudiantes del 

Instituto Superior Tecnológico Universitario San Isidro con respecto a las 

fortalezas y debilidades de las competencias investigativas, de lo cual se obtuvo 

que los estudiantes encuestados, la mayoría tienen un conocimiento mínimo 

necesario en cuanto al dominio metodológico y tecnológico, mostrándose como 

una debilidad. En referencia con el dominio de comunicación de resultados unos 

pocos estudiantes muestran un conocimiento mínimo necesario y bueno, lo cual 

se torna como una debilidad y fortaleza. En cambio, la habilidad de trabajo en 

equipos de investigación se ve reflejada en una escala de bueno y alto por un 

grupo considerable de alumnos encuestados. 

 

• Para corroborar estos resultados en los estudiantes, se tomó información de los 

docentes con el mismo instrumento de recopilación de datos que se empleó con 

los estudiantes, de lo cual se obtiene que, los profesores se posicionan en una 
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escala de conocimiento de bueno y alto en relación con todos los dominios, pero 

existen brechas de desconocimiento en ciertos dominios como el metodológico 

y el de comunicación de resultados, además se pudo detectar que se da un 

cierto distanciamiento en el trabajo en equipo. Por lo tanto, este último resultado 

estaría influyendo en el desempeño de los estudiantes con respecto a las 

competencias investigativas. 

  

• Se propone el desarrollo de un taller de competencias investigativas, debido a 

que los resultados reflejan que hay un predominio de debilidades de 

conocimiento en los estudiantes, lo cual genera deficiencias en el proceso de 

planteamiento de proyectos investigativos. Por lo tanto, el taller busca fortalecer 

los conocimientos que ya obtuvieron en el proceso de formación académica en 

los ciclos iniciales, el cual se desarrollará mediante una propuesta de 

planificación que conlleva al autoaprendizaje con la finalidad que planteen una 

propuesta de anteproyecto, este proceso se realizará previo a cursar quinto 

ciclo porque se prevé que se adopte como un requisito para el proceso de 

titulación.   
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RECOMENDACIONES 
 

• Conforme a los antecedentes recopilados con el desarrollo del estudio, se 

recomienda en el proceso de enseñanza-aprendizaje de los estudiantes del 

Instituto Superior Tecnológico Universitario San Isidro se adopten acciones 

didácticas como: aprendizaje basado en problemas, investigación guiada, 

aprendizaje basado en proyectos y el aprendizaje cooperativo, para fomentar 

en los estudiantes las habilidades y acciones que conllevan las competencias 

investigativas con la finalidad que el aprendizaje de esta actividad sea 

significativa.  

• Se considera que las deficiencias de los estudiantes en el proceso de 

aprendizaje de las competencias investigativas, se debe también a una leve 

brecha que presentan los docentes en los dominios de investigación. Por lo cual, 

se recomienda que en el caso de los estudiantes se desarrolle un programa 

vacacional de refuerzo de las competencias investigativas que se basa en el 

autoaprendizaje, pero con la tutela de un docente del área de investigación y 

proyectos de titulación para que el alumno desarrolle su propuesta de 

anteproyecto y obtenga los conocimientos investigativos necesarios.  

• Debido a los resultados poco favorables con respecto a los docentes de las 

diferentes carreras, se recomienda desarrollar un análisis a profundidad de las 

causas que conllevan que existan los vacíos de conocimiento con respecto a 

las competencias investigativas y se plantea un plan de acción para fortalecer 

a futuro la generación de producción científica de la institución, por el hecho que 

la planta docente es la responsable de fomentar la investigación en los 

estudiantes. 
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ANEXOS 

 
Anexo 1. Encuesta de competencias investigativas 
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Fuente: Encuesta tomada y adaptada de la “Evaluación del desarrollo de competencias investigativas: Un estudio 
en la formación inicial de docentes” desarrollada por Estrada (2019). 
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Anexo 2. Rúbrica de calificación de documentos creados en Word 

 

INSTITUTO SUPERIOR TECNOLÓGICO UNIVERSITARIO SAN ISIDRO 

RÚBRICA DE EVALUACIÓN DE DOCUMENTOS CREADOS EN WORD 

Criterio de evaluación 4 Excelente 3 Bueno 2 Regular 1 Deficiente 0 Malo Total 
Portada Incluye datos institucionales y 

del estudiante, además de la 
fecha 

Falta logo y nombres 
escritos de manera 
adecuada 

No incluye el tema del 
trabajo y presenta 
errores dentro de la 
portada 

Presenta errores 
considerables en la 
portada, además 
emplea un tamaño 
de letra inadecuado 

No realizó la actividad  

Introducción Capta la atención del lector La extensión del texto 
introductorio es 
adecuada, pero 
muestra deficiencias en 
la estructura 

Existe información 
desagregada, 
presenta poca 
motivación de lectura 

Presenta desorden 
en el contenido  

No realizó la actividad  

Tamaño y tipo de letra Todos los títulos y subtítulos 
tienen un tamaño y tipo de 
letra adecuada 

El título y subtítulo 
tienen el mismo tamaño 
de letra 

Algunos párrafos 
tienen un tipo de letra 
diferente 

El total de párrafos 
presentan 
uniformidad en el 
tipo y tamaño de 
letra 

No realizó la actividad  

Alineación de los 
párrafos 

Los párrafos tienen una 
justificación adecuada 

Los párrafos presentan 
una leve deficiencia en 
la alineación 

Los párrafos 
presentan 
deficiencias 
considerables en la 
alineación 

El total de los 
párrafos no son 
uniformes 

No realizó la actividad  

Conclusión La conclusión presenta una 
estructura adecuada 

La conclusión presenta 
una leve deficiencia en 

la estructura 

La conclusión 
presenta deficiencias 
considerables en la 

estructura 

La conclusión no 
posee uniformidad 

con el tema y la 
estructura 

No realizó la actividad  

Número de página Las páginas están numeradas 
de manera correcta 

La numeración de 
página presenta 

errores leves  

La numeración de 
página presenta 

errores considerables 

La numeración 
página presenta 

errores en su 
totalidad 

No realizó la actividad  

Figuras y tablas Las tablas y figuras tienen un 
formato adecuado  

Las tablas y figuras 
tienen un formato con 

errores leves  

Las tablas y figuras 
tienen un formato con 
errores considerables 

Las tablas y figuras 
tienen un formato 
con errores en su 

totalidad  

No realizó la actividad  
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Anexo 3. Rúbrica de evaluación de libros de trabajo en Excel 

 

INSTITUTO SUPERIOR TECNOLÓGICO UNIVERSITARIO SAN ISIDRO 

RÚBRICA DE EVALUACIÓN DE LIBROS DE TRABAJO EN EXCEL 

Criterio de evaluación 4 Excelente 3 Bueno 2 Regular 1 Deficiente 0 Malo Total 
Libro de trabajo creado 
en Excel 

El libro fue creado sin 
problema 

El libro fue creado, pero 
tiene errores de formato 

El libro fue creado en 
otro programa 

El libro es una copia 
de otro trabajo 

No realizó la actividad  

El libro fue guardado con 
un formato 

El libro fue guardado con el 
nombre del creador y nombre 
de la actividad 

El libro solo fue 
guardado con el 
nombre del creador 

El libro solo fue 
guardado con el 
nombre de la 
actividad 

El libro fue guardado 
con otro nombre 

No realizó la actividad  

Desarrollo de la 
actividad 

La actividad fue desarrollada 
en su totalidad de acuerdo con 
el formato y funciones 
indicadas 

La actividad fue 
desarrollada en un 50% 
de acuerdo con el 
formato y funciones 
indicadas 

La actividad fue 
desarrollada en un 
25% de acuerdo con 
el formato y funciones 
indicadas 

La actividad fue 
desarrollada, pero 
no con el formato y 
funciones indicadas 

No realizó la actividad  

Formato de la actividad La actividad fue creada de 
acuerdo con las funciones y 
formato especificados 

La actividad fue creada 
de acuerdo con el 50% 
de las funciones y 
formato especificados 

La actividad fue 
creada de acuerdo 
con el 25% de las 
funciones y formato 
especificados 

La actividad fue 
creada, pero carece 
de formato y 
funciones 
específicas 

No realizó la actividad  
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Anexo 4. Rúbrica de evaluación de trabajos de Power point 

 

INSTITUTO SUPERIOR TECNOLÓGICO UNIVERSITARIO SAN ISIDRO 

RÚBRICA DE EVALUACIÓN DE TRABAJOS EN POWER POINT 

Criterio de evaluación 4 Excelente 3 Bueno 2 Regular 1 Deficiente 0 Malo Total 
Emplea información 
sustancial 

Sintetiza información acorde al 
tema desarrollado 

En algunas láminas 
emplea exceso de texto 

En su totalidad las 
láminas contienen 
exceso de texto 

La información se 
muestra como copia 
de la fuente directa 
de consulta 

No realizó la actividad  

Emplea diseños 
creativos 

Emplea diseños atractivos 
para el lector y la audiencia 

Emplea pocos diseños 
adecuados  

De manera visual no 
es agradable la 
presentación  

Presenta un trabajo 
con deficiencias 
significativas 

No realizó la actividad  

Desarrollo de la 
actividad 

La actividad fue desarrollada 
en su totalidad de acuerdo con 
el formato y funciones 
indicadas 

La actividad fue 
desarrollada en un 50% 
de acuerdo con el 
formato y funciones 
indicadas 

La actividad fue 
desarrollada en un 
25% de acuerdo con 
el formato y funciones 
indicadas 

La actividad fue 
desarrollada, pero 
no con el formato y 
funciones indicadas 

No realizó la actividad  

Formato de la actividad La actividad fue creada de 
acuerdo con las funciones y 
formato especificados 

La actividad fue creada 
de acuerdo con el 50% 
de las funciones y 
formato especificados 

La actividad fue 
creada de acuerdo 
con el 25% de las 
funciones y formato 
especificados 

La actividad fue 
creada, pero carece 
de formato y 
funciones 
específicas 

No realizó la actividad  
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Anexo 5. Rúbrica de evaluación de bases de datos en SPSS 

 

INSTITUTO SUPERIOR TECNOLÓGICO UNIVERSITARIO SAN ISIDRO 

RÚBRICA DE EVALUACIÓN DE BASES DE DATOS EN SPSS 

Criterio de evaluación 4 Excelente 3 Bueno 2 Regular 1 Deficiente 0 Malo Total 
Campos Determina la clasificación de 

datos que debe llevar una 
plantilla 

Crea una plantilla de 
una base de datos, pero 
tiene errores leves en la 
clasificación 

Crea una plantilla de 
una base de datos, 
pero tiene errores 
significativos en la 
clasificación 

No conoce ni aplica 
la clasificación en la 
creación de una 
plantilla de una base 
de datos 

No realizó la actividad  

Registro Conoce como debe ingresar 
los datos en la plantilla de la 
base de datos 

Identifica de forma leve 
el proceso de ingreso de 
datos en la plantilla de la 
base de datos 

Ingresa los datos con 
errores considerables 

No conoce como 
ingresar los datos 
dentro de la plantilla 
de la base de datos 

No realizó la actividad  

Crear, abrir y guardar un 
base de datos 

Tiene conocimiento de 
creación, apertura y respaldo 
de la base de datos 

Tiene conocimiento de 
la creación y apertura 
de la base de datos, 
pero se le dificulta el 
almacenamiento 

Tiene conocimiento de 
la creación de la base 
de datos, pero no 
puede abrir una base 
de datos guardada 

Presenta errores en 
la creación, apertura 
y almacenamiento 
de una base de 
datos 

No realizó la actividad  

Base de datos Conoce y aplica la importancia 
de una base de datos 

Conoce, pero tiene 
dificultad para la 
aplicación de 
funcionalidades de una 
base de datos 

Solo tiene leve 
conocimiento de una 
base datos 

No conoce ni aplica 
el uso de una base 
de datos 

No realizó la actividad  

Procesamiento de 
resultados 

Aplica un correcto 
procesamiento de la base de 
datos para obtener resultados 

Aplica el procesamiento 
de la base de dato, pero 
presenta errores leves 
en la obtención de 
resultados 

Aplica el 
procesamiento de 
datos con cierta 
dificultad y al igual 
obtiene resultados 
defectuosos 

Realiza el 
procesamiento de 
datos, pero no 
puede obtener los 
resultados. 

No realizó la actividad   
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Anexo 6. Rúbrica de evaluación del uso de fuentes de información y gestor bibliográfico Mendeley 

 

INSTITUTO SUPERIOR TECNOLÓGICO UNIVERSITARIO SAN ISIDRO 

RÚBRICA DE EVALUACIÓN DE USO DE FUENTES DE INFORMACIÓN ACADÉMICA Y GESTOR BIBLIOGRÁFICO 
MENDELEY 

Criterio de evaluación 4 Excelente 3 Bueno 2 Regular 1 Deficiente 0 Malo Total 
Formato Cumple con el formato 

establecido en la actividad 
Cumple con el formato 
establecido en la 
actividad en un 50% 

Cumple con el formato 
establecido en la 
actividad en un 25% 

El formato presenta 
irregularidad en la 
totalidad del 
documento 

No realizó la actividad  

Contenido El desarrollo del contenido 
cumple con los parámetros 
investigativos 

El desarrollo del 
contenido cumple con el 
50% de los parámetros 
investigativos 

El desarrollo del 
contenido cumple con 
el 50% de los 
parámetros 
investigativos 

El desarrollo del 
contenido cumple 
con el 25% de los 
parámetros 
investigativos 

No realizó la actividad  

Fundamento personal Expresa un fundamento 
personal en relación con la 
información recopilada en 
fuentes de investigación 

Expresa un fundamento 
personal leve, pero 
claro 

Expresa de manera 
leve la opinión, pero el 
fundamento es débil 

No presenta la 
opinión, solo 
presenta el 
contenido 
bibliográfico. 

No realizó la actividad  

Fuentes de información 
utilizadas 

Emplea fuentes de información 
con carácter académico 

Emplea un 50% de 
fuentes de información 
de carácter académico 

Emplea un 25% de 
fuentes de 
información de 
carácter académico 

Las fuentes de 
información 
empleadas no tienen 
validez académica 

No realizó la actividad  

Aplicación de normativa 
APA / VANCOUVER 

Emplea el gestor bibliográfico 
Mendeley para el desarrollo de 
las citas y bibliografía 

Emplea de manera leve 
el gestor bibliográfico 
Mendeley para el 
desarrollo de las citas y 
bibliografía 

Emplea otro gestor 
bibliográfico para el 
desarrollo de las citas 
y bibliografía 

No emplea un gestor 
bibliográfico para el 
desarrollo de citas y 
bibliografía 

No realizó la actividad   

 
 
 
 
 
 
 
 



102 

 

 

Anexo 7. Rúbrica de evaluación de un texto con redacción académica 

 

INSTITUTO SUPERIOR TECNOLÓGICO UNIVERSITARIO SAN ISIDRO 

RÚBRICA DE EVALUACIÓN DE UN TEXTO CON REDACCIÓN ACADÉMICA 

Criterio de evaluación 4 Excelente 3 Bueno 2 Regular 1 Deficiente 0 Malo Total 
Formato Cumple con el formato 

establecido en la actividad 
Cumple con el formato 
establecido en la 
actividad en un 50% 

Cumple con el formato 
establecido en la 
actividad en un 25% 

El formato presenta 
irregularidad en la 
totalidad del 
documento 

No realizó la actividad  

Contenido El desarrollo del contenido 
cumple con los parámetros 
investigativos 

El desarrollo del 
contenido cumple con el 
50% de los parámetros 
investigativos 

El desarrollo del 
contenido cumple con 
el 50% de los 
parámetros 
investigativos 

El desarrollo del 
contenido cumple 
con el 25% de los 
parámetros 
investigativos 

No realizó la actividad  

Fundamento personal Expresa un fundamento 
personal en relación con la 
información recopilada en 
fuentes de investigación 

Expresa un fundamento 
personal leve, pero 
claro 

Expresa de manera 
leve la opinión, pero el 
fundamento es débil 

No presenta la 
opinión, solo 
presenta el 
contenido 
bibliográfico. 

No realizó la actividad  

Fuentes de información 
utilizadas 

Emplea fuentes de 
información con carácter 
académico 

Emplea un 50% de 
fuentes de información 
de carácter académico 

Emplea un 25% de 
fuentes de 
información de 
carácter académico 

Las fuentes de 
información 
empleadas no tienen 
validez académica 

No realizó la actividad  

Aplicación de normativa 
APA / VANCOUVER 

Emplea el gestor bibliográfico 
Mendeley para el desarrollo de 
las citas y bibliografía 

Emplea de forma leve el 
gestor bibliográfico 
Mendeley para el 
desarrollo de las citas y 
bibliografía 

Emplea otro gestor 
bibliográfico para el 
desarrollo de las citas 
y bibliografía 

No emplea un gestor 
bibliográfico para el 
desarrollo de citas y 
bibliografía 

No realizó la actividad   

Redacción / Uso de 
lenguaje 

Sostiene la redacción en base 
a los lineamientos 
estructurales adecuados, con 
respeto de la normativa del 
lenguaje a lo largo del texto. 

Sostiene de manera 
leve una buena 
redacción de acuerdo 
con los lineamientos 
estructurales, con 
respeto de la normativa 
del lenguaje a lo largo 
del texto 

Sostiene una 
redacción defectuosa, 
porque no aplica en su 
totalidad los 
lineamientos 
estructurales 

No aplica una 
redacción adecuada 
porque no cumple 
los lineamientos 
estructurales 

No realizó la actividad  
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Claridad y coherencia La redacción es clara y 
coherente 

La redacción es 
adecuada, pero tiene 
deficiencias en la 
coherencia del texto 

La redacción presenta 
deficiencias y la 
coherencia carece de 
conexión entre ideas 

La redacción y 
coherencia son 
deficientes en su 
totalidad 

No realizó la actividad  

Síntesis de contenidos  Desarrolla la inclusión del 
lenguaje con respecto a las 
ideas principales relacionadas 
al tema 

Presenta de manera 
leve la inclusión del 
lenguaje respecto a las 
ideas principales 
relacionadas al tema 

Presenta ambigüedad 
en la inclusión del 
lenguaje respecto a 
las ideas principales 
relacionadas al tema 

No emplea un 
lenguaje adecuado 
en relación con las 
ideas del tema 
desarrollado 

No realizó la actividad  

Ortografía  El documento tiene una 
ortografía adecuada en su 
totalidad 

El documento presenta 
un 50% de faltas 
ortográficas 

El documento 
presenta un 25% de 
faltas ortográficas 

El documento 
presenta un 
porcentaje alto de 
faltas ortográficas 

No realizó la actividad  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



104 

 

 

Anexo 8. Rúbrica de evaluación de interpretación y presentación de resultados 

 

INSTITUTO SUPERIOR TECNOLÓGICO UNIVERSITARIO SAN ISIDRO 

RÚBRICA DE EVALUACIÓN DE INTERPRETACIÓN Y PRESENTACIÓN DE RESULTADOS 

Criterio de evaluación 4 Excelente 3 Bueno 2 Regular 1 Deficiente 0 Malo Total 
Formato Cumple con el formato 

establecido en la actividad 
Cumple con el formato 
establecido en la 
actividad en un 50% 

Cumple con el 
formato establecido 
en la actividad en un 
25% 

El formato presenta 
irregularidad en la 
totalidad del documento 

No realizó la 
actividad 

 

Contenido El desarrollo del contenido 
cumple con los parámetros 
investigativos 

El desarrollo del 
contenido cumple con 
el 50% de los 
parámetros 
investigativos 

El desarrollo del 
contenido cumple 
con el 50% de los 
parámetros 
investigativos 

El desarrollo del 
contenido cumple con el 
25% de los parámetros 
investigativos 

No realizó la 
actividad 

 

Fundamento personal Expresa un fundamento 
personal en relación con la 
información recopilada en 
fuentes de investigación 

Expresa un 
fundamento personal 
leve, pero claro 

Expresa de forma 
leve la opinión, pero 
el fundamento es 
débil 

No presenta la opinión, 
solo presenta el 
contenido bibliográfico. 

No realizó la 
actividad 

 

Fuentes de información 
utilizadas 

Emplea fuentes de 
información con carácter 
académico 

Emplea un 50% de 
fuentes de información 
de carácter académico 

Emplea un 25% de 
fuentes de 
información de 
carácter académico 

Las fuentes de 
información empleadas 
no tienen validez 
académica 

No realizó la 
actividad 

 

Aplicación de 
normativa APA / 
VANCOUVER 

Emplea el gestor 
bibliográfico Mendeley para 
el desarrollo de las citas y 
bibliografía 

Emplea de manera 
mínima el gestor 
bibliográfico Mendeley 
para el desarrollo de 
las citas y bibliografía 

Emplea otro gestor 
bibliográfico para el 
desarrollo de las 
citas y bibliografía 

No emplea un gestor 
bibliográfico para el 
desarrollo de citas y 
bibliografía 

No realizó la 
actividad  

 

Claridad y coherencia La redacción es clara y 
coherente 

La redacción es 
adecuada, pero tiene 
deficiencias en la 
coherencia del texto 

La redacción 
presenta deficiencias 
y la coherencia 
carece de conexión 
entre ideas 

La redacción y 
coherencia son 
deficientes en su 
totalidad 

No realizó la 
actividad 

 

Interpretación de 
resultados 

Interpreta los resultados de 
forma correcta, con la 
presentación de argumentos 
claros que están 
relacionados a las tablas y 
figuras 

Interpreta los 
resultados con leve 
dificultad en el 
argumento en relación 
con las tablas y figuras 

Interpreta los 
resultados sin 
argumentos 
relacionados a los 
datos de las tablas y 
figuras 

La interpretación no 
tiene un fundamento 
claro 

No realizó la 
actividad 
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Anexo 9. Rúbrica de evaluación de la estructura del problema de investigación 

 

INSTITUTO SUPERIOR TECNOLÓGICO UNIVERSITARIO SAN ISIDRO 

RÚBRICA DE EVALUACIÓN DE ESTRUCTURA DEL PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN 

Criterio de evaluación 4 Excelente 3 Bueno 2 Regular 1 Deficiente 0 Malo Total 
Formato Cumple con el formato 

establecido en la actividad 
Cumple con el formato 
establecido en la 
actividad en un 50% 

Cumple con el 
formato establecido 
en la actividad en un 
25% 

El formato 
presenta 
irregularidad en la 
totalidad del 
documento 

No realizó la 
actividad 

 

Problema y pregunta Identifica el problema de 
manera correcta y lo aísla de 
otros, además plantea la 
pregunta de investigación 

Identifica el problema, 
pero presenta leve 
ambigüedad con las 
variables de estudio, 
pero plantea la 
pregunta 

El problema no es 
identificado, aunque 
lo aísla de otros. 
Además, refleja una 
pregunta no 
adecuada 

No identifica con 
claridad el 
problema y no lo 
aísla de otros 
problemas.  
No expresa la 
pregunta de 
investigación 

No realizó la 
actividad 

 

Causas y efectos  Presenta una relación de 
causa y efecto en 
concordancia con el 
problema 

Presenta causas, pero 
no los efectos 
relacionados al 
problema 

Presenta los 
efectos, pero no las 
causas relacionadas 
al problema 

No detecta las 
causas y efectos 
relacionados al 
problema 

No realizó la 
actividad 

 

Fundamento personal Expresa un fundamento 
personal en relación con la 
información recopilada en 
fuentes de investigación 

Expresa un 
fundamento personal 
leve, pero claro 

Expresa de forma 
leve la opinión, pero 
el fundamento es 
débil 

No presenta la 
opinión, solo 
presenta el 
contenido 
bibliográfico. 

No realizó la 
actividad 

 

Fuentes de información 
utilizadas 

Emplea fuentes de 
información con carácter 
académico 

Emplea un 50% de 
fuentes de 
información de 
carácter académico 

Emplea un 25% de 
fuentes de 
información de 
carácter académico 

Las fuentes de 
información 
empleadas no 
tienen validez 
académica 

No realizó la 
actividad 

 

Aplicación de 
normativa APA / 
VANCOUVER 

Emplea el gestor 
bibliográfico Mendeley para 
el desarrollo de las citas y 
bibliografía 

Emplea forma leve el 
gestor bibliográfico 
Mendeley para el 
desarrollo de las citas 
y bibliografía 

Emplea otro gestor 
bibliográfico para el 
desarrollo de las 
citas y bibliografía 

No emplea un 
gestor bibliográfico 
para el desarrollo 
de citas y 
bibliografía 

No realizó la 
actividad  
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Anexo 10. Rúbrica de evaluación de los objetivos: general y específicos 

 

INSTITUTO SUPERIOR TECNOLÓGICO UNIVERSITARIO SAN ISIDRO 

RÚBRICA DE EVALUACIÓN DE LOS OBJETIVOS: GENERAL Y ESPECÍFICOS 

Criterio de evaluación 4 Excelente 3 Bueno 2 Regular 1 Deficiente 0 Malo Total 
Formato Cumple con el formato 

establecido en la actividad 
Cumple con el formato 
establecido en la 
actividad en un 50% 

Cumple con el 
formato establecido 
en la actividad en un 
25% 

El formato presenta 
irregularidad en la 
totalidad del 
documento 

No realizó la 
actividad 

 

Estructura  Cumple con la estructura de 
verbo en infinitivo + objeto de 
estudio + población + 
espacio + complemento 

Cumple con la 
estructura de verbo en 
infinitivo + objeto de 
estudio + población + 
espacio + 
complemento, pero 
presenta leves 
deficiencias 

Cumple con la 
estructura de verbo 
en infinitivo + objeto 
de estudio + 
población + espacio 
+ complemento, 
pero presenta 
deficiencias 
significativas 

No desarrolla la 
estructura 
adecuada 

No realizó la 
actividad 

 

Objetivo general Tiene relación con el 
problema de investigación y 
plantea la finalidad del 
proyecto 

Tiene leve relación 
con el problema de 
investigación, pero 
plantea la finalidad del 
proyecto 

La relación con el 
problema de 
investigación es 
distante y tiene 
deficiencias en 
relación con la 
finalidad del proyecto 

No tiene relación 
con el problema de 
investigación y la 
relación con la 
finalidad es nula 

No realizó la 
actividad 

 

Objetivos específicos  Los objetivos específicos 
tienen relación con el 
objetivo general y cumplen 
con el proceso 
organizacional. 

Los objetivos 
específicos tienen leve 
relación con el objetivo 
general, pero cumplen 
con el proceso 
organizacional 

Los objetivos 
específicos 
presentan 
deficiencia en el 
planteamiento de 
organización y no 
tienen relación 
directa con el 
objetivo general 

No desarrolla de 
forma adecuada los 
objetivos 
específicos 

No realizó la 
actividad 
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Anexo 11. Rúbrica de evaluación de la operacionalización de variables 

 

INSTITUTO SUPERIOR TECNOLÓGICO UNIVERSITARIO SAN ISIDRO 

RÚBRICA DE EVALUACIÓN DE LA OPERACIONALIZACIÓN DE VARIABLES 

Criterio de evaluación 4 Excelente 3 Bueno 2 Regular 1 Deficiente 0 Malo Total 
Formato Cumple con el formato 

establecido en la 
actividad 

Cumple con el formato 
establecido en la actividad en 
un 50% 

Cumple con el formato 
establecido en la actividad 
en un 25% 

El formato presenta 
irregularidad en la 
totalidad del 
documento 

No realizó la 
actividad 

 

Variables Identifica la variable 
independiente e 
independiente, 
relacionados al estudio 
investigativo 

Identifica la variable 
independiente, pero no la 
variable dependiente del 
estudio investigativo 

Identifica la variable 
dependiente, pero no la 
variable independiente del 
estudio investigativo 

La variable 
independiente y 
dependiente no son 
correctas 

No realizó la 
actividad 

 

Definición de la variable Plantea una definición 
de la variable basada 
en teorías de otros 
autores 

Plantea la definición de la 
variable con un argumento leve 
de autores de otras teorías  

Plantea la definición de la 
variable, pero no emplea 
autores relacionados al 
área de estudio.  

No plantea una 
definición con 
autores 

No realizó la 
actividad 

 

Dimensión de la variable Presenta una los 
factores de medición 
de la variable 

Presenta los factores de 
medición de la variable con 
errores leves 

La dimensión presenta 
errores significativos  

No presenta la 
dimensión de la 
variable 

No realizó la 
actividad 

 

Indicadores  Presenta las 
características 
relacionadas a la 
variable de estudio 

Las características de la 
variable de estudio son 
deficientes 

Las características de la 
variable de estudio no 
tienen relación con la 
información a recopilar 

No presenta los 
indicadores 

No realizó la 
actividad 

 

Instrumento  Plantea el instrumento 
adecuado para la 
recopilación de 
información 
relacionada a la 
variable de estudio 

Plantea un instrumento 
adecuado para la recopilación 
de información relacionada a la 
variable de estudio, pero no 
establece la aplicación 
adecuada 

Plantea un instrumento 
erróneo que no se 
relaciona con la variable de 
estudio a recopilar 
información 

No plantea el 
instrumento de 
recopilación de 
información 

No realizó la 
actividad 
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Anexo 12. Rúbrica de evaluación del marco teórico 

 

INSTITUTO SUPERIOR TECNOLÓGICO UNIVERSITARIO SAN ISIDRO 

RÚBRICA DE EVALUACIÓN DEL MARCO TEÓRICO 

Criterio de evaluación 4 Excelente 3 Bueno 2 Regular 1 Deficiente 0 Malo Total 
Formato Cumple con el formato 

establecido en la actividad 
Cumple con el formato 
establecido en la 
actividad en un 50% 

Cumple con el 
formato establecido 
en la actividad en un 
25% 

El formato presenta 
irregularidad en la 
totalidad del 
documento 

No realizó la 
actividad 

 

Contenido El desarrollo del contenido 
cumple con los parámetros 
investigativos 

El desarrollo del 
contenido cumple con 
el 50% de los 
parámetros 
investigativos 

El desarrollo del 
contenido cumple 
con el 50% de los 
parámetros 
investigativos 

El desarrollo del 
contenido cumple 
con el 25% de los 
parámetros 
investigativos 

No realizó la 
actividad 

 

Fundamento personal Expresa un fundamento 
personal en relación con la 
información recopilada en 
fuentes de investigación 

Expresa un 
fundamento personal 
leve, pero claro 

Expresa de forma 
parcial la opinión, 
pero el fundamento 
es débil 

No presenta la 
opinión, solo 
presenta el 
contenido 
bibliográfico. 

No realizó la 
actividad 

 

Fuentes de información 
utilizadas 

Emplea fuentes de 
información con carácter 
académico 

Emplea un 50% de 
fuentes de información 
de carácter académico 

Emplea un 25% de 
fuentes de 
información de 
carácter académico 

Las fuentes de 
información 
empleadas no 
tienen validez 
académica 

No realizó la 
actividad 

 

Aplicación de normativa 
APA / VANCOUVER 

Emplea el gestor bibliográfico 
Mendeley para el desarrollo 
de las citas y bibliografía 

Emplea de manera 
leve el gestor 
bibliográfico Mendeley 
para el desarrollo de 
las citas y bibliografía 

Emplea otro gestor 
bibliográfico para el 
desarrollo de las citas 
y bibliografía 

No emplea un 
gestor bibliográfico 
para el desarrollo 
de citas y 
bibliografía 

No realizó la 
actividad  

 

Redacción / Uso de 
lenguaje 

Sostiene la redacción en 
base a los lineamientos 
estructurales adecuados, con 
respeto de la normativa del 
lenguaje a lo largo del texto. 

Sostiene de manera 
leve una buena 
redacción de acuerdo 
con los lineamientos 
estructurales, con 
respeto de la 
normativa del lenguaje 
a lo largo del texto 

Sostiene una 
redacción 
defectuosa, porque 
no aplica en su 
totalidad los 
lineamientos 
estructurales 

No aplica una 
redacción 
adecuada porque 
no cumple los 
lineamientos 
estructurales 

No realizó la 
actividad 
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Claridad y coherencia La redacción es clara y 
coherente 

La redacción es 
adecuada, pero tiene 
deficiencias en la 
coherencia del texto 

La redacción 
presenta deficiencias 
y la coherencia 
carece de conexión 
entre ideas 

La redacción y 
coherencia son 
deficientes en su 
totalidad 

No realizó la 
actividad 

 

Establece la necesidad 
de la investigación 

El marco teórico permite 
establecer que es necesario 
el desarrollo de la 
investigación  

El marco teórico 
establece de manera 
leve que es necesario 
el desarrollo de la 
investigación  

El marco teórico 
genera confusión en 
la necesidad del 
desarrollo de la 
investigación  

El marco teórico no 
detecta una 
necesidad para el 
desarrollo de la 
investigación 

No realizó la 
actividad 

 

Permite la formulación 
de hipótesis de 
investigación  

El marco teórico permite la 
formulación de la hipótesis 
investigativa 

El marco teórico 
genera leve confusión 
en la formulación de 
hipótesis investigativa 

El marco teórico no 
tiene claridad en los 
fundamentos que 
permiten formular la 
hipótesis 
investigativa 

No permite la 
formulación de 
hipótesis 
investigativa 

No realizó la 
actividad 

 

Ortografía  El documento tiene una 
ortografía adecuada en su 
totalidad 

El documento presenta 
un 50% de faltas 
ortográficas 

El documento 
presenta un 25% de 
faltas ortográficas 

El documento 
presenta un 
porcentaje alto de 
faltas ortográficas 

No realizó la 
actividad 
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Anexo 13. Rúbrica de evaluación de los métodos de estudio 

 

INSTITUTO SUPERIOR TECNOLÓGICO UNIVERSITARIO SAN ISIDRO 

RÚBRICA DE EVALUACIÓN DE LOS MÉTODOS DE ESTUDIO 

Criterio de evaluación 4 Excelente 3 Bueno 2 Regular 1 Deficiente 0 Malo Total 

Formato Cumple con el formato 
establecido en la actividad 

Cumple con el 
formato establecido 
en la actividad en un 
50% 

Cumple con el 
formato establecido 
en la actividad en un 
25% 

El formato 
presenta 
irregularidad en la 
totalidad del 
documento 

No realizó la 
actividad 

 

Enfoque de 
investigación 

Plantea el enfoque de 
estudio ya sea cuantitativo o 
cualitativo, en relación con 
el objetivo de la 
investigación 

Plantea el enfoque de 
estudio, pero tiene 
una deficiente 
relación con el 
objetivo de la 
investigación 

El enfoque de 
estudio planteado 
es erróneo porque 
no tiene relación 
con el objetivo de la 
investigación  

No puede definir el 
enfoque de estudio 

No realizó la 
actividad 

 

Diseño de estudio Plantea el diseño de estudio 
ya sea en relación con el 
enfoque y objetivo de la 
investigación 

Plantea el diseño de 
estudio con relación al 
enfoque, pero no tiene 
relación con el 
objetivo de la 
investigación 

Plantea el diseño de 
estudio, pero no 
tiene relación con el 
enfoque ni con el 
objetivo de 
investigación 

No puede definir el 
diseño de estudio 
 

No realizó la 
actividad 

 

Alcance de estudio Plantea el alcance de 
estudio ya sea en relación 
con el enfoque, diseño y 
objetivo de la investigación 

Plantea el alcance de 
estudio, pero no tiene 
relación con el 
enfoque de estudio, 
solo con el diseño. 

Plantea el alcance 
de estudio, pero no 
tiene relación con el 
enfoque ni con el 
diseño. 

No puede definir el 
alcance del estudio 

No realizó la 
actividad 
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Anexo 14. Rúbrica de evaluación de las técnicas e instrumentos de recopilación de información 

 

INSTITUTO SUPERIOR TECNOLÓGICO UNIVERSITARIO SAN ISIDRO 

RÚBRICA DE EVALUACIÓN DE LAS TÉCNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOPILACIÓN DE INFORMACIÓN 

Criterio de evaluación 4 Excelente 3 Bueno 2 Regular 1 Deficiente 0 Malo Total 
Formato Cumple con el formato 

establecido en la actividad 
Cumple con el formato 
establecido en la 
actividad en un 50% 

Cumple con el 
formato establecido 
en la actividad en un 
25% 

El formato presenta 
irregularidad en la 
totalidad del 
documento 

No realizó la actividad  

Técnica  La técnica de estudio tiene 
relación con la intención del 
estudio 

La técnica no tiene una 
relación directa con la 
intención del estudio 

La técnica no es 
adecuada para la 
recopilación de datos 

No define la técnica 
de estudio  

No realizó la actividad  

Instrumento  El instrumento tiene relación 
con la técnica y tiene 
dependencia con la intención 
del estudio 

El instrumento no tiene 
una relación directa 
con la técnica y con la 
intención del estudio 

El instrumento no es 
adecuado para la 
recopilación de datos 

No define el 
instrumento de 
estudio 

No realizó la actividad  

Pertinencia  La técnica y el instrumento es 
pertinente para el 
cumplimiento de la 
recopilación de información 

La técnica y el 
instrumento tienen leve 
relación con el objetivo 
de la recopilación de 
datos 

La técnica tiene 
pertinencia con la 
intención del estudio, 
pero no el 
instrumento 

La técnica y el 
instrumento no 
tienen pertinencia 
con la intención del 
estudio 

No realizó la actividad  
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Anexo 15. Rúbrica de evaluación de la población y muestra 

 

INSTITUTO SUPERIOR TECNOLÓGICO UNIVERSITARIO SAN ISIDRO 

RÚBRICA DE EVALUACIÓN DE LA POBLACIÓN Y MUESTRA 

Criterio de evaluación 4 Excelente 3 Bueno 2 Regular 1 Deficiente 0 Malo Total 
Formato Cumple con el formato 

establecido en la actividad 
Cumple con el formato 
establecido en la 
actividad en un 50% 

Cumple con el 
formato establecido 
en la actividad en un 
25% 

El formato presenta 
irregularidad en la 
totalidad del 
documento 

No realizó la actividad  

Población Plantea la población en 
relación con la investigación 
planteada 

La población planteada 
tiene leve relación con la 
investigación planteada 

La población 
planteada no tiene 
relación directa con 
la investigación 
planteada 

No plantea la 
población  

No realizó la actividad  

Muestra Deduce una muestra 
significativa de acuerdo con 
la población planteada 

La muestra planteada 
presenta leve deficiencia 
en la deducción 

La muestra planteada 
no es adecuada  

No deduce la 
muestra 

No realizó la actividad  

Pertinencia  La población y muestra son 
pertinentes en relación 
directa con el objetivo del 
estudio 

La población y muestra 
tienen leve pertinencia 
con el objetivo del 
estudio 

La pertinencia de la 
población y muestra 
no están relacionadas 
de forma directa al 
objetivo del estudio 

No existe 
pertinencia de la 
población y muestra 

No realizó la actividad  
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Anexo 16. Rúbrica de evaluación de un proyecto de investigación 

 

INSTITUTO SUPERIOR TECNOLÓGICO UNIVERSITARIO SAN ISIDRO 

RÚBRICA DE EVALUACIÓN DE UN PROYECTO DE INVESTIGACIÓN 

Criterio de evaluación 4 Excelente 3 Bueno 2 Regular 1 Deficiente 0 Malo Total 
Formato Cumple con el formato 

establecido en la actividad 
Cumple con el formato 
establecido en la 
actividad en un 50% 

Cumple con el 
formato establecido 
en la actividad en un 
25% 

El formato presenta 
irregularidad en la 
totalidad del 
documento 

No realizó la actividad  

Planteamiento del 
problema 

El problema es identificado 
de forma clara y tienen una 
formulación precisa 

El problema está 
identificado, pero tienen 
una leve deficiencia en la 
formulación 

El problema está 
formulado, pero 
carece de una 
identificación 
adecuada 

No identifica el 
problema y la 
formulación no es 
adecuada 

No realizó la actividad  

Objetivos  Los objetivos son medibles, 
alcanzables, relevantes y 
están alineados con el 
problema 

Los objetivos son claros, 
alcanzables, pero no son 
relevantes en relación 
con la alineación al 
problema 

Los objetivos no son 
claros y carecen de 
relevancia en 
referencia al 
problema 

Los objetivos no 
están formulados 

No realizó la actividad  

Marco teórico El marco teórico tiene un 
desarrollo preciso y emplea 
una revisión exhaustiva de 
la literatura y una selección 
adecuada de teorías 

El marco teórico es 
adecuado y emplea una 
revisión teórica leve 

El marco teórico 
carece de teorías 
adecuadas y la 
selección de 
información es débil 

El marco teórico es 
incorrecto carece de 
pertinencia con la 
propuesta 
investigativa 

No realizó la actividad  

Metodología  La metodología planteada 
es rigurosa, apropiada y 
justificada, con la muestra 
de un amplio conocimiento 
de los métodos y técnicas de 
investigación 

La metodología 
planteada es adecuada, 
pero carece de 
conocimientos 
adecuados de métodos y 
técnicas de investigación 

La metodología 
carece de un 
fundamento 
adecuado en relación 
con la propuesta de 
investigación 

La metodología 
planteada es débil y 
está justificada 

No realizó la actividad  

Posibles resultados Los resultados planteados 
tienen relación con los 
objetivos planteados 

Los resultados 
planteados tienen leve 
relación con los objetivos 
planteados 

Los resultados 
planteados no tienen 
relación directa con 
los objetivos 
planteados 

Los resultados no 
tienen validez total 

No realizó la actividad  

 


