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Resumen

El bajo nivel de comprension en el estudio de normativa juridica es un problema que
atafie a los estudiantes de la carrera de Ciencias Militares; sobre esta premisa el objetivo general de
la presente investigacion es disefiar una estrategia didactica para mejorar la comprension juridica
basica de Derecho Internacional Humanitario. Esta propuesta tiene enfoque en el modelo educativo
constructivista y se fundamenta en la andragogia, metodoldgicamente es flexible y estratégicamente
su proceso requiere la participacion activa de los estudiantes con la orientacion y mediacion del
docente. La investigacidn desarrollada fue de nivel descriptivo empleando la técnica de la encuesta
para efectuar el diagnostico. El nombre de la estrategia didactica se compone de las siglas M.A.R.C
que atiende cuatro ejes: motivacion, analisis, reflexion y desarrollo de competencias; se trata de un
guia estructurada de actividades y métodos estratégicamente planeados, de manera diversificada y
flexible. Finalmente la estrategia fue validada por los Jefes del Departamento de Administracion
Académica y de Evaluacion de la Escuela de Formacion de Soldados Vencedores del Cenepa, quienes
valoraron positivamente su aplicabilidad, concluyendo asi que con la estrategia didactica M.A.R.C
se puede potenciar y mejorar los procesos de comprension, andlisis y sintesis, para llegar al
aprendizaje significativo.

Palabras claves: estrategia didactica, comprension juridica, derecho internacional humanitario,

aprendizaje significativo.

vii



Abstract

The low level of understanding in the study of legal regulations is a problem that involves
students of the career of Military Sciences; on this basis the overall objective of this research is to
design a teaching strategy to improve basic legal understanding of the International Humanitarian
Law. This proposal is focused on the constructivist educational model based on andragogy which is
methodologically flexible and strategically its process requires active participation of students, guided
and intervened by teachers. The research that was developed applied descriptive level using the survey
technique for diagnosis. The name of the teaching strategy consists of the initials MARC serving the
four areas of motivation, analysis, reflection and skills development; it is a guide structured with
planned activities and strategic which are diversified and flexible methods. Finally the strategy was
validated by the Heads of the Department of Academic Administration and Assessment Training of the
Escuela de Formacion de Soldados Vencedores del Cenepa, who valued positively its implementation
and thus, concluding that the teaching strategy MARC can enhance and improve the processes of
understanding, analysis and synthesis, to achieve at meaningful learning.

Keywords: teaching strategy, legal understanding, international humanitarian law, meaningful

learning.
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Capitulo 1

Introduccion

Este capitulo contiene la introduccién que hace alocucién al contexto integral de la
investigacion, seguidamente se presenta el trabajo de tesis describiendo brevemente el
problema solucionado, el detalle de la estrategia desarrollada y concluye con la estructuraciéon
del informe.

La educacion militar en el Ecuador ha tenido un avance significativo en su politica
educativa a nivel superior asi la carrera en Ciencias Militares combina la instruccién marcial
con énfasis en una formacién militar, cientifica y humanistica. En el caso de la Escuela de
Formacion de Soldados Vencedores del Cenepa “ESFORSE” otorga a los aspirantes soldados el
titulo de Tecnoélogos en Ciencias Militares al término de dos afios de estudio, que le permite
integrarse en el cumplimiento de sus roles de instruccién, docencia, administracion y servicio
a la comunidad esta profesionalizacién requiere complementos teoricos, intelectuales y
cognitivos de alto nivel; en esta direccién la incorporaciéon de la asignatura de Derecho
Internacional Humanitario en la malla curricular de la carrera en Ciencias Militares es un salto
cualitativo trascendental que responde a los desafios de la educacién militar moderna y de
formacién profesional. Sin embargo los docentes se enfrentan a una problematica, los
estudiantes no cuentan con un conocimiento previo acerca de doctrina juridica, en este caso
del Derecho Internacional Humanitario (D.I.H ), sus nociones acerca de laley y su estudio son
escasas, ya que estos conocimientos estan alejados de su formacién de bachillerato lo que
limita una comprension adecuada de las norma que rigen los conflictos armados, en virtud de
lo cual para que los estudiante puedan alcanzar competencias profesionales, los docentes
requieren desarrollar estrategias didacticas que contengan actividades, métodos, técnicas y
herramientas activas de aprendizaje y de evaluacién para lograr una mejor comprension de la
norma juridica basica de ahi la importancia de la presente propuesta que sustenta el
desarrollo de una estrategia didactica adecuada que viabiliza la comprension basica de las
normas juridicas que contiene el D.I.LH de manera dindmica, sencilla y adecuada, una
herramienta didactica con enfoque constructivista y base en la Andragogia denominada
Estrategia Didactica M.A.R.C siglas que representan cuatro componentes referenciales de esta

propuesta motivacién, analisis, reflexion y desarrollo de competencias aplicadas para



mejorar la comprension juridica basica del Derecho Internacional Humanitario en la carrera

de Ciencias Militares.

1.1. Presentacion del trabajo

La importancia de dinamizar los procesos de enseflanza- aprendizaje en el aula requiere
el disefio de una estrategia didactica que permita motivar al estudiante a participar en la
construccion de sus aprendizajes. En ciertas catedras donde es imprescindible diversificar las
estrategias didacticas, porla complejidad de los contenidos normativos (estudio del Derecho),
precisa implementar técnicas activas y motivacionales que despierte el interés del estudiante,
como coincide Reyes(2014, p. 1) al precisar que “la implementacién de una estrategia
motivacional es la apertura para el surgimiento de una nueva proyecciéon de ensefianza”, en
este sentido la estrategia didactica denominada M.A.R.C (siglas de sus componentes) es una
estrategia dindmica, sencillay adecuada que permite emplear técnicas activas de aprendizaje
y actividades que motivan al estudiante de la Carrera Militar el interés por el tratado de los
temas relacionados al Derecho de Conflictos Armados facilitando la comprensién juridica
basica de Derecho Internacional Humanitario (D.I.H).

La Estrategia Didactica M.A.R.C relaciona cuatro componentes para el desarrollo de clase:
la motivacion, el analisis, la reflexion y el desarrollo de competencias estructurandolos con
métodos y técnicas variadas que pueden ser empleadas por el docente acorde a la necesidad y
el enfoque tedrico de la doctrina del D.I.H, siendo un instrumento de facil aplicacién y sobre
todo brinda la oportunidad de generar aprendizajes significativos por el dinamismo que
ejecuta sus variadas actividades, métodos y técnicas.

Para estructurar la estrategia didactica se ha investigado una amplia bibliografia que
permiti6 determinar aspectos didacticos para la construccion de la misma, a partir del cual se
puso especial énfasis en las estrategias de ensefianza - aprendizaje centradas en el estudiante
dirigidas a aprender a aprender y que permiten evaluar lo que se aprende.

Posteriormente se efectu6 un diagnostico para identificar si se aplican o no las estrategias
de aprendizaje activo en la asignatura de D.LH y sus limitantes, empleando la técnica de la
encuesta aplicada tanto a los sefores estudiantes como a los docentes del 4rea de D.I.H.

A partir de este proceso se pudo ya disefar la presente Estrategia Didactica M.A.R.C para
mejorar la comprension juridica basica del Derecho Internacional Humanitario con el apoyo
de actividades de motivacién, andlisis, reflexion y desarrollo de competencias.

Finalmente la Estrategia Didactica M.A.R.C fue aplicada mediante una clase demostrativa

realizada en la Escuela de Formacién de Soldados Vencedores del Cenepa “ESFORSE ” en el



paralelo “A” de los sefiores estudiantes del segundo afio militar de la Tecnologia en Ciencias
Militares, siendo evaluada por los Directivos de los Departamentos de Administracion
Académica y Evaluacion de la institucién en mencién quienes validaron que la presente
estrategia puede ser utilizada para mejorar la comprensién juridica basica del Derecho

Internacional Humanitario.

1.2. Descripcion del documento

La presente Tesis se estructuré en cinco capitulos que se desarrollaron secuencial y
ordenadamente bajo la norma de la Pontificia Universidad Catdlica del Ecuador, Sede Ambato,
(PUCESA).

El capitulo I contiene la introduccién que hace alocucién al contexto integral de la
investigacion, seguidamente se presenta el trabajo de tesis describiendo brevemente el
problema solucionado, el detalle de la estrategia desarrollada y concluye con la estructuracién
del informe.

El capitulo II plantea la propuesta de trabajo mediante la informacién técnica del
documento con un resumen ejecutivo, posteriormente se describe el problema objeto de
estudio al cual se enuncian preguntas basicas, se formula el problema, se plantean los
objetivos: general y especificos y finaliza con la delimitacién funcional.

El capitulo III desarrolla el marco teérico mediante definiciones y conceptualizaciones
resultado de la investigacion documental en textos especializados y pertinentes al contexto de
la tematica educacional, de similar forma se complementa con el estado del arte mediante
investigaciones similares de orientacion tedrica.

El capitulo IV hace referencia a la metodologia de investigacién que inicia con el
diagnoéstico, métodos aplicados, andlisis e interpretacidon de resultados encuestas aplicadas a
estudiantes y docente, asi como los materiales y herramientas empleadas.

En el capitulo V es relevante indicar que en este acapite se desarrolla, disefa y elabora
la estrategia didactica para la comprensién juridica del Derecho Internacional Humanitario,
consta de objetivo, esquema, procesos, planificacion de la clase, rol de docente y del estudiante,
ventajas y desventajas. En este apartado se realiza también la estrategia didactica en una
clase demostrativa la misma que se representa graficamente y se efectda el analisis de
resultados.

En el capitulo VI se presentan las conclusiones de acuerdo a los objetivos planteados

para la investigacion para emitir las recomendaciones finales.



El trabajo de investigacién concluye con las referencias bibliograficas y apéndices

correspondientes.



Capitulo 2

Planteamiento de la Propuesta de Trabajo

En este capitulo se analiza la propuesta de trabajo, informacién técnica basica, la

problematizacién ademas del planteamiento de los objetivos esperados.

2.1. Informacion técnica basica

Tema: Disefio de una estrategia didactica para mejorar la comprensién juridica basica de
Derecho Internacional Humanitario en la carrera de Ciencias Militares.

Tipo de trabajo: Tesis.

Clasificaciéon técnica del trabajo: Tesis (alternativamente Propuesta Metodoldgica y
Tecnolégica Avanzada o Disefio de Modelo Complejo)

Lineas de Investigacion, Innovacion y Desarrollo

Principal: Pedagogia, Andrologia, Didactica y/o Curriculo

2.2. Descripcion del problema

El Sistema Educativo del Ecuador sin duda ha confrontado distintos modelos y politicas
educativas que no han podido generar un cambio sostenido y estructural en la calidad de
formacién académica y cientifica de los educandos, basta con establecer el hecho que toda
iniciativa ha sido formulada desde la ideologia politica de las lineas gobernantes de turno que
han superpuesto reformas educativas en base a planes de gobierno no acordes a las
necesidades propias del contexto sociocultural o simplemente reproducidas de un modelo
educativo internacional que no tiene relacién con la realidad nacional.

En un estudio efectuado por el Observatorio de la Economia Latinoamericana, Viteri
(2006), realiza una investigacion sobre la Situacién de la Educacién en el Ecuador calificAndola
de dramatica, pues determina que adin persisten indicadores negativos tales como el
“analfabetismo, bajo nivel de escolaridad, tasas de repeticiéon y desercién escolares elevadas,
mala calidad de la educacion y deficiente infraestructura educativa y material didactico” (p.1).
Pese a que se ha querido superar estas limitantes trabajando en las vigentes politicas
educativas y sus distintos planes para mejorar la calidad de la educacién, el informe promovido
por PREAL(2010), sehala que “Ecuador se encuentra iniciando grandes reformas, cambios y

proyectos en su sistema educativo y ha logrado avances importantes. Sin embargo, todavia



quedan retos significativos, para que todos los estudiantes reciban una educacién que les
permita alcanzar su potencial” (p. 6).

Es evidente que las falencias de la educacién en sus niveles basico, bachillerato y superior
son condicionantes para el desarrollo cognitivo y de la ciencia, esto acarrea como
consecuencia, rodearnos de estudiantes desmotivados por aprender y posteriores
profesionales carentes de reflexion, analisis y competitividad, a esto se suma el exiguo interés
de las politicas publicas en promover modelos pedagdgicos y disefios curriculares que
efectivicen el estudio de las normas de Derecho que rigen al Estado, como aprendizaje inicial
y basico en todos los niveles educativos pues las relaciones sociales se rigen ciertamente por
normas. Esta realidad no es ajena a los sefores estudiantes aspirantes a soldados de la
Tecnologia en Ciencias Militares de la Escuela de Formaciéon de Soldados Vencedores del
Cenepa “ESFORSE” de la ciudad de Ambato, las falencias académicas son notorias al momento
de desarrollar el estudio de las normas del Derecho Internacional Humanitario una
problematica condicionada al bajo nivel de comprension que se aprecia en el estudio de los
normativa juridica que forman parte de la doctrina del Derecho de Conflictos Armados que el
futuro soldado debe necesariamente conocer e interpretar para desempefiar el actuar licito,
seguro y responsable frente a las situaciones que se confronten en el evento de los conflictos
armados.

Sobre esta problematica es necesario desarrollar una estrategia didactica direccionada a
mejorar la comprensidn juridica basica de la normas del Derecho Internacional Humanitario
utilizada para analizar, interpretar y comprender desde la realidad de la formacién militar los
casos concretos y problemas juridicos que devienen de los conflictos armados y dar solucién

a los mismos.

2.3. Preguntas basicas

(Por qué se origina?
La poca motivacién que tiene el aspirante a soldado por el estudio de temas juridicos y el auto
aprendizaje.

¢Qué lo origina?
Los aspirantes a soldados de la Tecnologia de Ciencias Militares de la ESFORSE no cuentan con
un conocimiento previo acerca de doctrina juridica (en este caso el D.I.H), sus nociones acerca
de laley y su estudio son escasas, ya que estos conocimientos estan alejados de su formacién

de bachillerato, pues en nuestro pais no cuenta con mallas curriculares de nivel primario y



medio que introduzcan e incentiven el estudio basico de las normas del Derecho que rigen al
Estado Ecuatoriano.
;Cuando se origina?

Al momento de desarrollar el mddulo de D.I.H que exige al estudiante en un tiempo muy corto
(48 horas académicas) asimilar de forma muy rapida conceptos juridicos complejos (debido
proceso legal, garantias jurisdiccionales, responsabilidad de mando, entre otras) pues en el
transcurso de la catedra deberan inexcusablemente lograr la comprension de la terminologia
juridica basica necesaria para el desarrollo y la conduccién de su accionar en los conflictos

armados.

2.4. Formulacion de meta

Disenar de una estrategia didactica para mejorar la comprensién juridica basica de

Derecho Internacional Humanitario en la carrera de Ciencias Militares.

2.5. Objetivos
2.5.1. Objetivo general

Disefiar una estrategia didactica para mejorar la comprension juridica basica de Derecho
Internacional Humanitario en la carrera de Ciencias Militares.

2.5.2. Objetivos especificos

-Desarrollar una estrategia didactica adecuada que viabilice la comprensién basica de las
normas juridicas que contiene el D.I.H. para los estudiantes de la Tecnologia en Ciencias
Militares de la Escuela de Formacion de Soldados ESFORSE.

-Establecer una herramienta didactica para que sea aplicada en la construcciéon del
conocimiento juridico basico del Derecho Internacional Humanitario para los sefiores
aspirantes a soldados del segundo afo militar de la Tecnologia en Ciencias Militares de la
ESFORSE.

-Aplicar la estrategia didactica desarrollada para los sefiores aspirantes a soldados del

segundo afio militar de la Tecnologia en Ciencias Militares de la ESFORSE.

2.6. Delimitacion funcional
2.6.1. ;Qué sera capaz de hacer el producto final del trabajo de titulacién?

El disefio de una estrategia didactica para mejorar la comprensién juridica basica de

Derecho Internacional Humanitario en la carrera de Ciencias Militares.



Capitulo 3

Marco Teorico

El capitulo del Marco Tedrico se desarrolla mediante definiciones y conceptualizaciones
resultado de la investigacion documental en textos especializados y pertinentes al contexto de
la tematica educacional, de similar forma se complementa con el estado del arte mediante

investigaciones similares de orientacion tedrica.

3.1. Definiciones y conceptos

Para el disefio de la estrategia didactica es necesario efectuar un andlisis y estudio a los
enfoques tedéricos que nos permitan sustentar el camino para la construccion de la misma,
partiendo de la revisiéon de conceptos que apoyan la investigacion, se ha tomado novedosos
criterios ubicados en el enfoque constructivista y andragogico.

3.1.1 La Ensefianza en el enfoque del Constructivismo Social

Las teorias del aprendizaje conductista y cognitivista se remplazan por el constructivismo
social que responde a los actuales condicionamientos de las politicas educativas, sociales,
econ6micas y culturales que buscan generar el conocimiento en el aula con la participacién
activa del estudiante en el proceso de ensefianza-aprendizaje, el docente debe dinamizar la
forma de ensefiar, pues se pretende enseflar a aprender mediante estrategias didacticas
centradas en el estudiante, en este contexto Gémez y Garcia (2014)citan a Paulo Freire para
explicar que “ensefiar no consiste en transferir conocimientos, sino crear las posibilidades
para producir o construir conocimiento. En realidad, no se puede ensefiar sin aprender al
mismo tiempo” (p. 97), en este sentido el proceso de ensefianza aprendizaje dinamiza su
campo de accién para determinar que el estudiante sea el constructor activo de sus
aprendizajes determinando al docente como guia y orientador de los mismos.

Partiendo de este considerando vamos a continuaciéon a desarrollar el anélisis del por
qué de los términos andragogia y didactica para articularlos con las estrategias.

3.1.2 Andragogia

Para poder abordar el tema de la educacién para adultos es necesario tener en claro laidea
de la palabra andragogia como un neologismo propuesto por la UNESCO parala educacién de

adultos, asi Vasquez(2005), determina que la perspectiva andragégica funda los cimientos de



un modelo de educacién de adultos, donde se direcciona a la Andragogia como el proceso de
enseflanza- aprendizaje que refiere “...al conjunto de procedimientos, estrategias, técnicas
que se utilizan para ensefiar a adultos”. (Yuni y Urbano, p.23)

A decir de los ponentes la Andragogia se centra y encarga en la educacién de adultos, como
un proceso de vida, de capacitacidn, con técnicas divergentes a la pedagogia, empleando sus
propios métodos y estrategias donde se desarrollan las competencias individuales y colectivas
en la educaciéon permanente con la responsabilidad, compromiso y participaciéon auténoma
del estudiante.

Una de las concepciones mas relevantes propuesta por Caraballo (2011), expresa que la
educacion de adultos planea una educacién para la vida mas alla de la cuestion de escuela ya
que la educacion de adultos requiere de una funcién, destreza y conocimientos bien definidos
en aras de una formacién mental, consiente y profesional.

En tal virtud, para que la educacién en adultos se torne significativa el docente debe usar
procesos didacticos es decir cientificos y pedagoégicos para la ensefianza.

3.1.3 Didactica

La DidActica es la ciencia aplicada a la ensefianza y todos los procesos y componentes que
conlleva la misma; para ampliar esta concepcidn, entre los clasicos de la literatura educativa
Alves de Matos(1963), define ala Didactica con un caracter practico y normativo como una la
disciplina pedagégica que direcciona su objetivo al tratado de la técnica de ensefianza con el
propdsito de dirigir y orientar eficazmente a los alumnos en su aprendizaje, para entender
mejor una definicion clara y puntual Marti (2003), determina a la didactica como “PED.:
Ciencia que se encarga de estudiar cdmo se trasmite los conocimientos en el proceso de
aprendizaje” (p. 132). En la actualidad se ha afianzado los modelos m3s flexibles y abiertos de
la Didactica con la aplicacién de ciencias cognoscitivas como afirman los autores Medina y
Salvador (2009) “La Didactica se desarrolla mediante la selecciéon de los problemas
representativos de la vida educativa en las aulas, centro y comunidades. Nuestro trabajo como
profesores y profesoras es descubrir y buscar nuevos caminos para dar solucién a tales
problemas.”(p.8)

La DidAactica se ocupa entonces de las actividades de ensefianza para propiciar el
aprendizaje de los estudiantes que se planean acorde a las necesidades del contexto (social,
econ6mico, cultural, etc) pues su fin es resolver los problemas del quehacer educativo de tal

manera que se pueda lograr un medio formativo que cubra las expectativas e intereses de los



estudiantes y propicie la solucién 6ptima de los mismos, para llegar a ese objetivo hace falta el
planteamiento y aplicacion de estrategias enfocadas al aprendizaje significativo.

3.1.4 Estrategia.

Para que se consiga los objetivos educativos en andragogia es necesario la aplicacion de
acciones planificadas y sistémicas denominadas estrategias: “La palabra estrategia se refiere,
etimolégicamente, el arte de dirigir operaciones militares (...) Referida al campo didactico, las
estrategias son todos aquellos enfoques y modos de actuar que hacen que el profesor dirija
con pericia el aprendizaje de los alumnos” (Carrasco, 2004, p. 83).

En el ambito educativo De la Torre(2005), determina claramente por destacar que las
estrategias refieren a los modos de proceder y a los estilo de trabajo que se utilizan para
conseguir objetivos que se esperan los alumnos logren, también las estrategias designan los
medios principales para que los alumnos alcancen los aprendizajes y la formacién definida.

Las estrategias deben tomar las caracteristicas de congruencia directa con los propositos
para asi constituir el principal recurso para que la accién escolar siga cauces bien definidos,
en tal virtud la estrategia abarca una concepcién amplia respecto al significado y desempefio
en la accion didactica, pues sustenta la variedad de medios como métodos, técnicas y recursos
que han de ser empleados para promover los aprendizajes, es decir, canaliza de forma
organizada las actividades que se van a ejecutar tanto el docente como el dicente para la
construccion de los aprendizajes y la consecucidn de sus objetivos.

3.1.5 Clasificacion de las estrategias

Siendo las estrategias actividades necesarias dentro del proceso ensefianza- aprendizaje
en adultos cabe citar el trabajo de Feo(2010), donde distingue cuatro clases de estrategias
segun el agente que lo lleva a cabo, mismas que se detallan en la siguiente tabla:

Tabla 1: Clases de estrategias
CLASES CARACTERISTICAS GENERALES

Estrategias de Ensefianza El encuentro pedagdgico se realiza de manera
presencial entre docente y estudiante, estableciéndose
un didlogo didactico real pertinente a las necesidades
de los estudiantes.

Estrategias Instruccionales La interrelaciéon presencial entre el docente y
estudiante no es indispensable para que el estudiante
tome conciencia de los procedimientos escolares para
aprender, este tipo de estrategia se basa en materiales
impresos donde se establece un didlogo didactico
simulado, estos procedimientos de forma general van
acompafiados con asesorias no obligatorias entre el
docente y el estudiante, ademas, se apoyan de manera
auxiliar en un recurso instruccional tecnolégico.
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Estrategias de aprendizaje Se puede definir como todos aquellos
procedimientos que realiza el estudiante de manera
consciente y deliberada para aprender, es decir,
emplea técnicas de estudios y reconoce el uso de
habilidades cognitivas para potenciar sus destrezas
ante una tarea escolar, dichos procedimientos son
exclusivos y Unicos del estudiante ya que cada persona
posee una experiencia distinta ante la vida.
Estrategias de Evaluacion Son todos los procedimientos acordados vy
generados de la reflexién en funcién a la valoracion y
descripcion de los logros alcanzados por parte de los
estudiantes y docentes de la metas de aprendizaje y
ensefianza.

Fuente: Revista Tendencias Pedagégicas N2 16,2010. (Feo, 2010, p.223)

En el sistema educativo actual todavia existen rezagos del conductismo con la aplicacién
de estrategias de ensefianza instruccionales, la escuela nueva proyecta la educacién con la
adquisicién de conocimientos mediante estrategias de aprendizaje que es el como aprender a
aprender y evaluar lo que se aprende. Este acercamiento bibliografico permite centrar mas el
estudio en las estrategias didacticas de aprendizaje.

3.1.6 Estrategias de ensefianza - aprendizaje

Como se ha visto en el proceso de la construccién de aprendizajes se conjugan estrategias
tanto de ensefianza como de aprendizaje que son combinadas e instituidas para generar
conocimiento, por la importancia de generar en el estudiante una autonomia critica y reflexiva
ademas de las habilidades de busqueda, andlisis y sintesis de la informacién que le permite la
adaptacién activa a la solucién de problemas del contexto, determinamos a continuacién las
principales estrategias activas centradas en el estudiante.

3.1.7 Estrategias centradas en el estudiante

Son Estrategias que desarrollan las actitudes, aptitudes y habilidades de los estudiantes.

3.1.7.1 Método de Problemas.- Método basado en proponer situaciones problematicas a
los participantes para realizar investigaciones, revisiones o estudio de temas, ejercitando el
analisis y la sintesis, para proponer la solucién (Parra, 2003).

Esquema del Método de Problemas

1) Definicién y delimitacion del problema

2) Recoleccidn, clasificacion y critica de datos

3) Formulacion de hipotesis

4) Critica de las mismas y seleccién de una, considerada con mas probabilidades de
validez

5) Verificacién de la hipétesis elegida (en caso de que esta verificacién fracase,
puede experimentarse, con otra o, con base en los datos recogidos a raiz del

11



fracaso de la verificacién, o elaborarse una nueva hipdtesis con mayores
probabilidades de éxito. (p.15)

3.1.7.2 Método del Juego de Roles.-Actividad ludica donde se plantea situaciones de la
vida real para que los participantes adquieran, modifiquen y desarrollen los roles dentro de
esta situacion.

Procedimiento del Método de Juego de Roles

1) “Familiarizacién con el tema de la clase

2) Familiarizacion con el método

3) Seleccion de intérpretes

4) Preparacion

5) Escenificacién

6) Evaluacion.” (Parra,2003,p.20)

3.1.7.3 Método de Situaciones o de Casos.- Se describe una situacién que contiene
acciones para ser valoradas y llevar a via de hecho un proceso de toma de decisiones.

Procedimiento del Método de Casos

1) Definir los objetivos que se persiguen la seleccién del método en
correspondencia con el tipo de estudiante, tipo de curso, etc.

2) Seleccién del tipo de problema a describir, de qué rama, empresa o entidad
econdmica vamos a sacar la situacién o hecho.

3) Observar las condiciones, sucesos que ocurren y recopilar todos los datos
necesarios. Para esto pueden hacerse entrevistas, visitas a las entidades,
lecturas de documentos, informes, analisis realizados, etc., o utilizar
experiencias anteriores.

4) Descripcion de la situacion. Para esto debe seleccionarse adecuadamente
la informacidn, poner en el material s6lo la necesaria y prescindir de los
juicios subjetivos del problema y exponerlos de forma légica, precisa, sin
palabras rebuscadas.

5) Aplicar el material de modo experimental para ver si se obtienen los
resultados deseados, el debate previsto, si cumple los objetivos, etc.

6) Reelaboracidon del material de acuerdo con los resultados obtenidos y
acompafiarlos para uso de los docentes de orientaciones metodolégicas
para su utilizacidon la cual debe obtener:

- Objetivos.

- Material docente.

- Informacién complementaria.

- Solucién real si fuere basado en un hecho real.

- Tipo de estudiante con que se puede aplicar. Tiempo aproximado
para su aplicacién y distribuciéon del mismo. (Parra, 2003, pp. 28- 29)

3.1.7.4Método de Indagacidn.-Conlleva una critica creativa que orienta procedimientos
pedagdgicos para abordar mejores condiciones de aprendizaje, desarrollando destrezas y

habilidades en los alumnos para construir de forma participativa y activa los conocimientos.
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Procedimiento del Método de Indagacion

1) Asegurar las estructuras mentales previas a la tematica que se va a trabajar;

2) Orientacion hacia los objetivos de aprendizaje;

3) Realizacién del proceso de indagacién sobre el material objeto de estudio

4) Elaboracidn por parte del estudiante, de preguntas para responder al material

5) Discusion y respuesta a las preguntas planteadas

6) Evaluacion de las preguntas a partir de los criterios de una apropiada indagacion;

7) Transformacion creativa de las preguntas para que puedan servir como
complemento al texto

8) Cierrey evaluacidn final. Este tltimo punto es de caracter metacognitivo, es decir
se analizan los procesos mentales que desarrolla el estudiante durante el proceso.
(Parra, 2003, p. 30)

3.1.7.5La Tutoria.-Accién complementaria que permite orientar a los alumnos a partir
del conocimiento de sus problemas, las necesidades académicas, sus inquietudes, y
aspiraciones profesionales.

Procedimiento para ejecutar la Tutoria

1) Definir los objetivos de las tutorias.- Los tutores deberan determinar cual o
cudles de los objetivos sefialados atenderan, de acuerdo con las caracteristicas
académicas y necesidades de los alumnos asignados.

2) Organizacion de las tutorias.- Cada tutor organizara sus tutorias tomando en
cuenta los lineamientos que defina la institucién educativa, Centro de formacioén,
en los cuales se considerara:

- Eltiempo, el nimero de alumnos asignados, y caracteristicas de los alumnos.

- El tutor debera reunirse en forma presencial o virtual con sus alumnos
dependiendo de la modalidad de formacién.

- Para definir el contenido de las reuniones de tutoria, el tutor analizara la
informacion individual de los alumnos con respecto al desempefio de cada
uno en el proceso formativo.

- Conbase en el estudio de la informacién citada, el tutor fijara las fechas de las
reuniones presenciales o virtuales (las que a su vez pueden ser sincrénicas o
asincroénicas) (Parra, 2003, p. 39)

3.1.7.6Método de Proyectos.-Es una estrategia de ensefianza-que involucra a los
estudiantes en la solucién de problemas y otras tareas significativas, ya que les permite
trabajar de manera auténoma para construir su propio aprendizaje.

Pasos para planear un Proyecto

1) Antes de la planeacion de un proyecto

2) Metas

3) Resultados esperados en los alumnos

4) Preguntas guia

5) Subpreguntasy actividades potenciales

6) Productos

7) Actividades de aprendizaje

8) Apoyo instruccional

9) El ambiente de aprendizaje

10) Identificacion de recursos(Parra, 2003, p. 51)
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De lo sefialado se desprende que las estrategias de ensefianza-aprendizaje que se utilizan
en el proceso pedagoégico son diversas en su estructura, aplicabilidad, procesos y recursos. Las
estrategias que nos presenta la autora como métodos siguen una secuencia ordenada, con
objetivos acordes a la necesidad de la practica docente, pero centrada en los estudiantes.

Los aportes de las estrategias facilitan la organizacion de la gestidn en el aula, cabe destacar
también que las estrategias no son aplicables para todas las disciplinas o asignaturas ya que
se debe tomar en cuenta los contenidos de aprendizaje, las diferencias individuales, el grupo,
grado o curso donde se va a aplicar la estrategia, ademas es necesario contar con todos los
requisitos, materiales y ambiente para la ejecucion de la herramienta didactica.

3.1.8 Estrategia Didactica

Las actividades articuladas tanto didacticas como pedagogicas fundamentadas en
metodologias, son herramientas significativas dentro del proceso de aprendizaje, segun
Castelnuovo (2006), una estrategia didactica se plantea como un procedimiento organizado,
sistematizado y orientado a la consecucién de un fin establecido, cuya aplicacién requiere del
perfeccionamiento de procedimientos y técnicas que el docente debe seleccionar y aplicar
efectivamente estructurandolas en base a un método que la sustente efectivamente a través
de sus principios fundamentales.

Para poner en marcha las estrategias didacticas, el docente debe establecer planes de
accion sistémicos como indica Tob6n(2005), determinando claramente un método de
ensefianzay el establecimiento de técnicas y actividades con el fin de alcanzar los objetivos de
aprendizaje planeados.

Las ponencias de Castelnuovo y Tobén, hacen referencia a un método que dirige la
estrategia como procedimiento fundamental para coordinar las acciones de forma secuencial
y ordenada en funcién del aprendizaje esperado, ademas permite reflexionar acerca de la
gestion de las y los docentes en el aula, no es menos cierto que la planificacién de actividades
no se cumplen en secuencia, con frecuencia se improvisan y los objetivos de aprendizaje no se
cumplen en los educandos, mas atn, cuando no se culmina el proceso educativo con la

evaluacidn para conocer los resultados esperados.
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Tabla 2: Relacién entre métodos, estrategias, técnicas y actividades

| eeoioos | obacmos | msen |

Orienta la Procedimientos Procedimientos Procesos
ensefianza del dirigidos a alcanzar pedagdgicos mediante los cuales
aprendizaje en una determinada especificos para se ponen en acciéon
forma general. meta de aprendizaje orientar las las técnicas con unas

mediante técnicas y estrategias determinadas
actividades. didacticas. personas, lugar,
recursos y objetivos.

Fuente: Formacion Basada en Competencias (Tobdn, 2005, p. 201)

A decir de Tobdn(2005), los maestros deben relacionar, analizar y concienciar sobre la
estructura funcional de la planificacion didactica en el momento del proceso ensefianza -
aprendizaje, el cual se considera la importancia de la estrategia didactica como objeto de
estudio y que orienta la construccidon creativa de nuevas estrategias de aprendizaje con
técnicas y actividades centradas en el estudiante en procura que sea quien construya el
conocimiento de forma activa.

3.1.9 Proceso de la Estrategia Didactica

Reiterando el criterio que para la aplicacién de la estrategia didactica se parte de un
proceso sistémico y organizado se cita a Castelnuovo (2006), mismo que resume el proceso de
una estrategia didactica en los siguientes componentes esenciales:

a) Planificacion del procesos de enseifianza - aprendizaje - desarrollo
(E-A-D).- que cosas vamos a realizar con nuestros estudiantes, todos los
pasos que vamos a proponer para lograr las metas que nos fijamos. (...) ir
de lo basico a lo complejo.

b) Método.- siempre debe estar basada en un método, que la ordene a través
de sus principios fundamentales.

c) Objetivo.- sino tenemos claro que resultados deseamos obtener, es
imposible decir que estamos siguiendo una estrategia.

d) Técnicas.-procedimientos didacticos a través de las cuales lograremos una
parte del aprendizaje que se requiere alcanzar con la estrategia. Describen
de manera ordenada y légica como desarrollar el proceso (E-A-D), los
pasos y con qué acciones.

e) Actividades de Aprendizaje.- acciones concretas, que se emplean en una
técnica para cumplir los pasos en el proceso ensefanza, aprendizaje,
docente (p. 39-41).
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Figura 1: Proceso de la Estrategia Didactica

3.1.10 Métodos Ldgicos o Tedricos
3.1.10.1 Método Inductivo

Este método permite llegar a conclusiones desde las premisas particulares, significa
conduccién a o hacia la induccidn, consiste también en partir de la observacién de multiples
hechos o fenémenos para luego poder clasificarlos y llegar a establecer las relaciones o punto
de conexidn entre ellos pudiendo concluir en una teoria inferida inductivamente (Hurtado &

Toro, 2007).

3.1.10.2 Método Deductivo

El método deductivo, es un método cientifico que se basa en extrapolar las conclusiones
entre las premisas, los autores Hurtado y Toro(2007), consideran que la deduccién es un
proceso mental de razonamiento que va de lo universal o general a lo particular. Consiste en
partir de una o varias premisas para llegar a una conclusién, también se puede decir que las
premisas son las consecuencias necesarias para que existan las premisas; el método deductivo
es de tipo hipétesis - tesis; es decir, se parte de unos hechos admitidos como ciertos, y se trata

de obtener conclusiones de los mismos(Peralta, 1995).
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3.1.10.3 Método Analitico - Sintético

Para Descartes (2009), el método analitico sintético o método cientifico es el que describe
cada uno de los componentes de la investigacion para llegar a un conocimiento general, toma
como punto de partida el conocimiento buscado, y retrocede, suponiendo 6rdenes de
dependencia; este procedimiento es posible gracias al precepto del orden.

Los autores describen la utilizacién de los métodos tradicionales del proceso de ensefianza
- aprendizaje en el ambito de la pedagogia y la didactica, si bien es cierto éstos métodos se
llaman tedricos, l6gicos o tradicionales, mismos que se aplican en la gerencia de aula o en el
desarrollo o practica docente del micro curriculo, los métodos inductivo y deductivo son de
caracter general e interdisciplinario, su frecuencia de aplicacién contribuyen a la formacién de
conceptos y comprobacion de teorias, leyes y problemas ya conocidos, aportan al desarrollo
cognitivo de los estudiantes, los procesos que siguen cada uno de ellos son divergentes, pero
actian colaborativamente entre ellos en el desarrollo de las clases tedricas, practicas de
laboratorio escolar, desde luego siguiendo rigidamente un orden y secuencia légica los pasos
que conllevan y ayudan en la adquisicién de aprendizajes.

3.1.11 Proceso de aprendizaje

Es una proceso cognitivo individual que refiere no solo a la recepcidon simple de
conocimientos, como es memorizar, sino que desarrolla factores mas complejos de reflexion
como son el andlisis, comprension , interpretacién y juicios.

Para aprender se necesita de cuatro factores fundamentales: inteligencia, conocimiento,
experiencia y motivacion.

La ensefianza es una forma de lograr adquirir conocimientos necesarios en el proceso de
aprendizaje, a criterio de Pimienta(2008), para lograr el éxito escolar, se debe trabajar para
que el alumno desarrolle el nivel de comprensién, articulando los métodos pedagégicos que
intervienen en proceso de ensefianza aprendizaje y que intercambian docentes y dicentes la
consecucion de este fin, para evidenciar precisamente los conocimientos, las capacidades o
competencias y la comprensién, a sabiendas que los conocimientos pertenecen a la experiencia
eco-sociocultural e histdrica, cientifica y tecnolégica; las capacidades, se entienden como
objetivos, competencias, habilidades, destrezas, y otros; y la comprension se refiere al sentido
que le damos a nuestros aprendizajes.

El proceso de aprendizaje es un conjunto se secuencias metodolégicas, estrategias, técnicas
que apoyadas por la motivacién y direccionadas correctamente se llega al cumplimiento de

objetivos de aprendizajes, dicho proceso necesita de la habilidad y competencia del maestros
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o docente para poder lograr el éxito en los estudiantes con aprendizajes permanentes que sea
aplicados en su vida cotidiana e infieran en otros conocimientos subsecuentes.

3.1.12 La Comprension en el Proceso de Aprendizaje

Citar a la comprension en el proceso de aprendizaje es referirse al objetivo principal que
se pretende, es asi como, la autora Stone(1999), sostiene que comprender constituye
particularmente la habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que se sabe, es
decir ejemplifica, alcanzar la comprension de una tematica es la capacidad de desempefio
flexible, con énfasis en la flexibilidad. Para profundizar la doctrina, se sefiala la siguiente:

“La comprensiéon comprende un estado de capacitacién para ejercitar
determinadas actividades de comprension como son las siguientes: la
explicacion; la ejemplificacién; la aplicacién; la justificacién; la comparacion
y el contraste; la contextualizacion; la generalizacion” (...) La decisiéon mas
importante que debemos tomar los docentes es decidir que pretendemos
ensefiar. Si queremos que los alumnos entiendan y comprendan, entonces
tenemos que decidir ensefiarles actividades de comprensiéon
correspondientes a los temas-ejes de nuestra disciplina. Debemos brindar
informacién clara, practica reflexiva, realimentacion informativa, estimulo
para seguir aprendiendo (Manuale, 2007, p. 17).

Dicho por Stone y Manuale, es imperante la dificultad de llegar a la comprensién sin
flexibilidad, el proceso de aprendizaje requiere el desarrollo de procesos mentales, de
habilidades y destrezas que requieren evolucionar mediante la informacién para que los
estudiantes entiendan, comprendan y reflexionen acerca de temas especificos para que su
utilidad y practica se a beneficioso, la realizacién de actividades de comprension deben ser
direccionadas con temas de acercamiento especifico los que deben caracterizarse por ser
discernidos, claros y precisos.

Llegar a la comprension de aprendizajes no es facil, es importante para el docente conocer
a los estudiantes, identificar sus diferencias individuales, motivar e incentivar las actividades
didacticas con la participacion individual y grupal, respetar el o los criterios, rectificar errores

y resolver inquietudes que aseguren el conocimiento o aprendizajes.

3.1.13 El estudio de la normativa juridica del Derecho Internacional Humanitario en
la carrera en Ciencias Militares

Principios Constitucionales de proteccion de los derechos e instituciones de
proteccion

La Constitucién de la Republica del Ecuador(2008), recoge en su articulado derechos y
garantias fundamentales que deben ser observadas por las personas, comunidades, pueblos y

nacionalidades que conforman el Estado de Derecho, incluye las politicas del buen vivir y por
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su puesto los derechos de la Naturaleza. La Carta Magna estipula un orden de prelacion
importante para la observancia y aplicabilidad de las normas, el Art. 425 de este cuerpo legal
determina que:

El orden jerarquico de aplicacion de las normas sera el siguiente: La
Constitucion; los tratados y convenios internacionales; las leyes orgénicas; las
leyes ordinarias; las normas regionales y las ordenanzas distritales; los
decretos y reglamentos; las ordenanzas; los acuerdos y las resoluciones; y los
demas actos y decisiones de los poderes publicos. (Constituyente, 2008, p.
129)

Anterior a ello claramente se precisa en el Art. 424 que (...) “La Constitucién y los tratados
internacionales de derechos humanos ratificados por el Estado que reconozcan derechos mas
favorables a los contenidos en la Constitucidn, prevaleceran sobre cualquier otra norma
juridica o acto del poder publico” (p. 129)

El basamento doctrinal de nuestra Constitucién instituye un Estado garantista de las
libertades y derechos de los y las ecuatorianos y ecuatorianas, establece las garantias
constitucionales y jurisdiccionales como mecanismos de proteccién que tienen su accionar
dirigido a restablecer estos derechos y libertades cuando han sido conculcados, violentados e
inobservados, ademas establece instituciones de proteccién como las Fuerzas Armadas y la
Policia Nacional que tienen un rol importante para la vigencia y protecciéon de los mismos ya
que de su accionar depende mucho mantener el orden y la paz social.

Estas instituciones tienen perfectamente delimitada su misidn, asi a las Fuerzas Armadas
le corresponde la defensa de la soberania e integridad territorial, en tanto que la Policia
Nacional la seguridad interna del Estado, como instituciones de proteccidn son las primeras
garantistas de la observancia y respecto a los Derechos Humanos Fundamentales, es por ello
que la formacién militar y policial se halla estrictamente apegada a la aplicacidon de las normas
y principios constitucionales, de alli la importancia de que se priorice su estudio en area de

formacion profesional desde sus inicios en la Carrera de Ciencias Miliares.

3.1.13.1 El Derecho Internacional Humanitario adscrito al Derecho Internacional
Publico.

Para relacionarnos con el estudio del Derecho Internacional Humanitario, asignatura
importantisima que establece la malla curricular de la Tecnologia en Ciencias Militares de la

ESFORSE, es necesario ilustrar su ubicaciéon dentro del Derecho Internacional Publico:
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Figura?2: Clasificacion del Derecho Internacional.

En la Enciclopedia Juridica Ecuatoriana, (Larrea, 2008), precisa el campo de aplicacién del
Derecho Internacional Publico, conocido también como iusgentiume us inter gentes, refiere a
regular las relaciones entre los estados y otras entidades reconocidas como soberanas, sean
estas la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU), o alguno de los organismos de ésta, por
ejemplo la UNESCO o la FAO.

El Derecho Internacional es una rama del derecho que recoge las costumbres consideradas
legitimas en las relaciones entre los estados, los deberes y derechos reconocidos por los
tratados o convenciones internacionales; el establecimiento de las relaciones internacionales
y los compromisos bilaterales y multilaterales entre los Estados asumidos en tratados y
convenios se encuentra regidos por el Derecho Internacional Publico, su cumplimiento es
potestad exclusiva de los Estados en el ejercicio de su Soberania, esto una vez que han sido
ratificados e incorporados al ordenamiento juridico interno de cada pais, asumiendo el
respectivo compromiso con la comunidad internacional que serd la encargada en todo
momento de vigilar su observancia y aplicacién .

3.1.13.2 El Derecho Internacional Humanitario

En el ejercicio de la profesion militar, la participacion en los conflictos armados de caracter

internacional e interno (conflictos armados internos de cierta intensidad o guerras civiles ) se
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encuentran normados por un derecho especial que justamente regula las acciones de Guerra,
conocido como Derecho Internacional Humanitario, Derecho de Guerra o Derecho de
Conflictos Armados, que contiene las normas basicas de comportamiento en combate, que el
militar debe necesariamente observar a fin de no criminalizar su actuacién, ya que la Guerra
no es un evento libre de normas ni reglas que se puedan aplicar, al contrario exige una delicada
observancia de las normas juridicas especialmente de los Derechos Humanos pues se
encuentran comprometidas en todo momento la conculcacién de los derechos y garantias
inalienables a todos los seres humanos.

Se concibe al cuerpo de normas internacionales (de origen convencional o
consuetudinario) que, por razones y especiales propdsitos de humanidad,
busca proteger los bienes y personas que puedan ser afectados por el
conflicto y limitar el derecho de los combatientes a elegir sus métodos y
medios de guerra como el Derecho Internacional Humanitario. No permite ni
prohibe los conflictos armados, tanto internacionales como internos, sino
que, frente a su desencadenamiento, se aboca al fin de humanizarlos y limitar
sus efectos a lo estrictamente necesario. Se trata de un conjunto de normas,
de origen convencional o consuetudinario, cuya finalidad especifica es
solucionar los problemas de indole humanitaria directamente derivados de
los conflictos armados y que, por razones humanitarias, restringe la
utilizacion de ciertos métodos o medios de combate (Navas, 2005, p. 24).

En este sentido el militar requiere de una formacion juridica especial basada en el respeto
alos Derechos Humanos, ya que en el desarrollo de la guerra la conduccién de las operaciones
militares, sus estrategias, tacticas y actividades deben cumplir con tres caracteristicas: licitas,
necesarias y justificables, de tal forma que se evite la accién dolosa del cometimiento de algiin
ilicito, que ya el ordenamiento juridico penal ecuatoriano penaliza los delitos contra el Derecho
Internacional Humanitario.
3.1.13.3 Convenios y Tratados Internacionales relacionados al estudio del Derecho
Internacional Humanitario.

Los jurisconsultos Uribe, Morales y Arrocha (2011), han precisado que “Los tratados
internacionales son acuerdos, pactos y compromisos a los que los Estados se someten de
manera voluntaria en el mundo de las relaciones internacionales” (p. 41), estos instrumentos
juridicos que son celebrados (...) “de conformidad con el procedimiento especial que cada
estado arbitra en su ordenamiento interno. O sea que el tratado como tal no se perfecciona
como tal hasta agotarse la etapa integra y compleja de la negociacion, firma y ratificacion”

(Quijada, 2005, p. 406).

21



Por otra parte los convenios son también instrumentos juridicos internacionales que
recogen compromisos asumidos por los estados y que una vez ratificados se constituyen en
tratados de cumplimiento obligatorio siendo juridicamente exigibles.

En esta linea las normas del Derecho Internacional Humanitario han sido fortalecidas a
través de la suscripcién de convenios internacionales celebrados entre los estados del mundo,
el principal convenio que constituye la estructura fundamental de este derecho lo recoge
precisamente los Convenios de Ginebra celebrados el 12 de agosto de 1949, que contienen
cuatro tratados y tres protocolos adicionales: el 1y Il aprobados en 1977 y el 1l en el 2006; el
Comité Internacional de la Cruz Roja (CICR), organismo internacional encargado de prestar y
coordinar la ayuda humanitaria en tiempos de guerra, a través de su Director de Derecho
Internacional Philip, Beaumont (2006) en una entrevista efectuada al portal de noticias web
Swissinfo sefiala como un logro histérico, que los 194 paises del mundo hayan firmado los
Convenios de Ginebra, en el caso del Ecuador se ha ratificado los convenios y sus dos
protocolos adicionales en los aflos 1954 y 1979 respectivamente, y actualmente forman parte
de las asignaturas de formacién militar en las Escuelas de Formacién de Oficiales y de Tropa.

3.1.14 Las Ciencias Militares

Respecto a las ciencias militares en un estudio efectuado sobre su fundamento, el filésofo
politico chileno Prince (2008), realiza reflexiones acerca de los estudios tedricos de las ciencias
militares, quedan una idea clara de los objetivos y alcances metodolégicos de la ciencia, la
tecnologia militar y la aplicacién de valores militares en el contexto de guerra.

Resulta interesante el caracter epistemoldgico que sustenta el estudio de esta ciencia
apartada al conocimiento de la guerra y los asuntos vinculados a la organizacién militar,
apartados tratados en la Primera conferencia de teoria y educacion de la academia de Ciencias
Militares rusas desarrollada en 1995, donde especifica el sistema de conocimiento que abarca
el estudio de la guerra y lo militar, constituido por la instruccién general de la guerra ; el
conocimiento relacionado con las formas no militares de combatir al enemigo, la ciencia
militar que trata de los conflicto armados ,los problemas militares de otras ciencias naturales
y sociales.

Desde un enfoque mucho mas amplio al apartado epistemoldégico de esta ciencia al
extender el campo de estudio de la ciencias militares hacia la tecnologia y la sociedad (CTS),
pues se entiende que un especialista en ciencias militares busca los medios teérico-cientificos,
tecnologicos y sociales que le permitan dar respuesta efectiva a los singulares acontecimientos

que tiene que enfrentar en el complejo &mbito de su profesién, que sin duda responderan a
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una correcta formacién castrense, doctrinal y axiolégica, pues a decir de la apreciacién de
Prince (2008), la ciencia militar comprende un complejo sistema de saberes y dominios
cognitivos que se desarrollan con el tratado de los CTS; no requieren de leyes cientificas para
cumplir sus objetivos ya que se observan reglas o practicas para cumplir sus fines. Lo que
como evidentemente contiene son las normas referidas en el Derecho Internacional

Humanitario.

3.2 Estado del Arte

El proceso de ensefianza -aprendizaje en las escuelas de formacién militar requiere
desarrollar estrategias didacticas y metodolégicas que estimulen al estudiante hacia el
aprendizaje, mas aun cuando estos se componen del estudio de normas juridicas elementales
para su preparacion profesional, en este sentido la presente propuesta que recoge la
necesidad mejorar la comprension juridica basica de Derecho Internacional Humanitario en la
carrera de Ciencias Militares no ha sido objeto de desarrollo y planteamiento que precise
algan trabajo investigativo local o nacional, as{ como aproximacién a este interés sélo puedo
citar la propuesta de Reyes(2014), quien desarrolla en su trabajo de Tesis una Estrategia
Metodologia Motivacional en el Proceso de Ensefianza de la Especialidad Equipos de Apoyo
para los aspirantes a Soldados de la Escuela Técnica de la Fuerza Aérea.

El presente trabajo pretende disefiar una estrategia didactica que facilite el entendimiento
del D.I.H, motivando principalmente el interés por la lectura de los textos juridicos, pues bien
coincido con Rivera (2013), quien refiere que “...uno de los logros del aprendizaje basico es
aprender a leer”(p.7). Si bien es cierto varios autores se han dedicado al estudio de los
procesos de la lectura en si, estos se convierten en un aporte valioso a la investigacién que se
va a ejecutar como por ejemplo el estudio efectuado por Canovas (2007), quien precisa un
evidente problema del estudiante como es la resistencia a leer, determinada por
condicionamientos intrinsecos y extrinsecas, como son; poco habito de lectura, falta de
motivacién por la investigacidn, falta de herramientas tecnoldgicas para efectuar consultas,
complejidad de los textos, etc., condicién que precisa ser subsanada en el aula para mejorar
los procesos de comprensidn, aplicando adecuados métodos pedagogicos para lograr que el
alumno desarrolle el nivel de comprensién que a decir de Pimienta(2008), es un factor
determinante para el éxito escolar.

Segin Borja (2002), “...el aprendizaje busca la comprensién, pretende relacionar la
informacién con la experiencia personal, relaciona lo nuevo con otros campos del saber,

reestructura los conocimientos para darles un significado personal” (p.33); esto relaciona la
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importancia del estudio del DIH y su aplicacién en el contexto de actuacién militar, que vincula
la formacion tactica con el entendimiento 1dgico de la norma estipulada, una situaciéon de su
analisis permanente y estudio, que nos conduce necesariamente a comprender la situacién del
sentido de la norma y su aplicacién en el contexto, lo que justifica el desarrollo del presente
propuesta que busca contribuir a la formacién integral y holistica en observancia a los

principios constitucionales promovidos parala educacién en el Ecuador.
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Capitulo 4

Metodologia

Este apartado hace referencia a la metodologia de investigacién que inicia con el
diagnostico, métodos aplicados, analisis e interpretacion de resultados encuesta aplicada a

estudiantes y docente, asi como los materiales y herramientas empleadas.

4.1 Diagndstico

Para el diagndstico de las caracteristicas fundamentales del problema base del tema:
Disefio de una estrategia didactica para mejorar la comprension juridica basica de Derecho
Internacional Humanitario en la carrera de Ciencias Militares se utilizd los siguientes
mecanismos:

4.1.1 Investigacion de Campo

Proceso investigativo, el cual segiin lo expresan Iberndn, Alonso y Arandia (2007) apoya a
indagar mediante el registro cuidadoso de lo que ocurre en la situacién, escribiendo notas de
campo, diarios, observaciones, entrevistas y recogiendo otra clase de evidencia documental
mediante las técnicas y herramientas definidas de manera sistematica y planificada.

4.1.2 Encuesta

Herramienta de la investigaciéon de campo, que busca informacién cimentdndose en un
cuestionario previamente disefiado para extrapolar datos que se desea obtener, como lo
explica Bernal Torres (2006), para asi direccionarse a alcanzar los objetivos propuestos en el
proyecto de investigacion.

Para validar el fenémeno problematizador de la presente investigacién desde el punto de
vista de los estudiantes, se aplicé una encuesta de acuerdo a lineas referenciales para el

desarrollo del aprendizaje significativo (Ver apéndice A).

25



Tabla3: Encuesta a los estudiantes de la asignatura de Derecho Internacional

Preguntas

Humanitario
Descripcion
Se pretende descubrir si
la asignatura objeto de
estudio incita  factores
determinante en el
comportamiento de los
estudiantes

-;Con qué frecuencia los
sefiores docentes de la
asignatura de
Internacional Humanitario
inician la clase motivando a
los estudiantes?

Derecho

-;Los docentes de la
asignatura de Derecho
Internacional Humanitario
desarrollan la clase con la
participacién activa de los
estudiantes?

Se busca el criterio de los
sobre si la
asignatura  fomenta el
estudio minucioso de todos
los componentes que abarca
DHI.

alumnos

-¢Con qué frecuencia los
docentes y estudiantes
aplican la lectura de
contenidos especificos para
las actividades escolares?

-iLos
docentes

estudiantes y
plantean
problemas inherentes a los
contenidos de la asignatura
para desarrollar la clase?

Se espera el
conocimiento sobre si el
proceso de enseflanza -
aprendizaje de la asignatura

permite pensar
detenidamente  sobre los
temas tratados para

construir conclusiones.

-¢Con qué frecuencia se
realiza el debate de temas
de estudio con la direccién
del docente?

-¢;Considera las
clases de
Internacional Humanitario

son netamente teéricas?

que
Derecho

Se indaga sobre el
criterio de los estudiantes
acerca de la asignatura DIH y
si la misma  apoyo al
desarrollo del saber, hacer y

ser componentes del
modelo  educativo  por
competencias

-¢Con qué frecuencia el
docente conforma equipos
de trabajo para las
actividades de clase?

-;Considera Usted, que
los docentes al impartir las
clases aplican métodos
adecuados para facilitar la
comprension juridica del
Derecho Internacional
Humanitario?

-¢Con qué frecuencia se
desarrollan los temas de
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estudio con exposiciones en
el aula?

-¢Le gustaria que, en las
clases de la asignatura de
Derecho Internacional
Humanitario, se realicen
actividades centradas en la
participaciéon del
estudiante?

Fuente: Dra. Ana Cecilia Arias Coronel

Se delimité como grupo de estudio a 57 sefiores aspirantes a soldados del segundo afio

Militar paralelos “A” y “B” de la Tecnologia en Ciencias Militares de la Escuela de Formacion de

Soldados Vencedores del Cenepa “ESFORSE”, ubicado en la ciudad de Ambato.

Tabla 4: Encuesta a los docentes de la asignatura de Derecho Internacional

en el desarrollo de la catedra
se fomenta la conduccion de
actividades que permitan
dinamizar el ambiente de

Humanitario
Encuesta a los docentes de la asignatura de Derecho Internacional Humanitario
Lineas Referenciales Descripcion Preguntas
Se pretende descubrir si -¢Estimula a los

estudiantes el interés por la
lectura de temas de caracter
juridico para mejorar la
comprension juridica en la

Motivacién clase asignatura de Derecho
Internacional Humanitario?
-¢Promueve la
participacién activa del
estudiante con sus
compafieros para
desarrollar actividades de
aprendizaje?

Se busca el criterio de los -;Le ofrece la
docentes sobre si en la | oportunidad a sus
asignatura se fomenta el | estudiantes de realizar
estudio minucioso de todos | actividades mediante

Andlisis los componentes que abarca | ejercicios practicos?

D.H.I. -¢Propicia
oportunidades a sus
estudiantes  para  que
desarrollen actividades

cognitivas que contribuyan
a la construcciéon de los
aprendizajes en la
asignatura de Derecho
internacional Humanitario?
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Reflexion

Se determina si en el
proceso de enseflanza -
aprendizaje de la asignatura
se emplea estrategias
didacticas que se permitan

al estudiante pensar
detenidamente sobre los
temas tratados  para

construir conclusiones.

-;Con qué frecuencia
Usted
aplicacion de estrategias

promueve la

didacticas que permita
mejorar la comprension
juridica del Derecho

Internacional Humanitario?

-;Considera necesario
implementar nuevas
estrategias didacticas para
potencializar la
comprension juridica
basica del Derecho

Internacional Humanitario?

Desarrollo de
Competencias

Se indaga el criterio de
los docentes si se diversifica
y promueve actividades
didacticas como apoyo al
desarrollo del saber, hacer y
ser componentes del
modelo  educativo  por
competencias

-;Con que frecuencia
aplica métodos activos de
aprendizaje que permitan al
estudiante desarrollar la
comprension juridica de la
asignatura de Derecho
Internacional Humanitario?

-;Con que frecuencia
genera proyectos en clase
para fomentar el
autoaprendizaje de los
estudiantes
trabajo en equipo?
actividades

mediante el

-¢Fomenta
didacticas para que los
estudiantes apliquen los
aprendizajes. ?

-¢Permite la
participaciéon de los
estudiantes en la
elaboracion y selecciéon de
las actividades de
aprendizaje?

Fuente: Dra. Ana Cecilia Arias Coronel

Se delimit6 como grupo de estudio a 21 docentes que han dictan la cidtedra de Derecho

Internacional Humanitario de la Tecnologia en Ciencias Militares de la Escuela de Formacion

de Soldados Vencedores del Cenepa “ESFORSE”, ubicado en la ciudad de Ambato.
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4.2 Métodos aplicados

La investigacion desarrollada fue de tipo descriptivo, en su planificacién se planteé como
lo sefiala Bernal (2006)guidndose por las preguntas de investigacion que formula el
investigador; se soporta principalmente en técnicas de la encuesta.

El estudio investigativo, se apoy6 en los siguientes métodos de investigaciéon educativa, de
las ciencias sociales y métodos generales como se explican seguidamente:

4.2.1 Método Cuantitativo

Parte del proceso de investigaciéon se desarroll6 bajo la metodologia cuantitativa:

(...) parte de los cuerpos tedricos aceptados por la comunidad cientifica, los
cuales permiten formular hipoétesis sobre relaciones esperadas entre las
variables que hacen parte del problema que se estudia (...) Concluida esta
etapa se procede a analizar los datos, presentar los resultados. (Bonilla &
Rodriguez, 2005, p. 84)

4.2.2 Método Cualitativo

Tomando en cuenta que la investigacion es de caracter socioeducativo, se enmarco en el
método cualitativo, cuyo interés en captar la realidad social a través de los ojos de la poblacién
que esta siendo estudiada, es decir, a partir de la percepcién que tiene el sujeto de su propio
contexto(Bonilla & Rodriguez, 2005).

4.2.3 Método Inductivo

Los aportes teéricos y el desarrollo del fundamento cientifico se elaboré con el aporte de
los métodos investigativos de la induccién y deduccién. Siendo para Rodriguez (2005) “Un
proceso en el que, a partir de casos particulares, se obtienen conclusiones o leyes universales
que aplican o relacionan a los fenémenos estudiados.” (p.29)

4.2.4 Método Deductivo

Método que seguin Rodriguez (2005)”...consiste en obtener conclusiones particulares a
partir de una ley universal” (p.29); concluida la investigacién la deducciéon permitié la
determinacion de las conclusiones.

4.2.5 Método Estadistico

La estadistica como método de apoyo cuantitativo aporté en la sistematizacion de datos,
presentacion de resultados en forma de tablas y figuras, mismas que explican detalladamente
los hallazgos en la fase de diagnoéstico en las encuestas aplicadas a los estudiantes y docentes

de la Tecnologia en Ciencias Militares de la Escuela de Formacién de Soldados Vencedores del
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Cenepa “ESFORSE”, ubicado en la ciudad de Ambato, cuyo empleo bien lo determina la premisa

que Gonzalez y Pérez (2012) al determinar que :

El método estadistico, ademas de construir tablas y graficos se pueden
resumir los datos de la muestra en nimeros, los estadisticos o estadigrafos,
que se utilizan para estimar parametros, los cuales permiten describir algiin
aspecto de la poblacién y realizar inferencias, formular hipétesis, contrastar
hipétesis y tomar decisiones, midiendo en términos de probabilidad el riesgo
que se asume al tomar una decisién particular. (p. 26)

Para efecto de lo mencionado se presentan a continuacidn los resultados del diagnéstico
interno, previo al disefio de una estrategia didactica para mejorar la comprensién juridica

basica de Derecho Internacional Humanitario en la carrera de Ciencias Militares:
4.2.6 Analisis e interpretacion de resultados de encuesta aplicada a estudiantes

Pregunta N2 1. ;Considera que las clases de Derecho Internacional Humanitario son

netamente tedricas?

Tabla 5: Clases de D.I.H son tedricas

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 31 54,39
A Veces 25 43,86
Nunca 1 1,75
TOTAL 57 100,00

Fuente: Encuesta a estudiantes

A Veces
25

A

Siempre
24

= Siempre

A Veces
Nunca
1 Nunca

1,75%

Figura 3: Clases de D.L.H son tedricas
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Analisis e Interpretacion

De 57 estudiantes, el 54,39% contesta que Siempre las clases de D.LH son netamente
tedricas; el 43,86% expresa que A Vecesy el 1,75% dice que Nunca. Se evidencia que las clases

de Derecho Internacional Humanitario son netamente tedricas.

Pregunta N2 2. ;Con qué frecuencia los sefiores docentes de la asignatura de Derecho

Internacional Humanitario inician la clase motivando a los estudiantes?

Tabla 6: Clases de D.I.H inician motivando

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 26 45,61
A Veces 31 54,39
Nunca 0 0,00
TOTAL 57 100,00

Fuente: Encuesta a estudiantes

A Veces

- A Veces
Nunca

Figura 4: Clases de D.L.H inician motivando

Analisis e Interpretacion

De 57 estudiantes, el 45,61% manifiesta que Siempre los docentes de la asignatura de
Derecho Internacional Humanitario inician la clase motivando a los estudiantes y el 54,39%
menciona que A Veces. Se determina que los docentes de la asignatura de Derecho

Internacional Humanitario inician las clases motivando a los estudiantes.
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Pregunta N2 3. ;Los docentes de la asignatura de Derecho Internacional Humanitario

desarrollan la clase con la participacién activa de los estudiantes?

Tabla 7: Docentes de D.I.LH y participacion activa de los estudiantes

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 43 75,44
A Veces 13 22,81
Nunca 1 1,75
TOTAL 57 100,00

Fuente: Encuesta a estudiantes

= Siempre
- A Veces

Nunca

Figura 5: Docentes de D.I.H y participacion activa de estudiantes

Analisis e Interpretacion

De 57 estudiantes, el 75,44% expresa que Siempre los docentes de la asignatura de
Derecho Internacional Humanitario desarrollan la clase con la participacion activa de los
estudiantes; el 22,81% opina que A Veces y el 1,75% indica que Nunca. Por lo observado se
concluye que los docentes de la asignatura de Derecho Internacional Humanitario desarrollan

la clase con la participacidon activa de los estudiantes.

Pregunta N2 4. ;Con qué frecuencia el docente conforma equipos de trabajo para las

actividades de clase?
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Tabla 8: Docentes conforman equipos de trabajo

Siempre 33,33
A Veces 38 66,67
Nunca 0,00

Fuente: Encuesta a estudiantes

A Veces
38
66,67

+ Siempre
- A Veces

= Nunca

Figura 6: Docentes conforman equipos de trabajo

Analisis e Interpretacion

De 57 estudiantes, el 33,33% manifiesta que el docente Siempre conforma equipos de

trabajo para las actividades de clase y el 66,67% menciona que A Veces. Se evidencia que los

docentes conforman equipos de trabajo para las actividades de clase.

Pregunta N¢ 5. ;Considera Usted, que los docentes al impartir las clases aplican métodos

adecuados para facilitar la comprension juridica del Derecho Internacional Humanitario?

Tabla 9: Docentes aplican métodos adecuados para el D.I.LH

Siempre 2 3,51
A Veces 18 31,58
Nunca 37 64,91

Fuente: Encuesta a estudiantes



+ Siempre
- A Veces

+ Nunca

Figura 7: Docentes aplican métodos adecuados para el D.I.LH

Analisis e Interpretacion

De 57 estudiantes, el 3,51% contesta que los docentes al impartir las clases Siempre
aplican métodos adecuados para facilitar la comprension juridica del Derecho Internacional
Humanitario; el 31,58% expresa que A Veces y el 64,91% dice que Nunca. Se determina que
los docentes al impartir las clases nunca aplican métodos adecuados para facilitar la

comprension juridica del DIH.

Pregunta N2 6. ;Con qué frecuencia los docentes y estudiantes aplican la lectura de

contenidos especificos para las actividades escolares?

Tabla 10: Docentes y estudiantes aplican lectura en actividades

Siempre 33 57,89
A Veces 23 40,35
Nunca 1 1,76

Fuente: Encuesta a estudiantes



A Veces
3

\ - Siempre

- A Veces

= Nunca

Figura 8: Docentes y estudiantes aplican lectura en actividades
Analisis e Interpretacion
De 57 estudiantes, el 57,89% contesta que los docentes y estudiantes Siempre aplican la
lectura de contenidos especificos para las actividades escolares; el 40,35% manifiesta que A

Vecesy el 1,76% dice que Nunca. Se concluye que los docentes y estudiantes aplican la lectura

de contenidos especificos para las actividades escolares.

Pregunta N2 7. ;Con qué frecuencia se realiza el debate de temas de estudio con la

direccion del docente?

Tabla 11: Debates de temas de estudio con direccién del docente

Siempre 42 73,68
A Veces 13 22,81
Nunca 2 3,51

Fuente: Encuesta a estudiantes



\ . Siempre

- A Veces

- Nunca

Figura 9: Debates de temas de estudio con direcciéon del docente

Analisis e Interpretacion

De 57 estudiantes, el 73,68% contesta que Siempre se realiza el debate de temas de estudio
con la direccién del docente; el 22,81% expresa que A Veces y el 3,51% dice que Nunca. Se

determina que el debate de temas de estudio se realiza con la direccidn del docente.

Pregunta N2 8. ;Con qué frecuencia se desarrollan los temas de estudio con exposiciones

en el aula?

Tabla 12: Desarrollo de temas con exposiciones en aula

Siempre 30 52,63
A Veces 26 45,61
Nunca 1 1,71

Fuente: Encuesta a estudiantes
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A Veces
26

\\ .Siempre

- A Veces

- Nunca

Figura 10: Desarrollo de temas con exposiciones en el aula

Analisis e Interpretacion

De 57 estudiantes, el 52,63% contesta que Siempre se desarrollan los temas de estudio
con exposiciones en el aula; el 45,61% expresa que A Veces y el 1,76% dice que Nunca. Se

concluye que se desarrollan los temas de estudio con exposiciones en el aula.

Pregunta N2 9. ;Los estudiantes y docentes plantean problemas inherentes a los

contenidos de la asignatura para desarrollar la clase?

Tabla 13: Estudiantes y docentes planean problemas para clases

Siempre 34 59,65
A Veces 22 38,60
Nunca 1 1,75

Fuente: Encuesta a estudiantes
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A Veces

\ - Siempre

- A Veces

= Nunca

Figura 11: Estudiantes y docentes planean problemas para clases

Analisis e Interpretacién

De 57 estudiantes, el 54,65% manifiesta que estudiantes y docentes Siempre plantean
problemas inherentes a los contenidos de la asignatura para desarrollar la clase; el 38,60%
contesta que A Veces y el 1,75% dice que Nunca. Se evidencia que estudiantes y docentes

plantean problemas inherentes a los contenidos de la asignatura para desarrollar la clase.

Pregunta N2 10. ;Le gustaria que, en las clases de la asignatura de Derecho Internacional

Humanitario, se realicen actividades centradas en la participacion del estudiante?

Tabla 14: Clases de D.I.H con actividades centradas en el estudiante

Siempre 49 85,96
A Veces 8 14,04
Nunca 0 0,00

Fuente: Encuesta a estudiantes
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+ Siempre
- A Veces

- Nunca

Figura 12: Clases de D.L.H con actividades centradas en el estudiante

Analisis e Interpretacion

De 57 estudiantes, el 85,96% expresa que le gustaria que, en las clases de la asignatura de

Derecho Internacional Humanitario, Siempre se realicen actividades centradas en la

participacion del estudiante y el 14,04% manifiesta que A Veces. Se evidencia que les gustaria

a los estudiantes que las clases de la asignatura de Derecho Internacional Humanitario se

realicen actividades centradas en la participacion del estudiante.

4.2.7 Analisis e interpretacion de resultados encuesta aplicada a docentes

Pregunta N2 1. ;Con qué frecuencia aplica métodos activos de aprendizaje que permitan a

los estudiantes desarrollar la comprension juridica en la asignatura de Derecho Internacional

Humanitario?

Tabla 15: Métodos activos para desarrollar comprensién juridica de D.IL.LH

Siempre 17 80,95
A Veces 4 19,05
Nunca 0 0,00

Fuente: Encuesta a docentes



/

+ Siempre

3 - A Veces
Nunca

Figura 13: Métodos activos para desarrollar comprension juridica de D.I.LH

Analisis e Interpretacion

De 21 docentes, el 80,95% contest6 que siempre aplica métodos activos de aprendizaje que
permitan a los estudiantes desarrollar la comprension juridica en la asignatura de Derecho
Internacional Humanitario y el 19,05% indic6 que a veces. Se evidencia que los docentes
aplican métodos activos de aprendizaje que permitan a los estudiantes desarrollar la

comprension juridica en la asignatura de Derecho Internacional Humanitario.

Pregunta N¢ 2. ;Con qué frecuencia genera proyectos en clase para fomentar el

autoaprendizaje de los estudiantes mediante el trabajo en equipo?

Tabla 16: Genera proyectos para fomentar autoaprendizaje

Siempre 10 47,62
A Veces 10 47,62
Nunca 1 4,76

Fuente: Encuesta a docentes



= Siempre
- A Veces

Nunca

&
4,76%

Figural4: Genera proyectos para fomentar autoaprendizaje

Analisis e Interpretacion

De 21 docentes encuestados, el 47,62% manifiesta que genera proyectos en clase para
fomentar el auto aprendizaje de los estudiantes mediante el trabajo en equipo; el 47,62%
contesta que A Veces y el 4,76% dice que Nunca. Se evidencia igualdad en los resultados por
lo que se puede decir que los docentes generan proyectos en clase para fomentar el

autoaprendizaje de los estudiantes mediante el trabajo en equipo.

Pregunta N2 3. ;Les ofrece la oportunidad a sus estudiantes de realizar actividades

mediante ejercicios practicos?

Tabla 17: Estudiantes realizan actividades mediante ejercicios practicos

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 15 71,43
A Veces 6 28,57
Nunca 0 0,00
TOTAL 21 100,00

Fuente: Encuesta a docentes
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Figura 15: Estudiantes realizan actividades mediante ejercicios practicos

Analisis e Interpretacion

De 21 docentes, el 71,43% expresa que Siempre ofrece la oportunidad a sus estudiantes de
realizar actividades mediante ejercicios practicos y el 28,57% dice que A Veces. Se determina
que los docentes ofrecen la oportunidad a sus estudiantes de realizar actividades mediante

ejercicios practicos.

Pregunta N2 4. ;Propicia oportunidades a sus estudiantes para que desarrollen

actividades cognitivas que contribuyen a la construccién de los aprendizajes en la asignatura

de Derecho Internacional Humanitario?

Tabla 18: Estudiantes realizan actividades de construccion de aprendizajes

Siempre 7 33,33
A Veces 14 66,67
Nunca 0 0,00

Fuente: Encuesta a docente
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0,00%

- Siempre
- A Veces

Nunca

Figura 16: Estudiantes realizan actividades deconstruccion de aprendizajes

Analisis e Interpretacién

De 21 docentes, el 33,33% contesta que Siempre Propicia oportunidades a sus estudiantes

para que desarrollen actividades cognitivas que contribuyen a la construccién de los

aprendizajes y el 66,67% dice que A Veces. Por lo que se concluye que los docentes propician

oportunidades a sus estudiantes para que desarrollen actividades cognitivas que contribuyen

a la construccion de los aprendizajes.

Pregunta N2 5. ;Estimula a los estudiantes el interés por la lectura de temas de caracter

juridico para mejorar la comprension juridica en la asignatura de Derecho Internacional

Humanitario?

Tabla 19: Estimula al estudiante la lectura de temas juridicos

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 17 80,95
A Veces 4 19,05
Nunca 0 0,00
TOTAL 21 100,00

Fuente: Encuesta a docentes

43



- Siempre
+ A Veces

Nunca

0,00%

Figura 17:Estimula al estudiante la lectura de temas juridicos

Analisis e Interpretacién

De 21 docentes, el 80,95% contesta que Siempre Estimula a los estudiantes el interés por
la lectura de temas de caracter juridico para mejorar la comprensidn juridica en la asignatura
de Derecho Internacional Humanitario y el 19,05% dice que A Veces. Se evidencia que los
docentes estimulan a los estudiantes el interés por lalectura de temas de caracter juridico para

mejorar la comprensién de en la asignatura de Derecho Internacional Humanitario.

Pregunta N2 6. ;Fomenta actividades didacticas para que los estudiantes apliquen los

aprendizajes?

Tabla 20: Actividades didacticas para aplicar aprendizajes

Siempre 15 71,43
A Veces 5 23,81
Nunca 1 4,76

Fuente: Encuesta a docentes
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Figura18:Actividades didacticas para aplicar aprendizajes

Analisis e Interpretacion

De 21 docentes, el 71,43% manifiesta que Siempre fomenta actividades didacticas para que
los estudiantes apliquen los aprendizajes; el 23,81% contesta que A Veces y el 4,76% dice que
Nunca. Se evidencia los docentes fomentan actividades didacticas para que los estudiantes

apliquen los aprendizajes.

Pregunta N2 7. ;Permite la participacion de los estudiantes en la elaboracién y seleccion

de las actividades de aprendizaje?

Tabla 21: Permite a estudiantes seleccionar actividades de aprendizaje

Siempre 12 57,14
A Veces 8 38,10
Nunca 1 4,76

Fuente: Encuesta a docentes
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Figura 19:Permite a estudiantes seleccionar actividades de aprendizaje

Analisis e Interpretacion

De 21 docentes, el 57,14% expresa que Siempre permite la participacion de los estudiantes
en la elaboracion y seleccion de las actividades de aprendizaje; el 38,10% manifiesta A Veces

y el 4,76% dice Nunca. Se determina que los docentes permiten la participacién de los

estudiantes en la elaboracion y seleccion de las actividades de aprendizaje.

Pregunta N2 8. ;Promueve la participacion activa del estudiante con sus compafieros para

desarrollar actividades de aprendizaje?

Tabla 22: Participacion con compaiieros en actividades de aprendizaje

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 14 66,67
A Veces 7 33,33
Nunca 0 0,00
TOTAL 21 100,00

Fuente: Encuesta a docentes
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Figura 20:Participacion con compaifieros en actividades de aprendizaje

Analisis e Interpretacion

De 21 docentes, el 66,67% mencionan que Siempre promueve la participacion activa del
estudiante con sus compafieros para desarrollar actividades de aprendizaje y el 33,33%
expresa A Veces. Se evidencia que los docentes siempre promueven la participacion activa del

estudiante con sus compafieros para desarrollar actividades de aprendizaje.

Pregunta N2 9. ;Considera necesario implementar nuevas estrategias didacticas para

potenciar la comprension juridica basica del Derecho Internacional Humanitario?

Tabla 23: Implementacidon de nuevas estrategias didacticas para DIH

Siempre 16 76,19
A Veces 5 23,81
Nunca 0 0,00

Fuente: Encuesta a docentes
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Figura 21: Implementacién de nuevas estrategias didacticas para DIH

Analisis e Interpretacion

De 21 docentes, el 76,19% considera que Siempre necesario implementar nuevas
estrategias didacticas para potenciar la comprensidn juridica basica del Derecho Internacional
Humanitario y el 23,81% expresa A Veces. Se concluye que los docentes consideran la

necesidad implementar nuevas estrategias didacticas para potenciar la comprensién juridica

basica del Derecho Internacional Humanitario.

Pregunta N2 10. ;Con qué frecuencia Usted promueve la aplicacién de estrategias

didacticas que permita mejorar la comprensién juridica del Derecho Internacional

Humanitario?
Tabla 24: Promueve aplicacion de estrategias didacticas
ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 12 57,14
A Veces 9 42,86
Nunca 0 0,00
TOTAL 21 100,00

Fuente: Encuesta a docentes
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Figura 22:Promueve aplicacion de estrategias didacticas

Analisis e Interpretacion

De 21 docentes, el 57,14% expresa que Siempre promueve la aplicacién de estrategias
didacticas que permita mejorar la comprension juridica del Derecho Internacional
Humanitario y el 42,86% enuncia A Veces. Se evidencia que los docentes promueve la
aplicacion de estrategias didacticas que permita mejorar la comprension juridica del Derecho

Internacional Humanitario.
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Capitulo 5

Resultados

En el capitulo V es relevante indicar que en esta seccién se desarrolla, disefia y elabora la
Estrategia Didactica para la comprension juridica del Derecho Internacional Humanitario,
consta de objetivo, esquema, procesos, planificacion de la clase, rol de docente y del estudiante,
ventajas y desventajas. En este apartado se realiza también la estrategia didactica en una
clase demostrativa la misma que se representa graficamente y se efectia el analisis de

resultados.

5.1 Producto final del proyecto de titulacion.

Contextualizacién preliminar

La educaciéon de régimen militar tiene dos componentes esenciales en el ambito de la
formacién profesional, por una parte desarrolla la instruccién castrense, ardua y extenuada
que forma y disciplina a oficiales y miembros de tropa para optimizar sus condiciones fisicas
para poder desenvolverse en el combate; y por otra, la formaciéon académica que se desarrolla
tomando como referente los objetivos que persigue la institucién militar y las necesidades
operativas del Ejército, determina una la preparacién, psicologica e intelectual para
desenvolverse en el campo de la profesién militar para el servicio, instruccién y mando,
técnica y tacticamente en ejercicio de sus grados y especialidades.

Sobre este régimen especial de educacién es evidente que atin podemos palpar que la
mayoria de instructores y docentes emplean mayormente las practicas de ensefianza donde
el estudiante en su rol pasivo cumple solo el papel de receptor de conocimientos, el
memorismo y la repeticiéon de contenidos, son caracteristicas recurrentes al momento de
proponer instrumentos para generar el aprendizaje, volviendo tediosa la tarea de ensefar y
aprender por lo que se identifica un gran limitante en la construccién de los verdaderos
aprendizajes significativos, a ello se suma las falencias académicas en los niveles de educacion
precedentes ( primario y secundario) que se evidencian al momento en el que el alumno cursa
el estudio de asignaturas de doctrina juridica donde sus contenidos, terminologia y enfoque

tiene cierto grado de complejidad, que requieren desarrollar andlisis y reflexién, por dominar
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criterios de derecho que necesariamente deben ser estudiados, comprendidos y aplicados
en el contexto de su accionar profesional.

En el caso que nos atafie, por experiencia docente, se ha podido identificar que los sefiores
estudiantes aspirantes a Soldados de la Tecnologia en Ciencias Militares de la ESFORSE tienen
un escaso conocimiento previo acerca de doctrina juridica ( en este caso el Derecho
Internacional Humanitario ), pues en su mayoria no han manejado terminologia juridica o en
su defecto no hay motivacidon por inmiscuirse en el estudio de la norma, o simplemente ven
tedioso la necesidad de estudiar los fundamentos juridicos que reglamentan el régimen
militar; observamos entonces una causa que condiciona el proceso de enseflanza -
aprendizaje, la falta de motivaciéon que sumado alos limitados procesos de andlisis y reflexiéon
genera complejidad para lograr la comprension juridica basica del D.I.H y pone en dificultad
el desarrollo de las competencias generales y especificas relativas a su eje de formacion.

5.1.1 Fundamentos Pedagogicos

El interés por innovar en el aula el proceso de ensefianza aprendizaje con estrategias
didacticas que permitan que el alumno sea el constructor de sus propios aprendizajes, se
motive por participar de la construccion de ellos y tome el protagonismo que la nueva escuela
moderna le invita a participar, fundamenta la presente propuesta que disefia una estrategia
didactica que tiene enfoque en el Modelo Educativo Constructivista “el constructivismo social
de Vygotsky enfatiz6 el rol del individuo como constructor permanente de su entorno,
actividades e interacciones sociales” (Zubiria, 2004, p. 25); con el propdsito desarrollar
competencias “conjunto de saberes técnicos, metodoldgicos, sociales y participativos que se
actualizan en una situacién y en un momento particular” Aqui citado por Cano(2005, p. 18);
para comprender realidades del contexto social, histérico, cultural y juridico de caracter
tedrico, aplicable a la realidad que involucra a las Ciencias Militares en referencia especifica
del Derecho Internacional Humanitario. Pues el nivel de Educacién Superior exige el desarrollo
curricular de competencias, por lo que la estrategia se fundamenta en la Andragogia “es un
proceso de desarrollo integral del ser humano para acceder a la autorrealizacion, a la
transformacion propia y del contexto en el cual el individuo se desenvuelve” (Marrero, 2004,
p. 8); metodolégicamente flexible y estratégicamente su proceso requiere la participacion
activa de los estudiantes con la orientacién y mediacién del docente, quien determina las
actividades planificadas para los estudiantes de acuerdo a las técnicas de aprendizaje y

recursos didacticos; el procedimiento didactico culmina con la evaluacién de la competencia

51



mediante la evaluacién grupal, autoevaluacién, co-evaluacién y/o héteroevaluacion, procesos
de debe incluirse el docente.

5.1.2 Descripcion de la estrategia.

El nombre que se ha determinado parala estrategia didactica desarrollada se compone de
las siglas M.A.R.C que representa cuatro objetivos referenciales atendidos en la propuesta:
motivacion, andlisis, reflexiony desarrollo de competencias; se trata de un guia estructurada
de actividades y métodos estratégicamente planeados, de manera diversificada y flexible,
cuyo proceso requiere la participaciéon activa de los estudiantes con la orientacion y
mediacidon del docente, quien determina las actividades planificadas para los estudiantes
seleccionando las técnicas de aprendizaje y recursos didacticos que dinamizan el proceso de
enseflanza aprendizaje para estructurar la clase de manera adecuada sencilla y dinamica
planificando el desarrollo de las actividades con la distribucién apropiada de actividades,
métodos y técnicas en el tiempo adecuado para generar resultados propositivos tendientes a
mejorar la comprensidon juridica basica del Derecho Internacional Humanitario.

La estrategia didactica M.A.R.C esta disefiada en una matriz de trabajo de facil manejo y
comprension, que brinda al docente un instrumento til al momento de planificar las
actividades de clase. Se propone desarrollar cuatro objetivos estratégicos:

Componente 1: Motivar el interés por el estudio del Derecho Internacional Humanitario.

Componente 2: Analizar las normas del Derecho Internacional Humanitario atendiendo
las situaciones reales que se presentan en el &mbito de los conflictos armados

Componente 3: Reflexionar sobre la aplicacién efectiva de las normas del D.LH en el
evento de los conflictos armados

Componente 4: Desarrollar eficientemente las competencias contenidas en el Syllabus.

Cada componente contiene la descripcion precisa de:

Actividades, que responden a los objetivos estratégicos de los cuatro objetivos
planteados.

Métodos de trabajo, especificos para el enfoque tedrico del D.I.H y sus Convenios, que
precisan claramente el principio a fomentar en el aula, los métodos y técnicas de aprendizaje
activo que se sugiere emplear, asi como herramientas y recursos versatiles que promueven
el dinamismo del desarrollo de las actividades.

Actores, donde confluye la participacién activa del docente y discente en la construcciéon

de los aprendizajes.
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Tiempo, ajustado alas distribuciéon de la planificacién del syllabus de la asignatura,
esto es en relacion al cumplimiento de los tres créditos asignados para la asignatura de D.LH,
divididos en 16 horas académicas que se dictan a raz6n de 2 horas diarias aplicadas a cada
tema.

Resultados, que tiene relacion directa con la ejecucion de las actividades planeadas.

Riesgos, que alerta al docente la factibilidad de la aplicacién de los métodos y técnicas
mejor alineadas a los principios planteados.

Estrategias de solucion, que constituye el plan B pre establecido para lograr

eficientemente los objetivos planteados y que debe prepararse con la debida antelaciéon y

oportunidad
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5.1.3 Matriz de trabajo de la estrategia didactica M.A.R.C. para mejorar la comprension juridica basica de D.I.H.

Objetivo 1.- Motivar el interés por el estudio del Derecho Internacional Humanitario.

Actividades: Método/s de Actores: Tiempo: Resultados: Riesgos: Estrategias de solucidn:
trabajo:
Enfoque Docente 20 Desarrollo Que la actividad de Optimizar tiempos.
Teérico : Discente minutos por | actividades motivacion sea muy Disponer del material pre
hora clase motivacionales larga y disminuya el | clasificado para ejecutar la
Doctrina del D.I.LH acorde al tema de | interés por el tratado | actividad.
estudio planificado doctrinario del D.L.H
Principio: propiamente dicho.
Pertinencia y
Contextualizacion
con las actividades
de guerra.
Métodos y
técnicas:
e Lectura
iconografica
e Inductivo-
deductivo
Herramientas y
Recursos.
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e Iconografia

e Videos
e Informativos de
prensa
e Documentales
televisivos
e Testimoniosy
relatos.
e Juegosde
sindnimos
Enfoque Docente 20 Informacién Confusion en Seleccién cuidadosa del
Tedrico: Discente minutos por | recopilada es | determinar la | material informativo
hora clase actualizada y se || informacién que ha de | procurando sea de relevancia
Doctrina del D.I.H relaciona al tema de | ser relevante para el | y aporte al tratado del D.I.H.
clase planificado. estudio del D.I.H
Principio:

Observancia y
aplicacion de las
normas del D.I.H

Interés del
discente por conocer
su implicacion
juridica

Métodos y
técnicas:
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e Lectura
analitica

e Contraste de
informacion

Herramientas y
Recursos.

e Informativos de

prensa
e Documentales
periodisticos
e Relatos de
guerra

e Testimonios

Enfoque: Docente 20 Fomento de 1la Dificultad para Aplicar la  estrategia
Discente minutos por | creatividad del | conciliar la atencién y | motivacional de manera

Doctrina del D.I.H hora clase discente para | el interés con el resto | continuada  incluyendo la

representar la | de equipos participacion de todos los

Principio: norma del D.I.H equipos. .

Originalidad

Participacion

Seguridad

Métodos y

técnicas:
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Juego de Roles
Actividades
Ludicas

Herramientas y

Recursos.

Trabajo en
equipo

Objetivo 2.- Analizar las normas del Derecho Internacional Humanitario atendiendo las situaciones reales que se presentan en el ambito
de los conflictos armados.

Actividades: Método/s de | Actores: Tiempo: Resultados: Riesgos: Estrategias de solucidn:
trabajo:
Enfoque: Docente 30 Elaboraciéon de Desarticular el Construir los resimenes
Discente minutos por | organizadores sentido de la norma | conla prolijidad de no alterar
Convenios de hora clase graficos para | juridica el sentido e implicacion de la
Ginebra sintetizar y norma juridica.
representar los
Principio: fundamentos
esenciales de las
Realiza un normas juridicas
estudio claro y del D.LH
CONciso.
Métodos y
técnicas:
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e Lectura
comprensiva

e Analisisy
Sintesis

Herramientas y
Recursos.

e Presentaciones
Power Point
e Resuimenes

preliminares
e Esquema de

contenidos
e Mapas

conceptuales

Enfoque: Docente 30 Elaboracion de Complejidad  en Apoyo en los videos

Discente minutos por | casos situacionales | articular ejemplificativos de los casos

Convenios de hora clase que contengan la | efectivamente los | de guerra resueltos por el

Ginebra normativa aplicada | casos situacionales D.LH
enel D.IL.H.
Principio:

Observancia de
las normas del D.I.LH
en situaciones reales
dadas en conflicto
armado.

Métodos y
técnicas:
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e Lectura

comprensiva
e Analisisy
Sintesis.
e Situaciones de
casos.

Herramientas y

Recursos.
e Matriz de
analisis

e Situacion
tomada de un
caso real

e  Exposiciony
debate.

Objetivo 3.- Reflexionar sobre la aplicacion efectiva de las normas del D.I.H en el evento de los Conflictos Armados

Actividades: Método/s de | Actores: Tiempo: Resultados: Riesgos: Estrategias de solucion:
trabajo:
Enfoque: Docente 40 Reflexion Ahondar en temas Enfoque pertinente a las
Discente minutos por | juridico basica sobre | juridicas situaciones juridicas de la
Convenios de hora clase las implicaciones | procedimentales inobservancia del D.LH en
Ginebra y marco legales de la | propios de | conflictos armados.
Constitucional inobservancia y | jurisconsultos.
transgresion de las
Principio: normas del D.I.LH
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Objetivo 4.- Desarrollar eficientemente las competencias contenidas en el Syllabus.

60



Enfoque: Docente 30 Coevaluacion de los | Tiempo previsto muy Provisién de tiempo en las

Discente minutos por | aprendizajes limitado actividades anteriores
Convenios de hora clase

Ginebra

Principio:

Competencias
desarrolladas y
adquiridas

Métodos y
técnicas:

e Anilisis

e Sintesis

e Inductivo-
deductivo

e (ritico
constructivista

Herramientas y

Recursos.

e Matriz de
seguimiento de
las tareas

e Diseio de los
instrumentos de
coevaluacion
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e Revision de

rubricas de

coevaluacion

Enfoque: Docente 30 Evaluacidn de los Tiempo previsto Provisién de tiempo en
Discente minutos por | aprendizajes muy limitado las actividades anteriores

Convenios de hora clase

Ginebra
Principio:

Competencias
desarrolladas y
adquiridas

Métodos y
técnicas:

e Evaluacion
objetiva
evidencial

Herramientas y
Recursos.

e Disefio de los
instrumentos de
evaluacion:
pruebas,
certamenes,
debates,
simposios,
panel.
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5.1.3.1 Esquema de la estrategia didactica

MODELO
CONSTRUCTIVISTA

A\ 4

ANDRAGOGIA

y

CURRICULO POR
COMPETENCIAS

A 4

Fuente: Aporte de la investigadora

OBJETIVO S—

ESTRATEGIA DIDACTICA
M.A.RC
PARA LA COMPRENSION

JURIDICA BASICA DE D.LH.

I ACTIVIDADES :
;:::::::::::::::i
: METODO DE TRABAJO :
::::::::::::::::!
: ACTORES :
:::::::__::__:__:__:_’
: TIEMPO :
—===—=—==—=======-=-:=7%
I RESULTADOS !

I |
““““““““L

| RIESGOS

METODOS Y TECNICAS

HERRAMIENTAS Y
RECURSOS

\4

EVALUACION

;

Autoevaluacién
Coevaluacién
Heteroevaluacidén




5.1.3.2 Procesos de la estrategia didactica M.A.R.C para la comprensioén juridica basica
del D.I.H.

Para la planificacién y ejecucién de la estrategia didactica M.A.R.C para la comprensién
juridica basica del D.I.H, se deben seguir secuencial y ordenadamente los siguientes pasos para
lograr el desarrollo de competencias en los estudiantes de educacién superior:

Proceso:

» Secuencia didactica de Inicio:

Objetivo 1: Motivacidn.

- Desarrolla actividades motivacionales acorde al tema de estudio.

- Recopila material informativo actual D..LH

- Fomenta la creatividad

> Secuencia didactica de Desarrollo:

Objetivo 2: Analizar.

Elaborar organizadores graficos para sintetizar y representar los fundamentos esenciales
de las normas juridicas del D.I.LH
- Organizacion de ideas
- Deduccioén e interpretacion de ideas
- Estudio claro y conciso del contexto
- Sintesis légica y grafica.

Objetivo 3: Reflexionar.

Elaborar casos situacionales que contengan la normativa aplicada en el D.I.H.

- Planeacién de situaciones reales dadas en conflicto armado.
- Promueve una adaptacién activa a la solucién de problemas
» Secuencia didactica de Cierre:

Objetivo 4: Desarrollo de competencias.

- Co-evaluar los avances en el proceso de ensefianza -aprendizajes

- Evalta los aprendizajes.
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5.1.3.3 Planificacion de la clase utilizando los componentes de la estrategia didactica M.A.R.C para la comprension juridica basica del D.I.LH para
los cursos del segundo afio miliar de la Tecnologia en Ciencias Militares de la ESFORSE.

ESCUELA DE FORMACION DE SOLDADOS VENCEDORES DEL CENEPA “ESFORSE”
PLANIFICACION MICRO CURRICULAR

CARRERA: Tecnologia en Ciencias Militares

1. DATOS INFORMATIVOS:

CATEDRA: Derecho Internacional Humanitario CURSO: Segundo afio militar PARALELO/s: “A”
PERIODO ACADEMICO: Agosto 2013-Agosto 2015 EJE DE Ciencia Militar /Cultura Humanistica
FORMACION:
COMPETENCIA GENERAL: Genera debate y conclusiones constructivas acerca del Derecho Internacional Humanitario
COMPETENCIA Reflexiona y comprende la aplicabilidad del Convenio de Ginebra para aliviar la suerte que corren los heridos y los
GENERICA: enfermos de las Fuerzas Armadas en campafia, aprobado el 12 de agosto de 1949.
DIA Y FECHA: Ambato, jueves 26 de marzo de 2015 DURACION DE LA CLASE:120 MINUTOS 1
METODO/s: Inductivo - Deductivo
RESULTADOS Comprende la importancia del derecho humanitario mediante el andlisis reflexivo del Primer Convenio de Ginebra.
ESPERADOS:
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2.

DESARROLLO DE LA COMPETENCIA GENERICA O ESPECIFICA:

TEMA: Aplicabilidad de los Art. 12, 13, 14 y 15 del Convenio de Ginebra para aliviar la suerte que corren los heridos y los enfermos de las Fuerzas
Armadas en campafia, aprobado el 12 de agosto de 1949.

FASE DE CLASE ACTIVIDADES ESTRATEGICAS TIEMPO METODOS Y HERRAMIENTAS EVALUACION
APROX. TECNICAS Y RECURSOS
INICIO Exposicién docente: (7 min ) Inductivo - Iméagenes de
deductivo iconografia
» Medidas de seguridad. Lectura - Exposicion
» Tema de clase iconografica. fotografica.
» Valor a fomentar Lluvia de ideas
» Meétodo de Trabajo.
20°
1) Motivacién:
» Actividades de enlace Art. 3, Convenio
de Ginebra 1949. (3 min) Cuestionario de Base
» Observacién intencionada de iconos, estructurada.
representando Art. 12, 13, 14 y 15
Convenio de Ginebra 1949. (4 min 1 min
*c/icono)
» Lluvia de ideas acerca de la
observacion,(6 min participan todos una
palabra debajo de cada icono)
DESARROLLO 2) Analisis: 30° Iconografia - Iconos 0
Observacion, graficos en

Lluvia de ideas,
Organizadores

cartulina,
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» Organizacién de ideas flotantes, acerca
de cada articulado. (15 min
voluntarios)

» Deduccion e interpretaciéon de ideas
enfocadas en heridos y enfermos en
conflictos armados. (15 min varios
voluntarios)

varios

Video didactico

Documento
Convenio de
Ginebra 1949,

3) Reflexion:

» Lectura interpretativa del contexto, Art.
Art. 12,13, 14 y 15 Convenio de Ginebra
1949. (10 min, 5 estudiantes)

» Relaciéon: observacion - lectura -
deduccién, Convenio de Ginebra 1949. .
(10 min, 5 estudiantes)

» Observacion de video Convenio de
Ginebra 1949. (6 min aproximados)

» Integracion de la observacion - lectura -
deduccién - video Convenio de Ginebra
1949. (14 min 2min 7 estudiantes)

40

Determinacién
de la palabra
clave

Extraccién de
ideas
principales

Video

ilustrativo,

Proyector,
Laptop.
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CIERRE 4) Desarrollo de competencias.

> Interrogantes del contexto participantes
(discente - docente), preparatorio para
evaluacion. (20 min todos los
estudiantes)

» Elaboracién de conclusiones. (4 min 4
estudiantes diferentes)

» Evaluacién: Cuestionario de Base

estructurada.(6 min aproximados)

30

Debate
Evaluacion
objetiva
evidencial.

Papel bond
Lapiz, esferos.

Fuente: Aporte de la investigadora
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5.1.3.4 Rol del Docente

El docente constructivista con enfoque andragégico cumple un rol especial en la practica
académica cuando aplica la estrategia didactica M.A.R.C para mejorar la de comprensién
juridica basica del D.I.H, caracterizandole los siguientes aspectos:

- Facilitador de aprendizaje,

- Orientador de competencias profesionales,

- Proactividad en las actividades desarrolladas en el aula,

- Potencia las actividades de aprendizaje con la creatividad,
- Promueve el sentido de la horizontalidad,

- Respeta el criterio del estudiante,

- Genera el trabajo en equipo,

- Esun miembro mas del equipo,

- Fomentala comunicacion,

- Direcciona el trabajo individual y colectivo,

- Fomenta la lecturay el trabajo auténomo,

- Relaciona la experiencia cotidiana con el desarrollo de competencias.

5.1.3.5 Rol del Estudiante

El estudiante que participa en la educacién superior e interviene en la estrategia de
comprension juridica estrategia didactica M.A.R.C para mejorar la de comprensién juridica
basica del D.I.H, es:

- Activo por experiencia previa

- Desea profundizar la experiencia con la formacién profesional,

- Participa en la conformacion de pares y equipos de trabajo,

- Responsable de su propio aprendizaje,

- Potencia las competencias con el aprendizaje presencial y auténomo,
- Crea situaciones de debate fundamentado en la teoria,

- Plantea problemas observados,

- Busca alternativas para la solucién de problemas,
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Autoevalia su condicion intelectual,

Comparte las responsabilidades y obligaciones.

5.1.3.6 Ventajas

La aplicacidon de estrategias tiene sus ventajas y desventajas, las mismas que se determinan

en su planificacion y ejecucion, considero que la estrategia didactica M.A.R.C para mejorar la

de comprension juridica basica del D.I.H tiene las siguientes ventajas:

Motiva el aprendizaje,

Mantiene la atencién durante el proceso de aprendizaje,
Existe comunicacion interactiva (docente -discente ),
No requiere de grupos de edad homogéneos,

Orienta la horizontalidad en el aprendizaje,

Utilizacion de metodologia activa,

Se utiliza varias técnicas activas,

Flexibiliza las actividades de aprendizaje,

Es flexible en el tiempo de ejecucién de las actividades,

Se aplica autoevaluacion, coevaluaciéon y/o heteroevaluacion,

5.1.3.7 Desventajas

Requiere mayor tiempo para su planificacion,

Exige utilizacion de recursos didacticos para cada actividad de aprendizaje,
Necesita de recursos tecnoldgicos,

Los participantes deben tener experiencia minimas,

Requiere de investigacion documental actualizada,

Exige la variacion de actividades de aprendizaje,

Precisa la variacion de actividades de evaluacion.

5.2 Evaluacion Preliminar

Parala evaluacién preliminar se realizé una clase demostrativa en la Escuela de Formacién

de Soldados Vencedores del Cenepa “ESFORSE”, ubicada en el sector el Pisque de la ciudad de

Ambato, con estudiantes del segundo afio militar de la Tecnologia en Ciencias Militares, para
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lo cual se elabor6 una matriz o ficha de observacién basada en el proceso programado para la
ejecucion de la estrategia didactica M.A.R.C para mejorar la de comprensidon juridica basica del
D.LH.

Con autorizacion del seior Crnl. Mario E. Carrillo R., Director de la Escuela de Formacion
de Soldados Vencedores del Cenepa “ESFORSE”, se procedié a entregar el material de
evaluacion a los observadores - evaluadores, sefior Crnl. Jairo Enriquez, Jefe del
Departamento de Administraciéon Académica y al sefior Mayor Marcelo Vaca, Jefe del
Departamento de Evaluacion.

Ver apéndice Cy D

5.2.1 Presentacion grafica de resultados
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Figura 23: Resultados aplicacion estrategia didactica M.A.R.C
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5.3 Analisis de Resultados

Luego de la clase demostrativa donde se aplic6 la estrategia didactica M.A.R.C para mejorar la
comprension juridica del Derecho Internacional Humanitario se distinguen los siguientes resultados
de la evaluacién:

a) Las actividades de inicio, correspondiente a la motivacion cumplieron con la expectativa
planificada; no asi la indagacién de conocimientos previos que los estudiantes no aportaron
tedricamente, posiblemente por el inadecuado desarrollo didactico y metodolégico de procesos
anteriores que no se llevé a un aprendizaje permanente y de comprension juridica por lo que fue
necesaria la intervencién y realimentaciéon de la docente.

b) Las actividades de desarrollo se realizaron de forma proactiva con la participacién activa de los
sefiores aspirantes a soldados y la orientacién del docente; en la organizacidn de ideas se observa en
los resultados mejor desenvolvimiento en los estudiantes para desarrollar las competencias de
reflexion y andlisis critico, se maneja la integracién de observacidn, lectura y video aportando para el
desarrollo de la competencia especifica.

c) En el cierre de actividades didacticas, concomitante a los mencionado en el literal b) se
comprueba que es necesario trabajar en el desarrollo de actividades intelectuales para llegar a la
comprension, la elaboracion de conclusiones es un proceso que requiere de cierto tipo de habilidades,
habitos y destrezas, como la lectura, escritura, observacién profunda, analisis reflexivo y critico que no
se lograron desarrollar en niveles educativos inferiores y que mediante la estrategia didactica M.A.R.C
se puede potenciar y mejorar los procesos de comprension, andlisis y sintesis.

d) Cabe destacar la organizacién del ambiente de la clase, mediante la ubicacién del mobiliario
escolar en forma semicircular, para fomentar la horizontalidad en el hecho educativo donde el docente
es un participante mas y miembro del equipo de trabajo.

e) Estadisticamente el resultado de la aplicacién de la estrategia didactica M.A.R.C para mejorar la
comprension juridica del Derecho Internacional Humanitario en la clase demostrativa, segin la
asignacion de valores cuantitativos a cada indicador lleg6 a obtener una evaluacién de 43 y 41 puntos
sobre 48 puntos respectivamente, comparada con la tabla de equivalencias propuesta para valorar la

aplicabilidad de la estrategia propuesta se ubica en la cualificacién de Muy Aplicable.
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Capitulo 6

Conclusiones y Recomendaciones

Este capitulo presenta las conclusiones de acuerdo a los objetivos planteados para la investigacion

para emitir las recomendaciones finales.

6.1 Conclusiones

-El diagnoéstico aplicado a los estudiantes aspirantes a soldados de la Tecnologia en Ciencias
Militares de la Escuela de Formacion de Soldados ESFORSE determind que los docentes de la
asignatura de Derecho Internacional Humanitario, no aplican estrategias didacticas adecuadas, por lo
cual se desarrolld una estrategia didactica ( M.A.R.C ) apropiada que viabilice la comprensién basica de
las normas del D.L.H.

-La construccién o elaboracion de la estrategia didactica M.A.R.C tubo enfoque andragégico para
educacion superior, se encuentra disefiada con técnicas activas centradas en el estudiante con la
utilizacién de material didactico diverso y adecuado para el desarrollo de la asignatura de Derecho
Internacional Humanitario, la estrategia se aplicara y potenciard como una herramienta didactica para
mejorar la comprensién juridica en los sefiores aspirantes a soldados del segundo afio militar de la
Tecnologia en Ciencias Militares de la ESFORSE.

-Los resultados obtenidos en la evaluaciéon de la aplicacién de la estrategia didactica M.A.R.C para
mejorar la comprensién juridica del Derecho Internacional Humanitario tuvo una valoracién

cuantitativa de 41 y 43 puntos sobre 48 respectivamente, por lo que se considera Muy Aplicable.

6.2 Recomendaciones

-A los directivos de la Escuela de Formacién de Soldados Vencedores del Cenepa “ESFORSE” y
docentes de la carrera de la Tecnologia en Ciencias Militares, planificar y participar en la ejecucién de
programas de actualizacion y capacitacion docente en metodologias activas, estrategias didacticas y
técnicas activas para mejorar la capacidad de comprensiéon juridica en los estudiantes y en la en las
actividades micro curriculares, especialmente en la asignatura de Derecho Internacional Humanitario.

-A las Autoridades, Jefes de los Departamentos de Académico y de Evaluacién de la Escuela de

Formacion de Soldados Vencedores del Cenepa “ESFORSE” se sugiere motivar a los docentes de la
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carrera Tecnoldgica en Ciencias Militares, el disefio, elaboracién y aplicacidn de estrategias didacticas
especificas, propiciar un ambiente andragégico mediante la horizontalidad con la participacién activa
de estudiantes y docentes como miembros de un equipo de trabajo, con el propoésito de potenciar la
comprension del Derecho Internacional Humanitario y su aplicabilidad en caso de conflictos armados.

-A los sefiores docentes de la carrera Tecnolégica en Ciencias Militares, aplicar la Estrategia
DidActica M.A.R.C para la comprensidn juridica basica del Derecho Internacional Humanitario y para
otras asignaturas el procedimientos paso a paso e innovando actividades centradas en el estudiante
de acuerdo ala necesidad de la disciplina y competencias a desarrollarse para facilitar a los educandos

el proceso de aprendizaje con material didactico que motive a los estudiantes.
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PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR
SEDE AMBATO

DEPARTAMENTO DE INVESTIGACION Y POSTGRADOS
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS SENORES ESTUDIANTES DEL SEGUNDO ANO MILITAR DE
CARRERA DE TECNOLOGIA EN CIENCIAS MILITARES DE LA ESCUELA DE FORMACION DE

SOLDADOS VENCEDORES DEL CENEPA “ESFORSE”

PRESENTACION

Seiiores Estudiantes: Con el propoésito de obtener informacién confiable para desarrollar el tema
de investigacion “Disefio de una estrategia didactica para mejorar la comprension juridica basica de
Derecho Internacional Humanitario en la carrera de Ciencias Militares”. Solicito su valioso criterio para
responder a las preguntas que se presentan en el cuestionario adjunto. La informacién que Usted,

facilite sera de caracter reservado y confidencial para ser utilizada exclusivamente con fines educativos

y de mejoramiento profesional.

OBJETIVO:

Obtener informacidn acerca de estrategias didacticas que aplican los docentes en el proceso de

aprendizaje en los estudiantes de la carrera de Tecnologia en Ciencias Militares de la Escuela de

Formacion de Soldados Vencedores del Cenepa “ESFORSE”.
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INSTRUCCIONES:
Lea detenidamente las preguntas, y marque con X la respuesta que considere oportuna en cada

item.

CUESTIONARIO DIRIGIDO A ESTUDIANTES ESFORSE
ALTERNATIVAS
ITEMS SIEMPRE A VECES NUNCA

1. ;Considera que las clases de Derecho Internacional
Humanitario son netamente tedricas?

2. ;Con qué frecuencia los sefiores docentes de la
asignatura de Derecho Internacional Humanitario
inician la clase motivando a los estudiantes?

3. ¢Los docentes de la asignatura de Derecho
Internacional Humanitario desarrollan la clase con
la participacion activa de los estudiantes?

4. ;Con qué frecuencia el docente conforma equipos
de trabajo para las actividades de clase?

5. ¢Considera Usted, que los docentes al impartir las
clases aplican métodos adecuados para facilitar la
comprension juridica del Derecho Internacional
Humanitario?

6. (Con qué frecuencia los docentes y estudiantes
aplican la lectura de contenidos especificos para las
actividades escolares?

7. ¢;Con qué frecuencia se realiza el debate de temas de
estudio con la direccién del docente?

8. ¢Con qué frecuencia se desarrollan los temas de
estudio con exposiciones en el aula?

9. ;Los estudiantes y docentes plantean problemas
inherentes a los contenidos de la asignatura para
desarrollar la clase?

10. ;Le gustaria que, en las clases de la asignatura de
Derecho Internacional Humanitario, se realicen
actividades centradas en la participacién del
estudiante?

Gracias por su colaboraciéon

Dra. Ana Cecilia Arias Coronel
MAESTRANTE
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PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR
SEDE AMBATO

DEPARTAMENTO DE INVESTIGACION Y POSTGRADOS
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS SENORES DOCENTES DE LA ASIGNATURA DE DERECHO
INTERNACIONAL HUMANITARIO DE LA TECNOLOGIA EN CIENCIAS MILITARES DE LA ESCUELA

DE FORMACION DE SOLDADOS VENCEDORES DEL CENEPA “ESFORSE”.

PRESENTACION

Sefiores Docentes Con el propoésito de obtener informacion confiable para desarrollar el tema de
investigacién “Disefio de una estrategia didactica para mejorar la comprension juridica basica de
Derecho Internacional Humanitario en la carrera de Ciencias Militares”. Solicito su valioso criterio para
responder a las preguntas que se presentan en el cuestionario adjunto. La informacién que Usted,

facilite sera de caracter reservado y confidencial para ser utilizada exclusivamente con fines educativos

y de mejoramiento profesional.

OBJETIVO:

Obtener informacion acerca de estrategias didacticas que aplican los docentes para mejorar la
comprension juridica basica del Derecho Internacional Humanitario en el proceso de aprendizaje de

los estudiantes de la carrera de Tecnologia en Ciencias Militares de la Escuela de Formacién de

Soldados Vencedores del Cenepa “ESFORSE”.
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INSTRUCCIONES:
Lea detenidamente las preguntas, y marque con X la respuesta que considere oportuna en cada

item.

CUESTIONARIO DIRIGIDO A DOCENTES DE LA ESFORSE
ALTERNATIVAS
ITEMS SIEMPRE | AVECES NUNCA

1. ;Con qué frecuencia aplica métodos activos de
aprendizaje que permitan a los estudiantes desarrollar
la comprensién juridica en la asignatura de Derecho
Internacional Humanitario?

2. ;Con qué frecuencia genera proyectos en clase
para fomentar el autoaprendizaje de los estudiantes
mediante el trabajo en equipo?

3. ;Le ofrece la oportunidad a sus estudiantes de
realizar actividades mediante ejercicios practicos?

4. ;Propicia oportunidades a sus estudiantes para
que desarrollen actividades cognitivas que contribuyen
ala construccion de los aprendizajes en la asignatura de
Derecho Internacional Humanitario?

5. ¢(Estimula a los estudiantes el interés por la lectura
de temas de caracter juridico para mejorar la
comprension juridica en la asignatura de Derecho
Internacional Humanitario?

6. ;Fomenta actividades didacticas para que los
estudiantes apliquen los aprendizajes?

7. (Permite la participacién de los estudiantes en la
elaboraciéon y seleccion de las actividades de
aprendizaje?

8. ;Promueve la participacion activa del estudiante
con sus compafieros para desarrollar actividades de
aprendizaje?

9. (Considera necesario implementar nuevas
estrategias didacticas para potenciar la comprensiéon
juridica basica del Derecho Internacional Humanitario?

10. ;Con qué frecuencia Usted promueve la
aplicacidn de estrategias didacticas que permita mejorar
la comprension juridica del Derecho Internacional
Humanitario?

Gracias por su colaboracién

Dra. Ana Cecilia Arias Coronel
MAESTRANTE
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Apéndice C

PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR SEDE AMBATO

¥
5
§

';_ .»_“" ‘*-.__\
§ ‘TD ; MATRIZ DE EVALUACION - APLICACION ESTRATEGIA DIDACTICA

M.A.R-C
ASIGNATURA: Derecho Internacional Humanitario
CURSO: 22 [ PARALELO: [ “A” | N2 ESTUDIANTES [ 28
TEMA: Aplicabilidad de los Art 12, 13, 14 y 15 del Convenio de Ginebra para
aliviar la suerte que corren los heridos y los enfermos de las Fuerzas
Armadas en campaiia, aprobado el 12 de agosto de 1949.
DURACION DE CLASE 120" [ HORA INICIO: [ 09:10 | HORA FIN: | 11:10
DOCENTE: Dra. Ana Cecilia Arias Coronel
Crnl. Jairo Enriquez
FUNCION: Jefe del Departamento de Administracién Académica
DIA Y FECHA: Ambato, jueves 26 de marzo de 2015
INSTRUCCIONES: Marque con una x la casilla que corresponda a la siguiente escala de
frecuencia: 4 el mas alto valor y 0 el menor valor de evaluacion.
PROCESO ACADEMICO EN EL AULA EVALUACION
RESULTADOS ESPERADOS 0 1 2 3 4
1. Seevidencian estudiantes motivados al iniciar el proceso. X
2. Los estudiantes recuerdan el contenidos del Art. 3 Convenio
de Ginebra, 1949. X
3. Los participantes observan intencionalmente los fconos del
Convenio de Ginebra, 1949. X
4. Participan los estudiantes activamente en la lluvia de ideas.
5. Losaprendices organizan las ideas flotantes. X
6. Los estudiantes deducen e interpretan las ideas enfocadas en
heridos y enfermos en conflictos armados. A
7. Leen los estudiantes los Art Art 12, 13, 14 y 15 Convenio de
Ginebra, 1949. 3
8. Los estudiantes observan con atencién el video Convenio de
Ginebra 1949. H
9. Integran los estudiantes la observacion, lectura, video del
Convenio de Ginebra 1949. X
10. Presentan los estudiantes interrogantes acerca de Convenio
de Ginebra, 1949. A
11. Elaboran los estudiantes conclusiones finales. X
12. Cumplié el docente con el tiempo planificado. x
(N2 DE X * VALOR EVALUACION) SUBTOTALES: 28\ TeS 2
SUMATORIA: 73 /48
(CUARENTA Y TRES)
Tabla de equlivalencia para aplicabilidad de la estrategia:
41a48 31a40 21a30 11a20 0a10

APLICABLE

JEFE DEL DEPARTAMENTO DE

5
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Apéndice D

P PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR SEDE AMBATO
@ MATRIZ DE EVALUACION - APLICACION ESTRATEGIA DIDACTICA
v’ M.AR-C
ASIGNATURA: Derecho Internacional Humanitario
CURSO: 2¢ | PARALELO: ["A~ [ N®ESTUDIANTES |28
TEMA: Aplicabilidad de los Art 12, 13, 14 y 15 del Convenio de Ginebra para
aliviar 1a suerte que corren los heridos y los enfermos de las Fuerzas
Armadas en campaiia, aprobado el 12 de agosto de 1949.
DURACION DE CLASE 120° | HORA INICIO: [ 09:10 | HORA FIN: | 1110
DOCENTE: Dra. Ana Cecilia Arias Coronel
EVALUADOR: Mayor Marcelo Vaca
FUNCION: Jefe del Departamento de Evaluacién
DIA Y FECHA: Ambato, jueves 26 de marzo de 2015
INSTRUCCIONES: Marque con una x la casilla que corresponda a la siguiente escala de
frecuencia: 4 el mas alto valor y 0 el menor valor de evaluacién.
PROCESO ACADEMICO EN EL AULA EVALUACION
RESULTADOS ESPERADOS 0 1 2 3 4
1. Se evidencian estudiantes motivados al iniciar el
proceso. A
2. Los estudiantes recuerdan el contenidos del Art. 3
Convenio de Ginebra, 1949. X
3. Los participantes observan intencionalmente los fconos
del Convenio de Ginebra, 1949. X
4. Participan los estudiantes activamente en la lluvia de
ideas. X
5. Los aprendices organizan las ideas flotantes. X
6. Los estudiantes deducen e interpretan las ideas
enfocadas en heridos y enfermos en conflictos armados. X
7. Leen los estudiantes los Art Art 12, 13, 14 y 15
Convenio de Ginebra, 1949. X
8. Los estudiantes observan con atencidn el video
Convenio de Ginebra 1949, X
9. Integran los estudiantes la observacién, lectura, video
del Convenio de Ginebra 1949. X
10. Presentan los estudiantes interrogantes acerca de
Convenlo de Ginebra, 1949. X
11. Elaboran los estudiantes conclusiones finales. X
12. Cumplié el docente con el tiempo planificado. X
(N2 DE X * VALOR EVALUACION) SUBTOTALES: 1 2\
SUMATORIA:
Tabla de equivalencia para aplicabilidad de la estrategia:
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Resumen Final

Disefio de una estrategia didactica para mejorar la comprensidon juridica basica de Derecho

Internacional Humanitario en la carrera de Ciencias Militares.

Ana Cecilia Arias Coronel

84 Paginas

Proyecto dirigido por: Pablo David Pazmay Pazmay, Mg.

El bajo nivel de comprension en el estudio de normativa juridica es un problema que atarie a los
estudiantes de la carrera de Ciencias Militares; sobre esta premisa el objetivo general de la presente
investigacion es disefiar una estrategia didactica para mejorar la comprension juridica basica de
Derecho Internacional Humanitario. Esta propuesta tiene enfoque en el modelo educativo
constructivista y se fundamenta en la andragogia, metodoldgicamente es flexible y estratégicamente
su proceso requiere la participacion activa de los estudiantes con la orientacion y mediacion del
docente. La investigacidn desarrollada fue de nivel descriptivo empleando la técnica de la encuesta
para efectuar el diagndstico. El nombre de la estrategia diddctica se compone de las siglas M.A.R.C
que atiende cuatro ejes: motivacion, analisis, reflexion y desarrollo de competencias; se trata de un
guia estructurada de actividades y métodos estratégicamente planeados, de manera diversificada y
flexible. Finalmente la estrategia fue validada por los Jefes del Departamento de Administracion
Académica y de Evaluacion de la Escuela de Formacion de Soldados Vencedores del Cenepa, quienes
valoraron positivamente su aplicabilidad, concluyendo asi que con la estrategia didactica M.A.R.C
se puede potenciar y mejorar los procesos de comprension, andlisis y sintesis, para llegar al

aprendizaje significativo.
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