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Resumen Ejecutivo

Segun el estudio realizado por (Téllez-Zenteno, 2007), el Inglés se ha convertido en el idioma de
mayor desarrollo en las areas de investigacién de toda Latinoamérica. Se aprecia en los avances
cientificos, tecnolégicos, la medicina la educacién entre otros; razdén por la que, en el Ecuador, el
aprendizaje del idioma Inglés es parte de la malla curricular en las instituciones educativas. Pese
a ello el 90% de los egresados de las universidades no hablan este idioma, las causas devienen de
un modelo educativo tradicional que se centra en 1) escribir, 2) leer, 3) escuchar, 4) hablar, este
modelo, no cumple las expectativas de estudiantes, docentes, ni comunidad. Este trabajo de
desarrollo, presenta una propuesta de uso de una estrategia de inter-aprendizaje en donde el
educador establece las actividades, técnicas y medios a utilizar en los procesos educativos, en
base a: Las necesidades e intereses de la poblacién a la que esta dirigido, Los objetivos que se
buscan y las particularidades de la asignatura. La estrategia planteada considera particularidades

del ambiente educativo como: Numero de participantes, Ambiente educativo, Periodos de
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duracién, El nivel de conocimiento del alumnado, con el propésito de hacer mas efectivo el inter-

aprendizaje.
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Resumen

Investigaciones realizadas demuestran que el inter- aprendizaje es una estrategia que usan
los docentes conjuntamente con los alumnos para hacer mas oportuno la labor educativa de una
asignatura; y es por ello que en la asignatura de Lengua extranjera- Inglés fue necesario analizar
su incidencia en el desarrollo cognoscitivo de los estudiantes de Educacion Basica Superior de la
Unidad Educativa Mayor Anibal Salgado Ruiz. Los objetivos del trabajo, se enfocaron en
establecer como actiia una estrategia de interaccion en el proceso de ensefianza-aprendizaje del
idioma Inglés, determinar el nivel de preparacién dicente y comprobar la aplicacién de una
estrategia que involucre el accionar interactivo entre estudiantes. En la presente investigacion se
usé el método inductivo deductivo para determinar el grado de efectividad de la propuesta, asi
como los presupuestos tedricos que sustentan el tema, tomandose como referencia diferentes
autores que abordan el inter-aprendizaje como una herramienta util para elevar el nivel
cognoscitivo de los estudiantes. La propuesta estd desarrollada a través de un blog educativo el
cual usa procesadores de texto y generadores de material grafico multimedia para la asignatura
de Inglés, el cual contiene actividades de listening, speaking, reading, writing que promueven la
motivacion y el inter-aprendizaje de los estudiantes. Los resultados muestran que si se aplica una
estrategia que contenga interrelacion entre estudiantes, el proceso de ensefianza-aprendizaje
mejora de forma considerable los conocimientos. Con esta consideracion, el presente trabajo, se
convierte en una contribucidn al proceso educativo, que favorece al desarrollo de aprendizajes de
calidad, y objetivos funcionales en los estudiantes.

Palabras claves: inter-aprendizaje, estrategia, Inglés.
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Abstract

Studies have shown that peerlearning is a strategy that uses teachers along with students to
make the educational work of a subject more opportune. It is for this reason that it was necessary
to analyze the impact that the subject of Foreign Language - English has on the cognitive
development of the students of higher elementary education from Mayor Anibal Salgado Ruiz
School. The aims of the study were focused on establishing how an interaction strategy acts in the
teaching and learning process of the English language, determining the level of student
preparation and verifying the application of a strategy that involves interaction between
students. In this study, the inductive and deductive methods were used in order to determine the
proposal’s degree of effectiveness as well as the theoretical principles that the topic is based on,
referring to different authors who address peer learning as a useful tool to raise the cognitive
level of the students. The proposal is developed through an educational blog which uses word
processors and generators of multimedia graphic material for the subject of English. It contains
activities for listening, speaking, reading and writing that foster the students’ motivation and
peer learning. The results show that if a strategy that includes correlation between students is
applied, the teaching and learning process will considerably improve knowledge. With this
consideration, this study becomes a contribution to the educational process that favors the

development of quality learning and functional aims in students.

Key words: inter-learning, strategy, English.
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Capitulo 1

Introduccion

La investigaciéon que a continuacién se describe, tiene por titulo Disefio de una estrategia de
inter-aprendizaje para lengua extranjera Inglés en Educacién Basica Superior. Se lleva a efecto en la
Unidad Educativa Mayor Anibal Salgado Ruiz del cantén Tisaleo de la provincia de Tungurahua, es
un trabajo donde la estrategia que se propone, proyecta un sistema de actividades, métodos y
procedimientos que propician el trabajo en funcién del desarrollo de la lengua extranjera-Inglés
desde los propios contenidos de la asignatura.

Esta investigacion estd compuesta de seis capitulos y desde su desarrollo se muestra de forma
organizada el proceso de desarrollo y aplicaciéon de la estrategia. Se fundamenta un conjunto de
definiciones y conceptos basicos dentro del estudio, que permiten analizar las ventajas de la
aplicacién de estrategias de inter-aprendizaje entre los estudiantes de idioma extranjero-Inglés del
octavo noveno y décimo afio de la Unidad Educativa Mayor Anibal Salgado Ruiz.

Se realiza un diagndstico inicial que determina las dificultades mas importantes dentro de la
institucion educativa como son: Resultados deficientes tanto en el conocimiento y aplicacion de
estrategias de inter-aprendizaje por parte de los docentes, pero en contraparte se puede evidenciar
un ambiente positivo y predisposicién por parte de los estudiantes para la aplicaciéon de una
estrategia de inter-aprendizaje.

Luego de la aplicaciéon de la estrategia, mediada por un blog educativo, se pudieron evidenciar
incrementos entre los promedios de las notas escolares de las evaluaciones del primer y segundo
quimestre del afo lectivo 2015-2016, asi como mejoras en los niveles cognoscitivos de los

estudiantes del octavo, noveno y décimo de Educacién Basica de la institucién educativa.

1.1 Presentacion del trabajo.

El presente trabajo se realiza en la Unidad Educativa Mayor Anibal Salgado Ruiz, del cantén
Tisaleo con los octavos novenos y décimos afios de Educacién Basica superior.

El presente trabajo tiene como fin disefar una estrategia de inter-aprendizaje para lengua
extranjera-Inglés misma que mostré beneficios para docentes como para estudiantes.

Para ello se analiz6 las estrategias de ensefianza-aprendizaje que los docentes utilizan en el
quehacer educativo. Luego de haber realizado las encuestas respectivas a los estudiantes y
docentes, se verific6 que mostraban interés en que se implemente en su proceso educativo una

estrategia que fortaleciera las cuatro destrezas del idioma Inglés listening, speaking, reading, and



writing las mismas que debian ser atractivas, en las que ellos pudieran interactuar, entonces se

implementa un blog educativo en el que el estudiantado pudiera jugar, divertirse y aprender.
Posteriormente se realiza un estudio de los contenidos primordiales que se necesita desarrollar

en la Educacion Basica, sin dejar de lado a futuros estudiantes quienes atin no reciben Inglés en el

nivel primario.

1.2 Descripcion del documento.

El estudio que a continuacién se detalla, es un trabajo donde se disefia y aplica una estrategia de
inter-aprendizaje para la ensefianza de legua extranjera-Inglés, mediada por un blog educativo. En
el mismo se proyecta un sistema de actividades, métodos y procedimientos que propician el trabajo
en funcién de los propios contenidos de la asignatura.

Este trabajo de desarrollo se presenta en seis capitulos, que se presentan a continuacidn:

El capitulo I, presenta una introduccidn al documento, asi como una descripcién general del
mismo.

En el capitulo II, se plantea el problema que motiva el trabajo de investigacién, asi como el
enfoque de la investigacion, las interrogantes de investigacion, la delimitacion, y los objetivos
generales y especificos.

En el capitulo III, denominado Marco Tedrico, se aprecian los antecedentes de investigacién, con
un analisis de trabajos similares a nivel nacional y mundial, que muestran las ventajas de la
aplicacién de estrategias de inter-aprendizaje en los ambientes educativos en general, y de manera
particular en el desarrollo de destrezas productivas de idioma Inglés de los estudiantes de
Educaciéon Basica superior de instituciones educativas ecuatorianas. Este capitulo también se
complementa con un conjunto definiciones y conceptos que fundamentan tedricamente la
propuesta.

El capitulo 1V, se denomina Metodologia, en él se comienza a plasmar el IFP (Informe Final de
Trabajos para Titulaciones de Postgrado). En él mismo se evidencian los resultados del diagnéstico
con los instrumentos aplicados a la muestra, con sus representaciones graficas y su interpretacion.
Asi como andlisis de los métodos aplicados, los materiales y herramientas utilizados en el
desarrollo de la estrategia.

El capitulo V, denominado resultados, presenta los resultados de la estrategia implementada en
un blog educativo, asi como una evaluacién preliminar de los resultados de la aplicacién de la
misma, evidenciando la mejora en los niveles cognoscitivos de los estudiantes analizados en la

muestra.



El capitulo VI, corresponde a las conclusiones y recomendaciones, donde se exponen de forma
clara la concordancia entre los objetivos planteados en el trabajo y los resultados evidenciados
luego de la aplicacion de la estrategia.

Finalmente se adjunta las referencias bibliograficas y un apéndice.



Capitulo 2

Planteamiento de la Propuesta del Trabajo

2.1 Informacion técnica basica.

Tema:
Disefio de una Estrategia de inter-aprendizaje para lengua extranjera-Inglés en Educacion
Basica superior.

Tipo de trabajo:

Proyecto de investigacion.
Clasificacion técnica del trabajo:
Desarrollo

Linea de Investigacion:

Pedagogia, Andragogia, Didactica y/o Curriculo.
Secundaria:

No aplica.

2.2 Descripcion del problema.

En Ecuador se ha implementado en escuelas, colegios y universidades la obligatoriedad de la
ensefianza del idioma Inglés como segunda lengua. El hablar una segunda lengua en este caso
Inglés, da la oportunidad de mejorar en relacién a estudios, trabajo, intercambio comercial, y por
ende mejora la economia de los ecuatorianos. Todos los estudiantes del nivel medio y superior
deben aprobar la asignatura de Inglés para poder graduarse o recibir su titulo profesional. Muchos
se frustran al no poder lograr sus objetivos por la dificultad que tienen para el aprendizaje y
dominio de la comunicacién en el idioma Inglés. Al ver esta necesidad el gobierno ecuatoriano,
firmé un convenio con el gobierno de Gran Bretafia e Irlanda para implementar una reforma
curricular y mejorar el aprendizaje del idioma segin consta en un acuerdo ministerial emitido hace
18 afios a la fecha de realizacidn de este trabajo de investigacion.

En la actualidad, el Ministerio de Educaciéon del Ecuador ha implementado capacitaciones y
conferencias destinadas a que los estudiantes y docentes obtengan el nivel A1, A2, B1, B2, C1 y C2.

Ofrecer a todos los estudiantes la oportunidad de aprender Inglés es una prioridad para el


http://www.monografias.com/trabajos34/el-trabajo/el-trabajo.shtml
http://www.monografias.com/trabajos54/resumen-economia/resumen-economia.shtml
http://www.monografias.com/trabajos35/el-poder/el-poder.shtml
http://www.monografias.com/trabajos16/objetivos-educacion/objetivos-educacion.shtml
http://www.monografias.com/trabajos/lacomunica/lacomunica.shtml

Ministerio de Educacidn. El examen TOEFL! ofrece una medida confiable para diagnosticar el actual
conocimiento de Inglés de los docentes publicos del Ecuador. El examen brindara informacién
valiosa que permitird disefiar oportunidades de desarrollo profesional para que los docentes
alcancen el nivel necesario de dominio del idioma para educar.

Otro indicador de alta importancia lo presenta Education First, que mide el indice de
competencias de Inglés en todo el mundo. Para el 2013 el Ecuador se encuentra entre los paises con
un nivel muy bajo, un total de 52.000 personas que rindieron la prueba virtual, ubicaron al Ecuador
en el puesto 48, con un puntaje de 46.90 sobre 100 (EF Education First Ltd, 2013), constituyéndose
asi en uno de los paises con un nivel mas bajo de Inglés. Para el 2016, Ecuador se ubica con nivel
bajo el puesto 47de 72 paises. Por ello es necesario encontrar una estrategia de inter-aprendizaje
idénea y oportuna, que fomente el interés por aprender este idioma y de este modo mejorar los
procesos de aprendizaje.

El insuficiente uso de estrategias para el inter-aprendizaje del Inglés en la Educacién Basica
Superior no permite un adecuado desarrollo en la calidad del aprendizaje del idioma Inglés. En
Ecuador el idioma Inglés, forma parte de la malla curricular con una carga horaria distribuida en
semanas, aun asi, se evidencian carencias comunicativas en el idioma por parte de los estudiantes.
En la actualidad, se ha reducido el nimero de horas clase dedicadas al aprendizaje del Inglés
esencialmente en la Educacion Basica, ademas el andlisis del rendimiento académico de los
estudiantes y el ambiente adecuado en la Unidad Educativa Mayor Anibal Salgado para la aplicacién
de estrategias de inter-aprendizaje muestran la factibilidad de utilizar estas herramientas de
trabajo para elevar el nivel cognoscitivo de los estudiantes, evitando que sientan que el idioma no
les sirve, se desmotiven y no aprendan lo suficiente para cumplir con los estandares establecidos

por el gobierno y ministerio.

2.3 Preguntas basicas

(Por qué se origina? Al encontrar una disminucion en la carga horaria para la ensefianza de la
asignatura lengua extranjera Inglés, se evidencia la necesidad de aplicar una estrategia de inter-
aprendizaje adecuada en donde los estudiantes pueden mejorar el bajo nivel de rendimiento

académico en la asignatura.

2.4 Formulacion de meta.

e Aplicar una estrategia de inter-aprendizaje para lengua extranjera-Inglés en Educacion

Basica superior.

1 El examen TOEFL iBT es una forma de evaluar la capacidad de expresarse en inglés a un nivel
universitario. Se evaldan un conjunto de habilidades auditivas, orales, de lectura y escritura para un
adecuado desempefio académico. Tomado de: https://www.ets.org/es/toefl/ibt/about/
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2.5 Objetivos

2.5.1

Objetivo General

e Disefiar una estrategia de inter-aprendizaje a través de técnicas activas para que los

estudiantes tengan un mejor rendimiento en lengua extranjera-Inglés en Educaciéon Basica

Superior
2.5.2 Objetivos Especificos
1. Diagnosticar la aplicacion de estrategias de inter-aprendizaje para lengua extranjera Inglés
en la Educacién Basica Superior.
2. Fundamentar cientificamente las estrategias de inter-aprendizaje de lengua extranjera-
Inglés en la Educacion Basica.
3. Construir los elementos de la nueva estrategia de inter-aprendizaje propuesta para

potencializar el inter-aprendizaje de la lengua extranjera .

2.6 Delimitacion funcional

La delimitacién funcional se remite a las dos preguntas que se muestran a continuacién:

Pregunta 1. ;Qué sera capaz de hacer el producto final del proyecto de titulacion?

Brindara al docente una herramienta idénea, oportuna con la cual trabajara de mejor
manera con los estudiantes

Presentara un ambiente de refuerzo y recuperaciéon académica

Conseguira que los estudiantes tengan el deseo de aprender Inglés

Lograra tener estudiantes con conocimientos sélidos capaces de continuar sus estudios
superiores

Existira fluidez en el dominio del idioma Inglés (lectura y escritura)

Pregunta 2. ;Qué no sera capaz de hacer el producto final del proyecto de titulacion?

No, Aplica.



Capitulo 3

Marco Teorico

En el presente capitulo se abordara los antecedentes tedrico-metodolégicos que sustentan a la
propuesta. De acuerdo con la revisién bibliografica, se puede constatar que pocos autores han
tratado el tema del inter-aprendizaje y el idioma Inglés, asi como de los aspectos que se encuentran

dentro de los mismos.

3.1 Definiciones y conceptos
3.1.1 Pedagogia

Por pedagogia se entiende un conjunto de practicas y de conocimientos relativos a la educacién.
La pedagogia es una ciencia de caracter: psicosocial. Etimolégicamente proviene de las raices
griegas "paidos” que es nifio y "ago" que es llevar o conducir. En el griego antiguo (paidagogds), era
esclavo que trae y llevaba chicos a la escuela. La pedagogia es un conjunto de saberes cuyo objeto
de estudio es la educacién como fenémeno tipicamente social y especificamente humano. Es una
ciencia aplicada ya que se nutre de la sociologia, economia, antropologia, psicologia, historia,
filosofia, medicina, entre otras. La pedagogia comenz6 como un arte: el de educar. En cada sociedad
humana se formé una técnica meramente empirica de la educaciéon de la nifiez. Difiere de la
psicologia cuyo objeto de estudio es la conducta de los seres vivos; y, de la sociologia que es una

ciencia que estudia los fen6menos sociales.

" La Pedagogia es la madre de la educacion, es asi, que Francisco Leiva Zea,
indica que “la funcién vital de las sociedades, de socializar a los nuevos
individuos a fin de prepararlos para que garanticen la supervivencia de la
sociedad misma y su propia supervivencia individual, es decir la funcién
educativa, ha debido reunirse en una antigua ciencia y arte que es la pedagogia”.

(Morales, 2012)

La pedagogia es un conjunto de saberes que buscan tener impacto en el proceso educativo, en
cualquiera de las dimensiones que este tenga, asi como en la comprensién y en la organizacion de la
cultura y la construccion del sujeto.

La idea que se tiene de pedagogia ha sido modificada porque la pedagogia misma ha
experimentado desde principios de siglo cambios favorables.

Cada época histérica le ha impregnado ciertas caracteristicas para llegar a ser lo que en
nuestros dias se conoce como: Ciencia multidisciplinaria que se encarga de estudiar y analizar los

fenémenos educativos y brindar soluciones de forma sistematica e intencional.
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En conclusion, la Pedagogia es una ciencia que se encarga de la educacién y nos permite atribuir

a los estudiantes capacidades con el uso de los sentidos, con el fin de afianzar sus conocimientos.

3.1.2 DidActica

La didactica se comprende como técnica o ciencia aplicada en si, y como teoria o ciencia basica
de la instruccidn, educacidon o formacion. Los disimiles modelos didacticos pueden ser de tipo
tedricos (descriptivos, explicativos, predictivos) o tecnoldgicos (prescriptivos, normativos).

Durante el transcurrir de los afios de la educacidn, se muestra la gran diversidad de modelos
didacticos muchos de ellos son considerados tradicionales, en virtud de su marcada focalizacién en
el docente como un generador de conocimiento y en los contenidos como elemento esencial de los
procesos de aprendizaje, en estos modelos didacticos se considera a la educacién como un modelo
proceso-producto. Los rasgos metodologicos, el contexto y, en esencia, el alumno, quedaban en un
segundo plano.(Comenio, 1998).

En respuesta a estos estructuralismos especificos de los modelos tradicionales, surgieron los
modelos activos (caracteristicos de la escuela nueva), los mismos persiguen la comprensién y la
creatividad, por medio del descubrimiento y la experimentacién. Estos suelen tener un disefio mas
cientifico y democratico y su principal intencién es desarrollar las capacidades de autoformacion
(modelo mediacional).

En la actualidad, la aplicacién de las ciencias cognitivas a la didactica ha consentido que los
nuevos modelos sean mas flexibles y abiertos, y muestren la gran complejidad y el dinamismo de

los métodos de ensefianza-aprendizaje (Beltran, 1993).

3.1.3  Estrategias aprendizaje

El estudio de las estrategias de aprendizaje, como fendmeno psicolégico y pedagégico, tiene sus
raices en la fusion de las investigaciones relacionadas con los habitos y habilidades de estudio que
se desarrollaron en las décadas del 50 y el 60 del siglo XX, realizadas fundamentalmente por
Castafieda (Castafieda, 1961), (Novak & Gowin, 1988)(Ausubel, 1983), Ausubel y Novak, aunque
abordaron tangencialmente el problema de un ordenamiento estratégico de la actividad de
aprendizaje centrada en el estudiante, volcaron su investigaciéon basicamente hacia el aprendizaje
significativo, establecen en sus estudios teorias de estrategias de aprendizaje y las presentan como
un camino para lograr un aprendizaje que de significado y respuestas a los problemas de la vida. Sin
embargo, en la segunda mitad del siglo XX y producto del crecimiento geométrico de la produccién
de la informacion, el estudio de este aspecto se hizo muy comin en el dmbito de la psicologia
educativa, (Rodriguez, 2004). Tal es asi que en la literatura de la psicologia cognitiva se puede

encontrar numerosos trabajos relacionados con las estrategias de aprendizaje y los procesos meta
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cognitivos: (Naiman, 1978); (Ellis, 1992); (Oxford, 1990), estos trabajos logran descubrir que se
pueden establecer una serie de configuraciones estratégicas de los aprendices , que tienen una
estrecha relacién con los resultados del aprendizaje.

Por su parte, Herndndez (Herndndez, 1996), estudié la correlacién entre las preferencias
estratégicas y otros factores incidentes en el aprendizaje. Existen también estudios realizados con
el objetivo de entrenar en el uso de estrategias y propuestas que promuevan el comportamiento
estratégico de los aprendices encaminados a profundizar en el uso de estrategias particulares y
generales (Beltran, 1993), con el andlisis, tanto de la importancia de su entrenamiento, como su
descripcion.

En diferentes paises también se han realizado estudios sobre las estrategias de aprendizaje y los
resultados demuestran la necesidad de seguir con su estudio y abrir nuevos horizontes en las
investigaciones relacionadas con este tema. Se aprecian trabajos de investigadores, que se dedican
al estudio de las estrategias que utilizan los alumnos de los diferentes niveles de ensefanza:
primaria, media, media superior y superior pedagogica, (Salazar, 1999); (Cala, 2003); (Rodriguez,
2004), las estrategias de aprendizaje que promueven los maestros de los diferentes niveles de
ensefianza(Hernandez, 1996);(Wittrock, 2010); asi como estrategias para el aprendizaje de una
lengua extranjera y otras investigaciones en ejecucion, coinciden todos en la necesidad de continuar
con las investigaciones en este campo de modo que permitan determinar si realmente existe alguna
relacion entre la presencia de determinadas variables individuales y de personalidad y un
desempeifio estratégico.

Se considera, de acuerdo con (Rodriguez, 2004), que en las condiciones del mundo actual y bajo
las imprescindibles exigencias de elevar la preparacién de los escolares para poder enfrentar las
demandas sociales, cientificas y técnicas cada vez mas crecientes de la humanidad, es el paradigma
pedagogico de “aprender a aprender” el mas eficaz, porque permite asumir de manera consciente y
explicita la necesidad de preparar al sujeto para aprender por si mismo, es decir, a obtener,
almacenar, recuperar y operar con la informacién que necesita, y en este sentido las estrategias de
aprendizaje, como nucleo basico de este paradigma, son las que haran posible la obtencién del éxito
y el logro de los objetivos.

Se considera necesario hacer algunas reflexiones en torno a los términos estrategias y

aprendizaje que serviran de base a los ulteriores analisis.

3.1.3.1 ;Qué es una estrategia didactica o de aprendizaje?
En los ultimos tiempos se encuentra con bastante frecuencia el término estrategias de
aprendizaje, sobre todo en la literatura de corte pedagégico y psicolégico, (independientemente de

la corriente o escuela que se asuma). Este término es usado en las mas disimiles acepciones, por lo



que pudiéramos decir como Ellis, que pudiera convertirse en un término vacio. (Ellis, 1992), citado
por (Bravo, 2002). Asi por ejemplo, hay quienes conciben a las estrategias de aprendizaje como una
cierta estructura que asume la actividad de estudio (Pramling, 1993), citado por(Bravo,
2002);(Rodriguez, 2004); otros la definen como “operaciones cognitivas”, secuencias de
procedimientos, enfoques particulares (Schmeck, 1988); (Dansereau, 1985); mientras que otros
como (Monereo, 1993), la considera como proceso de toma de decisiones, y Castelld et al (Castelld,
Guasch, & Liesa, 1999); (0O'Malley, 1987); (Nunam, 1991), la definen como habilidades, pasos,
acciones, técnicas, métodos, medios. El aprendizaje, como proceso psicolégico y como producto y
objetivo pedagdgico, ha sido objeto central de la psicologia y la pedagogia. Muchas han sido las
posiciones respecto al tema, lo que da lugar a diversas teorias que abordan de diferente manera el
aprendizaje y, por ende, la concepcién y direccién del proceso pedagégico. No constituye objetivo
del presente trabajo de investigacion hacer un analisis de las diferentes concepciones teéricas al
respecto, pero si es necesario expresar la posicion que sobre el mismo adopta el enfoque histérico-
cultural, pues constituye la concepcidn tedrico- metodoldgica que sustenta este trabajo.

El aprendizaje humano segun (Rodriguez, 2004), se puede definir como: "La asimilacién por el
hombre de determinados conocimientos y actividades solucionadoras de problemas vy
condicionados por las dltimas en situaciones dadas."

Para Alonso Tapia, ] (1991) el aprendizaje escolar, no debe ser una simple acumulacién de
conocimientos, sino, una integracion de los conocimientos nuevos con los que ya existian, de modo
tal que modifique la organizacién de estos ultimos, si fuera preciso. Por otro lado, opina que esta
reestructuracion e integraciéon de los conocimientos incide tanto en el “saber algo sobre algo”
(refiriéndose a contenidos conceptuales) como en el saber “qué hacer y céomo hacerlo” -
(refiriéndose a los conocimientos procedimentales y condicionales o estratégicos)”. (Tapia, 1991)

Asi mismo se muestra que, para Gonzalez, F. el aprendizaje, constituye un proceso activo e
integral en el cual el sujeto participa en la construccién del conocimiento, pero no del conocimiento
reproductivo de una informacién que se construye fuera de él y se transmite de forma mecanica, ni
tampoco como construccién solo cognitiva, sino que considera que para que se produzca un
aprendizaje activo y creativo es necesario “el desarrollo de una elevada motivacion personal hacia
este proceso, en el cual tienen un papel primordial las relaciones de comunicaciéon que se
establecen para el desempefio de la actividad”. (Gonzalez, 1989).

Se debe plantear que, como denominador comun, se entiende por aprendizaje la adquisicién de
nuevos conocimientos, habitos, habilidades, normas, valores, actitudes, que provocan una
modificacién estable de la conducta del sujeto.

El marcado interés por el estudio de las estrategias de aprendizaje ha repercutido sin dudas en

el desarrollo de la psicologia del aprendizaje, pero realmente, lo que le ha impregnado este auge y
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ha impulsado su estudio tanto teérico como metodoldgico han sido las crecientes demandas
sociales que van mas alla de los marcos del sistema educativo, por tanto es necesario ensefiar a los
estudiantes, mas que los conocimientos como algo acabado, definitivo, ensefiarlos a “acceder a ellos
alli donde se encuentran” (Pozo, 1990).

Los estudiantes deben ser capaces de acceder al conocimiento, pero también de usarlos
eficazmente, y sobre todo dadas las caracteristicas del mundo actual y el desarrollo tecnolégico es
necesario que los alumnos se preparen de manera mas eficiente para enfrentar las nuevas
demandas laborales y tecnoldgicas.

Es razonable entonces pensar que los sujetos tienen que aprender como aprender, para lo cual
tienen que tener conocimientos de estrategias de aprendizaje que faciliten la codificacidn,
elaboracion, organizacion, utilizacién de la informacidn y requiere por tanto, que los estudiantes
utilicen de manera estratégica una serie de conocimientos ya sean declarativos, procedimentales
y/o actitudinales cuya ejecuciéon estd influida a su vez por determinados elementos basicos
subyacentes, entre los que se encuentran segiin (Pozo, 1990): metacognicion ( lo que le permitira
al alumno saber cémo ocurre en ellos el proceso de aprendizaje, que conozcan cémo aprenden para
que puedan detectar y solucionar posibles fallas y trazarse las metas en correspondencia con sus
posibilidades reales y sus necesidades y motivaciones, lo que ayudaria a evitar fracasos y
desmotivacion), habilidades y hdbitos de estudio (es necesario también que los alumnos dominen
habilidades y habitos de estudio tales como tomar notas, hacer restimenes, leer comprensivamente,
hacer esquemas, cuadros, memorizar, comunicar la informacién, otros, con lo que facilitaria la
organizacion y planificacién del proceso de aprendizaje), conocimientos previos (igualmente
resulta significativo el papel que juegan los conocimientos previos en el uso de estrategias de
aprendizaje, nadie podra utilizar estrategias de aprendizaje para aprender de algo sobre lo cual no
tiene ni la mas minima informacién), desarrollo de ciertos procesos bdsicos de seleccion,
clasificacion, sintesis, los mismos que permitiran la adquisicién de los conocimientos necesarios,
que faciliten la seleccion de la estrategia 6ptima para el aprendizaje, estrategias de apoyo, las
cuales van a estar dirigidas a controlar y mejorar las condiciones materiales y psicoldgicas en las
que se produce el aprendizaje, dentro de las cuales se pueden sefialar aquellas que se encargan de
estimular la motivacién, mejorar las condiciones materiales, controlar la atencién, entre otros.
Estas estrategias permiten al estudiante mantener un estado propicio para el aprendizaje, en tanto
lo ayudan a optimizar la concentracién, reducir la ansiedad ante situaciones de aprendizaje y
evaluacion, dirigir la atencién y organizar las actividades y tiempo de estudio(Dansereau, 1985);
(Weinstein & Mayer, 1986), citados por (Diaz Barriga, 1999). Las estrategias de apoyo ejercen un
impacto indirecto, pero muy importante, sobre la informacién que se va a aprender y su papel es

mejorar el nivel de funcionamiento cognitivo del alumno, con una disposicién afectiva favorable).
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Aunque hay aceptaciéon por la autora de los elementos que aporta Pozo como esenciales para
tener un aprendizaje estratégico, se considera necesario incluir ademas de los aspectos sefialados el
siguiente: el sentido de lo que se va a aprender, para que el sujeto realice un aprendizaje
estratégico, lo que se va a aprender debe tener cierto sentido para él, debe contribuir a satisfacer
una necesidad, de ahi que es imprescindible que el nuevo contenido que se pretenda ensefiar sea
significativo, util, necesario para el sujeto, “hay que hacer que todos los aprendizajes se basen en las
necesidades y en los intereses del nifio” (Farifias, 2001), y la motivacién por aprender, proceso
que activard el resto de los procesos psiquicos necesarios para un aprendizaje activo y
desarrollador, con lo cual se garantizaran los dispositivos necesarios para desplegar los recursos
cognitivos y vencer los obstaculos que se puedan presentar. Se sabe que el nifio asimila algo en
forma de actividad de estudio solo si experimenta una necesidad interna y una motivaciéon para tal
asimilacidon. Las necesidades y los motivos de estudio orientan a los nifios a obtener conocimientos
como resultado de la propia actividad transformadora (Farifias, 2001).

A criterio de la autora se podra hablar de un aprendizaje estratégico si el sujeto da muestras de
reflexiones constantes, que lo hagan ajustarse a las nuevas condiciones o cambios que se producen
durante la realizacion de las tareas, es decir, si el sujeto tiene en cuenta las condiciones bajo las
cuales realiza determinada actividad y en dependencia de ellas toma las decisiones que lo conducen
al éxito. Es importante recordar que, en el aprendizaje estratégico, el sujeto no puede perder de
vista el logro del objetivo propuesto del modo mas eficiente y con menos gasto de energia.

Para la utilizacién de estrategias de aprendizaje es necesario entonces que el sujeto cuente con
un sistema de control interno, que continuamente evalde el desarrollo de la actividad, lo cual se
logra si el sujeto reflexiona sobre ;Qué hay que hacer?, ;Como se puede hacer?, ;Por qué hay que
hacerlo?, ;Cudndo lo puedo hacer de esa forma?, ;Qué sé?, ; Qué sé hacer con lo que sé?, aspectos
que deben ser analizados antes, durante y una vez finalizada la actividad con el objetivo de
garantizar la adquisicion de las estrategias, mejorar el aprendizaje y regularlo de forma auténoma.

El aprendizaje estratégico implica que el sujeto aprenda a planificar su trabajo, segun
determinadas prioridades en la tarea, para que ante cada nueva tarea sea capaz de analizar su
finalidad y utilidad, las condiciones bajo las cuales la va a realizar, reflexiona acerca de qué sabe y
qué no sabe al respecto, cudles son los procedimientos que mejor resultarian en este caso para
resolver la tarea, y luego selecciona la via que considere mas efectiva.

En relacién con las estrategias de aprendizaje puede afirmarse que este es un tema polémico y
contradictorio si se tiene en cuenta la cantidad de definiciones que al respecto existen en la
literatura sobre el tema y la diversidad de términos que se emplean al definir este constructo.

Algunas de esas definiciones son:
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 Procesos psicolégicos mas complejos que las habilidades y que se diferencian de estas por
poseer un propoésito bien definido, estar compuesto por diferentes acciones y por modificaciones de
manera flexible para adaptarse a diferentes contextos (Naiman, 1978), (Novak & Gowin, 1988),
citados por (Schmeck, 1988).

e Toda y cualquier actividad o actividades que terminen en algin producto de aprendizaje
delimitado y objetable (Pramling, 1993)citado por (Beltran, 1993).

* Proceso de toma de decisiones conscientes e intencionales, en las cuales el estudiante elige y
recupera de manera coordinada los conocimientos que necesita para complementar una
determinada demanda u objetivo, en dependencia de las caracteristicas de la situacién educativa en
que se produce la accién (Monereo, 1993)

e En términos de informaciéon (como contenidos fundamentales a ser procesados durante el
aprendizaje) las estrategias serian aquellas actividades con su estructura de acciones y operaciones
que utiliza el individuo para seleccionar, construir o reconstruir, apropiar, almacenar, extraer y
usar la informacion necesitada para garantizar su aprendizaje (Rodriguez, 2004)

e Ciertos modos adquiridos de uso de la actividad cognoscitiva individual que el sujeto utiliza
deliberadamente, con intencién de planificar de un modo consciente o parcialmente consciente, la
forma de solucionar problemas que implican la obtencién de aprendizaje (Rodriguez, 2004).

 Conjunto organizado y consciente de lo que el aprendiz hace para realizar tareas concretas de
aprendizaje (Beltran, 1993).

e Es una secuencia de procedimientos para realizar el aprendizaje y los procedimientos
especificos dentro de esta secuencia son denominados tacticas de aprendizaje (Schmeck, 1988),
citado por (Castelld, Guasch, & Liesa, 1999).

* Secuencia integrada de procedimientos o actividades que se eligen con el propoésito de facilitar
la adquisicion, el almacenamiento y/o la utilizacién de informacién o conocimientos (Dansereau,
1985), citado por (Pozo, 1990). Aunque en las definiciones se aprecian diferencias en las posiciones
tedricas - conceptuales, se pueden encontrar atributos que aparecen como caracteristicas de las
estrategias de aprendizaje:

1. Son desplegadas durante una actividad concreta del aprendizaje para alcanzar un objetivo o
meta, claramente definido.

2. No se aplican de manera automatica, sino controlada, consciente, al menos en la seleccion,
planificacién y control de la ejecucion. Estaran relacionadas con el meta conocimiento o
conocimiento sobre los propios procesos psicolégicos.

3. La interconexion y articulacion de las fases y procesos implicados en ella.
4. Uso selectivo de los propios recursos y capacidades disponibles.

5. Se despliegan para la solucién de tarea o situaciéon considerada problémica.
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6. Su uso depende de las condiciones concretas de la tarea a resolver.

7.Son adquiridas y por tanto son individuales y flexibles.

Es dificil poder establecer una clasificaciéon de estrategias pues los criterios son tan variados
como variados son los autores. Sin embargo, se hace necesario para la realizaciéon de la
investigacion adoptar una posicion al respecto. En este caso se seguira la clasificacion de Hernandez
y Rodriguez, 1995, cuya base clasificatoria estd en los componentes funcionales de la actividad
(orientacion, ejecucién y control), planteados por (Leontiev A. N., 1959).

Dada la creciente demanda de la sociedad por el elevado desarrollo cientifico técnico, los
educadores estan llamados a buscar herramientas, estrategias, procedimientos, incentivos que
ayuden a los estudiantes a obtener la informacidn, manejarla, aplicarla y analizarla de manera
critica, con el objetivo de convertirla en conocimientos que puedan ser utilizados de manera eficaz
para la solucién de problema o para el crecimiento personal.

Los nuevos modelos educativos deben tener presente que los cambios deben permitir a
ensefiantes y aprendices responder a interrogantes tales como ;Qué y cémo aprender?, ;Qué y
como ensefiar?, ;Qué y céomo evaluar?, ;Con qué aprender y ensefiar?, ;Cuando utilizo lo
aprendido?, ;Para qué aprender y ensefiar?, ;Qué se hace con lo aprendido?, otros.

Un modelo educativo con este enfoque sin dudas presupone un aprendizaje interactivo, donde el
alumno es sujeto activo de su propio aprendizaje y construya el conocimiento en la interaccién
maestro - estudiante, estudiante -estudiante, estudiante - medios de informacién. Se trata pues de
que cada estudiante “elabore la construccién de cada proceso de aprendizaje, en el que se incluyen
tanto los aciertos como los errores, ya que esos también son pasos necesarios en toda construccién
intelectual” (Farifias, 2001).

La ensefianza debe propiciar el desarrollo de estrategias para aprender a aprender,
aprender a conocer, pero también para aprender a ser y aprender a sentir (Salazar,
1999),debe lograr el desarrollo de habilidades generales para la organizacién, recepcidn,
almacenamiento, interpretacion, elaboracion y comunicacion de la informacion, el planteamiento y
solucién de problemas, entre otras y a la vez, incentivar en los alumnos motivos intrinsecos hacia el
aprendizaje, para lograr cada vez mas la autonomia y autorregulacién de sus propios procesos de
aprendizaje y de su desarrollo personal, pues es necesario convertir también en objetos de
aprendizaje las relaciones sociales y afectivas, para lograr la unidad entre el mundo escolar y
extraescolar, pues como dijo Piaget “inventar es comprender”. (Piaget, 1972), citado por (Farifias,

2001).
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3.1.3.2 Utilizacion de estrategias en la ensefianza del idioma Inglés.

Durante los ultimos 20 afios, casi ninguna teoria ha hecho una impresién mas duradera en la
discusién en cuanto a como las lenguas extranjeras y su adquisicion, con y sin instruccién formal,
como el concepto de inter-lenguaje o el idioma que aprende. Este concepto, originalmente
concebido por (Selinker, 1992), como una descripcidn de la conducta lingiiistica sistematica de los
estudiantes de un segundo idioma, junto con el " hipétesis del inter-lenguaje ", desarrollado en la
década de 1970 y 80 en competencia con la "hipdtesis contrastivo” y la "hipdtesis de la
construccion creativa" se convirtié en un modelo importante para explicar el aprendizaje de una
segunda lengua(Sharwood Smith, 1994).

Después de nuevas teorias, que explican el inter-lenguaje en el marco de los desarrollos teéricos
tales como la gramatica universal de Chomsky (Cook, 1991), y los modelos basados en el concepto
de lingiiistica de marcado (Comrie, 1981); (Hawkins, 1992), habia presionado cada vez mas en el
primer plano en 1980, el inter-lenguaje recuperd su posicion como un concepto de gran
importancia en el campo de la didactica (Selinker, 1992). En estos trabajos, entre otras cuestiones,
se investiga como los estudiantes utilizan su lengua en situaciones comunicativas reales: "Los
principales puntos de estrategias pragmaticas se refieren como segunda lengua para producir el
habla, la seleccién para el contexto y la adicion de fuerzas elocutivas y cortesia”. Asi se recomienda
como una introduccién adecuada a la investigacion sobre la adquisicién del segundo idioma, a pesar
de que ya no es bastante actualizado. Las obras también se sugieren en el que el tema sigue las
mismas lineas, o se basa en datos concretos derivados de la interaccion durante la ensefianza real,
por ejemplo, los efectos de la entrada y la retroalimentacién del profesor sobre el idioma que se

aprende (Chaudron, 1988).

3.1.3.3 Desarrollo de estrategias de aprendizaje en el idioma Inglés.

Las estrategias de aprendizaje de un idioma se definen como acciones, actividades,
comportamientos o pasos especificos que los alumnos usan intencionalmente para apoyar su
progreso en el aprendizaje de la lengua. De acuerdo con sus estilos de aprendizaje, los estudiantes
de un idioma extranjero pueden desarrollar las mas variadas estrategias, como repetir la letra de
canciones, hacer resimenes o usar el diccionario.

En la actualidad, se considera que la ensefianza explicita de distintas estrategias para el
aprendizaje del Inglés facilita la internalizacién, el almacenamiento, la recuperacién y el uso de
nuevos elementos del lenguaje, lo que contribuye a mejorar desempenos generales o alguna
habilidad especifica del idioma.

Al desarrollar estrategias, los estudiantes tienen la oportunidad de reflexionar e involucrarse
con sus propios procesos de aprendizaje y asi mejorar la efectividad, con la adquisicién de mas

independencia (Oxford, 1990).
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Los aprendizajes de la asignatura incluyen estrategias que permiten a los estudiantes de
ensefianza bdasica producir y comprender el Inglés de manera mds exitosa, ademas de tomar

conciencia de sus propias dificultades frente a ese idioma y buscar formas de superarlas.

3.1.3.3.1  Elrol dela gramatica en el Inglés.

Las visiones actuales sobre la metodologia de la ensefianza de una lengua extranjera destacan la
importancia del mensaje y las tareas comunicativas por sobre las formas del lenguaje (estructuras
gramaticales); se considera, que saber como se organiza el lenguaje apoya la comunicacién, pero no
es suficiente para entender ni producir el idioma. El aprendizaje de la gramatica y la precisién en el
idioma no son el foco central de la ensefianza, sino que constituyen un aspecto mas, que contribuye
a alcanzar los propdsitos comunicativos.

En un uso significativo y contextualizado del idioma Inglés, la gramatica sera considerada como
un elemento mas de apoyo a la comunicacién y al uso real del idioma y no como un contenido en si

mismo, separado de la comprension o la expresion.

3.1.3.3.2  Vocabulario en el idioma Inglés.

El vocabulario es un componente esencial en el aprendizaje del Inglés y proporciona un gran
aporte al desarrollo de las habilidades receptivas y productivas.

En la actualidad, al hacer referencia al vocabulario, se incluyen no solo palabras aisladas, sino
también frases y expresiones comunes, cuya ensefianza es especialmente importante en los niveles
basicos de aprendizaje del Inglés (palabras de uso frecuente, palabras de rapida identificacién), ya
que apoya la adquisicion, la comprension y la comunicacion del idioma.

El aprendizaje de vocabulario es especialmente importante como apoyo a la comprensién de
textos en el idioma Inglés. El mayor conocimiento de palabras al leer un texto contribuye a lograr
una mayor fluidez y comprensién de lo que se lee y, al mismo tiempo, permite al lector usar el
contexto para deducir el significado de nuevas palabras. Como consecuencia, es también
importante la seleccién cuidadosa de textos de lectura que tengan un léxico adecuado al nivel de los
estudiantes.

Aprender vocabulario es igualmente importante para desarrollar la fluidez en las expresiones
oral y escrita desde los primeros niveles de conocimiento del idioma (Nation, 2001). Asi, por
ejemplo, aprender expresiones de uso frecuente para saludar dara herramientas al estudiante para
luego realizar esa funcién al comunicarse en forma oral.

Integrar y aprender nuevo vocabulario serd mas facil si se lo ensefia de forma explicita e
intencionada, se usan estrategias y se ofrece al alumno la posibilidad de encontrar las nuevas

palabras en forma recurrente en distintos contextos(Nation, 2001). La combinaciéon de estos
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planteamientos, sumada a una planificacién que considere variedad de actividades en contextos
comunicativos, contribuira al desarrollo sistematico del vocabulario en los estudiantes.

Para los dos primeros niveles del idioma Inglés, se espera que los alumnos comprendan
quinientas palabras en los textos orales y escritos, que incluyan vocabulario de uso frecuente y
palabras y expresiones mas comunes relacionadas con los temas de su entorno, como la familia, la
casa, la escuela.

Asimismo, se busca que puedan usar parte de ese vocabulario para leer independientemente
textos simples y para comunicar ideas acerca de los mismos temas en forma oral y escrita.

En la actualidad, las teorias de aprendizaje y la practica educativa confirman que el aprendizaje
es mas efectivo si quien aprende los contenidos los percibe como relevantes, significativos y de
interés.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje de un idioma extranjero, organizar los contenidos en
torno a temas facilita la contextualizacidon de la ensefianza y la hace mas comunicativa. Ademas,
brinda a los estudiantes usos motivadores y significativos del idioma, lo que contribuye a que
aprendan de modo mas efectivo todos sus elementos, en especial el vocabulario. Al elegir los temas,
por lo tanto, se debe considerar su potencialidad, relevancia y el eventual interés que signifique
para los estudiantes.

De acuerdo a lo anterior, los objetivos de aprendizaje de Inglés han considerado temas que sean
cercanos a la realidad, el entorno y la edad de los alumnos de ensefianza basica, que tengan relacién
con lo estudiado en otras asignaturas y que contribuyan a despertar la curiosidad y el interés por
aprender y explorar nuevos conocimientos. En especial, que despierten su interés por conocer otras
realidades y culturas y ampliar su visién del mundo.

Junto con los temas presentados, se sugieren otros que pueden atraer a los estudiantes y que el
docente puede utilizar de acuerdo a la contingencia, el interés particular de los alumnos o su

relacion con el material de lectura.

3.1.3.3.3  Alineacion con estandares internacionales.

Al hacer referencia al nivel de dominio del idioma, es dificil dar una descripcién clara y precisa
de lo que significa que un estudiante pertenezca a un nivel de principiante, intermedio o avanzado,
ya que la habilidad del manejo del idioma puede tener distintas interpretaciones. Debido a esto,
existen lineamientos internacionales que intentan estandarizar los niveles del idioma para tener las
mismas interpretaciones al referirse a un determinado dominio.

La alineacién internacional por la que se ha optado es el Marco Comun Europeo (Common
European Framework, CEFR), que es aceptado internacionalmente como una forma de establecer

criterios y estdndares en cuanto a las habilidades en Inglés. Ademas, ofrece una serie de
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descripciones de logros claros y flexibles en las habilidades del Inglés, lo que representa una gran
contribucidn a la hora de establecer objetivos de aprendizaje en el idioma.

Especificamente, los Objetivos de Aprendizaje se orientan al logro de dos niveles. El A2
corresponde a un nivel basico superior y se usa como referencia para el nivel que debe alcanzar un
estudiante al terminar el octavo aflo de Educacion Basica. El nivel B1, equivalente a un nivel
intermedio inferior, corresponde al nivel minimo que deben alcanzar los estudiantes en el cuarto

afo de educaciéon media.

3.1.3.34 Uso de las TIC (Tecnologias de la Informacién y Comunicacién) en la ensefianza del
idioma Inglés.

Los medios tecnolédgicos y los innumerables recursos existentes en la web constituyen un gran
apoyo para aprender y enseflar una lengua extranjera. La incorporacién de las TIC en la clase de
Inglés comprende una amplia gama de posibilidades, desde utilizar discos compactos de audio y
video hasta usar el computador e internet para apoyar y complementar el aprendizaje de los
estudiantes y el desarrollo de las habilidades productivas y receptivas. Con una planificaciéon
adecuada, las actividades que incorporan el uso de tecnologias son altamente motivadoras,
promueven la interaccion entre los alumnos, ofrecen la posibilidad de tener contacto con el uso real
y funcional del idioma y constituyen una gran fuente de material auténtico (Warschauer, Heidi, &
Christine, 2002).

Los objetivos de la presente propuesta han incorporado el uso de las TIC en forma explicita en
las cuatro habilidades del Inglés. En el caso de la comprension auditiva, el material en formato de
audio y video disponible en la web constituye un gran apoyo para que los alumnos desarrollen esta
habilidad por medio de textos como didlogos, canciones, narraciones o noticias, entre muchos otros.
Estos recursos promueven el uso oral del idioma, a partir de respuestas a preguntas, comentarios o
reacciones a lo escuchado o visto. Asimismo, es recomendable grabar actividades, como
representaciones o juegos de roles, para que los estudiantes los puedan ver y autoevaluarse. Para
apoyar la comprension lectora, los recursos de la web ofrecen una amplia gama de material de
lectura, tanto original como adaptado, de los mas diversos temas y altamente motivadores para los
estudiantes. En el caso de la expresidn escrita, las herramientas del procesador de texto y las
distintas formas de interaccion social en la web representan excelentes herramientas de
aprendizaje interactivo, aumentan la motivacién de los estudiantes frente a las tareas y dan
oportunidades de usar el idioma en contextos y audiencias reales (escribir correos electrénicos,

blogs).
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3.1.3.3.5 Obijetivos de aprendizaje del idioma Inglés.

Los objetivos de aprendizaje de Inglés promueven un conjunto de actitudes para todo el ciclo
basico, que derivan de los Objetivos de Aprendizaje Transversales (OAT). Dada su relevancia para
el aprendizaje en el contexto de cada disciplina, estas se deben desarrollar de manera integrada con
los conocimientos y las habilidades propias de la asignatura.

Las actitudes aqui definidas son objetivos de aprendizaje, que deben ser promovidos para la
formacion integral de los estudiantes en la asignatura. Los establecimientos pueden planificar,
organizar, desarrollar y complementar las actitudes propuestas, segin sean las necesidades de su
propio proyecto y su realidad educativa. Las actitudes a desarrollar en la asignatura de Inglés son
las siguientes:

e Demostrar curiosidad e interés por conocer tanto su propia realidad como otras realidades y
culturas, para dar valor a lo propio y ampliar su conocimiento del mundo.

Se promueve esta actitud, debido a que los objetivos de la asignatura buscan que los estudiantes
se involucren de manera activa con los textos leidos y escuchados y con los temas tratados en ellos,
con la expresién de opiniones y conexiones con su experiencia e intereses. Por otra parte, dichos
objetivos pretenden que los alumnos expresen ideas y compartan informacion en torno a temas que
despierten su curiosidad. De este modo, proponen que el idioma Inglés se utilice como un medio
para ampliar el conocimiento de otras realidades y formas de vida, y para conocer y valorar
aspectos de la propia realidad.

e Manifestar una actitud positiva frente a si mismo y sus capacidades para aprender un nuevo
idioma.

Los objetivos de la asignatura promueven la confianza en si mismo, ya que expresarse en un
idioma extranjero implica el esfuerzo de sobreponerse a las inhibiciones que puede generar el uso
de una lengua distinta de la propia. Adicionalmente, esta asignatura favorece la confianza en si
mismo por medio del reconocimiento y la comunicacién de las propias ideas, experiencias e
intereses que los objetivos de los Objetivos de Aprendizaje proponen.

e Demostrar respeto ante otras personas, realidades o culturas, para reconocer sus aportes y
valorar la diversidad de modos de vida.

Los objetivos de la asignatura promueven que los estudiantes conozcan y valoren otras culturas
y realidades distintas de las propias.

e Manifestar un estilo de trabajo y estudio riguroso y perseverante para alcanzar los propdsitos
de la asignatura.

Se requiere promover esta actitud para que los alumnos alcancen los diversos aprendizajes
establecidos para esta asignatura. Esta se fomenta por medio del trabajo asociado al aprendizaje de
vocabulario, pronunciacién y al proceso de escritura (organizacién de ideas, escritura, correccién y

publicacion), entre otros.
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3.1.4 Estrategias de inter-aprendizaje

Los autores que han tratado el tema del inter-aprendizaje, lo define como el ejercicio bilateral
que sostienen, como minimo, dos personas, con el uso de cualquier medio de comunicacion, con la
intencion de influirse positivamente y perfeccionar sus procesos y efectos de aprendizaje. El
contacto dindmico que mantiene un tutor o profesor con el estudiante o un grupo de estudiantes
libera una relacién de reciprocidad existencial (Ander - Egg, 1997). La interaccién entre mas
personas, en el ambito pedagégico, beneficia a la relacion entre los estudiantes, se da lugar a:

e El protagonismo compartido.

e Laimplicaciéon permanente

¢ Laayuda continua

e Laexpresion de la maxima capacidad de la autonomia personal
e Lacorresponsabilidad

e Lacooperacion participativa y creativa

e Laverdadera comunicacion

e Elapoyo solidario

3.1.4.1 El Trabajo cooperativo dentro del inter-aprendizaje

Por lo anteriormente expuesto se hace necesario abordar el trabajo cooperativo como parte
inseparable del inter-aprendizaje.

La historia sefiala a innumerables hombres, fieles seguidores del trabajo cooperativo como via
eficaz de avance de los pueblos y naciones.

En la antigliedad podemos citar a Saint Simon, Robert Owen, Carlos Furier y a Charles Gide, este
ultimo, quien es considerado el “Maestro de la Cooperacidon”; puesto que considera a la
cooperacion como la base fundamental que permite la superaciéon del hombre

Kurt Lewin asume que la esencia de un grupo es la interdependencia social entre todos sus
componentes.

Gavilan (Gavilan & Alario, 2010) expresa que el trabajo en equipo cooperativo tiene buenos
efectos en el crecimiento académico de los participantes, asi como las relaciones socios afectivos
que se instituyen entre ellos.

Por otra parte, se dice que el conocimiento no es una reproduccién de la realidad, sino que se
edifica de la realidad del interactuar del ser humano (Johnson & Johnson, 2007).

Slavin (Slavin, 2007), aporta que el aprendizaje cooperativo es aquel en que el alumno funda su

propio conocimiento a través de un complicado proceso interactivo en el que intervienen tres
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elementos claves: los estudiantes, el contenido y el profesor que opera como facilitador y mediador
en el grupo.

Vygotsky expresa que el aprendizaje cooperativo demanda de grupos de estudios y trabajo. En
primer lugar, porque es en la labor en grupo donde los docentes y los alumnos tienen la
oportunidad de cooperar con los menos favorecidos en cuanto a conocimiento se refiere, tener
acceso al mismo o perfeccionar sus aprendizajes.

Con todas estas proyecciones se puede evidenciar claramente la importancia que tiene el trabajo

cooperativo en el aspecto cognitivo de los estudiantes.

3.1.4.2 Concepto de Trabajo Cooperativo

Antes era muy restringido el significado, porque los autores solo se remitian a conceptos
restrictivos y elitistas, se hacia referencia al trabajo cooperativo como un grupo de personas
organizadas para un servicio o investigacion determinada.

El trabajo cooperativo se debe comprender como la agrupaciéon de personas que ubican sus
esfuerzos para obtener resultados positivos en el manejo de un tema o trabajo comun.

Ferreiro (Ferreiro, 2006), plantea que:

“Se trata de un conjunto de personas que tienen un alto nivel de capacidad operativa de
cara al logro de determinados objetivos y a la realizacién de actividades orientadas a la
consecucion de los mismos. El trabajo individual y colectivo se realiza con un espiritu de
complementacion, mediante una adecuada coordinacién y articulacién de tareas, y en un
clima de respeto y confianza mutua altamente satisfactorio”.

Una estrategia cooperativa es aplicada por el docente en la biisqueda de una via para trabajar en
grupo. La estrategia cooperativa se refiere a un modo alterno de constituir los métodos cognitivos
que se han de inducir en un proceso de ensefianza aprendizaje en el contexto de dentro y fuera del
aula, pero aun mas, esta estrategia también puede contener otras areas, la misma que puede ser
utilizada con otros propdsitos si se toma como salida una tarea concernida con lo que se estudia
(Cérdova, 1998.).

La estrategia cooperativa estd orientada como una forma para regenerar la comunicacién inter-
alumno. Percibir el aprendizaje como un asunto de comunicacién involucra el uso del didlogo y la
reflexién grupal en una atmésfera de interaccidn, participativa y cuestionadora entre el profesor y
el alumno y entre alumnos. Este dltimo, muestra, por una parte, el principio de que el aprendizaje
es un asunto cooperativo y colaborativo, independiente e interactivo, y por otra, que el aprendizaje
es concebido como un proceso social que incrementa (Barnett, 1995.):

1. Elaprendizaje de cada uno debido a que se enaltece la practica de aprender
2. Lamotivacion por la accién individual y grupal

3. El compromiso del uno con todos, la cercania y la camaraderia
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4. Lasrelaciones interpersonales
La complacencia por el trabajo

6. Las habilidades sociales, interacciéon y comunicacion efectiva y la seguridad en si mismo, la
autoestima y la integracidn al grupo.

Estos son los beneficios que facilita a los estudiantes el utilizar la estrategia cooperativa en las
aulas:

1. Desarrolla la capacidad de solucionar problemas de forma creativa, por medio de
estrategias de negociacién y mediacién y la busqueda en grupo de alternativas.

2. Suministra oportunidades para aprender a "ponerse en el lugar de otros" y crea empatia
hacia y entre los compafieros. No sélo se aprenden conceptos, sino también modos y
valores.

3. Facilita oportunidades de éxito a todos los que intervienen, por lo que desarrolla el
rendimiento y la autoestima que, al mismo tiempo, resulta en una mayor seguridad y
compromiso grupal.

4. Admite reducir estereotipos y prejuicios entre diferentes grupos socioculturales, ya que los
compaferos son observados como medio de aprendizaje y no como competidores para
alcanzarlo.

5. Mejora la motivacidén y las maneras hacia la materia de estudio, hacia la imagen del tutor y
hacia el puesto y papel de la institucién que forma.

6. Beneficia estrategias y métodos mentales de alto nivel que presumen un desafio tanto en el

campo intelectual, afectivo como conductual para los estudiantes.

3.1.5 Objetivos del inter-aprendizaje

El inter-aprendizaje es un tema abordado por disimiles autores, entre ellos Ferreiro (Ferreiro,
2006), apunta que presenta varios objetivos:

1. Lograr interdependencia positiva.

2. La interaccién promotora cara a cara (ayudandose unos a otros a aprender, de aplaudir el
éxito y el esfuerzo).

3. Desarrollar habilidades interpersonales y potenciar el trabajo en pequefos grupos (la
comunicacién, la confianza, liderazgo, toma de decisiones y resolucién de conflictos).

4. Procesar en grupo (reflexionar sobre lo bien que el equipo funciona, y como funcionar incluso

mejor).

3.1.6 ;Comoy cuando aplicar el inter-aprendizaje?

El inter-aprendizaje puede ser tan simple como a cinco minutos de ejercicio de clase o tan

complejo como un proyecto que atraviesa periodos de clase. Estos se pueden describir de manera
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mas general en términos de baja, media y alta inversiéon de tiempo y tipos de estudiantes

(Ministerio de Salud de Argentina, 2014).

e Baja: simple, informal, menos de 15 minutos, en su clase
e Medio: uno o dos sesiones de la reunién, mas formal, dentro o fuera de clase.
e  Alto: complejo, formal, a través de periodos de clases multiples, dentro y fuera de clase
El inter-aprendizaje se puede utilizar en una amplia gama de las aulas que van desde

pequeiias a grandes conferencias, asi como en las clases en linea.

e Secciones de repaso y de laboratorio.

e C(lases pequerias de inscripcion.

e (lases de inscripcion grandes (mediante el uso de dispositivos de respuesta

personales).

e Lasclasesen linea.

Sin importar la complejidad de un proyecto, o el tamafio del aula, el inter-aprendizaje implica
pasos claves. El seguimiento de estos pasos es fundamental para garantizar que se cumplan los
elementos clave que diferencian el inter-aprendizaje de simplemente poner a los estudiantes en
grupos (Cordova, 1998.).

e Planificacién previa a la Instruccion.

La planificacién previa ayuda a establecer la técnica del inter-aprendizaje especifico que se
utilizara y sienta las bases para el trabajo de grupo efectivo. En esta etapa se planifica como se
forman y se estructuran los miembros, y como estos interactian unos con otros en el grupo.

e  Presentar la actividad a los estudiantes

Los estudiantes necesitan obtener sus "6rdenes de marcha." En esta etapa se explica la tarea
académica y se establecen los criterios para el éxito. Entonces se estructuran los aspectos
cooperativos del trabajo, con especial atencién a los componentes de la interdependencia positiva y
la responsabilidad individual. Establecer limites de tiempo y permitir aclarar preguntas.

e  Monitorear e intervenir

Aqui es donde se deja que los grupos funcionan mientras el docente “circula por el aula” para
recoger los datos de observacion, ver si entienden la tarea, dar una respuesta inmediata y elogio
para el trabajo conjunto. Si un grupo tiene problemas, puede intervenir para ayudarles recomponer
los procesos que les permitird cumplir con las actividades propuestas.

e Valoracion
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La evaluacion informal se hace mientras se supervisa a los grupos durante el ejercicio. Sin
embargo, una vez que el grupo termina su proyecto, el trabajo debe ser evaluado tanto por el
instructor y el grupo.

e Proceso

El procesamiento consiste en pedir a los grupos evaluar sus propias metas de rendimiento y
establecer por si mismos para mejorar su trabajo interactivo. (Ovejero, 1990):

La estrategia cooperativa esta orientada como una forma para regenerar la comunicacion inter-
alumno. Percibir el aprendizaje como un asunto de comunicacidn involucra el uso del didlogo y la
reflexion grupal en una atmoésfera de interaccion, participativa y cuestionadora entre el profesor y
el alumno y entre estudiantes. Este ultimo, muestra, por una parte, el principio de que el
aprendizaje es un asunto cooperativo y colaborativo, independiente e interactivo, y por otra, que el

aprendizaje es concebido como un proceso social que incrementa el conocimiento (Barnett, 1995.):

3.1.7 Funciones e importancia del inter-aprendizaje

El inter-aprendizaje presenta varias funciones:
1. Desarrolla el aprendizaje de muchas personas al mismo tiempo, de acuerdo a capacidades

y reserva de tiempo disponible de los participantes.
2. Desarrolla los habitos de colaboracidn, solidaridad, responsabilidad e animo.

3. El Aprendizaje alcanzado en grupo es mas consistente que el conseguido en forma

particular.

Es expresado de igual forma que es la experiencia pedagégica que supera el aislamiento que
forma la distancia y beneficia el aparecimiento de valores en el estudiante tales como:
autorrealizacion, intelectualidad, autoestima, pertinencia y seguridad. La motivacion se acrecienta y
se convierte en aseguradora de persistencia en el sistema de educacion, esencialmente a nivel
superior.

Por otra parte, se habla de diferentes tipos de tutorias que contribuyen a la interrelacién y por
ende al inter-aprendizaje (Ovejero, 1990):

e Acompaiiamiento tutorial: No es mas que el soporte que la instituciéon y el programa

ofrecen al estudiante para desarrollar el aprendizaje y la formacién.

e Tutoria individual: se define como el acompafiamiento que el tutor le realiza al estudiante
con forma de asesoria al aprendizaje de los contenidos de la materia. Tutoria a pequerios
grupos colaborativos, es el acompanamiento que el tutor ejecuta a las acciones desplegadas
en reducidos grupos.

e Tutoria en grupo de curso: Es el asesoramiento que el tutor ejecuta a los estudiantes a su
cargo por medio de técnicas de socializacion en las acciones desarrolladas en el trabajo

individual y en los pequefios grupos colaborativos de aprendizaje.
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e Consejeria: Es el acompafiamiento que el educador encargado del grupo de curso realiza a
cada estudiante sobre pertinencia de métodos, técnicas y herramientas para potenciar los
procesos de aprendizaje.

En el inter-aprendizaje se encuentran valores como los de la solidaridad y la interdependencia
positiva, valores que mantienen el entusiasmo por el aprendizaje. El éxito de este tipo de
aprendizaje depende en gran medida de la corresponsabilidad de cada uno de las partes del grupo

de estudio y de los métodos que se empleen para incentivarla y posibilitarla.

3.1.8 Teorias de Inter-Aprendizaje

Sobre el inter-aprendizaje, existe teoria, investigaciones y hay uso en el aula lo que lo reconoce
como una practica de instruccién.

Las teorias principales se enuncian a continuacion:

e Teoria de la Interdependencia Social: Es tal vez la que mas influye en el aprendizaje
cooperativo, la misma se desarrolla basada en el concepto de las dependencias que se
generan en las relaciones sociales que se establecen entre los grupos humanos.

e Teoria del Desarrollo Cognitivo: Se presenta, esencialmente en los trabajos de Piaget,
Vygotsky y otros tedricos. Para Piaget, si los individuos cooperan en el medio, acontece un
trance socio cognitivo que crea un desequilibrio, que a su vez incita el desarrollo cognitivo
(Piaget, 1972).

e Teoria del Desarrollo Conductista: Analiza el impacto que tienen las ayudas y
recompensas del grupo en el aprendizaje. Se ha hecho énfasis en la necesidad de
recompensar a los estudiantes del grupo para motivarlos a que aprendan en grupos de

aprendizaje cooperativo por medio de estrategias de inter-aprendizaje (Selinker, 1992).

3.1.9 Idiomasy lenguas

Idioma (del latin idioma, y éste del griego 8iwpa, 'peculiaridad’, 'idiosincrasia’, '‘propiedad’) o
lengua, es un sistema de comunicacién verbal (lengua oral y grafica) o gestual propia (lengua
signada) de una comunidad humana. Cada idioma se subdivide en dialectos, pero actualmente se
duda que exista un criterio valido para hacer tal division de una manera objetiva y segura. La
determinacién de si dos variedades lingiiisticas son parte o no del mismo idioma es mas una

cuestion sociopolitica que lingiiistica(Cala, 2003).

3.1.9.1 Lenguas extranjeras
Una lengua extranjera es una lengua distinta de la lengua materna. Solamente se adquiere esa

lengua extranjera si se aprende de manera consciente, puede ser en una escuela, con cursos de

idiomas o autodidacta, en el caso de los nifos, si se juega en un ambiente de lengua extranjera.
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Dominar al menos una lengua extranjera es de vital importancia en diferentes ambitos

laborales, entre ellos estan: hoteleria, comercio internacional, investigacion, otros.

3.1.9.2 Lengua Extranjera - Inglés

Aprender otro idioma, fundamentalmente el Inglés, es en muchos casos mas que un mero
requisito para titularse, hoy se ha convertido en un objetivo basico de la formacién profesional de
cualquier individuo.

En un mundo globalizado se ha creado la creciente necesidad de poder comunicarse en
diferentes idiomas. El uso de idiomas comunes es de vital importancia en dreas como el turismo, el
comercio, las relaciones internacionales, las ciencias y los medios de comunicacidn.

En diferentes paises como Corea Jap6n y China (Kirkpatrick & Zhichang, 2002), desarrollaron
politicas educativas para ensefiar al menos una lengua extranjera. Con la consideracion basica que

se necesita conocer idiomas.

3.1.9.3 Fundamentos metodolégicos de la ensefianza de las lenguas extranjeras.

La ensefianza de lenguas extranjeras se remonta a la antigiiedad donde el latin, el griego y el
hebreo a las clases dominantes. Sin embargo, no es hasta la primera mitad del siglo XIX que la

ensefianza de lenguas modernas como disciplina se incorpora al sistema de educacién europeo.

De este modo encuentran en el sistema esclavista de Roma datos acerca del aprendizaje del
griego. Esta lengua era impartida solamente a la aristocracia tanto romana como griega y se
ensefiaba en las “escuelas de gramatica”, donde se le concedia un elevado valor a la expresion oral y
a la gramatica por lo que se deduce que la ensefianza de lenguas estaba permeada de estos criterios.
Se le concede también a la traduccién un papel relevante con el objetivo de fijar el significado de

oraciones y palabras.

Durante el feudalismo la ensefianza del latin se hacia por memorizacién (ensefianza escolastica)
y los avances de los pedagogos de la época esclavista fueron desechados (estudio de la gramatica y
de la traduccién), no obstante, los estudiantes lo hablaban y leian con facilidad ya que era este

idioma el vehiculo de la educacion.

Al surgir el capitalismo, la naciente burguesia promueve la ciencia y aparecen asi escuelas a las
que asisten los hijos de las clases privilegiadas. Se observa aqui un despertar en el interés por el

estudio de las lenguas extranjeras.

Juan Amos Comenio (Comenio, 1998), dedicé gran parte de su obra pedagdgica a escribir sobre
el estudio de lenguas extranjeras y en uno de sus libros, Orbis Sensualium Pictus (El Mundo de las

Cosas Sensibles en Imagenes) enriquece el lenguaje de los alumnos, ya que esta escrito en lengua

26


http://es.wikipedia.org/wiki/Hoteler%C3%ADa
http://es.wikipedia.org/wiki/Comercio_internacional
http://es.wikipedia.org/wiki/Investigaci%C3%B3n

materna y en latin. Este libro constituia una enciclopedia infantil bilingiie y fue quizas la primera

vez que aparecié un libro de texto en latin con traduccién a la lengua materna.

En la obra pedagdgica de Comenio, aparecen explicitas las bases y muchos procedimientos
utilizados en casi todos los métodos surgidos posteriormente para la enseflanza de lenguas

extranjeras.

La pedagogia socialista asume la ensefianza de lenguas extranjeras a partir de los fundamentos
filosoficos, sicolégicos, lingliisticos, didacticos y metodolégicos. De alli que la ensefianza de idioma
en nuestro pais se caracterice por el enfoque integral de los cuatro aspectos de la actividad verbal.
Se habla de un sistema de fundamentos metodolégicos que responden a la concepcion cientifica

consecuente con la teoria del marxismo-leninismo.

La labor de la ensefianza debe sustentarse en una amplia y constante formacion e informacion
del docente. Solo un profesor formado e informado esta capacitado para decidir en cada situacion
aquello que mas conviene a sus alumnos. Por tanto, ensefiar consiste en crear situaciones de

aprendizaje.

Maximo Cortés Moreno, define el aprendizaje de una lengua como "..el desarrollo de la
competencia comunicativa a través del estudio, del contacto con hablantes de la lengua o bien con

ambos procedimientos” (Moreno, 2000).

El profesor debe crear las condiciones y situaciones favorables para el aprendizaje. Sin embargo,
la dltima palabra la tiene el estudiante, quien aprende o no en funcién de sus intereses, aptitudes y
demas caracteristicas personales. Segun el criterio del autor antes mencionado en la ensefianza de

la lengua se pueden apreciar cuatro procesos basicos a saber:

Presentacion de los contenidos nuevos.
Explicacién

Practica controlada hasta asimilar los contenidos;

A

Practica mas libre: los mismos contenidos en otros contextos.

Es conocido que quien aprende otra lengua ya sabe comunicarse. Se trata sin embargo de
transferir esa capacidad a un nuevo cédigo lingiiistico. Al aprender a leer una lengua extranjera, se
necesita, en primer lugar, aprender a decodificar el mensaje sin llegar a realizar una traduccién

mental a la lengua materna.

De este modo se concibe la ensefianza y aprendizaje como las dos caras de una moneda. No
obstante, ensefiar no conlleva automéaticamente aprender, ni viceversa. Ni la ensefianza garantiza el
aprendizaje, de lo cual deben estar conscientes los profesores; ni el aprendizaje presupone como

factor indispensable la ensefianza. Aprender a leer en un idioma extranjero puede producir un
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refuerzo en los mecanismos de lectura en general, sobre todo en aquellos alumnos que por variadas

razones no han logrado formar habitos correctos de lectura en su lengua materna.

Maximo Cortés Moreno, ademas enuncia cuatro objetivos fundamentales de la ensefianza

aprendizaje de una lengua (Moreno, 2000).

1. Preparar al aprendiente para comunicarse con hablantes (nativos o no) de la lengua en
cuestion.

2. Capacitarlo para emplear la lengua como instrumento para realizarse profesionalmente,
estudiar, divertirse, otros.
Capacitarlo para mediar entre miembros monolingiies de las dos comunidades en cuestion.

4. Permitirle constatar la validez de otros modos de organizacion, categorizacion y expresion

de la experiencia.

El proceso de ensefianza aprendizaje segiin A. A. Leontiev es una actividad compleja constituida
por dos aspectos de diferente tipo desde el punto de vista metodolégico: la adquisicion de
conocimientos lingliisticos y la formaciéon de los habitos y habilidades lingiiisticos (Leontiev A. ,
2000.). Sin embargo, en la enseflanza de lenguas extranjeras muchas veces se han acentuado mas
los conocimientos lingiiisticos y la comprension de las reglas, mientras en otras épocas se ha puesto
mas énfasis en el desarrollo de habitos y habilidades en detrimento del conocimiento del sistema de

lengua.

El mismo autor refiere que el mecanismo de realizacion del acto del habla esta constituido por:

e Lasacciones de formalizacion, las cuales se refieren a la forma externa: la pronunciacién, la
entonacion, la forma estructural y, ante todo, la forma gramatical del enunciado; estos son
elementos especificos de cada lengua.

e Las acciones operativas no especificas de la lengua extranjera, sino de caracter general.
Estas acciones garantizan el mecanismo de realizacion del acto verbal, y estan constituidas
por la comparacién, la seleccidn, la variedad, la combinacién de elementos, el cambio o la

transposicion, la aprobacion de las decisiones y las variaciones segun la analogia.

Estas acciones deben satisfacer las siguientes exigencias:

e La accién debe llevarse hasta el nivel de automatizacion, en el cual la conciencia esta
dirigida solo al contenido del enunciado.

e Lacalidad lingiiistica de la accién debe ser correcta.

e Eltiempo de realizacién de la accién debe ser 6ptimo.

e La calidad y el tiempo de realizacién no deben cambiar atin al hacerse mas compleja la

actividad de la que forman parte.
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e Las acciones de formalizacion y las de operacion deben llevarse hasta determinado grado

de perfeccionamiento en su realizacién para que se conviertan en habitos.

Es también una pretension, que los alumnos se integren en el proceso con un variado niimero de
actividades significativas donde estan representadas situaciones comunicativas en contexto y que
tienen que ver con la realidad de los estudiantes mismos, asi se promueve la interacciéon donde
prima esencialmente la comunicacién, con un uso original funcional de la lengua.

Los elementos de la lengua (estructuras gramaticales, funciones comunicativas, pronunciacion,
vocabulario y desarrollo de estrategias) son esenciales para el desarrollo de la capacidad de
comunicarse y dependen de ella.

Como esta anteriormente mencionado, los objetivos de aprendizaje de Inglés llevan también
partes de otros enfoques comunicativos, donde los planteamientos contribuyen a desarrollar la
comunicacién y sustentan y enriquecen el curriculum.

Los elementos principales que se incorporan son (Ministerio de Educacion de Chile, 2012):

1. Realizar énfasis en la comprensién y la comunicacién, la importancia del vocabulario y la
utilizacion de medios de apoyo a la comprensidon. De acuerdo con el Enfoque Natural
(Natural Approach), es substancial que, a el estudiante se le propocione informacién que
pueda comprender y que tengan situaciones de interés que a su vez ayude a incrementar el
interés por el aprendizaje de la lengua. (Richards & Rodger, 2001)

2. Importancia del caracter interactivo del lenguaje. Se considera el Aprendizaje Cooperativo
del Lenguaje (Cooperative Language Learning), los estudiantes de un idioma desarrollan la
competencia comunicativa con una participacidn activa en diferentes contextos donde se
interactia y en las que la comunicacion es el objetivo principal. Con la interaccién, los
alumnos cooperan entre ellos para desarrollar los objetivos de comunicacién,
contribuyendo a crear un ambiente positivo para el aprendizaje de un idioma donde a su
vez se incremente la motivacion intrinseca, fortifique la autoestima y reduzca la congoja y
los prejuicios (Oxford en Brown, 2007).

3. Enfoque del idioma esencialmente como un medio para comunicar significados y adquirir
preparacion, en lugar de ser un sujeto pasivo en el estudio de si mismo. El Enfoque Basado
en Contenidos (Content-Based Instruction) realiza énfasis en que la lengua que se aprende
sera asimilada positivamente en la medida que se le encuentre un sentido al aprendizaje,
que esté contextualizado, que sea el medio para aprender contenidos, motivar a los
estudiantes y que esté interconectado con otras asignaturas. (Richards y Rodgers, 2001).

4. Las tareas que envuelven el uso de la lengua en contextos comunicativos de importancia,
contextualizados y casi de la realidad que les circunda, causaran y proporcionaran el
aprendizaje del idioma. El enfoque de la Ensefianza del Idioma Basado en la Tarea (Task-
Based Language Teaching) demanda el uso de tareas de importancia para los alumnos
como centro de atenciéon en la en la ensefianza de la lengua. La tarea comunicativa
pertenece a lo ejecutado en la clase, que implica a los estudiantes en la comprensién, la

interaccién o la produccién del idioma, en contextos que presentan como objetivo
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comunicar significados y no centrarse en sus estructuras. Por lo expuesto, se sefala que la
ensefianza no solo resaltara las habilidades de comprensién para obtener el idioma, sino
que también ofrecera a los alumnos oportunidades de utilizar la lengua para comunicar

opiniones y negociar significados(Nunan D., 2004).

3.1.9.4 Caracteristicas de la Lengua Extranjera Inglés.

El idioma Inglés pertenece a la familia indoeuropea de idiomas y es, por tanto, en relacién con la
mayoria de los idiomas que se hablan en Europa y Asia occidental desde Islandia a India. La lengua
de los padres, llamado Proto-Indo-Europea, se hablaba hace unos 5.000 afios por los némadas que
se cree han vagado por las llanuras de Europa suroriental. Germanico, uno de los grupos
lingiiisticos descendientes de este discurso ancestral, se divide generalmente por los eruditos en
tres grupos regionales: Oriente (Borgofia, vandalos y godos, todos extintos), Norte (Islandia, las
Islas Feroe, Noruega, Suecia, Dinamarca), y West (alemdan, holandés y flamenco, frisén, Inglés).
Aunque estrechamente relacionado con el Inglés, el aleman es mucho mas conservador que el
Inglés en su retencion de un sistema bastante elaborado de inflexiones. Frisia, hablado por los
habitantes de la provincia holandesa de Frisia y las islas frente a la costa occidental de Schleswig, es
el idioma mas cerca relacionados con Inglés Moderno. Islandia, que ha cambiado poco en los
ultimos mil afios, es la lengua viva mas cerca se asemeja Inglés Antiguo en la estructura gramatical.

El Inglés moderno es analitico (es decir, relativamente sin inflexiones), mientras que el proto-
indoeuropeo, la lengua ancestral de la mayoria de los idiomas europeos modernos (por ejemplo,
aleman, francés, ruso, griego), fue sintético, o inflexiones. Durante el transcurso de miles de afios,
las palabras inglesas se han simplificado lentamente de las distintas formas declinadas encuentran
en sanscrito, griego, latin, ruso y aleman, hacia formas invariables, como en chino y vietnamita. Las
palabras alemanas y chinas para el sustantivo "hombre" son ejemplares. Aleman tiene cinco formas:
Mann, Mannes, Manne, Manner, Mannern. China tiene una de las formas: s. Inglés se encuentra en el
medio, con cuatro formas: hombre, hombres, de los hombres del hombre. En Inglés, sélo
sustantivos, pronombres (como en él, él, el suyo), adjetivos (como en las grandes, mas grande, el
mas grande), y los verbos se declinan. Inglés es el Uinico idioma europeo en emplear adjetivos sin
inflexion; por ejemplo, el hombre alto, la mujer alta, en comparacion con el espafiol hombre alto y la
alta mujer. En cuanto a los verbos, si el paseo palabra Inglés Moderno se compara con las palabras
correspondientes en Inglés Antiguo y Moderno aleman, se encontré que el Inglés ahora tiene s6lo 5
formas (paseo, paseos, montd, a caballo, montado), mientras que el Inglés Antiguo tenia 13 afos, y
el aleman moderno tiene 16.

Ademas de esta simplicidad de inflexiones, el Inglés tiene otras dos caracteristicas basicas: la
flexibilidad de la funcién y la apertura de vocabulario.

La flexibilidad de la funcién ha crecido en los tultimos cinco siglos, como consecuencia de la
pérdida de inflexiones. Palabras anteriormente distinguidas como sustantivos o verbos por

diferencias en sus formas y a menudo se utilizan como dos sustantivos y verbos. Se puede hablar,
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por ejemplo, de la planificacién de una mesa o presentacion de un plan, reservar un lugar o la
colocacién de un libro o al hacer autostop en un ascensor. En el resto de las lenguas indoeuropeas,
salvo raras excepciones en Escandinavia, los sustantivos y los verbos no son idénticos debido a la
necesidad de sustantivo y verbo terminaciones distintas. En Inglés, forma de pronombres
tradicionales, adjetivos, adverbios y también pueden funcionar como sustantivos; adjetivos y
adverbios como verbos; y sustantivos, pronombres y adverbios como adjetivos. Cualquier clase de
palabras puede alterar su funciéon de esta manera: los (sustantivos preposiciones convertirse)
entresijos, no hay peros (conjuncidn convertirse sustantivo).

La apertura del vocabulario implica tanto la entrada gratuita de las palabras de otros idiomas y
la creacién inmediata de compuestos y derivados. Inglés adopta (sin cambios) o se adapta (con
ligero cambio) alguna palabra que realmente se necesita para nombrar un objeto nuevo o para
designar un nuevo proceso. Palabras de mas de 350 lenguas han entrado en Inglés de esta manera.

Como francés, espafol y ruso.(Crystal, 2015).

3.1.9.5 Importancia del idioma Inglés

El Inglés puede no ser la lengua mas hablada en el mundo, pero es el idioma oficial en un gran
numero de paises. Se estima que el nimero de personas en el mundo que utilizan en Inglés para
comunicarse de forma regular es de 2 mil millones. En el mundo de los negocios a nivel mundial, el
Inglés es el idioma que domina, convirtiéndose en casi en un requisito para el ingreso de la fuerza
de trabajo mundial, la investigacién de todo el mundo muestra que la comunicacién empresarial
transfronteriza mas a menudo se lleva a cabo en Inglés. Su importancia en el mercado mundial, por
lo tanto, no puede ser subestimada. Muchas de las peliculas mas importantes del mundo, los libros y
la musica son publicadas y producidas en Inglés. Por lo tanto, al aprender Inglés se tendra acceso a
una gran cantidad de entretenimiento, se podrd tener una mayor cultura. La mayor parte del
contenido producido en Internet (50%) esta en Inglés. Asi que al saber Inglés se facilita el acceso a
una cantidad increible de informacidn. Aunque aprender Inglés puede ser dificil y requiere mucho
tiempo, se puede ver que también es muy valioso para aprender y puede crear muchas
oportunidades.

El idioma en el ambito educacional tiene como propésito mejorar la vida de las personas a
través del conocimiento y ayudarles mas tarde en la vida. La educacién es importante en la vida de
las personas, sin ella una persona no podria conseguir mejores oportunidades de trabajo. El uso y
aprendizaje del Inglés es de vital importancia para el desarrollo cognitivo y comunicativo de los

estudiantes y en la formacién de un profesional de elevada calidad (Cook, 1991).

3.1.9.6 El desarrollo de habitos y habilidades en la ensefianza de las lenguas extranjeras

El mecanismo de una lengua extranjera incluye tres grupos de habitos (Antich de Le6n, 1987.),

para cada uno de los cuales se deben preparar formas distintas de ejercitacion:

31



1. Los habitos que ya existen en la lengua materna y que con muy ligeras adaptaciones
pueden transferirse a la lengua extranjera; como, por ejemplo, algunos sonidos como /S/,
/f/; algunos tipos de formacién de palabras con prefijos latinos o griegos. Este tipo de
habito refleja el fendmeno de la transferencia o traslado de un idioma a otro, de elementos
que son muy similares en ambos. El profesor puede apoyarse en estos habitos para ampliar
el volumen de elementos lingiifsticos con relativa facilidad y rapidez.

2. Los habitos que existen en la lengua materna y que hay que corregir y cambiar para la
lengua extranjera. Son estos los mas dificiles y a la vez los mas necesarios de atender. Son
el resultado de la interferencia de la lengua materna. La interferencia significa que el
estudiante incorpora a la lengua extranjera con mayor o menor grado de conciencia
elementos de su lengua materna en cualquiera de los planos de la lengua. Esta es la mayor
dificultad que surge en el aprendizaje de lenguas extranjeras y los habitos son tanto mas
dificiles de cambiar cuanto menos obvia es la diferencia entre las dos lenguas.

3. Los habitos nuevos que deben formarse para elementos que no existen en la lengua
materna, como por ejemplo para la articulacion de nuevos sonidos. Este grupo es una
variante del anterior, pues los alumnos tienden a sustituir lo nuevo en una lengua por algo
conocido de la suya propia. Sin embargo, es ventajoso formularse el concepto de “habito
nuevo” sobre todo para el aprendizaje de elementos culturales tales como formas de

saludos y otros.

Para que la apropiacion del contenido sea desarrolladora y permita la aplicacién creadora a
nuevas situaciones las habilidades tienen que desempefiar un papel vital. Se conoce por estudios
realizados que el desarrollo de habilidades en idioma Inglés en los estudiantes provenientes de la
ensefianza media superior, estd muy deprimido ya que presentan deficiencias para poder
comparar, clasificar, ejemplificar, valorar, explicar, argumentar, definir, solucionar problemas,

plantear hipétesis entre otras.

Sabido es que las habilidades deben estar en estrecha relaciéon con los conocimientos, es esta

unidad dialéctica la que propicia el desarrollo intelectual de los estudiantes.

Diferentes autores han abordado el tema de las habilidades, al respecto (Olazabal Arias, 2014)
plantea que es “... el dominio de un sistema de actividades psiquicas y practicas, necesarias para la
regulacién consciente de la actividad, de los conocimientos y habitos.” es “...un complejo pedagégico
extraordinariamente complejo y amplio: es la capacidad adquirida por el hombre de utilizar
creadoramente sus conocimientos y habitos, tanto durante el proceso de actividad teérica como

practica.”

Para Margarita Silvestre(Silvestre Oramas, 2001) la habilidad “... constituye un sistema complejo
de operaciones necesaria para la regulacion de la actividad (...) se debe garantizar que los alumnos

asimilen las formas de elaboracién, los modos de actuar, las técnicas para aprender, las formas de
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razonar, de modo que con el conocimiento se logre también la formacidon y desarrollo de las

habilidades.”

La autora del presente trabajo se adscribe a este ultimo concepto ya que aborda el desarrollo de
la habilidad desde la misma actividad, lo que ademds implica el dominio de las formas de la
actividad cognoscitiva, practica y valorativa, tendencia de la mayoria de los autores que se

adscriben al enfoque histérico cultural.

Se debe tener en cuenta que la habilidad se corresponde con la posibilidad (preparacién) del
sujeto para realizar una accién determinada en correspondencia con los objetivos y condiciones en
los cuales tiene que actuar. Las acciones y operaciones deben estar en total concordancia, y para
que logren el desarrollo de la habilidad deben ser: suficientes, variadas y diferenciadas, esto

propiciara su sistematizacién y desarrollo.

La apropiacion de habilidades generales conduce a la formaciéon de un pensamiento teérico, es
decir que se pueda operar con generalizaciones, con conceptos, leyes que permitan determinar la

esencia, establecer nexos y relaciones y aplicar los conocimientos a nuevas situaciones.

Dentro de las habilidades generales de caracter docente se encuentran las relacionadas con el

trabajo docente del estudiante, en las cuales se encuentran entre otras:

e Percepcion y comprension del material objeto de estudio
e Resumir informacién

e Expresar de forma oral las ideas y puntos de vista.

e Preparar informes y ponencias.

e Controlar su propia actividad.

e Valorar los resultados.

Las habilidades antes mencionadas exigen de un tipo de tarea docente que favorezca el
desarrollo intelectual. Tareas que contribuyen a la percepcién y comprensiéon del contenido de

ensefianza (exigen basicamente la reproduccién de los conocimientos):

e Responder preguntas cuyo contenido esta en el libro de texto.
e Resumir datos acerca del contenido que se estudia mediante cuadros y otras vias.
e Completar en los cuadros o libretas de notas de informacién del texto o reproducir sus

figuras.

Tareas que exigen la aplicacién de los conocimientos y el desarrollo del pensamiento reflexivo.

e Vincular contenidos concretos con nuevos conocimientos.

e Encontrar las causas y consecuencias de un proceso o fenémeno.
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e Elaborar resimenes.
e Solucionar ejercicios en los que se apliquen los conocimientos ya recibidos.
e Operar con modelos, simbolos y esquemas.

o Poner ejemplos acerca de un tema dado.

Tareas que exigen la creacion con una mayor independencia cognoscitiva.

e Concebir un plan para analizar o exponer un material.

e Operar con definiciones.

e Preparar un informe o ponencia ante el resto de los compafieros.

e Valorar un hecho o una informacidn.

e Plantear y/o solucionar un problema.

e Plantear una hipétesis.

e Argumentar o fundamentar criterios o planteamientos.

e Comparar puntos de vista, fenémenos o procesos y arribar a conclusiones propias.

e Proponer experimentos.

A partir de las consideraciones conceptuales que se han expuesto en relaciéon del desarrollo de
habilidades, en el presente proyecto se presentan las siguientes consideraciones particulares en
relacion al idioma Inglés.

Las cuatro habilidades se deben integrar. El desarrollo de las mismas (comprensién auditiva,
comprension lectora, expresion oral y expresidn escrita) establece el aspecto mas esencial en el
aprendizaje del idioma.

La ensefianza del Inglés toma en cuenta un enfoque del lenguaje que incentiva la interrelaciéon
entre las cuatro habilidades. Usar el idioma significa interactuar con mensajes, el desarrollo de una
habilidad del idioma fortalecerd y originara el uso de otra. Esta visién de integracién, ademas de
estar ligada al enfoque comunicativo, muestra el idioma con un caracter mas natural y cercano a la
realidad, lo que realmente motiva al estudiante.

En los principales objetivos de aprendizaje, las habilidades se expresan de forma aisladas, lo que
significa tener intencién de organizar y establecer la informacién. Se debe puntualizar que el
profesor ensefiara las habilidades de forma interrelacionada y se abordaran por los estudiantes,
con una adecuada comunicacién. Por esta via, los estudiantes estan cerca del uso real del idioma y
afrontan tareas importantes, que son motivadoras y contribuyen al desarrollo de la competencia

comunicativa.

3.2 Estado del Arte

En relaciéon al desarrollo de trabajos de investigacién que mantienen una estrecha relacién con
el presente proyecto, se ha realizado un analisis local y mundial presentando aportes relacionados

con el desarrollo de estrategias variadas para mejorar los procesos de aprendizaje de lengua
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extranjera-Inglés, encontrando algunas caracteristicas importantes que se presentan a
continuacién.

En la tesis de grado de, (Molina S, Garcés I, Reyes M., 2006, pp. 7- 168) “Modelo Didactico Ludico
para el Aprendizaje del Idioma Inglés en Octavo, Noveno y Décimo afio de Educacién Basica del
Colegio Nacional “Alaquez” de la Parroquia Alaquez y el Colegio Primero de Abril del cantén
Latacunga”. Se vincula al tema en cuanto se refiere a la ensefianza aprendizaje, a su proceso,
planificacién, motivacion, y estrategias instruccionales, en donde se sugiere incorporar guias y
actividades motivacionales para cada una de las clases. Asi también se cuenta con la tesis de (Abril
T, Calero X, 2014, pag. 34) “Evaluacién de las Estrategias de Ensefianza Aprendizaje en el Area de
Inglés y su Incidencia en el Rendimiento Académico de los Estudiantes de Décimo Afio del Colegio
Nacional Nocturno Tungurahua del Cantén Bafios Provincia de Tungurahua”. La cual da a conocer
las diversas estrategias que se puede aplicar con las cuatro destrezas de la lengua inglesa.

Cabe sefialar la importancia de la tesis de (Moreno I, 2010, pags. 18-93) “Las Estrategias
Metodoldgicas y su Influencia en el Desarrollo de las Destrezas Productivas (Speaking and Writing)
del Idioma Inglés en los Estudiantes de Noveno Afio de Educacion Basica del Colegio Nacional
"Mariano Benitez" Secciéon Nocturna, Ubicado en el Cantén Pelileo Parroquia la Matriz en el Periodo
2009 -2010”. La cual guia en el uso de estrategias.

A nivel Nacional se cuenta con los siguientes aportes que sirven de apoyo para el desarrollo de
esta investigacion:

En la tesis de (Aguirre ], Vasquez D, 2011, p. 1) “La Motivacién Utilizada en el Interaprendizaje
del Idioma Inglés en los estudiantes de los Octavos afios de Educacién Basica Del Colegio Nacional
Ibarra”. Y la tesis de (Aguilar M., 2011, pp. 22-141) “Incidencia de la Aplicacién de Estrategias
Motivacionales en el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje del Inglés para el Mejoramiento del
Rendimiento Académico del Idioma, en los Estudiantes de Octavo afio de Educaciéon Basica del
Colegio San Carlos”. Son congruentes con el tema ya que las dos enfocan la motivacién en el proceso
de ensefianza aprendizaje del idioma Inglés. Se toma en cuenta también la tesis de (Cer6n T, 2010,
pags. 15-53) “Estrategias Activas de Aprendizaje que se Aplican en la Ensefianza del Idioma Inglés a
los Estudiantes de los Octavos afios de Basica del Colegio Fiscal Mixto Victor Manuel Pefiaherrera
en [barra”. Es convergente al contenido del desarrollo porque enfoca las estrategias de aprendizaje

en la Educacion Basica.

A nivel Mundial se han realizado los siguientes trabajos que aportan a la tematica:

La Revista Nebrija de Lingliistica Aplicada a la Ensefianza de las Lenguas (Garcia ], 2010, pags. 1-
26) con el tema “Entrenamiento en estrategias de aprendizaje de Inglés como lengua extranjera en
un contexto de aprendizaje combinado”. Aporta al tema con un andlisis sobre el propdsito de las

estrategias de aprendizaje de idiomas y se realiz6 un entrenamiento de aprendizaje combinado.

Se valora también el informe publicado por (Educarchile, 2013, pp. 1-3) “Cémo ensefiar Inglés”.
“Sefiala varias estrategias, todas tienen que ver con el uso del cuerpo del docente y lograr una

buena relacién profesor, estudiante llevando a cabo actividades que potencien las diferentes
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inteligencias (Gardner H, 1993, pags. 60-198) en el aula, a la vez desarrollando la responsabilidad
por el propio aprendizaje y el pensamiento critico en los estudiantes”. Ademadas enfoca la
importancia del material didactico, de la manera como captar la atencion de estudiantes, sugiere
que actividades se implementara en reading, listening, speaking y writing, asi también enfoca las
dificultades que tiene un docente en el ejercicio de su profesion y ciertas sugerencias que realiza a
las universidades para que tomen en cuenta al momento de formar a sus estudiantes.

En el libro (Vale,D \Feunteun, 1998, pp. 96-116) “Ensefianza de Inglés para nifios Guia de
formacion para el profesorado”. Realiza un andlisis sobre organizacién y control de la clase, asi
como el material visual y otros tipos de material didactico que estan aportando significativamente

al asunto.
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Capitulo 4

Metodologia

Para el presente trabajo de investigacion - desarrollo se ha aplicado la metodologia de
investigacién-accién ya que ésta se relaciona con las dificultades reales y habituales vividos por los
educadores, aqui el maestro puede ahondar el enfoque de sus problemas y tomar una postura
experimental ante su propia situacion.

Asimismo, esta metodologia toma en cuenta a quienes son participes de la problematica, esto es
profesores, estudiantes, autoridades.

Igualmente permite evidenciar soluciones eficientes para organizar los comportamientos hacia
una atmosfera favorable dentro del proceso de ensefianza del idioma Inglés.

También es necesario mencionar que se transit6 por diferentes fases que se muestran y se enuncian
a continuacion:

e Fase 1. Identificar el problema con la utilizacién de estrategias utilizadas.

e Fase 2. Ubicar el problema en el contexto teérico.

e Fase 3. Disefiar el plan para la recoleccién de datos.

e Fase 4. Recopilar y codificar datos.

e Fase 5. Analizar y organizar datos observar patrones en las respuestas de los y las
estudiantes y decidir las categorias temas y subtemas que serdn los que ayudaran a
resumir explicar y conceptuar las respuestas.

e Fase 6. Establecer conclusiones y recomendaciones.

e Fase 7. Disefiar un nuevo plan con una estrategia diferente.

e Fase 8. Compartir los hallazgos con pares en el escenario educativo en conferencias y
publicaciones.

Fase 1: En esta fase se realizaron técnicas de observacion a clases que permitieron constatar el
problema en cuestion.

Fase 2: Se realizaron revisiones bibliograficas para ubicar el contexto tedérico-metodolégico del
problema y analizar sus antecedentes desde el punto de vista educativo.

Fase 3: Se planifican acciones para recolectar los datos que arrojaron la aplicacién de técnicas
de investigacidn.

Fase 4: Recopilaciéon y tabulaciéon de datos obtenidos en la aplicacién de las técnicas de
investigacion.

Fase 5: Organizacién de los datos recopilados para la confeccién de la propuesta que ofrecera
solucidn al problema detectado.

Fase 6: En esta fase se estableceran conclusiones y recomendaciones a partir de la puesta en

practica la propuesta.
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Fase 7: Aqui se disefla una propuesta que se ajuste a las necesidades reales de los estudiantes
para dar solucién al problema que se genera.
Fase 8: En esta fase se socializa la experiencia investigativa y los cambios en el ambito educativo

y cognoscitivo por parte de alumnos y profesores.

4.1 Diagnéstico

En el diagndstico realizado se pudo constatar las deficiencias encontradas que fundamentan el
problema declarado en la presente investigacion, para ello se emplearon diferentes técnicas que se
exponen a continuacién. Para esto se vieron involucrados una cantidad de 168 estudiantes y 3
docentes a los cuales se les aplicaron estos métodos y técnicas de recoleccion de informaciéon como
la encuesta.

Ya aplicados los instrumentos, se procedié a ejecutar la tabulacién e interpretacion de los
resultados, con base de tablas y graficos estadisticos, los que resultan utiles para demonstrar los
objetivos de esta investigacion.

El procesamiento de los datos recogidos fue ejecutado manualmente, estuvo a cargo de la autora
y consisti6 en establecer los resultados con el fin de dar respuesta al problema, cumplir los
objetivos y luego elevar una propuesta, inclinada a mejorar el proceso de inter-aprendizaje del
idioma Inglés.

Los resultados que se obtuvieron de la aplicacién de encuestas a docentes y estudiantes, se

exponen a continuacién.

Seccion 1. Variable 1.

1.- ;Su dominio en el uso de estrategias de aprendizaje para Lengua Extranjera-Inglés es?

Alternativas Frecuencia %
Alto 0 0
Medio 2 66.66
Bajo 1 33.33

Tabla 1. Dominio en el uso de estrategias de aprendizaje para Lengua Extranjera-Inglés
Elaborado por: Celia Arévalo.

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Mayor Anibal Salgado Ruiz.

Analisis: El dominio de las estrategias de aprendizaje para Lengua Extranjera Inglés por parte
de los docentes para esta muestra indica que un 66.66% corresponde a medio y un 33.33% de la
muestra corresponde a un nivel bajo.

Interpretacion:

Con los resultados obtenidos se puede decir que los docentes de dicha Institucién mantienen un
nivel medio y Bajo en el uso de estrategias de inter-aprendizaje en idioma Inglés, lo que trae
consigo también problemas cognoscitivos del alumnado; porque los saberes de los profesores en
cuanto a estrategias de aprendizaje ayudan a detectar las mismas en el alumnado y explotar de

mejor manera su potencial; esto se relaciona con lo expuesto por (Oxford, 1990) quien sefiala que
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los estudios de una lengua extranjera requieren del dominio de estrategias para mejorar su nuevo

idioma y conocer sus limitaciones.

2- (Cree usted, que el empleo inadecuado de estrategias didacticas, influye en la

indiferencia y desinterés de los estudiantes de Inglés?

Alternativas Frecuencia %
Siempre 2 66,66
A Veces 1 33,33
Nunca 0 0

Tabla 2. Influencia del empleo de estrategias didacticas en el interés de los estudiantes

Elaborado por: Celia Arévalo.
Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Mayor Anibal Salgado Ruiz.

Analisis: Se observa que el 66,66% de los encuestados expresan que el empleo inadecuado de
estrategias de aprendizaje influye en la motivacién de los estudiantes hacia las clases de Inglés, y
solo un 33,33% expresan que a veces.

Interpretacion: De acuerdo con los resultados se puede argumentar que los docentes que
imparten sus conocimientos en esta Unidad Educativa estdn conscientes que se debe usar
herramientas de tipo metodolégicas para estimular en los estudiantes la motivaciéon por aprender
el idioma Inglés, puesto que el desarrollo de un una atmosfera acogedora da gusto al docente y
estudiante de continuar su proceso educativo; esto se acopla con el manifiesto por : (Naiman,
1978); (Ellis, 1992); (Oxford, 1990), quienes han tratado de demostrar las disposiciones

estratégicas de los estudiantes y su congruencia con los logros educacionales.

3.- Piensa Ud. Que el trabajar en grupo. ;Ayuda al desarrollo cognitivo del estudiante?

Alternativas Frecuencia %
Siempre 0 0
A veces 2 66,66
Nunca 1 33,33

Tabla 3. Relacion entre el trabajo engrupo y el desarrollo cognoscitivo

Elaborado por: Celia Arévalo.
Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Mayor Anibal Salgado Ruiz.

Analisis: Se observa que el 66,66% de los encuestados expresan que el empleo inadecuado de
estrategias de aprendizaje influye en la motivacién de los estudiantes hacia las clases de Inglés, y
solo un 33,33% expresan que a veces.

Interpretacion: Los docentes encuestados expresan que no siempre al trabajar en grupo los
estudiantes desarrollan su aprendizaje lo que hace entender que la estrategia de inter-aprendizaje
es aplicable en diferentes momentos, en relacién con el objetivo o meta que se quiera alcanzar, ya
que el relacionarse entre discipulos les permite sentirse cdmodos para emitir criterios y

escucharlos. Esto se ajusta con el criterio del autor (Ander - Egg, 1997). Quien expresa que la
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interaccion entre mas individuos, en el campo pedagdgico, favorece al acoplamiento entre los

escolares.

4.- ;Guia Ud. permanentemente a sus estudiantes en actividades grupales o de equipo?

Alternativas Frecuencia %
Siempre 0 0
Aveces 2 66.66
Nunca 1 33.33

Tabla 4. Nivel de participacion docente en actividades grupales

Elaborado por: Celia Arévalo.
Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Mayor Anibal Salgado Ruiz.

Analisis: De acuerdo a la pregunta planteada el 66.6 % de los encuestados respondid que a
veces guia a sus estudiantes en actividades grupales o de equipo, mientras que el otro 33.33%

respondié que nunca lo hace.

Interpretacion: En este item mas de la mitad de los encuestados respondieron la pregunta que
a veces y el resto que nunca, pero como es de conocimiento de todos cada uno de los maestros
tienen su propia metodologia de ensefianza los mismos que aplican diferentes técnicas y estrategias
en las clases, pero siempre en forma de guia ya sea que lo hagan de forma directa o indirecta ellos
lo hacen, el andlisis coincide con el pensamiento de (Cérdova, 1998.) Quien manifiesta que el
docente debe planear su clase antes de presentarla, planeacién que presupone una guia al

estudiante.

Seccion 2. Variable 2

5.- {Le gusta enseiiar Inglés?

Alternativas Frecuencia %
Mucho 3 100
Nivel medio 0 0
Nada 0 0

Tabla 5. Nivel de interés de los docentes en la ensefianza del Inglés

Elaborado por: Celia Arévalo.
Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Mayor Anibal Salgado Ruiz.

Analisis: Los resultados obtenidos a través de la encuesta se pudo observar que, a los docentes
encuestados, es decir el 100 %, siempre les apasiona ensefiar Inglés.

Interpretacion: Con los resultados obtenidos se puede decir que en su totalidad a los docentes
de dicha institucién les apasiona ensefiar Inglés y porque ellos entregan todo de si para ensefiar
dicho idioma de la mejor manera posible; esto coincide con el criterio de (Salazar, 1999) quien

explica que La ensefianza debe facilitar el adiestramiento.
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6.- (Con qué frecuencia utiliza usted como docente las estrategias de inter-aprendizaje en
el proceso educativo?

Alternativas Frecuencia %
Siempre 0 0
A veces 2 66.66
Nunca 1 33,33

Tabla 6. Frecuencia de uso de estrategias de inter-aprendizaje

Elaborado por: Celia Arévalo.
Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Mayor Anibal Salgado Ruiz.

Analisis: Con los resultados obtenidos se observa que el 66.66% de los encuestados a veces
utilizan estrategias que involucran el trabajo grupal e interaccién entre los estudiantes y el 33.33%
no lo realiza.

Interpretacion: De acuerdo con los resultados se puede argumentar que los docentes que
imparten sus conocimientos en esta Unidad Educativa escasamente utilizan estrategias de inter-
aprendizaje en sus clases, es decir que la implementacién de una estrategia de inter-aprendizaje
serfa conveniente para ser utilizada como herramienta educativa, porque es moderna, brinda
libertad al estudiante, el docente aprende, esta interpretacion coincide con (Ovejero, 1990), que
considera que el uso frecuente de estrategias de aprendizaje colaborativo facilita una cercania al
didlogo, a la participacién, a la reflexiéon , entre docente y estudiante, asi también entre

aprendices.

7.- ({Realiza Ud. actividades grupales en sus clases?

Alternativas Frecuencia %
Siempre 0 0
A veces 3 100
Nunca 0 0

Tabla 7. Frecuencia del uso de actividades grupales

Elaborado por: Celia Arévalo.
Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Mayor Anibal Salgado Ruiz.

Analisis: Como respuesta a esta pregunta se puede notar que el cien por ciento de los
encuestados no realiza siempre actividades grupales es decir que a veces lo hacen.

Interpretacion: seguin las respuestas de los docentes se evidencia que realizan actividades de
interaccion a veces, lo cual se puede concluir que los docentes si usan el inter-aprendizaje; no solo
porque es una opcién dentro del aula sino porque la hace participativa entre sus entes. A esto se
agrega lo dicho por (Slavin, 2007), quien expone que un ejemplo de aprendizaje cooperativo es ese
en el que actuan tres componentes claves: los estudiantes, el tema y el educador quien es como

facilitador y mediador en el equipo.
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8.- (Cuando sus estudiantes tienen algiin problema en el aprendizaje del idioma Inglés les

brinda ayuda?

Alternativas Frecuencia %
Siempre 0 0

A veces 2 66,66
Nunca 1 33.3

Tabla 8. Frecuencia de la colaboracion docente en las dificultades de aprendizaje

Elaborado por: Celia Arévalo.
Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Mayor Anibal Salgado Ruiz.

Analisis: Segun los resultados de la encuesta aplicada a los docentes el 66.66 contestd que a
veces brindan ayuda a sus estudiantes si tienen algun problema en el aprendizaje del idioma Inglés.

Interpretacién: En el inter-aprendizaje del idioma Inglés a los estudiantes siempre se les
presentan ciertos problemas que en muchas ocasiones piensan que el Inglés es muy dificil de
aprenderlo pero para eso esta el maestro quien es el guia, y en el caso de los sefores encuestados,
quienes aseguran que si sus estudiantes tienen ese tipo de problemas ellos a veces estan prestos a
brindar ayuda; es primordial brindar asistencia oportuna a los estudiantes ya que ellos son quienes
aprenden algo que no conocen o necesitan aclarar esto se apoya esto en el autor Silvestre Oramas,
Margarita. Quien seflala que se debe garantizar que los estudiantes aprendan con las diversas

actitudes, estrategias, habilidades y conocimientos.

Seccién 3. Propuesta de mejora.

9.- ;Considera que la estrategia de inter-aprendizaje usada puede mejorar el rendimiento
académico de los estudiantes?

Alternativas Frecuencia %
Siempre 1 33.33
Aveces 2 66.66
Nunca 0 0

Tabla 9. Analisis de posibilidades de mejora del rendimiento académico con la aplicacion

de una estrategia de inter-aprendizaje

Elaborado por: Celia Arévalo.
Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Mayor Anibal Salgado Ruiz.

Analisis: De acuerdo a la pregunta planteada el 66.66% de los encuestados asevera que tal vez
la estrategia que se propone puede ayudar al rendimiento académico de los estudiantes.

Interpretacion: En esta pregunta los encuestados mostraron un nivel de aceptacién hacia la
estrategia que se propone, porque entienden la necesidad de emplear la misma para incrementar el
nivel cognitivo y el rendimiento académico de los estudiantes. Esto concuerda con (Farifias, 2001)
y la motivacién por aprender, camino que impulsard parte de los procedimientos psiquicos

oportunos para un aprendizaje activo y desarrollador.
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10.- ;Dénde le gustaria que se pusiera la estrategia propuesta?

Alternativas Frecuencia %
CDs interactivos 1 33.33
Blog Educativo 2 66.66

Tabla 10. Medio de implementacidon de la estrategia de inter-aprendizaje
Elaborado por: Celia Arévalo.

Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Mayor Anibal Salgado Ruiz.

Analisis: De acuerdo a la pregunta planteada se aprecia que los encuestados se inclinan por
preservar la estrategia que se propone en soporte interactivo para ser consultada en el momento
que se necesite.

Interpretacidon: En esta pregunta los encuestados respondieron entre las clasificaciones de
“CDS interactivos” y “Blog Educativo”, lo que evidencia el deseo de que la misma no quede olvidada
y se aplique cada vez que sea necesario, incluso que sea socializada y consultada por otros docentes
que experimenten problemas cognoscitivos similares con sus alumnos. Es conveniente debido a que
tiene un vasto camino a la informacién y comunicacidn, como dicen los autores (Warschauer, Heidi,
& Christine, 2002).Con una organizacién, el uso de tecnologias es motivadora, da apertura a la

interaccion entre los estudiantes.

Encuesta a estudiantes Seccidon1. Pregunta 1

1.- ;Le gusta aprender Inglés?

Alternativas Frecuencia %
Mucho 100 60
Nivel medio 58 35
Nada 10 5

Tabla 11. Nivel de satisfaccion de los estudiantes por aprender Inglés

Elaborado por: Celia Arévalo.
Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa Mayor Anibal Salgado Ruiz

Analisis: De acuerdo a lo que se observa se puede decir que al 60% de los encuestados les gusta
mucho aprender Inglés, al 35 % un nivel medio, y una minima cantidad de 5% no les gusta
aprender Inglés.

Interpretacion: Los resultados obtenidos sefialan que a una pequefia minoria de los
estudiantes no les gusta aprender Inglés y en el mayor de los casos los estudiantes estan entre que
si les gusta; Es esencial la presencia de la motivacién ya que es la razén que mueve la voluntad y el
gusto por aprender; como escriben los autores ” (Farifias, 2001) y en (Gonzalez, 1989) La
motivacion del estudiante por aprender florece si éste se da cuenta que lo que estudia tiene

sentido.
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2.- (Trabajan en equipo en las clases de Inglés?

Alternativas Frecuencia %
Siempre 0 0

Aveces 100 60
Nunca 68 40

Tabla 12. Frecuencia de trabajo en equipo en las clases de Inglés

Elaborado por: Celia Arévalo.
Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa Mayor Anibal Salgado Ruiz.

Analisis: La tabla, muestra que solo a veces el 60% se trabaja en equipo asignado por el
profesor, el 40 % expresa que nunca el profesor hace que los alumnos trabajen en grupos para
lograr mayor interaccion.

Interpretacion: Los resultados muestran que una buena parte de las clases carecen de trabajo
en equipo, lo cual no sirve de mucha ayuda ya que el trabajo interactivo contribuye a la practica del
idioma que se aprende. Es sustancial el trabajo en equipo ya que los estudiantes y pedagogos tienen
una responsabilidad compartida y un objetivo final. Esto se articula con la apreciacién del autor
(Ander - Egg, 1997) quien muestra que “La interaccién mejora la reciprocidad entre los

estudiantes”.

3.- (Con qué frecuencia le gustaria trabajar en grupo?

Alternativas Frecuencia %
Siempre 126 75
A veces 32 20
Nunca 10 5

Tabla 13. Interés de los estudiantes por el trabajo en grupo

Elaborado por: Celia Arévalo.
Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa Mayor Anibal Salgado Ruiz.

Analisis: Como se observa en la tabla, un elevado 75% prefiere siempre tener interaccion, esto
refleja el deseo delos estudiantes de interactuar mas con sus compaifieros. Solo un reducido 5% no
desea trabajar en grupo.

Interpretacion: Segin lo reflejado se puede inferir que el estudiante esta avido de interaccion e
intercambio, solo unos pocos no lo aceptan.

El trabajo en grupo es importante porque cada estudiante aporta con sus ideas; (Ander - Egg,

1997) antes mencionado, aporta que también progresa la relacién entre ellos.

4.- ;Considera importante trabajar con el apoyo de los demas compaiieros de aula?

Alternativas Frecuencia %
Mucho 110 66
Medianamente 32 20
Nada 26 14

Tabla 14. Importancia del trabajo en grupo

Elaborado por: Celia Arévalo.
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Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa Mayor Anibal Salgado Ruiz.

Analisis: De acuerdo con los resultados obtenidos en esta pregunta se observa que 66% de los
encuestados considera que siempre es importante trabajar con el apoyo de los demas, mientras que
al 20 % a veces y por ultimo al 14% nunca les gusta interactuar con los demas.

Interpretacion: Los resultados obtenidos nos dicen que a la mayoria de los estudiantes siempre
les gusta trabajar con el apoyo e interaccién, y pocos no.

El respaldo de los compaiieros en el aula es importante para obtener mejores resultados en la
practica del idioma; a esto se suma(Ferreiro, 2006), quien dice: “La intencién del aprendizaje

cooperativo es lograr el perfeccionamiento de la educacién en conjunto”.

Seccion 2. Variable 2

5.- (En actividades grupales de la asignatura Inglés; ;Trabajan todos en similar
magnitud?

Alternativas Frecuencia %
Siempre 0 0

A veces 129 77
Nunca 39 23

Tabla 15. Equilibrio en el trabajo de grupo

Elaborado por: Celia Arévalo.

Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa Mayor Anibal Salgado Ruiz.

Analisis: Como respuestas se obtuvo que un 77% expresé que a veces en actividades grupales
de la asignatura Inglés sus integrantes trabajan en similar magnitud, mientras que un 23.7% dijo
que nunca pasa esto.

Interpretacion: Los datos de la tabla muestran en su mayoria, que para realizar un
determinado trabajo en la asignatura Inglés, no llevan la carga equitativamente hacia el objetivo de
la actividad debido a sus saberes, un porcentaje aceptable respondi6 que a veces lo hacen; Se torna
entonces importante el papel del docente en encaminar al estudiante a explotar su competencia
aprendida esto se relaciona con el veredicto de Danilov (Olazabal Arias, 2014) quien enuncia “El
hombre ha de utilizar creadoramente sus conocimientos y habitos, tanto durante el proceso de

actividad teorica como practica.”

6.- ;(Le gustaria ser ayudado y ayudar a otros estudiantes en el aprendizaje del idioma

Inglés?
Alternativas Frecuencia %
Siempre 126 75
A veces 42 25
Nunca 0 0

Tabla 16. Interés de los estudiantes en el trabajo colaborativo

Elaborado por: Celia Arévalo.
Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa Mayor Anibal Salgado Ruiz
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Analisis: Aqui se observa que al 75% de los encuestados siempre les gusta que les ayuden y
ayudar si tienen algiin problema en el aprendizaje del idioma Inglés; mientras que al 25% a veces, y
como dato positivo, en este apartado no hay estudiante al cual no le gusta ayudar o ser ayudado.

Interpretacion: Los resultados nos muestran que a la mayoria de los estudiantes siempre les
gusta ayudar si tienen alguna situacién que influye en el aprendizaje del idioma Inglés y se puede
asegurar que aun mas les gusta que les ayuden para lograr mejores resultados en el aprendizaje del
idioma. Es importante el apoyo de los compafieros ya que cada uno puede explotar sus capacidades
y se puede deducir la buena relacion entre ellos, factor que facilita la puesta en practica de
estrategias de inter-aprendizaje; esto se relaciona con la opinién vertida por (Piaget, 1972). Quien
dice que, si los individuos cooperan en el medio, acontece un trance socio cognitivo que crea un

desequilibrio, que a su vez incita el desarrollo cognitivo”.

7.- ({Le gusta trabajar en grupo?

Alternativas Frecuencia %
Siempre 110 66
A veces 32 20
Nunca 26 14

Tabla 17. Satisfaccion de los estudiantes por el trabajo en grupo

Elaborado por: Celia Arévalo.

Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa Mayor Anibal Salgado Ruiz.

Anadlisis: La mayoria, el 66 % de los encuestados dijeron que siempre les gusta trabajar en
grupo, mientras que un 20 % dijo que a veces y por ultimo un 14% dijo que nunca le gusta trabajar
en grupo.

Interpretacion: Segun la tabla de datos se puede dar cuenta que los estudiantes tienen una alta
frecuencia en siempre les gusta trabajar en grupo, aunque existen unos pocos que no les agrada la
idea de compartir conocimientos.

Es basico trabajar en grupos ya que no unicamente los estudiantes aprenden entre ellos, sino
también los profesores entre si y también docentes con estudiantes, a esto se suma el aporte de
(Johnson & Johnson, 2007), que expone “El saber no es una repeticion de la realidad, ya que se

construye por la interaccién del hombre”

8.- (Existe una buena comunicacion y relaciéon entre su profesor y compaiieros?

Alternativas Frecuencia %
Siempre 141 84
A Veces 27 16
Nunca 0 0

Tabla 18. Comunicacion en el aula

Elaborado por: Celia Arévalo.
Fuente: Docentes de la Unidad Educativa Mayor Anibal Salgado Ruiz.
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Analisis: De acuerdo con los resultados de la encuesta aplicada se obtuvo que el 84% expresa
que siempre existe una buena comunicacion entre su profesor y compafieros, mientras que un 16 %
dice que a veces y un ninguno expresé que nunca existe una buena comunicacién entre su profesor
y compafieros.

Interpretacion: Los resultados obtenidos y analizados indican que en el aula de clase casi
siempre existe una buena relacion entre el profesor y compafieros, y ninguno indicé que no tenian
buena comunicacion con el educador y sus compafieros; este punto es importante debido a que el
ambiente establecido por el docente debe ser acogedor, sentirse como amigos sin dejar de lado sus
fines; esto se alinea a lo expuesto por (Barnett, 1995.) Que afirma “El aprendizaje es concebido
como un proceso social que incrementa entre otras Las habilidades sociales, interacciéon y

comunicacion efectiva y la seguridad en si mismo, la autoestima y la integracion al grupo”.

Seccion 3. Propuesta de mejora

9.- ;Considera usted que la motivacién y su rendimiento en idioma Inglés incrementaria

si se trabajara en grupos?

Alternativas Frecuencia %
Mucho 109 65
A nivel medio 49 30
Nada 10 5

Tabla 19. Incidencia del trabajo en equipo sobre la motivacion

Elaborado por: Celia Arévalo.
Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa Mayor Anibal Salgado Ruiz.

Anadlisis: De acuerdo a lo que se observa se puede decir que al 65% de los encuestados les
gustaria tener mas interaccién y motivacién en las clases de Inglés, y solo el 5% no les gustaria.

Interpretacion: Los resultados obtenidos sefialan que a una pequefia minoria de los
estudiantes no les gustaria desarrollar su nivel cognoscitivo y motivacién por medio de la
interaccion en las clases de Inglés. En el mayor de los casos los estudiantes expresan que les
gustaria realizar méas actividades que involucren interaccidn grupal, para asi ser todos partes del
proceso de ensefianza aprendizaje de una forma interactiva y motivadora.

El desarrollo de las clases interactivas amplia en los estudiantes el horizonte hacia la nueva
forma de educarse especialmente en internet y es asi como los blogs educativos promueven el
crecimiento, individualidad, responsabilidad, entusiasmo y aprovechamiento por parte de
estudiante; esto se fusiona con el criterio de (Gonzalez, 1989) que dice “El desarrollo de una
elevada motivacidn personal hacia este proceso, en el cual tienen un papel primordial las relaciones
de comunicacién que se establecen para el desempeiio de la actividad”.

10.- ;Le gustaria que en el proceso de aprendizaje del Inglés se incluyeran actividades en

un blog educativo donde la interaccion estuviera presente?

Alternativas Frecuencia %
Mucho 126 75
Nivel medio 32 20
Nada 10 5

Tabla 20. Aplicacion de un blog interactivo en el proceso de aprendizaje del Inglés
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Elaborado por: Celia Arévalo.
Fuente: Estudiantes de la Unidad Educativa Mayor Anibal Salgado Ruiz.

Analisis: De acuerdo a lo que mostré el resultado se puede decir que al 75% de los encuestados
les gustaria tener mas actividades y materiales donde predomine la interaccion y solo el 5 % opind
que nunca le gustaria.

Interpretacion: Los resultados obtenidos sefialan que, a todos los estudiantes, de una u otra les
gustaria que hubiese cambios sustanciales en el proceso docente educativo para asi despertarles
mas el interés por aprender la lengua e interactuar mas con sus compaiieros de curso.

El desarrollar actividades académicas dentro de un blog educativo para la asignatura de Inglés
es tan atractivo ya que con esta herramienta podemos potenciar las destrezas de listenining,
speaking, Reading and writing, complementar la actividad fuera del aula, con la tematica, juegos,
videos entre otras, y lo mas importante el docente podra interactuar con el o los estudiantes; vy,
ellos entre si.

Los discentes podran proporcionar comentarios de los diferentes puntos de vista, y sugerencias.

Esto se asocia a lo expuesto por los autores (Warschauer, Heidi, & Christine, 2002) que dan a
entender que, con una buena planificacién, las tareas que usan las tecnologias son interesantes,
elevan la interaccion entre los estudiantes, se beneficia de la comunicacién con el empleo real y

funcional del lenguaje y es parte de un excelente material genuino.

4.2 Método(s) aplicado (s)

En este trabajo de investigacién prima la aplicacién del método inductivo, es decir que, a partir
de los resultados obtenidos de observaciones, se plantearon objetivos y una meta de trabajo que, al
ser verificados en situaciones similares, se puede generalizar sus resultados. Este método cumple
con los siguientes pasos: e Observacion e Experimentacién e Comparacién e Abstraccién e

Generalizacion

4.3 Materiales y herramientas

Para la realizacién de la presente investigacion se utilizaron varios materiales y herramientas

que se mencionan a continuacion:

RECURSOS HUMANOS:
e 1 Investigadora
e Autoridades
e Estudiantes del Educaciéon Basica Superior de la Unidad Educativa Mayor Anibal
Salgado Ruiz.
e Profesores del departamento de Inglés. (3)

RECURSOS MATERIALES:

e Utiles de oficina.

e Transporte.
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e (Copias.
e Computadora.

e Internet.

4.4 Poblacion y muestra.

La muestra seleccionada responde a ciento sesenta y ocho estudiantes de la Unidad Educativa
Mayor Anibal Salgado Ruiz, con los cuales la autora del presente trabajo ha tenido la oportunidad
de interactuar en el proceso docente educativo, y por demas donde se detecta el problema que se le

da solucioén en la investigacion.

TALENTO HUMANO FRECUENCIA PORCENTAJE %
Directora 1 0,58

Estudiantes 168 97,67

Docentes 3 1,74

Total 172 100%

Tabla 21. Poblacién y Muestra

Elaborado por: Celia Arévalo
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Capitulo 5

Resultados

5.1. Producto final del proyecto de titulacién

El producto final del presente trabajo de desarrollo sustenta un conjunto de actividades de
inter-aprendizaje que se articulan en un mecanismo de acceso global; el internet, de forma que los
actores educativos puedan aplicar la misma dentro de los procesos formativos de la ensefianza del
idioma Inglés.

Los resultados mas relevantes del proceso de la aplicacion de la metodologia se van a presentar
en este capitulo, para de evidenciar tanto los aspectos didacticos, metodologicos, lddicos y técnicos
de la propuesta. Asi se muestra mas adelante, el modelo operativo, caracteristicas, fundamentacion

y actividades que facilitan la propuesta dentro de un blog educativo.

5.2 Evaluacion preliminar

Con la finalidad de obtener informacién que permita validar la propuesta entregada, se realiza
una prueba piloto de la aplicacion ejecutandose sobre el blog educativo, durante el afio lectivo 2015
-2016. Asi se dispone de un laboratorio de computacién dentro de la institucién donde se procede a
trabajar con los 168 estudiantes de la asignatura de Inglés de la unidad Educativa Anibal Salgado. El
objetivo de esta evaluacion es lograr medir el grado de satisfaccién de los estudiantes y el impacto
de la aplicacion de la estrategia propuesta en su rendimiento académico. De igual forma se socializa
la propuesta con los docentes del area, los cuales aportan con sus puntos de vista sobre la
propuesta.

Para la evaluacién preliminar se aplica una encuesta a 168 estudiantes, de forma que se recojan
las opiniones desde los usuarios del producto final.

Con la aplicacién de herramientas de tratamiento de informacién en linea, se logra tabular los

datos de forma automatica como se presentan a continuacién:
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Grafico 1. Pregunta 1. Evaluacion Preliminar

1. Califique la utilidad proceso de ensefianza asistida por una
pagina web para facilitar el interaprendizaje del idioma inglés
1= Muy ttil 5= Nada util
1 95,38%

0,9

0,8

0,7

0,6

0,5

0,4

0,3

0,2

01 4,62% 0,00% 0,00% 0,00%

Elaborado por: Celia Arévalo

Interpretacion: Al evaluar la utilidad del proceso de inter-aprendizaje se analiza de manera
particular la utilidad de una pagina web, el porcentaje de respuestas positivas resulta
significativamente alto. Los estudiantes encuestados encuentran muy util el uso de espacios en
internet. Su facilidad de adaptacion a las herramientas basadas en el internet aporta de manera

significativa en la utilidad del espacio web.

Grafico 2. Pregunta 2. Evaluacion Preliminar

Califique la utilidad del aprendizaje en conjunto (inter-
aprendizaje) como un recurso para la mejora de
rendimiento académico en la asignatura de
inglés.Entendiéndose 1 como muy util y 5 como nada util.

0,9 85,94%

0,8
0,7
0,6
0,5
0,4
0,3
0,2 12,50%

0,1 I:I 3,13% 0,00% 0,00%
0 —

1 2 3 4 5

Elaborado por: Celia Arévalo

Interpretacion: El porcentaje resulta muy alto en relacién a la apreciacion de los estudiantes en

relacion a la utilidad del inter-aprendizaje como una herramienta para la mejora del rendimiento
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académico en la asignatura de Inglés esto se corresponde con el incremento del 34,3 % detectado

entre los resultados de las evaluaciones del primer y segundo quimestre del afio lectivo 2015-2016.

Grafico 3. Pregunta 3. Evaluacién Preliminar

¢;Le gustaria seguir con el uso de las tecnologias de blog (internet)
para el aprendizaje del inglés?. Se entiende:1 me gustaria mucho;
y, 5 No me gustaria nada.

0,9
0,8 6
0,7
0,6
0,5
0,4
03
0,2

01 107775 0,00% 0,00% 0,00%

1 2 3 4 5

Elaborado por: Celia Arévalo

Interpretacidon: Con esta pregunta se busca medir la perspectiva de crecimiento y mantencién
de la herramienta propuesta de blog para asegurar una utilizacién sostenida en el tiempo de los
estudiantes del grupo. El porcentaje significativamente elevado de respuesta indica que hay una

alta probabilidad que los estudiantes contintien con el uso con frecuencia el sitio web.
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Grafico 4. Pregunta 4. Evaluacion Preliminar

Califique el nivel de motivacién que usted tiene, al usar la pagina
web de inter-aprendizaje del idioma inglés. Donde 1 es muy
motivado;y, 5 es nada motivado.

0,9
0,8 o
0,7
0,6
0,5
0,4
0,3
0,2

01 107775 0,00% 0,00% 0,00%

1 2 3 4 5

Elaborado por: Celia Arévalo

Interpretacidn: El porcentaje resulta muy alto en relacion a la apreciacién de los estudiantes
tienen sobre la utilidad del inter-aprendizaje como una herramienta para la mejora del rendimiento
académico en la asignatura de Inglés esto se corresponde con el incremento del 34,3 % detectado

entre los resultados de las evaluaciones del primer y segundo quimestre del afio lectivo 2015-2016.
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Grafico 5. Pregunta 5. Evaluacidn Preliminar

Considera usted que con el uso del sitio web ha mejorado la
fluidez lectora y escritora en el dominio del idioma inglés. Donde
1 es ha mejorado mucho; y, 5 no ha mejorado nada.

88,89%
0,9

0,8
0,7
0,6
0,5
0,4
0,3

0.2 9,52%
0,1 4,76%

- 0,00% 0,00%
0 |

Elaborado por: Celia Arévalo

Interpretacion: El porcentaje resulta muy alto en relacion a la apreciacion de los estudiantes en
relacion a la utilidad del inter-aprendizaje como una herramienta para la mejora del rendimiento
académico en la asignatura de Inglés esto se corresponde con el incremento del 34,3 % detectado

entre los resultados de las evaluaciones del primer y segundo quimestre del afio lectivo 2015-2016.

5.2.1 Analisis comparativo entre la evaluacion preliminar y la estrategia

Adicionalmente a la encuesta realizada al estudiante, usuarios principales de la propuesta, se
han recogido comentarios positivos de los docentes del area de Inglés en cuanto al rendimiento
estudiantil, el mismo que se refleja incrementado en el grupo de estudiantes, con los cuales se
trabaja en el sitio web, se muestra un resultado directo en el incremento del rendimiento
académico entre los resultados de las evaluaciones del primero y segundo quimestre del afio lectivo
2015-2016 de un 34,3% en promedio. Lo que puede mostrar, que con el uso y afinamiento regular
de la pagina web se pueden logar mejoras significativas en el rendimiento estudiantil del grupo
objetivo.

De forma particular se hace un andlisis detallado de las preguntas planteadas en la evaluacién
preliminar, las mismas que buscan evidenciar el resultado de la propuesta, tanto en el impacto
académico de los estudiantes, su validez metodoldgica, y su impacto en la motivaciéon de los
estudiantes de la asignatura de Inglés de la Unidad Educativa Anibal Salgado Ruiz.

Con un analisis comparativo entre la encuesta diagndstica y la evaluacién preliminar se puede
apreciar que los estudiantes en un 65% consideran que hay una relacién directa entre rendimiento
académico y motivacién para el aprendizaje del idioma Inglés. Lo que se complementa con los
resultados de la evaluacidn preliminar, que muestra que el 89, 23% de los encuestados se sienten

muy motivados al utilizar la pagina web objeto de esta propuesta.
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Estos elementos esbozados aqui muestran una relacién empirica entre la motivacion y el
incremento del rendimiento académico en la ensefianza del idioma Inglés.

La evaluacion preliminar analiza los resultados directos que tiene la aplicacion del sitio web en
el aprendizaje e inter-aprendizaje del idioma Inglés, obteniéndose porcentajes elevados que
relacionan el aprendizaje del idioma Inglés con el aprendizaje y el inter-aprendizaje facilitado en el
sitio web. Asi se menciona que el 95,38% de los estudiantes califica como muy util el proceso de
inter-aprendizaje por medio de la pagina web propuesta. De igual forma el 85,94% califica como
muy util el inter-aprendizaje como un recurso ttil relacionado con el rendimiento académico. Si se
contrasta con los datos obtenidos en el diagndstico, en la tabla 3 se evidencia que el 66% de
docentes considera que el trabajo en conjunto favorece el desarrollo cognitivo, en la tabla 4 y 6, se
puede inferir que el mismo porcentaje de docentes aplica técnicas grupales para el aprendizaje. Sin
embargo, en la tabla 9 se aprecia que el criterio que los docentes tienen sobre los beneficios de la
aplicaciéon de estrategias de inter-aprendizaje en el rendimiento académico de los estudiantes, es
alta.

En cuanto al punto de vista de los estudiantes se puede evidenciar en la tabla 7 y 13, que a ellos
les gusta trabajar en grupo, asi como la importancia que para los estudiantes tiene este tipo de
trabajo en el aprendizaje del idioma Inglés. Si se compara estos resultados, con los obtenidos en la
evaluacion preliminar en la grafica 1 y 2 que relacionan los resultados del inter-aprendizaje y el
rendimiento académico, ademas a lo expresado en la grafica 3. Se puede apreciar también que a los
estudiantes que les gustaria mucho continuar con el uso la pagina web de blog para el aprendizaje
de Inglés, se puede decir que la aplicaciéon de la propuesta puede obtener resultados ain mas
efectivos con un proceso de actualizacién y refinamiento continuo.

Finalmente, se rescata el punto de vista de los estudiantes en cuanto a que el 88,89% de los
mismos considera que el sitio web Blog, ha mejorado la fluidez lectora y escritora en el dominio del

idioma Inglés.
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5.3 Propuesta de Estrategia de inter-aprendizaje

La propuesta que se presenta tiene caracteristicas constructivistas y la misma permitira:

e Ayudar a los estudiantes a desarrollar las destrezas basicas para el aprendizaje del idioma
Inglés.

e Guiar a los estudiantes a desarrollar sus potencialidades para la produccién del idioma
Inglés para lograr una correcta comunicacién e interaccién en Inglés con su profesor y
compaifieros de aula.

e Promover el cooperativismo y compafierismo en los estudiantes.

e Bridar un material de apoyo didactico metodoldgico a los docentes que la consulten.

La propuesta sera confeccionada con el uso de procesadores de texto, y generadores de material
grafico multimedia y la misma comprenderd varias actividades para fomentar la motivacién y el
inter-aprendizaje de los estudiantes. También se debe destacar que la propuesta podra ser vista en
un blog en internet, lo que muestra la importancia de socializar y utilizarla como herramienta

pedagdgica por parte de los docentes con similares dificultades en sus aulas.

5.4 Modelo operativo de la propuesta

Dirigido a:

Estudiantes de basica superior de la Unidad Educativa Mayor Anibal Salgado Ruiz.

La presente propuesta estd realizada para su aplicacidn en la ensefianza del idioma Inglés, la
cual servird de ayuda tanto a profesores como a estudiantes, pues la misma cuenta con actividades
en las que prevalece la estrategia de inter-aprendizaje, para estimular a los estudiantes a conservar
una relacién positiva en las aulas de clases, asi como también presenta un excelente nivel de

motivacion para los profesores que deseen aplicarla en los grupos donde trabajan.

5.5 Estrategia de inter-aprendizaje para la lengua extranjera-Inglés.

La estrategia presentada propone un plan de accién donde se exponen los dos principales
métodos de interaccion (docente- estudiante y estudiante-estudiante), con cada una de las
actividades propuestas para el desarrollo del mismo.

Nombre: ESTRATEGIA DE INTER-APRENDIZAJE PARA LENGUA EXTRANJERA-INGLES EN
EDUCACION BASICA SUPERIOR.

Objetivo:

e Elevar el nivel cognoscitivo de los estudiantes de la Educacion Basica superior por medio

de actividades de inter-aprendizaje.

Fundamentacion
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Hoy en dia, no se puede hablar de proceso de enseflanza-aprendizaje sin mencionar el uso de
estrategias para el desarrollo e incremento de los niveles cognoscitivos, pues estds influyen
positivamente en el aprendizaje de los estudiantes, para lo cual su incremento y puesta en practica
debe ser de manera inmediata.

Es esencial que, para que el aprendizaje del idioma Inglés de los estudiantes sea significativo,
hay que tomar todo lo positivo de estas estrategias y técnicas, y en este caso especifico las que
permiten interaccién y cooperacion por parte de los estudiantes.

Por esto se hace importante puntualizar que estas ofrecen facilidades y beneficios para
cualquier tipo de trabajo, y mas adn el trabajo en equipo para el desarrollo de un aprendizaje
significativo por parte de los estudiantes.

Por otra parte, se expresa que la estrategia de inter-aprendizaje facilita las tareas y lo que es
mas desarrolla habilidades, pero la misma no es de estricto cumplimiento en la labor educativa;
pues el uso de la misma depende del caracter subjetivo del que ensefia, el manejo de herramientas,
técnicas y el rol del estudiante, dentro de un ambiente cooperativo e interactivo.

Es por eso que el proyecto planteado pretende hacer un trabajo unico y exclusivo basado en
experiencias vividas para fomentar el compafierismo y cooperativismo en el proceso ensefianza-
aprendizaje de los estudiantes que estén en procesos de aprendizajes del idioma Inglés.

Caracteristicas

La propuesta desarrollada comprende:

e Actividades variadas donde se potencia la interaccién profesor-estudiante y estudiante-
estudiante para lograr un inter-aprendizaje completo.

e Actividades para el desarrollo de las cuatro destrezas basicas (escuchar, hablar, leer y
escribir.) y donde se aprecia el uso de las TICS, aspecto también esencial para el desarrollo
cognoscitivo de los estudiantes.

e La misma estd puesta en un blog con direccién electrénica para ser consultada por los

docentes en cualquier momento que se necesite.

Las actividades mostradas estan desarrolladas en consideracidn al nivel de los estudiantes en la
ensefianza basica superior de la unidad educativa mencionada.

Destrezas a desarrollar

Para determinar las destrezas a desarrollar por nivel de educacién se toma como base los
objetivos especificos mostrados en los lineamientos curriculares del Ministerio de Educacién para
Inglés como lengua extranjera. (Ministerio de Educacion del Ecuador (MinEduc), 2014)

Estos lineamientos se disefian en concordancia con los parametros establecidos en el Common
European Framework of Reference for Languages (CEFR) y el Communicative Language Teaching
Approach, este ultimo es un método de comunicacién funcional propuesto para octavo, noveno y
décimo afo de educacidn general basica. Se establece el uso productivo de la lengua a través de
cuatro estrategias basicas, que son:

e Listening: Es la habilidad de escuchar y entender en Inglés, es receptiva.
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Speaking: Es una habilidad que ayuda a la identificaciéon de los componentes de la

interaccion lingiiistica, es productiva

Reading: Es la habilidad de leer y entender en Inglés. Es receptiva.

Writing: Es la habilidad de escribir en Inglés, es productiva.

Ademas, se debe hacer alusiéon que las sub-destrezas o habilidades como el vocabulario, la

gramatica y la pronunciacion estan dentro del desarrollo de las cuatro destrezas comunicativas.

De manera particular se establecen un conjunto de destrezas que se van a ir articulando con la

propuesta, las mismas se resumen segun los niveles y afios

Tabla 22. Niveles de competencias por destrezas lingiiisticas.

Nivel de competencia

Destrezas
lingtisticas A1.1. Parar octavo afio A.1.2, Para noveno afo A2.1 Para décimo afio
Listening En los textos orales En los textos orales Percibir, memorizar, y
simples, comprender simples, comprender anotar palabrasy
expresiones, palabrasy expresiones, palabras y expresiones que no se
oraciones en relacion oraciones en relaciéon con | encontraban previamente
con el aprendizaje el aprendizaje social de en los ambitos personal,
personal y nivel fondo (compras, educativo y dominios
educativo entretenimiento, publicos.
servicios) y nivel
Seguimiento del habla educativo con la que ya Hacer uso de claves como
que es muy lentay estan familiarizados. el estrés y entonacion para
cuidadosamente identificar y comprender
articulada, con una larga | Entender el habla, que es | informaci6n relevante en
pausa para que se muy lenta y textos producido por via
asimile, dentro del cuidadosamente oral, dentro de los &mbitos
dominio personal y articulada, con largas personal y educativo.
educativo. pausas para que puedan
asimilar, dentro del
dominio publico.
Reading Conocer e identificar Conocer e identificar Conocer e identificar

muy simples textos
informativos (etiquetas,
mensajes, postales,
catalogos) una sola frase
alavez, recogiendo
nombres familiares,
palabras, y frases
basicas y relectura segin
se requiera.

Extraer la esencia y la
informacién clave de
articulos informativos

texto sencillo
informativo, y
transaccional (signos
personales, cartas,
autobiografias cortas)
una sola frase a la vez,
recogiendo nombres,
palabras, y frases basicas

Extraer la esenciay la
informacién clave de
articulos informativos,
textos transaccionales y

textos formales mas largos,
transaccionalmente mas
complejo y expositivo (|
cartas, biografias,) que los
que se presenten en el 92
ano EGB. Los textos deben
contener el vocabulario
mas habitual e incluir una
proporcidon de compartir
articulos internacionales
de vocabulario
(hamburguesa,
restaurante, hospital).
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muy sencillos

expositivos.

Speaking Producir monélogos Producir didlogos Utilizar una serie de
planeados, lentos, y planeados lentos, y expresiones y frases
vacilantes (es decir, con | vacilantes. ligadas a una lista de
frecuentes pausas para comunicacién de tareas
buscar expresiones) con | Interactuary participar sencillas y habituales
retroalimentacién de en breve en discusiones | gentro de los dominios
errores. informales, con personales y educativos.

preguntas sencillas
e Interactuar de manera | acerca de caracteristicas | Realizar intercambios
simple preguntando y personales, educativasy | sociales muy breves dentro
respondiendo a sociales de los alumnos de los dominios personal y
preguntas sencillas educativo, a pesar de que
sobre caracteristicas por lo general pueden
personales de los comprender lo suficiente
alumnos como para mantener la
conversacidén por si
mismos.
Writing Producir texto Producir texto Producir textos

informativo muy simple
que puede tener poco o
ningun detalle, puede
tener poca variedad en
la estructura de la
oracidn, y puede tener
algan error de uso.

informativo,
transaccional y
expositivo que consiste
en una secuencia de
oraciones simples que
tiene mas detalle y
muestra mas variedad en
la gama léxica y la
estructura de la
sentencia.

transaccionales y
expositivos mas largos,
detallados y complejos y
expositivos (correos
electrénicos formales,
biografias imaginarias)

Elaborado por: Celia Arévalo

Descripcion de las actividades.

Las actividades se articulan en coherencia con las destrezas anotadas anteriormente dentro de

un blog educativo. El detalle de las actividades electrénicas junto con su direccién web se articula

en la tabla resumen siguiente:
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Tabla 23. Resumen de la estrategia implementada en el blog.

Aiio Destreza Actividad Responsabl Evaluacién
escolar de Inter- es de las
aprendizaje actividades
Listening: E mail (se Lista de cotejo de instrucciones completadas actividad en
En los textos orales . i i
8vo. simples, escribe en base | Estudiante - | linea se evalta sobre 100 puntos

comprender L s f
expresiones, de las | Profesor http://englishinterlearning.jimdo.com/your-
palabras Y | instrucciones ~ . .
oraciones en zone/octavo-afio/listening/
relaci6n con el | escuchadas)
aprendizaje Listen and write down the names that you hear
personal y nivel
educativo
Seguimiento del
habla que es muy | |
lenta y
cuidadosamente o
articulada, con una
larga pausa para
que se asimile,
dentro del dominio
personal y
educativo.
Speaking Declaraciones Evaluacién de respuestas adecuadas a la llamada al docente
Producir
monélogos (se registran en
Eirlllz;(:z:(leesnszsaf el sitio web) http://englishinterlearning.jimdo.com/your-
con frecuentes . .
pausas para buscar zone/octavo-afio/speaking/
expresiones)  con
retroalimentacién -
de errores. W

e Interactuar de
manera simple ;
preguntando y & cote ;
respondiendo a
preguntas sencillas
sobre
caracteristicas
personales de los
alumnos

Reading Centro de | Estudiante - | Evaluacién de respuestas adecuadas a la llamada al docente

llamadas (se | Profesor

Conocer e | realizara una | Estudiante - | http://englishinterlearning.jimdo.com/your-zone/octavo-
identificar muy video llamada | Estudiante afio/speaking/

. para interactuar
simples textos

) . con profesora y
informativos compafieros)

(etiquetas,

mensajes, postales,
catalogos) una sola
frase a la vez
recogiendo
nombres
familiares,
palabras, y frases
basicas y relectura
segln se requiera.

Extraer la esencia y
la informacion
clave de articulos
informativos muy
sencillos

w
Coulie?
| @» . 1ave 1
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Writing Sala de chat (el | Estudiante
Producir texto | estudiante Profesor Se evalta un relleno de texto para preguntas de los temas
informativo  muy | realiza Estudiante tratados con los compafieros.
simple que puede | preguntas o | Estudiante http://englishinterlearning.jimdo.com/your-zone/octavo-
tener  poco o | inquietudes afio/writing/
ningin detalle, | acerca del tema
puede tener poca | tratado y los CHNIRR ol Vil
variedad en la | compaiieros
estructura de la | pueden aportar o ———. . —
oracién, y puede | también s wption. 7 B s start: the:chat] with: ywer Suwcher-for
tener algﬁn error Soluciones 0 laS the difficulties you have in the activity you already have done. Inte
de uso preguntas e
inclusive
repreguntar a la
profesora)
Listening Sala de chat | Estudiante Lista de preguntas cerradas que se relacionan con la
En los textos orales | (foro de | Estudiante conversacion y audio de soporte colocado en la pagina web
9no. simples, discusion) http://englishinterlearning.jimdo.com/your-zone/noveno-
comprender afio ﬁlisteninﬁ/
expresiones, ( vi
palabras y Listen the dialogue then, answer the
oraciones en o questions. Once you have cone it write @
.z > xe Pl short description in forum about your
relacion con el family (similar to the activity you have
i . already done), in addition comment your
aprendizaje social classmates * familles descriptions. n
de fondo (compras,
entretenimiento,
servicios) y nivel
educativo con la
que ya  estan
familiarizados.
Entender el habla,
que es muy lenta y
cuidadosamente
articulada, con
largas pausas para
que puedan
asimilar, dentro del
dominio publico..
Speaking Role play Estudiante Se simula un role play con los estudiantes, se evalia con
Producir dialogos | Centro de | Estudiante una lista de cotejo a través de una llamada al profesor.
planeados lentos, y | llamadas Estudiante http://englishinterlearning.jimdo.com/your-zone/noveno-
vacilantes. Profesor afio/speaking/
Interactuar y W o
participar en breve
en discusiones Listen the dialog then, take the role according to your gender
informal es, con (Masculine, Feminine); once you have finished it make a call to
. your Teacher by Skype and practice the same dialog with your
preguntas sencillas sichir
acerca de iyl
caracteristicas
personales,
educativas y
sociales de los
alumnos
Reading Game Estudiante Se realiza un cuestionario en una estructura de puzzle se
Conocer e Estudiante miden los niveles de aciertos versus fallos.
identificar ~ texto
sencillo
informativo, y
transaccional

(signos personales,
cartas,
autobiografias
cortas) una sola
frase a la vez
recogiendo
nombres, palabras,
y frases basicas
Extraer la esencia y
la informacion
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clave de articulos

[BCTVOITY]

informativos,
textos Read the text below then, look for the answers of the questions
transaccionales y there are some cues shown in the right side of your screen in
expositivos. the crossword.
My name is Sangeeta. | am 11. | live in New Delhi, India with
my father, mother, two brothers and three sisters. My
grandparents also live with us. In India, family is very
important. It is common to have grandparents, aunts, uncles
and/or cousins living in the same house. My aunts, uncles
and cousins also live nearby. We see each other often. My
older brother is a computer programmer. Right now, he is in
Australia. His company sent him there for one year. We all
miss him a lot. We write him letters every week. | want him
to come home soon.
Questionary
1. Whose life is the story talking about?
2. In which city does the character of the stary live?
Writing E mail Estudiante Para el cotejo se planifica un crucigrama, se evaltian el nivel
Producir texto | Documents (La | Profesor de aciertos a las preguntas.
informativo, profesora Estudiante
transaccional y | publicarda en la | Estudiante
expositivo que | secciéon blog, el Watch the video then, complete the puzzle. Once, you have
consiste en una | texto del finished send an e-mail to your teacher talking about your
secuencia de | estudiante una family members, their occupations or professions and the place
oraciones simples | vez revisado el where they live
que tiene mas | correo
detalle y muestra enviado)]os Gurso de inglés 51 Miembros dela familia 4
mas variedad en la | estudiantes
gama léxica y la | comentaran
estructura de la | acerca del
sentencia. documento )
(¢
parents
padres
parents
Listening Sala de chat Estudiante Respuesta a un cuestionario en el sitio web :
Percibir, Estudiante http://englishinterlearning.jimdo.com/your-zone/decimo-
10mo. memorizar, y afio/listening/
anotar palabras y
expresiones que no [BCTION Y] Videos
se encontraban
previamente en los Listen the recorder then, answer the questions. Once, you finish
<mbi 1 g0 to the CHAT and comment about the invention that you liked
ambitos personal, most with your classmates.
educ'at'lvo L y Interes
dominios publicos.
Hacer uso de claves
como e.l’ estrés y ey
entonacién  para s b
identificar y
comprender 00:40
informacion oo i
relevante en textos [ I —
producido por via
oral, dentro de los
ambitos personal y
educativo
Speaking Presentacién de | Estudiante La evaluacioén se realiza con una lista de cotejo a través de
Utilizar una serie | estudiantes Profesor una llamada via docente - estudiantes.
de expresiones y | Game Estudiante
frases ligadas a una | (A la vez que el | Estudiante m
lista de | estudiante
comunicacién  de | realiza una Practice the song’s pronunciation then, with the help of the

tareas sencillas y

habituales dentro
de los dominios
personales y
educativas.
Realizar
intercambios
sociales muy
breves dentro de
los dominios
personal y

educativo, a pesar
de que por lo
general pueden

presentacion de
su participacion
en el Karaoke, re
realiza una
competencia con
sus compafieros
para determinar
el mejor
intérprete de la
cancioén)

karaoke video sing it thought a video conference by Skype whit
your classmates
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comprender lo
suficiente como
para mantener la
conversacion por si

mismos.

Reading Game Estudiante - | Resolver un cuestionario de la tematica aplicada
Conocer e Estudiante

identificar  textos W

formales mas

largos Read carefully the text then, take the quiz and answer the
transaccionalmente questions relating to the reading; once you have finished make

a short trivia (maximum 2 questions) asking some questions

mds complejo 'y based on the reading to your partners use the COMMENTS

expositivo (| cartas,

X . option.
biografias,) que los
que se presenten Galileo Galilei was
0 A5 @ . ” born in the year
en el 92 afio EGB. ‘ Galileo and His Telescope| () N s
Los textos deben | s Corvientar Tocus: Piysicel sience ||} e totm of s
contener el Italy. When he was
bulari z 20 years old, he was studying in Pisa. His father wanted him to be a doctor. Galileo was
vocabulario mas bored with school. The only subject he really liked was math. Because he was doing well
habitual e incluir in math, the court mathematician offered to tutor him privately He said he could
L, become a qualifi ed mathematician. Galileo’s father was disappointed, but he agreed.
una proporcion de Because he needed to earn money, Galileo began experimenting with different things.

He tried to come up with an invention he could sell for money. He had some success with

compartir articulos
internacionales de
vocabulario
(hamburguesa,
restaurante,
hospital)..

Writing Estudio de caso | Estudiante - BCTIVTY.
Producir textos | (el texto se | Profesor

ran ional licard en el | E ian - . . . .
transaccionales y | publicard en e studiante Watch the video then, in option of FORUM write a shor

exPOSitiVOS mas foro) Estudiante composition about some_Technological Changes that yot
largos, detallados y have lived. [ -]

complejos y L

expositivos

(correos

electrénicos

formales, biografias

imaginarias)

Elaborado por: Celia Arévalo

Para la articulacion de la estrategia descrita se habilita un ambiente educativo, basado en el

ambiente web, soportado por el servicio de JIMDO.2

En la siguiente ilustracién que se aprecia la pagina principal del sitio web educativo.
para el disefio del sitio web se selecciona una de las plantillas predeterminadas.

En la parte superior se visualiza el menti que permite ingresar ordenadamente a la pagina
siguiente. En las graficas siguientes se observa algunos de los ambientes del blog educativo, sin
embargo, el detalle completo de las actividades que forman parte de la propuesta se aprecia en la

tabla 22.

2 Jimdo es un espacio de disefio de web basado en el concepto de disefio simplificado con un
sistema de edicion, facil de usar, con el que crear paginas web particulares.
Mas informacioén en: http://es.jimdo.com/
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Grafico 6. Ingreso al sitio web - blog
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Elaborado por: Celia Arévalo

Una vez ingresado a la pagina siguiente del blog por medio de “your zone” se puede apreciar

textos descargados de Inglés. Asi también las frases octavo afio, noveno afio, y décimo afio en donde

escogeran el curso que le corresponde.
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Grafica 7. Ingreso a la zona interactiva por niveles
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Elaborado por: Celia Arévalo

En la pagina siguiente; estan las actividades a desarrollar.
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Grafica 8. Actividades por cada nivel
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Elaborado por: Celia Arévalo

5.6 Analisis de los resultados.

Los resultados implementados en el sitio web de tipo blog educativo, se muestran de manera
detallada en la tabla 22.

El principal resultado evidenciado estd directamente relacionado con el incremento del
rendimiento académico de los estudiantes, sin embargo, al no existir un grupo de control, dentro
del presente trabajo de investigacion, no se puede relacionar directamente el incremento del
rendimiento estudiantil con la utilizacién del sitio web de inter-aprendizaje; aun asi, las evidencias
iniciales encontradas de un incremento de 34,3%, entre las notas escolares de las evaluaciones del
primer y segundo parcial , del primer quimestre del afio lectivo 2015-2016, junto con los
comentarios positivos recibidos tanto de docentes como directivos, dentro del rango de aplicaciéon

de la propuesta, hacen prever la factibilidad del uso y potenciacién de las herramientas de
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tecnologia y multimedia disponibles en la estrategia de inter-aprendizaje que se articula en el sitio

web.
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Capitulo 6

Conclusiones y Recomendaciones

6.1 Conclusiones

Luego de analizados todos los datos obtenidos en la investigacién que se presenta, se arriba a

las siguientes conclusiones:

Se realiza un diagnéstico inicial de la aplicacién de estrategias de inter-aprendizaje para lengua
extranjera obteniéndose resultados deficientes tanto en el conocimiento y aplicacidn de estrategias
de inter-aprendizaje por parte de los docentes, asi como un ambiente positivo y predisposicién por
parte de los estudiantes para la aplicacién de una estrategia de inter-aprendizaje basada en un blog
educativo, mas se verifica el incremento de 34,3%, entre los promedios de las notas escolares de las
evaluaciones del primero y segundo quimestre del afio lectivo 2015-2016, de los estudiantes del

octavo, noveno y décimo afio luego de aplicada la propuesta del blog.

Se logra fundamentar la aplicacién de la teoria de inter-aprendizaje de una manera efectiva
dentro del desarrollo de destrezas del idioma Inglés articuladas en base a una aplicacién de
tecnologia, como es el blog educativo. Se desarrollan un conjunto de actividades basadas en
herramientas web y articuladas dentro de un ambiente de ficil acceso como es un blog educativo.
Las variadas actividades grupales que se pueden emplear en las clases de Inglés ayudan a que los
estudiantes puedan desarrollar y producir de manera fluida el lenguaje. Se logra asi una excelente
comunicacién y compafierismo mientras aprenden y practican el Inglés en forma cooperativa entre

profesor y compaiieros.

El profesor debe jugar un papel significativo en el aprendizaje y percibir que los estudiantes
aprenden mejor ya sea en parejas, o grupos ya que esto facilita el aprendizaje de los menos dotados
para el idioma o el entendimiento del contenido en si. El seguimiento se facilita por la
implementacién de mecanismos informaticos ya que la informacién de actividades se recolecta y

procesa en linea.

El trabajo del inter-aprendizaje en el idioma Inglés permite a los estudiantes ser los principales
constructores y favorecidos de la cooperacion, siempre es mejor compartir que mantenerse aislado.
La presente investigacién ha consentido observar que para que el estudiante desarrolle los

objetivos propuestos y su desarrollo cognoscitivo sea positivo se recomienda que usen estrategias
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de inter-aprendizaje, que colaboren entre si, extrayendo siempre lo positivo de trabajar en esta

forma.
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6.2 Recomendaciones

De esta forma, la autora precisa recomendar:

La fundamentacion adecuada de una estrategia metodolégica tiene una incidencia directa en su
uso efectivo, por lo que se recomienda ampliamente los procesos de fundamentacién técnica y
pedagégica en el disefio de estrategias educativas. Evitar el uso restringido de estrategias para la
ensefianza del idioma Inglés. En su lugar, emplear la mayor cantidad de técnicas que se pueda que

fomenten y desarrollen el interés y las habilidades del idioma en los estudiantes.

Se debe aprovechar de manera efectiva el interés por el cambio y la predisposiciéon de
estudiantes y docentes para la aplicacion de estrategitas de inter-aprendizaje dentro de los
procesos formativos de octavo, noveno y décimo afio de educacioén general basica. La aplicacion de
herramientas web como Jimdo favorece la construccion y articulacién adecuada de la estrategia de
inter-aprendizaje, asi como un conjunto de actividades y procesos de evaluacién que permiten

recoger informacion sobre la validez de la propuesta.

El Ministerio de Educacién debe ofrecer un material didactico con variadas actividades de
trabajo en donde predomine el trabajo cooperativo y de interaccién entre los estudiantes. Por lo
tanto, debe incluirse estrategias de inter-aprendizaje siempre que sea posible en el proceso de

enseflanza-aprendizaje del idioma Inglés.

A los editoriales que traten de perfeccionar los libros de Inglés para cada afio lectivo,
incrementar la gramatica, pronunciacién y especialmente actividades para la interacciéon y
cooperacion entre los estudiantes, puesto que durante la aplicacidn de la estrategia se han podido

evidenciar debilidades dentro de este tipo de material complementario.

Se recomienda realizar un analisis correlacional de variables para determinar con exactitud en
grado de influencia que ha tenido el uso del blog educativo con la mejora del rendimiento
evidenciada. Puesto que la evidencia de mejora en el rendimiento académico si bien es cierto,
muestra la validez de la propuesta, no se pueden determinar factores especificos de mejora en los

ambientes educativos y generacidon de competencias especificas en los estudiantes.
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DISENO DE UNA ESTRATEGIA DE INTER-APRENDIZAJE PARA LENGUA
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Segun el estudio realizado por (Téllez-Zenteno, 2007), el Inglés se ha convertido en el idioma de
mayor desarrollo en las areas de investigacion de toda Latinoamérica. Se aprecia en los avances
cientificos, tecnoldgicos, la medicina la educacion entre otros; razén por la que, en el Ecuador, el
aprendizaje del idioma Inglés es parte de la malla curricular en las instituciones educativas. Pese
aello el 90% de los egresados de las universidades no hablan este idioma, las causas devienen de
un modelo educativo tradicional que se centra en 1) escribir, 2) leer, 3) escuchar, 4) hablar, este
modelo, no cumple las expectativas de estudiantes, docentes, ni comunidad. Este trabajo de
desarrollo, presenta una propuesta de uso de una estrategia de inter-aprendizaje en donde el
educador establece las actividades, técnicas y medios a utilizar en los procesos educativos, en
base a: Las necesidades e intereses de la poblacion a la que esta dirigido, Los objetivos que se
buscan y las particularidades de la asignatura. La estrategia planteada considera particularidades
del ambiente educativo como: Numero de participantes, Ambiente educativo, Periodos de
duracién, El nivel de conocimiento del alumnado, con el propésito de hacer mas efectivo el inter-
aprendizaje.

75



Apéndice A.
Encuestas docentes y estudiantes

Se muestran las diferentes encuestas realizadas tanto para docentes y estudiantes en la etapa

diagnostica.
Pontificia Universidad Catélica del Ecuador Sede Ambato.
& ‘ Unidad Educativa Mayor “Anibal Salgado Ruiz”.
Encuesta Orientada a: Docentes

Estimado profesor:

Indicaciones:
La presente encuesta, constituye en una secciéon de un trabajo de graduacién de la Pontificia

Universidad Catdlica del Ecuador Sede Ambato

Objetivo;
Contribuir con un proyecto de: Desarrollo de una Estrategia de Inter-aprendizaje para Lengua

Extranjera - Inglés en la Educacion Basica Superior.

Sus respuestas son reservadas.

Se solicita brindar informacion veridica.

DATOS GENERALES:

Edad: (afios) Area de trabajo:

Sexo: Masculino Experiencia docente(afios):
Femenino Fecha:

SECCION 1

1.-- (El dominio suyo sobre estrategias de aprendizaje para Lengua Extranjera - Inglés

es?

Alto 7 Medio [ JBajo [ ]

2.- (Cree usted, que el empleo inadecuado de estrategias didacticas, influye en la

indiferencia y desinterés de los estudiantes de Inglés?

Siempre |:| Aveces| ] Nunca |:|
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3.- Piensa Ud. Que el trabajar en grupo. ;Ayuda al desarrollo cognitivo del estudiante?

Siempre [ ] Aveces|:| Nunca |:|

4.- ;Guia Ud. permanentemente a sus estudiantes en actividades grupales o de equipo?

Siempre :I Aveces |:| Nunca |:|

SECCION 2.

5.- {Le gusta enseiiar Inglés?

Mucho :I nivelmedio|:| Nada |:|

6.- (Con qué frecuencia utiliza usted como docente las estrategias de inter-aprendizaje en
el proceso educativo?

Siempre |:| Aveces [ ] Nunca [ ]

7.- ({Realiza Ud. actividades grupales en sus clases?

Siempre [ ] A veces |:| Nunca |:|

8.- (Cuando sus estudiantes tienen algiin problema en el aprendizaje del idioma Inglés les

brinda ayuda?

Siempre :I A veces I:I Nunca |:|

SECCION 3.

9.- ;Considera usted que mejoraria el rendimiento de los estudiantes si se utiliza una
estrategia de inter-aprendizaje para la lengua extranjera
Siempre ] Aveces ] Nunca[ ]
10.- ;En Dénde le gustaria que se pusiera la estrategia propuesta?
e (CDsInteractivos____

e Blog_

Gracias por su colaboracién
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Encuesta Orientada a los estudiantes:
Estimado estudiante:

Indicaciones:

La presente encuesta, constituye en una secciéon de un trabajo de graduacién de la Pontificia
Universidad Catolica del Ecuador Sede Ambato.

Objetivo:

Contribuir con un proyecto de: Desarrollo de una Estrategia de Inter-aprendizaje para Lengua
Extranjera - Inglés en la Educacién Basica Superior

Sus respuestas son reservadas.

Se solicita brindar informacién veridica.

DATOS GENERALES:
Edad: (afios) Afio de Educacion
Basica:
Sexo: Masculino Paralelo:
Femenino Fecha:
SECCION 1.

1.- ;Le gusta aprender Inglés?

Siempre |:| A Veces: Nunca |:|

2.- (Trabajan en equipo en las clases de Inglés?

Siempre |:| A veces |:| Nunca |:|

3.- (Con qué frecuencia le gustaria trabajar en grupo?

Siempre |:| Aveces |:| Nunca |:|

4.- ;Considera importante trabajar con el apoyo de los demas compaiieros de aula?

Mucho |:| Medianamente |:| Nada |:|

SECCION 2.

5.- (En actividades grupales de la asignatura Inglés; ;Trabajan todos en similar
magnitud?

Siempre |:| A veces |:| Nunca |:|

6.- ;Le gustaria ser ayudado y ayudar a otro estudiante en el aprendizaje del idioma
Inglés?

Siempre ] A veces |:| Nunca |:|

78



7.- (Le gusta trabajar en grupo?

Siempre |:| Aveces |:| Nunca |:|

8.- (Existe una buena comunicacion y relacién entre su profesor y compaiieros?

Siempre [ ] Aveces [ ] Nunca[ ]

SECCION 3.

9.-;Considera usted que la motivacion y su rendimiento en idioma Inglés mejoraria si se
trabajara mas en grupos?

Siempre ] A veces |:| Nunca |:|

10.- ;Le gustaria que el proceso de aprendizaje del Inglés se incluyeran actividades y

materiales en un blog educativo donde la interaccién estuviera presente?

Mucho |:|Nivelmedio |:| Nada |:|

Gracias por su colaboracién.
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