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RESUMEN

El aprendizaje esta presente en todos los ciclos de la vida de las personas, se aprende
segun las experiencias vividas y segun los conocimientos obtenidos, estos varian de
una persona a otra, de acuerdo con las circunstancias individuales. En el proceso
educativo cada estudiante interpreta de diferente manera la informacion recibida, por
tal motivo los estilos de aprendizaje se consideran en la practica diaria del docente.
Insertar en las planificaciones de clases estrategias y actividades que contribuyan a
gue el estudiante fortalezca su conocimiento. El objetivo de esta investigacion radica
en determinar la influencia que tienen los estilos de aprendizaje en el rendimiento
académico. La investigacion es de tipo cuantitativa descriptiva. Para identificar los
estilos de aprendizaje de los estudiantes, se usa el Cuestionario Honey-Alonso Estilos
de Aprendizaje -CHAEA-, se aplica a 46 estudiantes de segundo semestre de la
carrera de Tecnologia Superior en Electricidad. Para establecer los grupos de control
y experimental, se realiza muestreo no probabilistico. Los datos del rendimiento
académico corresponden a las calificaciones obtenidas de dos evaluaciones aplicadas
en tiempos diferentes a los grupos de estudio y registradas en el sistema académico
del Instituto. Los resultados del estudio se obtienen mediante la aplicacion de la prueba
estadistica T Student para muestras independientes. Con el p-valor resultante en la
comprobacién de hipdtesis, los resultados muestran las diferencias significativas que
evidencian que, el estilo de aprendizaje influye en el rendimiento académico de los
estudiantes. Se aplica estrategias de ensefianza para favorecer los estilos de

aprendizaje de los estudiantes.

Palabras clave: Estilos de aprendizaje, rendimiento académico, Educacion.



vii

ABSTRACT

Learning is presentin all cycles of people's lives; learning takes place according to the
experiences and knowledge obtained; these vary from person to person and according
to individual circumstances. Each Student interprets the information received
differently; therefore, learning styles should be considered in the teacher's daily
practice. Please put in the lesson plans strategies and activities that help strengthen
the Student's knowledge. This research aims to determine the influence of learning
styles on academic performance. The research is of a descriptive quantitative type. To
identify the student's learning styles, the Honey-Alonso Learning Styles Questionnaire
-CHAEA- is used and applied to 46 second-semester students of the Higher
Technology in Electricity career. Non-probabilistic sampling was used to establish the
control and experimental groups. The academic performance data corresponds to the
grades obtained from two evaluations applied at different times to the study groups and
registered in the Institute's educational system. The study results are obtained using
the Student's t-test for independent samples. The resulting p-value in the hypothesis
testing shows significant differences that prove that the learning style influences the
students' academic performance. Teaching strategies are applied to favor students'

learning styles.

Keywords: Technological education, learning styles, academic performance.
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INTRODUCCION

El aprendizaje constituye un proceso de la mente, donde los estilos de aprendizaje
forman parte de los procesos cognitivos de cada estudiante. En el proceso de
ensefanza-aprendizaje, para la elaboracion de la planificacidn curricular es importante
y significativo conocer los estilos de aprendizaje de los estudiantes, saber como ellos
adquieren y procesan el conocimiento; permitir asi, planificar y elaborar técnicas y
estrategias de ensefianza para atender y favorecer el rendimiento académico de los
estudiantes, se logra en ellos la adquisicion de un aprendizaje efectivo y permanente.
Los estilos de aprendizaje tienen su impacto en el proceso ensefianza aprendizaje,
fortalecerlos, les permite ser estudiantes competentes y solucionar problemas en las

diversas tareas a, las cuales, se enfrenten.

Los sentidos, las emociones, el tiempo, los aspectos fisiologicos como la
concentracion, la memoria y la capacidad de cada uno, juegan un papel importante al
momento de conseguir el aprendizaje mas efectivo. Piaget en 1973, manifiesta que los
estudiantes no son simples espectadores, ellos son los verdaderos constructores del
conocimiento. Entonces, en la ensefianza no solo se presta atencion al material, sino
gue, ademas, se presta mucha atencion al estudiante. El estudio de los diversos estilos
de aprendizaje de los estudiantes hace posible que el docente ofrezca una
metodologia adecuada, permita el desarrollo de las habilidades y la capacidad de

resolver problemas de manera independiente (Pulido, 2010).

Asi como existe y se conoce diferentes caracteristicas en cuanto al fisico y conducta
de los estudiantes, también, estan las diferentes formas de aprender de cada uno, es
decir, diversos tipos de estilos de aprendizaje. Las diversas formas de adquirir
informacion o las diferentes maneras de aprender de los estudiantes son de vital
importancia para contribuir al desarrollo del proceso académico, y conseguir un
proceso educativo exitoso. En el proceso académico se desarrollan estrategias y

técnicas de ensefianza apropiadas para ejecutarlas en el desarrollo de las clases, que



fortalezcan y faciliten la adquisicién de conocimientos, y al mismo tiempo permitan que

los estudiantes se desempefien bien en sus estudios académicos.

A nivel de Educacion, existen investigaciones realizadas en diferentes areas del
conocimiento relacionadas con el presente proyecto, enfocadas en los estilos de
aprendizaje de los estudiantes; se realiza un recuento de investigaciones similares al
presente trabajo. Dada la importancia de las variables de estudio, y para conocer con
gué tipo de estilo de aprendizaje aprenden los estudiantes, varias investigaciones
aplican diversos tipos de test, fundamentados en teorias y modelos que con el pasar
del tiempo se reestructuran, como es el caso del Cuestionario Honey-Alonso de Estilos
de Aprendizaje (CHAEA), que es el que se aplica en la presente investigacion, con el
proposito de determinar si es uno de los factores que influyen en el rendimiento

escolar, variable de gran importancia también el proceso académico.

En la investigacion realizada a 121 estudiantes de Fisiologia-Fisiopatologia, de las
carreras Ingenieria Civil Biomédica y Tecnologia Médica, de la Universidad de
Concepcion, Chile, aplico el CHAEA, para conocer el estilo de aprendizaje de cada
estudiante. Las calificaciones finales sirvieron de fuente de analisis para determinar la
eventual correlacion con el rendimiento académico. Acevedo menciona que “algunos
estilos de aprendizaje pueden eventualmente incidir en el rendimiento académico de
los estudiantes, pero son independientes del género” (Acevedo, 2011, p. 71). Los
resultados de esta investigacion coinciden con unas y difieren de otras investigaciones

donde se plantean las mismas variables de estudio.

Igualmente, se investiga la relacion que existe entre los estilos de aprendizaje y el
aprovechamiento académico de los estudiantes de las carreras de Ingenieria en
Sistemas Computacionales, Industrial, Electromecanica y Electrénica del Instituto
Tecnoldgico de Motul, México. Mediante la aplicacion del CHAEA a una muestra de
170 estudiantes y a través del coeficiente de correlacién de Pearson determinaron la
relacion entre los cuatro estilos de aprendizaje. Se obtiene que el estilo de aprendizaje

predominante fue el reflexivo; no encuentran relacioén significativa entre lo que son los



estilos de aprendizaje y el rendimiento académico; las mujeres presentaron mejor

rendimiento académico que los hombres, de manera significativa (Ortiz y Canto, 2013).

Los estilos de aprendizaje, se estudian también en el Bachillerato, es asi como Mantilla
(2016) realiza un estudio de caso en una Unidad Educativa ecuatoriana, donde aplica
el test CHAEA a 231 estudiantes de tercer afio de bachillerato. La finalidad de ese
estudio es determinar la relacién que existe entre los cuatro estilos de aprendizaje. De
los datos obtenidos resulta que los estilos de aprendizaje estan fuertemente
correlacionados, existe diferencias significativas entre los estudiantes. De acuerdo a
las investigaciones realizadas, se aprecia que el cuestionario predeterminado CHAEA
es aplicable para cualquier nivel de Educaciéon y cualquiera sea el area académica,

instrumento adecuado para conocer los estilos de aprender de los estudiantes.

Asimismo, se analiza los estilos de aprendizaje de 60 estudiantes con rendimiento
académico alto de primero y décimo semestre de Educacion a distancia en una
institucion educativa en la ciudad de Cartagena, Colombia. Para identificar los estilos
de aprendizaje aplicaron los cuestionarios VARK y CHAEA. Con base en esta
investigacion, se demuestra también que cada estudiante tiene su manera de percibir
la informacion. Los autores concluyen que identificar los estilos de aprendizaje
predominantes en los estudiantes “es una herramienta util para adaptar la metodologia
de ensefianza del docente, a la vez que posibilita disefiar métodos de evaluacién mas
apropiados para comprobar el progreso y el rendimiento académico de los estudiantes”

(Goémez, Jaimes y Severiche, 2017, p. 384).

Con la finalidad de identificar los estilos de aprendizaje favoritos por los estudiantes y
analizar como influyen estos en su rendimiento académico, se aplico el test CHAEA a
46 estudiantes del tercer afio de Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa
Alfredo Pérez Guerrero, Distrito de Educacion de Morona. Se determind que, los estilos
de aprendizaje son esenciales en el proceso de aprendizaje e influyen en el
rendimiento académico de los estudiantes. Por consiguiente, conocer los estilos de

aprendizaje de los estudiantes contribuye a que los docentes acojan metodologias,



técnicas y estrategias de acuerdo a esos estilos de aprendizaje, de esta manera,
optimizar el proceso escolar, lograr un aprendizaje significativo y contribuir asi a la

mejora del rendimiento académico (Estrada, 2018).

Asi mismo, en la carrera de Ingenieria Forestal de la Universidad de Pinar del Rio
(Cuba), se aplico el test CHAEA con el fin de determinar el perfil de estilos de
aprendizaje de 120 estudiantes universitarios. En esta investigacion se reconoce a los
estilos de aprendizaje como recursos didacticos indispensables para orientar un
aprendizaje significativo. Se obtuvo como resultado que, los estilos reflexivo y tedrico
predominan mas en los estudiantes y con ellos alcanzan los mejores rendimientos
académicos (Mena Lorenzo, Rodriguez-Pulido, Mena Lorenzo, Navarro-Guzman y
Cabrera-Guzman, 2019). Los autores comentan que “el estudio evidenci6é un valioso
recurso que enriquece la orientacion de la ensefianza en funcion de la diversidad y la

mejora de los aprendizajes” (p. 175).

Por otra parte, en el estudio realizado a 30 estudiantes de primer semestre del
programa de Licenciatura en Educacion de la Universidad de Cartagena, en Colombia,
se aplica la prueba de estilos de ensefianza VARK (visual, funcional, lectora,
guinestésica). Se identifica los estilos de ensefianza de mayor aceptacion y con base
a los resultados obtenidos, se propone estrategias de ensefianza acorde con la
preferencia perceptiva de cada estudiante. La investigacion aporta mejoras en el
proceso ensefianza - aprendizaje, ademas, de manifestar la existencia de otro de los
cuestionarios elaborados con la finalidad de identificar los estilos de aprender de los

estudiantes (Marsiglia, Llamas y Torregroza, 2020).

Dentro del marco investigativo, en la actualidad, se presentan cambios en la
Educacién, uno de ellos es el tipo de formacion debido a la teleducacion, a la que
tuvieron que acoplarse por la pandemia. Ademas, existen otros factores que influyen
en el rendimiento académico de los estudiantes, tales como: la seleccion de la carrera,
el género, la pedagogia y la forma de percibir, procesar y retener la informacién. Las

diferentes estrategias de ensefianza, que se ejecuta para atender los estilos de



aprendizaje de los estudiantes, no se aprecian continuamente en la préactica diaria
educativa. Lo cual, altera el proceso de ensefianza - aprendizaje y afecta la calidad de
la Educacion Superior Tecnoldgica. Por ello, es necesario hacer un analisis de los
estilos de aprendizaje y el rendimiento académico, como estrategia para responder
¢los estilos de aprendizaje influyen en el rendimiento académico de los estudiantes en
el area de Electricidad del Instituto Superior Tecnolégico Ciudad de Valencia? La
hipotesis de la presente investigacion se origina en el postulado de que los estilos de
aprendizaje influyen en el rendimiento académico de los estudiantes en el area de

Electricidad del Instituto Superior Tecnolégico Ciudad de Valencia.

Objetivo General

e Analizar la relacion entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento académico de
los estudiantes en el area de Electricidad del Instituto Superior Tecnolégico Ciudad

de Valencia.

Objetivos Especificos

1. Fundamentar los estilos de aprendizaje y el rendimiento académico para su
comprension pedagogica.

2. ldentificar los estilos de aprendizaje y los niveles de rendimiento académico de
los estudiantes en el area de Electricidad del Instituto Tecnoldgico Superior
Ciudad de Valencia.

3. Disefar estrategias de ensefianza orientadas al estilo de aprendizaje de los
estudiantes para que mejore el rendimiento académico en el area de
Electricidad.

4. Implementar estrategias de ensefianza orientadas al estilo de aprendizaje de
los estudiantes para que mejore el rendimiento académico en el area de

Electricidad.



La presente investigacion tiene enfoque cuantitativo. Para conocer los estilos de
aprendizaje de los estudiantes, se usa el Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de
aprendizaje (CHAEA). Se pretende comprobar una hipotesis y proponer algunas
estrategias y técnicas de ensefianza enfocadas en los estilos de aprendizaje de los
estudiantes, que los docentes utilicen en sus planificaciones académicas y que permite
fortalecer el proceso de ensefianza — aprendizaje. Se aplica una evaluacion inicial (pre-
test) y una evaluacion final (post-test) a los grupos de estudio (control y experimental)
gue conforman los 46 estudiantes. Las calificaciones obtenidas de las evaluaciones
son los datos que se usan para comprobar la hipoétesis, mediante la prueba
paramétrica T- Student para muestras independientes, que permite determinar si los

estilos de aprendizaje tienen influencia en el rendimiento académico.

El proyecto es factible, se cuenta con la apertura de los directivos del ISTCV y la
disponibilidad de los estudiantes de segundo semestre de nivel superior de la carrera
de Electricidad. Ademas, fue posible, el investigador imparte la asignatura de
Electronica en ambos grupos de estudio, a quienes se aplicé el test predeterminado
CHAEA vy luego, se intervino al grupo experimental con estrategias de ensefianza que
permitieron reforzar los estilos de aprender del estudiantado. La obtencion y analisis
de los datos no presentaron inconvenientes, el estudio estadistico se realiz6 mediante
software especializado, permitio obtener resultados exactos al momento de la

verificacion de la hipétesis y conclusion de la investigacion.

Este estudio, se orienta a conocer los estilos de aprendizaje predominantes de los
estudiantes y responde a la necesidad de que los docentes planifiquen sus clases y
realicen actividades en el aula, enfocadas en el estilo de aprender del estudiante.
Ademas, este trabajo se convierte en un referente para futuras investigaciones donde
intervengan las variables estilos de aprendizaje y rendimiento académico. De esta
manera, se contribuye a la mejora de la practica docente que, mediante el uso de
estrategias adecuadas ayude a que el estudiante asimile de mejor manera el

conocimiento, que éste sea permanente y se refleje no solo en sus calificaciones, sino



también en el campo laboral. A la Institucion, la presente investigacion contribuye a la

excelencia académica y lograr la calidad institucional.



CAPITULO I. ESTADO DEL ARTE Y LA PRACTICA

El aprendizaje es un proceso que todos los seres humanos utilizan para transformar la
informacion que reciben, aqui se involucran varios factores que permite procesar y
retener el conocimiento, habilidades, conductas y valores adquiridos, para adaptarnos
al medio y luego transmitirlos. Segun Ausubel en 1983, el aprendizaje conduce a un
cambio, se basa en la experiencia. Un aprendizaje significativo se enfoca en principios
fundamentales a partir del desarrollo humano; la construccién de aprendizajes
significativos, sean estos contenidos conceptuales o de tipo procedimental, valores,
normas y actitudes; la intervencion educativa donde el estudiante sea el autor de su

propio conocimiento (Alonso, Gallego y Honey, 2016).

Las diferentes teorias de aprendizaje, a lo largo del tiempo, han contribuido a
establecer bases conceptuales solidas sobre el aprendizaje y de qué manera los seres
humanos acceden al conocimiento. Es por ello que Alonso, Gallego y Honey (2016) en
su investigacion y para darle un significado a los estilos de aprendizaje, destacan las
corrientes conductistas 0 asociacionistas y las cognitivas, como teorias que aportan
sobre estudios en ,los cuales, se asienta el aprendizaje y se enfocan en las diferentes
habilidades utilizadas por el ser humano para aprender. El aprendizaje es
consecuencia de una observacion directa y de condiciones experimentales que, sSi
producen satisfaccion, tienden a ser repetidas, atendidas y se le da el respectivo

significado (Alonso, Gallego y Honey, 2016).

En la educacién, el aprendizaje es un proceso en, el cual, el estudiante es responsable
de construir su propio conocimiento, de manera individual y promover en él un
aprendizaje autonomo. Asi mismo, es responsabilidad y de vital importancia el actuar
académico del docente, es decir, practicar en el aula, un rol activo e ir mas all4 de una
simple accion automatica y rutinaria en el proceso de enseflanza - aprendizaje,
establecer un conjunto de técnicas y usar estrategias de ensefianza adecuadas a los
estilos de aprender, propiciar un aprendizaje permanente, para atender las diferencias

individuales en cuanto a los estilos de aprendizaje de los estudiantes (Ortiz, 2014).



1.1. Estilos de aprendizaje

Son varios los autores que, desde diferentes expectativas, definen los estilos de
aprendizaje, y determinan la importancia que tienen estos para con la practica
pedagdgica. Segun Cabrera y Farifias (2005) Herman Witkin en 1954, fue uno de los
primeros investigadores, quien se interesé en estudiar los “estilos cognitivos”, que
hacen referencia a las actividades intelectuales internas del ser humano, de qué
manera, éste, percibe e interpreta la informacién. Con el pasar del tiempo, algunos
psicologos de la Educacion prefieren usar el término “estilo de aprendizaje”, para
manifestar mejor el proceso de adquisicion de conocimientos, de alli, se derivan
diversas definiciones, clasificaciones e instrumentos de diagndstico, para determinar

los estilos de aprender, dentro del contexto académico (Cabrera y Farifias, 2005).

Entre los autores de los estilos de aprendizaje, Hunt en 1979 desde un nivel cognitivo
los define como “la estructura conceptual que la persona tiene para aprender”.
Schmeck en 1982 sefiala que “los estilos de aprendizaje concuerdan con el estilo
cognitivo predominante durante el proceso de aprendizaje”. Kolb en 1984 articula los
estilos de aprendizaje como “la capacidad de aprender derivada de la experiencia, y
recalca que entre mas estilos de aprender domine un sujeto mayor es su nivel de
aprovechamiento y retencién”. Smith en 1988 enfatiza los estilos de aprendizaje como
“las habilidades de los sujetos para procesar la informacion”. (Ramirez, Lozano y
Zarate, 2017, p. 185). Asi, entre otros autores, brindan diferentes concepciones

tedricas sobre esta variable y generan aportes significativos para la educacion.

No obstante, Catalina Alonso autora del Cuestionario de Estilos de Aprendizaje
(CHAEA) y sus colaboradores, toman la definicion propuesta por Keefe en 1998, por
ser la mas clara para ellos, “los estilos de aprendizaje son los rasgos cognitivos,
afectivos vy fisiologicos, que sirven como indicadores relativamente estables, de como
los estudiantes perciben, interaccionan y responden a sus ambientes de aprendizaje”
(Alonso, Gallego y Honey, 2016, p. 48). Investigaciones a nivel internacional, se

interesan en conocer como perciben el conocimiento los estudiantes de diferentes
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niveles de educacion y en diversas areas de aprendizaje. Estas, dan a conocer
diferentes concepciones respecto a los estilos de aprendizaje, mismos que tienen
relacién con los estilos de ensefianza y estrategias de aprendizaje que usan los
docentes en su planificacion curricular (Gomez, Jaimes y Severiche, 2017).

Los estilos de aprendizaje, se estudian desde diferentes ambitos, el cognitivo consiste
en “la forma en que estudiantes logran estructurar contenidos, utilizan conceptos,
saben cémo interpretar la informacion, entre otros. El afectivo responde a los afectos,
tales como, motivacionales y expectativas; y el fisiolégico, se relaciona con el género
y aspectos biolégicos” (Camana y Torres, 2018, p. 309). Con base a ello, se desarrollan
varios modelos y teorias sobre los estilos de aprendizaje, todos enfocados en conocer
los estilos de aprender. Estas investigaciones, se han convertido en la base para
disefar estrategias de ensefianza por parte de los docentes y lograr avances en el
proceso de ensefianza, puesto que, cada ser humano tiene su propia forma para

aprender.

A través de estudios, los estilos de aprendizaje han sido investigados y analizados de
forma evolutiva desde 1960 por Hermann Witkin, a quien se le consideré como el padre
del estilo cognitivo, fue el primero en usar el término “estilos cognitivos” para definir la
forma en que las personas perciben y procesan la informacion. En aquella época,
aquel término fue acogido por psicélogos y pedagogos estadounidenses, que
consideraron adaptarlo al contexto escolar. Se habla de cognitividad en referencia a lo
gue se relaciona con el conocimiento, ya sea adquirido por experiencia o gracias al

aprendizaje recibido en aulas (Ogaz, Sanchez y Montoya, 2019).

David Kolb, antes de plantear sus estilos de aprendizaje, da a conocer cuatro
capacidades diferentes que posee el individuo a la hora de aprender. La primera es la
Capacidad de Experiencia Concreta (EC), donde menciona que las personas son
capaces de involucrarse ampliamente y sin preocupaciones en experiencias o habitos
nuevos. Segundo, la Capacidad de Observacion Reflexiva (OR), el individuo es capaz

de reflexionar respecto a las experiencias habidas y de observarlas desde varias
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perspectivas. Tercero, la Capacidad de Conceptualizacion Abstracta (CA), en la que
muestra que, se tiene la capacidad de crear conceptos y, en conjunto con las
observaciones plasmar teorias légicas y concretas. La Ultima y cuarta es la Capacidad
de Experimentacion Activa (EA), que menciona la capacidad de emplear las teorias

planteadas para decidir y dar solucion a problemas (Séez, 2018).

Por consiguiente, en 1976 David Kolb plantea cuatro estilos de aprendizaje:
convergente, divergente, asimilador y acomodador, este, es uno de los modelos entre
multiples, el mas reconocido. Kolb “hizo énfasis en la experiencia como base principal
del aprendizaje y en la manera que se percibe y se procesa la informacion” (Cardona,
Florez, Sierra 'y Ruiz, 2017, p.33). Es asi que, surge el ciclo de aprendizaje de Kolb,
gue toma como eje central la experiencia directa del estudiante. Con base a la revision
documental llevada a cabo en 1984, se disefio un instrumento de medicion de estilos
de aprendizaje de nombre Learning Style Inventory (LSI), adaptada al espafiol como

Inventario de Estilos de Aprendizaje (IEA), se basa en el modelo de Kolb.

Las personas con aprendizaje convergente, se caracterizan por ser deductivos, usan
la conceptualizacion abstracta y experimentacion activa, se interesan en la aplicacion
practica de las ideas, entregan respuestas o0 soluciones concretas, esto, segun el
modelo de Kolb. El aprendizaje divergente, se caracteriza por un buen desempefio en
las actividades concretas y observacion reflexiva, trata de personas con capacidad
imaginativa y productoras de ideas. El estilo asimilador usa la conceptualizacion
abstracta y observacion reflexiva, se inclinan hacia las ideas y los conceptos. Las
personas con aprendizaje acomodador basan su experiencia en lo concreto y
experimentacion activa, confian en otras personas para obtener informacién y se

dedican a trabajos practicos (Pulido, 2010).

Por otra parte, en 1986 Peter Honey y Alan Mumford, asumen parte de la teoria del
ciclo de Kolb, reconocen el valor de la experiencia en el modo de aprender y proponen
los estilos de aprendizaje: activos, tedricos, reflexivos y pragmaticos. Para identificar

estos estilos de aprendizaje Honey y Mumford disefiaron el instrumento de nombre
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Learning Styles Questionnaire (LSQ), Cuestionario de Estilos de Aprendizaje, en
espafiol. Estos estilos de aprendizaje fueron aplicados en el ambito laboral, en la
industria y la administracion. Cardona, Florez, Sierra'y Ruiz (2017) en su investigacion
efectuada, describen cada uno de los estilos propuestos por Honey y Mumford. El
estilo activo describe a las personas capaces de comprender distintas ideologias, son
innovadores, creativos, participativos, presentan disposicidbn a actividades que
presentan retos y disfrutan del trabajo en equipo.

El estilo de aprendizaje tedrico en los individuos, se caracteriza por la capacidad de
incorporar la teoria, la sintesis y el analisis, son muy metodicos, resuelven la mayoria
de las cosas, sigue secuencias légicas y hacen de lado la subjetividad. Las personas
con estilo reflexivo son observadoras, realizan un analisis detallado de lo observado
para sacar una conclusion, son pacientes, piensan antes de actuar y consideran varias
posibilidades para tomar una decision. Por ultimo, las personas con el estilo de
aprendizaje pragmatico prefieren aprender a través de la practica, se caracterizan por
proponer ideas nuevas, ven los problemas como retos y pone en practica lo aprendido
(Cardona, Flérez, Sierra'y Ruiz, 2017).

Luego, se adapta el cuestionario de Honey y Mumford al ambito académico y al idioma
espariol, por Catalina Alonso en 1992; toma el nombre de Cuestionario Honey-Alonso
de Estilos de Aprendizaje (CHAEA). Desde ese entonces, el cuestionario es
ampliamente difundido en Iberoamérica y se han hecho varios estudios que aplican el
CHAEA al contexto académico. Este cuestionario tuvo una gran acogida y es el que
mas se utiliza en las investigaciones sobre estilos de aprendizaje en la Educacion
Superior, por su confiabilidad y validez. En el 2012 fue traducido al idioma italiano por
Enrico Bocciolesi y aplicado a estudiantes de la Universidad de Florencia (Cardona,
Florez, Sierra y Ruiz, 2017).

En la literatura, se desarrolla varios modelos y distintas teorias que han sido
empleadas para determinar los estilos de aprendizaje de estudiantes. Segun Acevedo

(2020) los modelos sobre estilos de aprendizaje mas conocidos y utilizados en las
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investigaciones revisadas que anteceden al CHAEA, son los que se sintetiza en el
Cuadro 1:

Cuadro 1. Estilos de aprendizaje utilizados en la Educacién

Modelo Ao Definiciones Estilos
Kolb 1976 El estilo de aprendizaje es la Acomodador,
preferencia individual de un divergente,
método para asimilar la convergente y
informacién en el ciclo de asimilador.

Honey y 1986
Mumford

Feldery 1988
Silverman

aprendizaje activo.

Se basan en el analisis de la
teoria y cuestionarios de D. Kolb
(1984). Explican que “los Estilos
de Aprendizaje de cada persona
originan diferentes respuestas y
diferentes comportamientos ante
lo aprendido”.

Los estilos de aprendizaje son las
preferencias que tiene el individuo
para recibir y procesar la
informacién.

Activo, reflexivo,
tedricoy
pragmatico.

Sensitivo-intuitivo,
visual-verbal,
activo-reflexivo y
secuencial-global.

Fuente: Elaborado a partir de Acevedo (2020)

El modelo de Honey y Mumford se adapta al contexto de estudiantes universitarios por
los autores del CHAEA, Alonso, Gallego y Honey en 1995 y de acuerdo con Acevedo
(2020) y con Ogaz, Sanchez y Montoya (2019), entre otros, es el instrumento de gran
relevancia, facil de interpretar los resultados obtenidos y de mayor preferencia para

aplicarlo a estudiantes de diferentes paises de América Latina y Espafa.

Entonces, los cuatro estilos de aprendizaje: activo, reflexivo, tedrico y pragmatico; que
plantean Alonso, Gallego y Honey (1995) menciona que, los activos son personas
entusiastas, de mente abierta, espontaneos, creativos, innovadores, deseosos de
aprender y resolver problemas. Los reflexivos son observadores, analizan
detenidamente todas las alternativas posibles antes de llegar a alguna conclusion, son
prudentes, cuidadosos, pacientes, investigadores y detallistas. Los tedricos adaptan e
integran los hechos dentro de las teorias logicas y complejas, tienden a ser
perfeccionistas, analizan y sintetizan; profundizan su pensamiento para establecer

principios, teorias y modelos; buscan la Iégica y son objetivos, huyen de lo ambiguo;
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si es logico es bueno. En los pragmaticos predomina la aplicacion practica de las

nuevas ideas, tienden a ser impacientes (Ogaz, Sanchez y Montoya, 2019).

Pues, respecto a la finalidad y de como favorece el estudio de los estilos de
aprendizaje, los investigadores Escanero, Soria y Guerra (2018) coinciden con otros,
pero también hacen referencia a lo que manifiesta Coffield et al (2014) en cuanto a la
existencia de varias teorias y técnicas para medir los estilos de aprendizaje y la variada
eficacia de cada uno de los instrumentos propuestos. Esto, genera controversia y es
obstaculo al momento de la seleccion y aplicacién del instrumento para medir las
actitudes y habilidades de los estudiantes. Aunque, investigaciones realizadas dejan
constancia que el uso de cualquiera de los instrumentos de diagnostico de los estilos

de aprendizaje, son de gran importancia y valiosos en la educacion.

El estudio de los estilos de aprendizaje se usa para fortalecer y mejorar el estilo de
aprender de cada uno de los estudiantes, esto, ayuda a la interaccion del aprendizaje
y que éste sea eficiente en todos los contextos, y asi, mejorar de manera individual y
colectiva en la clase. Segun Gutiérrez (2018), Willlis y Hodson en 1999 que coincide
con Felder y Silverman en 1988, consideran que los estudiantes son capaces de
conseguir sus objetivos y asumir responsabilidades que les ayuda a ser mas
responsables y productivos en su futuro, su potencial de aprendizaje es amplio,
diferente entre unos y otros. Por ello, conocer y atender la forma de aprender de los
estudiantes en las aulas, representa una oportunidad para lograr una buena practica
docente si se aplica al contenido tematico estrategias didacticas de ensefianza-

aprendizaje a partir de los estilos de aprendizaje estudiados.

La ensefianza tiene un efecto positivo en los estudiantes, es asi que, juegan un papel
importante la influencia del docente, la disciplina, las competencias a alcanzar, el
modelo didactico que se implementa, si se considera que, los estudiantes presentan
estilos propios de aprendizaje y los docentes estilos propios de ensefianza. Se tiene
presente que “no existe un estilo de aprendizaje mejor que otro, tampoco existe un

estilo de ensefianza que sea mejor que los demas” (Garcia, 2013, p. 10). El docente
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en el proceso educativo aparte de dominar la disciplina que ensefia conoce los estilos
de aprendizaje, cuenta con técnicas y estrategias metodoldgicas, que se ajusten para
cada estilo de aprendizaje, contribuye a que potencien sus estilos menos desarrollados

y permite que sean los estudiantes constructores de su propio aprendizaje.

Son varios los aspectos a tomar en cuenta para la elaboracion de las planificaciones
del proceso de ensefianza - aprendizaje, aspectos como la autonomia, la singularidad,
diversidad, la inclusion, entre otros, que son conocidos y estudiados, los cuales,
permiten al docente determinar las técnicas y metodologias apropiadas para que el
estudiante experimente mejor su conocimiento, desarrolle sus habilidades y posea un
aprendizaje mas significativo (Cardona, Florez, Sierra'y Ruiz, 2017). De igual manera,
las preferencias de aprendizaje son de importancia tanto en la Educacion Basica, como
en la Educaciéon Superior, conforme surgen nuevas tendencias educativas, al igual que
el concepto de estilos de aprendizaje que lo definen varios autores, existen, entre

otros, definiciones importantes para el desarrollo del proceso aulico.

De este modo, para entender las diferencias entre: estilos de aprendizaje, preferencias

de aprendizaje y estrategias de aprendizaje, Sadler-Smith 1996 que se cita en

(Baldomero, Colvin y Cacheiro, 2008) explica que:
El Estilo de aprendizaje es la manera habitual de adquirir conocimiento,
habilidades o actitudes a través del estudio o la experiencia. El estilo es
relativamente estable y es la forma tipica con la que el individuo que
aprende se acerca al aprendizaje. La preferencia de aprendizaje es el
modo preferido de aprender que varia en el mismo estudiante en funcion
de la tarea y el contexto. Las estrategias de aprendizaje representan el
plan de accion que se adopta para la adquisicién del conocimiento,
habilidades o actitudes a través del estudio o la experiencia. Es la forma
en la que se decide realizar una tarea de aprendizaje, por ejemplo:

demostracién, discusion y practica (p.3).
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Estas definiciones empleadas en la educacion, son parte fundamental en la labor
docente. El aprendizaje es efectivo en el estudio sobre fundamentos tedricos
pedagdgicos, que se enfocan en el aprendizaje y las condiciones para que este tenga

su lugar.

Los estilos de aprendizaje tienen relacion con la manera que se aprende y adquiere
conocimientos, ademas, de la capacidad de atenciébn y memoria que poseen los
estudiantes para procesar la informacion. En la practica diaria educativa no deberia
conocerse solo los estilos de aprendizaje de los estudiantes, también es importante
saber el estilo de aprendizaje de los docentes. En la investigacion de Alonso, Gallego
y Honey (2016) donde estudian los estilos de aprendizaje de los profesores de diversas
areas de una institucion de Educacion Superior mencionan que, para que el
aprendizaje sea mejor en todas las situaciones, los docentes necesitan un buen nivel
de preferencia y desarrollo en todos los estilos, de esta manera, se ayuda a que los
estudiantes asimilen mejor la informacion brindada, se motiven mas en su formacion y

su rendimiento académico sea alto.

Asi mismo, investigadores aseguran que el conocer los estilos de aprendizaje de los
estudiantes de los niveles de Educacién Superior, ayuda a construir ambientes
propicios para un aprendizaje eficaz, esto, menciona Pozo en 1996 y Camilloni en el
mismo afio. Se suma con lo que manifiesta Dewey en 1938 quien sefiala que, incluir
en la planificacion el componente de la experiencia contribuye a que los estudiantes
aprendan de una mejor manera. De la misma forma Lewin en 1951, afirma que el
aprendizaje activo juega un papel muy importante en la educacion. Entonces, el estilo
de aprendizaje involucra estrategias que facilitan la recopilacion, interpretacion,
organizacion, analisis y procesamiento de la informacién adquirida en clase por el
estudiantado (Pulido, 2010).

De la misma forma, todas las investigaciones coinciden que los estilos de aprendizaje
estan relacionados con la manera que aprenden los estudiantes, cdbmo ensefian los

docentes y como interactlian estudiantes y docentes durante el proceso de ensefianza.
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Los estilos de aprendizaje, son definidos como operaciones cognitivas basicas, que se
integran a patrones de personalidad y que permiten la interaccién del sujeto con el
entorno, es una forma de interaccion sociocognitiva. Asi mismo, son procedimientos
generales de aprendizaje, articulados a lo cognitivo, afectivo y conductual. Todas las
investigaciones resaltan cdmo cada persona presenta tendencias hacia determinados
modos de aprender, las cuales, se adquieren desde las primeras experiencias de la
infancia y durante el desarrollo (Isaza, 2014).

El estudio de las teorias de los estilos de aprendizaje, explica el motivo por el cual, en
un mismo grupo, los estudiantes aprenden de manera diferente. De igual manera,
elaborar y ejecutar estrategias de aprendizaje facilitan la adquisicion, almacenamiento
y transferencia de la informacion que percibe el estudiante, siempre que, en las
didacticas y metodologias de ensefianza, se utilice la informacion de los estilos de
aprendizaje del grupo de estudio, esta variable juega un papel determinante en la
formacion académica de los estudiantes de nivel superior. En las instituciones
educativas deben establecerse evaluaciones permanentes de los estilos de
aprendizaje y de las estrategias de ensefianza y aprendizaje, de esta manera, se

contribuye al bienestar y éxito académico en cada periodo escolar (Ortiz, 2014).

De acuerdo como cada estudiante aplique su estilo o estilos de aprendizaje explica en
parte el fracaso académico o buenos resultados en cuanto a su rendimiento escolar
con, el cual, alcance el éxito. Se diria que todos los estudiantes de Educacion Superior,
utilizan al menos una técnica de estudio para cumplir las experiencias escolares
planteadas por el docente, quien a través de estrategias de aprendizaje orientan al
alumno hacia el objetivo inmediato que es superar la asignatura. El estudiante, si usa
estrategias de aprendizaje de acuerdo a su estilo de aprender, esta mas apto a aprobar
las asignaturas y lograr el propésito del estudio mientras desarrolla un aprendizaje

significativo (Juarez, Rodriguez y Luna (2012).

Ademas, conocer la preferencia en cuanto a los estilos de aprender de los estudiantes

y a sabiendas que cada uno aprende de manera diferente, los métodos de ensefianza
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a aplicarse en clases tienen que ser dirigidos, pero no siempre se alcanza a abordar
meétodos de ensefianza para cada estilo en el aula. Sobre este contexto, Saez (2018)
propone en su estudio el ciclo de aprendizaje que consta de cinco fases: compromiso,
es el interés del estudiante sobre el tema establecido; explorar, el estudiante construye
su conocimiento mediante preguntas y observaciones; explicar, solicitar al estudiante
gue exponga o explique lo aprendido para refinar su comprension; extender, solicitar
al estudiante que aplique lo aprendido en situaciones diferentes pero similares; v,
evaluar, donde el docente observa y evalta a lo largo del ciclo si lo que aprendi6 el
estudiante es adecuado (Séez, 2018).

Segun distintos enfoques, que adoptan ciertos autores en estudios sobre los estilos de
aprendizaje, coinciden que el aprendizaje es un proceso asociado a la percepciéony al
procesamiento de la informacidon en el que intervienen aspectos cognitivos,
intelectuales e informativos, y donde los aspectos afectivo, emocional y vivencial,
influyen también. Por otra parte, otros estudios concuerdan que el aprendizaje es una
dimension de la funcion cognitiva de la personalidad (Cabrera y Farifias, 2005). Se
afirma que, lo que un alumno aprenda en clase depender de sus habilidades innatas y
de su formacion previa, asi como de la compatibilidad de su estilo de aprendizaje con

el estilo de ensefianza del profesor.

Las teorias de los estilos de aprendizaje, reconocen esta diversidad e interconexion
de la forma de aprender entre individuos y ofrecen una forma de mejorar el aprendizaje
a través de la reflexion individual y las distintas caracteristicas de los estilos de
aprendizaje. Estas teorias, también, facilitan las preferencias en cuanto al modo de
aprendizaje del estudiante en el aula y permiten al docente que planifique con mas
precisién y adecuacion el curriculo, el proceso de aprendizaje y la accion didactica en
el aula. Se cita a Domingo Gallego (2004), quien comenta, que no existe un
instrumento Unico y perfecto que se apligue en toda situacion. Por lo que, en
investigaciones debe utilizarse un instrumento practico, validado, de alta fiabilidad y

probado para instituciones educativas (Spengler, Craveri y Anido, 2012).
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La calidad de la educacién y el fortalecimiento de las habilidades de los estudiantes,
en diferentes campos, se mejora con el estudio y aplicacion de las teorias de estilos
de aprendizaje. Las estrategias de ensefianza que se necesitan planificar reflejan
cambios en la practica educativa. Crear actividades para que los estudiantes
construyan su propio conocimiento. La Educacién Universitaria piensa en un habito
donde todos los involucrados aprendan, utilicen habilidades cognitivas y mantengan el
conocimiento a largo plazo, de esta manera, potenciar el desarrollo humano.
Conseguir también que los estudiantes aprendan y disfruten mientras aprenden, que
desarrollen su personalidad y se desenvuelvan profesionalmente (Garcia, Fonseca y
Concha, 2015).

La formacién técnica de los docentes de la institucion, donde se realiza el presente
estudio, infiere en la actividad académica al momento de la aplicacion de
conocimientos pedagogicos, es por ello que, los estilos de aprender de los estudiantes
y los factores que influyen en el rendimiento académico de los estudiantes son
escasamente estudiados. Esto conlleva a que la practica docente se convierta en una
pedagogia tradicionalista, donde el docente siempre es el que explica la clase y el
estudiante se mantiene pasivo, algunos sin entender y recibir bien el conocimiento, al
no existir la didactica o metodologia adecuada que llegue a él segun su preferencia de
estilo de aprendizaje. Asi, no existe motivacion alguna para que el estudiante tenga

éxitos en sus estudios y demuestre un buen aprovechamiento.

En definitiva, el estudio, conocimiento y aplicacién de la teoria de los estilos de
aprendizaje deben incorporarse a la formacién docente y es una prioridad en sus
contenidos y estrategias, asi como en su formacion tecnoldgica. La metodologia
utilizada por los docentes es la clave para el desarrollo del proceso de aprendizaje a
medida que los estudiantes avanzan en la vida escolar. Esto, junto a la motivacion, un
buen ambiente escolar, en el aula y en la Institucion y, el entusiasmo con el que el
estudiante se contagie en la clase sera el motor para fortalecer el conocimiento y hacer

gue este sea mas facil, mas completo, duradero y de calidad (Alonso, 2008).
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1.2. El rendimiento académico

En investigaciones revisadas existen multitud de visiones para definir el rendimiento
académico, por ello, se hace imposible dar una sola definicion de esta variable
presente en el campo académico. Se toma entre otras definiciones, la de Caso-Niebla
y Hernandez (2007), que definen al rendimiento académico como “el grado de logro
de los objetivos establecidos en los programas oficiales de estudio” (Benavides, 2018).
Edel (2003) define el rendimiento académico como “constructo susceptible de adoptar
valores cuantitativos y cualitativos, a través de, los cuales, existe una aproximacion a
la evidencia y dimension del perfil de habilidades, conocimientos, actitudes y valores
desarrollados por el estudiante en el proceso de ensefianza - aprendizaje” (Fajardo et
al, 2017, p.211).

El rendimiento académico de los estudiantes, se convierte en un tema de interés y
analisis en estudios académicos realizados, asi mismo, los factores que inciden en
este, que son causantes muchas veces del fracaso escolar. En estadisticas sobre las
condiciones de la educacion a nivel internacional que publica el Institute of Education
Sciences (IES) en el 2020, con base en datos obtenidos por el Programa para la
Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA), muestran los factores en cuanto a
deficiencias de salud y psicologicos que limitan el desempefio académico. Por otra
parte, existen cantidad de variables que influyen en el rendimiento académico, entre
ellas, los cambios que surgen en la sociedad que van a la par con los estilos cognitivos,

gue afectan la formacién de los estudiantes (Fajardo et al, 2017).

Asi, en el aprovechamiento académico intervienen componentes internos como
externos que influyen parcialmente en las habilidades fundamentales y negativamente
en el desempefio académico de los estudiantes. Se citan componentes como la
motivacion, las discapacidades fisicas e intelectuales, la perturbacion emocional que
les obstaculiza establecer relaciones interpersonales satisfactorias entre compaferos
y docentes, temores asociados a problemas personales o escolares, anomalia

congénita, trastorno de la comunicacion, una enfermedad u otras causas, entre otros.
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Por lo tanto, las planificaciones académicas consideraran estos componentes si
existieran casos, para que la enseflanza brindada deje un aprendizaje sélido en el
estudiantado y se adapte a su futuro entorno laboral (IES, 2020).

El rendimiento académico, es el resultado que alcanzan los estudiantes durante todo
el periodo de clases, logro de las actividades y trabajos realizados, de las evaluaciones
al conocimiento adquirido. Ademas, es una variable fundamental en la actividad
docente. A este rendimiento, conocido también como aprovechamiento escolar, el
evaluador, que en estos casos es el docente, le asigna y categoriza por niveles, son
los mas comunes el nivel bajo, medio y alto. Para Agamez (2018), existen factores que
inciden directamente como las capacidades, aptitudes, inteligencia y realidad escolar.
También, inciden otros factores asociados a su medio socio familiar, socio ambiental

y factores psiquicos como la personalidad, la motivacion y adaptacion.

De igual manera, el desempefio académico se considera un indicador de los
aprendizajes que presenta un estudiante en términos de sus capacidades y sus
habilidades, resultante de la participacion de una situacion educativa. Actualmente, en
el ambito de la Educacion Superior, toma fuerza por ser un indicador de calidad de las
instituciones. Estudios a nivel de Educacion Superior definen el rendimiento académico
como una dimension estudiantil relacionada con factores psicologicos y sociales. Estos
estudios muestran también algunos de los factores que influirian o no en el desempefio
académico, y como este se relaciona de manera directa con el estilo de aprendizaje
del estudiante (Isaza, 2014).

Por otra parte, se investiga los tipos de rendimiento académico, donde se los clasifica
en rendimiento individual y rendimiento académico social. El primero, se da en la
adquisicion de conocimientos, experiencias, habilidades, destrezas y actitudes que
tiene el estudiante; mientras que, el segundo rendimiento, lo proporciona la institucion
educativa que, influye sobre el estudiante y la sociedad en la que se desarrolla. El
rendimiento académico serd el reflejo de un aprendizaje concreto y del logro al

cumplimiento de los objetivos cognoscitivos propuestos, que seran registrados y
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analizados para determinar el nivel de aprovechamiento de los estudiantes (Paytan,
2018).

Igualmente, entre los factores que influyen en el rendimiento académico, se destacan:
los factores inherentes al estudiante que se relacionan como la falta de preparacion y
conocimientos inadecuados acorde al tipo de carrera elegida; los factores inherentes
al profesor como deficiencias pedagdégicas y falta de mayor dedicacién a las tareas
docentes; y, los factores inherentes a la organizacién académica institucional como
sistemas de seleccion utilizados y ausencia de objetivos claramente definidos, es lo
gue menciona Tejedor y Garcia en 2007, que se cita en Benavides (2018). El
rendimiento académico de los estudiantes de Educacion Superior es equivalente a las
calificaciones obtenidas al medir los resultados de ensefianza y cualesquiera sean los
factores influyentes en el rendimiento escolar, este es un indicador importante en el

sistema educativo.

Los factores que se asocian al rendimiento académico de los estudiantes son los
determinantes personales, determinantes sociales y determinantes institucionales. Los
determinantes personales engloban las competencias cognitivas que estan
relacionadas con la influencia que ejerce el entorno familiar en el estudiante, que incide
en la motivacion por el estudio, deseos de éxito y superacion académica. Asi mismo,
hace referencia con la capacidad y habilidades que tiene el estudiante para lograr sus
metas académicas. La motivacidén es otro determinante personal; el estudiante tiene
disposicion para realizar las tareas, que no sea compromiso, sino que disfrute el
estudio, se trace metas para lograrlas, afines tanto con el aprendizaje y con el

rendimiento académico (Garbanzo, 2012).

La motivacion, también, se relaciona con factores externos al estudiante, aqui
interviene el tipo de Institucion Educativa, la carrera a seleccionar, el ambiente
académico, las condiciones economicas del estudiante, entre otras, las cuales,
afectarian de manera positiva 0 negativa el aprovechamiento académico. El nivel de

esfuerzo que realiza el estudiante en su desempefio académico y la capacidad e
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inteligencia que desarrolla mientras estudia, también son factores determinantes para
el logro de buenos resultados académicos. El estudiante debe crearse un
autoconcepto académico, importante variable motivacional en la Educacién Superior.
Por el contrario, si los estudiantes no tienen motivacion por el estudio, se reflejaria en
ausencia a clases, bajo rendimiento académico y hasta abandono de sus estudios
(Garbanzo 2012).

De igual importancia son los determinantes sociales, factores asociados con la vida
académica del estudiante como las desigualdades sociales y culturales, la influencia
del entorno familiar, el nivel educativo de los padres, apoyo familiar, entre otros, que
son elementos importantes para el rendimiento académico y motivan al estudiante
hacia el éxito académico. Igualmente, en la actualidad, como capital cultural y
requerimiento formativo que hace referencia a los recursos didacticos, se tiene el
acceso al internet, factor que, no se logra conseguirlo al cien por ciento en instituciones
educativas publicas y, afectan de la misma forma que otros factores, el rendimiento
académico. También, se tiene el contexto socioeconomico que afecta el nivel de
calidad educativa del estudiante. Estos componentes van de la mano con los

determinantes personales (Garbanzo, 2012).

Los determinantes institucionales, son muy aparte de los componentes personales que
intervienen en el proceso educativo, aqui se tiene la metodologia de los docentes, la
dificultad de ciertas asignaturas, la cantidad de estudiantes por profesor, entre otros,
estos tienen gran importancia en estudios relacionados con el rendimiento académico,
pero al contrario de otros determinantes, se controlan o modifican (Garbanzo, 2012).
Por lo que, conocer los estilos de aprendizaje de los estudiantes al inicio de clases
permite, ademas, realizar la intervencion de manera adecuada segun el estilo de
aprender, desarrollar y aplicar estrategias para su estilo predominante, asistir en
tutorias académicas presenciales personalizadas y fortalecer con estrategias

didacticas los cuatro tipos de estilos para contribuir a un alto rendimiento académico.
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En consecuencia, son varios los factores que contribuyen al bajo rendimiento, esto, a
la par que los docentes no se basan en los estilos de aprendizaje de sus estudiantes,
no usan el método de ensefianza adecuado o el estilo pedagogico propicio, es decir,
muchas veces imparten conocimientos a los estudiantes independientemente de su
estilo de aprendizaje. En la investigacion realizada, por Paba, Lara y Palmezano (2008)
manifiestan que, para asegurar un rendimiento éptimo de los estudiantes, es necesaria
la evaluacion de los estilos de aprendizaje como elemento de trabajo al inicio del curso,
considerar, asimismo, que esta interaccion contribuird al rendimiento de los

estudiantes, sean estos positivos o negativos (Paba, Lara y Palmezano, 2008).

En efecto, en investigaciones realizadas, donde, analizan los estilos de aprendizaje de
estudiantes como factor que influye en el rendimiento académico, luego de aplicar
diferentes modelos y analizarlos, determinan que, existe diferencias entre los estilos
de aprendizaje de los estudiantes de diversas carreras universitarias y que los estilos
de aprendizaje se modifican a lo largo de la formacién académica Diaz, Sarmiento y
Rodriguez (2017). Asi mismo, segun Benavides (2018) determina la relacion e
importancia de los factores estilos de aprendizaje y el rendimiento académico, se suma
el factor de las técnicas didacticas utilizadas por los docentes a la hora de impartir las

clases.

En cuanto a investigaciones planteadas, se manifiesta que, el rendimiento académico
se mide mediante las calificaciones del estudiante. Es el medio mas utilizado para el
analisis estadistico del aprovechamiento escolar. Se considera, también, que los
estudiantes ingresarian a la Educacion Universitaria con un cierto déficit de
aprendizaje, pero, no necesariamente implica que carezcan de potencial académico.
Para dar solucién a esto, se planifica reformas en los procesos de admision, en los
disefios curriculares y en la didactica durante el proceso de ensefianza - aprendizaje,
asi, mejorar el rendimiento académico y evitar desercién o incremento de reprobados

en el transcurso de la Educacién Superior (Ocafa, 2011).
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Desde siempre el gran desafio de la educacién ha sido buscar la transferencia del
conocimiento, es decir, transformar la informacion en conocimiento personal para
luego desempeniarse con eficiencia y eficacia en la vida laboral. Es parte del proceso
de educacién el rendimiento académico, que resume las aptitudes y el esfuerzo que
desempenia el estudiante. Como menciona Ocafia (2011), el rendimiento académico
es una parte importante de las investigaciones que evaltan los resultados de un curso
o de un conjunto de asignaturas de una institucion educativa en especifico; se basa en
valores cuantitativos y cualitativos, que permiten evidenciar el conocimiento, las
habilidades y valores que desarrolla el estudiante durante su proceso de ensefianza -

aprendizaje.

El rendimiento académico constituye un factor imprescindible para la valoracion de la
calidad educativa en la ensefianza superior, sea esta universitaria, técnica y
tecnoldgica. Es el valor que se le atribuye al logro académico del estudiante durante
su proceso de aprendizaje. Cada institucion educativa determina criterios evaluativos,
gue median el resultado académico final del estudiante, que dependen de condiciones
de tipo personal del estudiante y de las didacticas del docente. Ademas, el rendimiento
académico es multicausal y desde siempre es la mayor preocupacion del estudiante,
determina su pase de nivel. Por ello, para que los estudios de esta variable sean utiles,
es de suma importancia identificar los factores causales asociados al éxito o fracaso
del estudiante (Garbanzo, 2012).

Con frecuencia, se detecta que existen dificultades de aprendizaje en los estudiantes
gue ingresan a la Educacion Superior, donde la cultura académica es distinta a la de
la Educacion Basica y Media, es la Superior la mas exigente. Es por ello que los
estudiantes conocen sus preferencias de aprendizaje y las estrategias que mejor les
resulte para continuar con el proceso de formacion superior y alcancen logros
significativos en su etapa académica que permite desenvolverse con éxito en su vida
laboral y social. Se acepta que toda persona tiene diversas formas de aprender, por

tal razon, se crea y adapta actividades o estrategias de ensefianza que abarquen los
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diferentes estilos y preferencias de aprendizaje, que no afecte el rendimiento

académico.

Como estrategias de aprendizaje, se tiene las condiciones cognitivas del estudiante,
esta relacionada con las destrezas, habilidades que emplea el estudiante al momento
de receptar el conocimiento, asi como los habitos de estudio, que son, también,
determinantes personales. El desempefio que demuestra el estudiante en la clase se
aprecia como un constructo multifacético que comprende diferentes dominios de
aprendizaje. Motivar emocionalmente a los estudiantes con el proceso académico es
fundamental, para que estos aprendan mas sobre sus propias fortalezas y debilidades,
lograr mejoras significativas en su desempefo y asi proporcionar una base de sus

conocimientos para toda la vida (Coffield et al, 2004).

Pues, estudios determinan que el rendimiento académico es un factor importante en
la educacion y que existe relacion entre los estilos de aprendizaje y el desempefio
académico, convirtiendose asi, en tema importante en las investigaciones cientificas.
La educacion actual, requiere de modelos pedagogicos dinamicos, con actividades
flexibles, que contribuyan a la adquisicion del conocimiento de todos los estudiantes.
Investigadores concluyen que la mejor forma para que los estudiantes aprendan es
aplicar estrategias de ensefianza y técnicas didacticas con relacion a los estilos de
aprendizaje predominantes, lo que contribuye, también, a un mejor rendimiento
académico, producto de la ensefianza del maestro y capacidad de trabajo del

estudiante.

De hecho, un estudiante con buen rendimiento académico es aquel que obtiene
calificaciones positivas en las evaluaciones que rinda a lo largo de su etapa estudiantil.
Garcia (2019) en su estudio menciona a Garcia Palacios 2000 quien considera que,
para que un estudiante alcance un nivel intelectual efectivo, primero tiene las
habilidades y el desarrollo psicolégico necesario; segundo, habilidades y habitos de
estudio. Por lo tanto, sin la preparacion necesaria, el rendimiento académico del

estudiante es deficiente (Garcia, 2019). Por lo que, conocer la preparacion previa del



27

estudiante a través de una prueba diagndstico de conocimientos y de igual manera
evaluar los estilos de aprendizaje al inicio de cada ciclo escolar son la base para la
elaboracién de la planificacion curricular apropiada y la ejecucion de clases exitosas.

En definitiva, el rendimiento académico de los estudiantes de Educaciéon Superior es
clave, entre otros indicadores para la calidad institucional, es parte del logro del
estudiante el cumplimiento de sus actividades académicas. Por tanto, este proyecto se
enfoca a alentar los cuatro estilos de aprendizaje al grupo experimental. Con las
calificaciones obtenidas se determina si los estilos de aprendizaje son, también, uno
de los tantos factores que influyen en el desempefio académico de los estudiantes. El
estudio y conocimiento de los estilos de aprendizaje permite que el rendimiento
académico se favorezca, de esta manera, se remedie las dificultades de aprendizaje,

al incorporarse estrategias adecuadas en la intervencion académica.
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CAPITULO II. DISENO METODOLOGICO

2.1. Metodologia de la investigacion

Tipo y enfoque de la investigacion

La presente investigacion tiene un enfoque cuantitativo, los datos y resultados son
numeéricos y son analizados mediante métodos estadisticos. El disefio de la
investigacion es de tipo cuasiexperimental, se trabaja con cursos de numeros de
estudiantes ya establecidos. Esta investigacion es de alcance descriptivo, que permite
analizar ciertas caracteristicas del grupo de estudio. El disefio investigativo alcanza
validez si se lleva a cabo el proceso de experimentacion a uno de los grupos
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014). La informacion de esta investigacion se
fundamenta en una revision bibliografica de articulos cientificos, libros que se
relacionan con el tema de este trabajo. Se utiliza el método cientifico en todo el proceso

investigativo.

Poblacién y muestra

Para la presente investigacion, se cuenta con una poblacién de 46 estudiantes,
matriculados en la asignatura de Electronica, pertenecientes a las secciones
vespertina y nocturna. Desde el punto de vista metodoldgico poblacion “es un conjunto
de medidas o el recuento de todos los elementos que presentan una caracteristica en
comun. El término poblacion, se usa para denotar el conjunto de elementos, del cual
se extrae la muestra” (Martinez, 2019, p.2). Electrénica forma parte de las asignaturas
de la Unidad de Organizacion Curricular Profesional y se imparte a los segundos
semestres de la carrera Tecnologia Superior en Electricidad. Los estudiantes, objeto

de estudio, pertenecen al periodo académico 152022 (primer semestre del afio 2022).

El tipo de muestra de la presente investigacion es de tipo no probabilistica intencional

o dirigida. “Una muestra no probabilistica corresponde a la seleccién de las unidades
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o elementos, segun criterio o conveniencia del investigador” (Martinez, 2019, p. 4). La
poblacion se divide en dos grupos: el grupo de control correspondiente a la seccion
nocturna lo conforman 21 estudiantes y el grupo experimental que corresponde a la
seccidn vespertina son 25 estudiantes. Los estudiantes de la jornada vespertina se
toman como muestra para realizar la intervencién, debido a que, se cuenta con el cien
por ciento de los estudiantes que asisten a clases, mientras que, en la jornada
nocturna, por motivo de trabajo, los estudiantes llegan tarde a clases y en ocasiones

no asisten, por tal razén, se los selecciona como grupo de control.

La investigacion es factible, para el tipo de estudio que es cuasi experimental, el
tamafo minimo de la muestra debe ser de 15 estudiantes, es lo que, segun el estado
del arte lo plantean Hernandez, Fernandez y Baptista (2014). El resultado de la
intervencion se refleja al analizar las calificaciones, que se obtienen al realizar una

evaluacion a ambos grupos, al grupo experimental después de la intervencion.

Instrumento de recoleccion de datos

El instrumento que se aplica para conocer los estilos de aprendizaje de los estudiantes
es el Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje (CHAEA), es un
instrumento predeterminado/estandarizado, disefiado por Alonso en 1992, éste, es de
aplicacion sea a una persona 0 a un grupo de estudiantes, consta de 80 items como
se aprecia en el Anexo 1. La estructura del cuestionario esta formada por cuatro grupos
0 secciones de 20 items correspondientes a los cuatro estilos de aprendizaje que
plantea el CHAEA (Activo, Reflexivo, Teorico y Pragmatico), se aprecian en el Anexo
2, estan distribuidos aleatoriamente en el cuestionario y forman un solo conjunto. Cada
item con dos opciones de respuesta especificas: “Esta de acuerdo” y “Esta en

desacuerdo” (Alonso, Gallego y Honey, 2016).

La aplicacion del cuestionario CHAEA permite determinar mediante analisis
estadisticos descriptivos el nivel de preferencia del estilo de aprendizaje que tiene cada

estudiante. El cuestionario se elabora en la aplicaciéon Formularios de Google y fue
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subido al Classroom de la asignatura de Electronica de los estudiantes que conforman
el grupo de estudio, pertenecientes al segundo semestre, seccion vespertina y
nocturna de la carrera de Electricidad. Se verifico que todos los estudiantes accedan
a realizar el cuestionario digital, con duracion de un tiempo promedio de 25 minutos,

como sugieren los autores del CHAEA.

El instrumento CHAEA es confiable, existen estudios previos. Los autores del CHAEA,
Alonso, Gallego y Honey (2016) aplicaron el coeficiente Alfa de Cronbach para medir
la confiabilidad tipo consistencia interna y, obtuvieron para cada estilo de aprendizaje
una confiabilidad aceptable de: 0.6272 para el estilo activo; 0.7275 para el estilo
reflexivo; 0.6584 para el estilo tedrico y 0.5854 para el estilo pragmatico. Para lograr
los indicadores de validez, realizaron el Anélisis de Contenidos, el Analisis de items y

tres Analisis Factoriales (Alonso, Gallego y Honey, 2016).

Para medir el rendimiento académico, se aplico instrumentos de evaluacion a cada
uno de los estudiantes en dos tiempos diferentes; al grupo experimental antes y
después de la intervencidon. Los instrumentos de evaluacion fueron los mismos a
aplicarse en los dos grupos, tanto de control como experimental, constaron de diez
preguntas de opcion mdultiple. La escala de calificaciones utilizada se muestra en la
Tabla 1:

Tabla 1. Escala de calificaciones

ESCALA ESCALA
CUANTITATIVA CUALITATIVA
10 =>X>=9 Excelente
9 >X>=8 Muy Bueno
8 >X>=7 Bueno
7 >X>=4 Regular
Menor a 4 Deficiente

Fuente: Elaboracion propia
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Coeficiente de confiabilidad del cuestionario CHAEA

Con los datos obtenidos de la aplicacion del cuestionario, como prueba piloto a 20
estudiantes, se procedié a correr el Alfa de Cronbach para medir el coeficiente de
fiabilidad de todos los items del cuestionario, el cual, resulté igual a 0,852; por ello, el

instrumento confiable para la investigacion.

Asi mismo, se corri6 el Alfa de Cronbach a cada grupo de 20 items correspondiente a
cada uno de los estilos. En el estilo activo, se obtuvo un coeficiente de 0,715; para el
estilo reflexivo 0,706; el estilo tedrico tiene un alfa de 0,704 y; el del estilo pragmatico
es de 0,718. Las estadisticas en la Tabla 2:

Tabla 2. Estadisticas de fiabilidad

Estilo de Alfa de N de
aprendizaje Cronbach elementos
Activo 0,715 20
Reflexivo 0,706 20
Tebrico 0,704 20
Pragmatico 0,718 20

Fuente: Elaboracién propia

Procesamiento y andlisis de la informacion

La informacion adquirida se analiza en el software estadistico SPSS® (Statistical
Package for the Social Sciences) version 23 (IBM, 2022). El nivel de preferencia de los
estilos de aprendizaje de cada estudiante, se miden a través de los baremos de los
estilos de aprendizaje propuestos por Alonso, Gallego y Honey (2016), segun la
escala: muy baja, baja, moderada, alta y muy alta. De igual manera, se analizan los

datos demogréficos obtenidos a través de la aplicacion del cuestionario.

Se aplica estadistica descriptiva a todos los datos adquiridos del grupo de control y

experimental, se presentan mediante tablas y graficas, y se interpretan. Para la
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comprobacién de la hipoétesis, se analizan las calificaciones del grupo experimental,
gue se adquieren antes (pre-test) y después de la intervencion (post-test) se les realiza
la prueba de normalidad, al ser los datos menores que 50 se lee la prueba de Shapiro-
Wilk, se interpretan los p-valores, lo que permite la comprobacion de la hipétesis
mediante la prueba paramétrica T-Student.

Pruebas estadisticas

Normalidad

La prueba se normalidad se corre para determinar qué estadistica aplicar, sea esta

paramétrica 0 no parametrica.

Hipotesis nula (Hy)

H,: Los datos tienen una distribucion normal.

Hipotesis alterna (H,)

H;: Los datos no tienen una distribucién normal.

Los criterios de decision para determinar la Normalidad son:

Si p<0,05 se rechaza la Hy y acepta la Hq

Si p>=0,05 se acepta la Hj y rechaza la Hq

Prueba de Shapiro-Wilk

Shapiro-Wilk es la prueba de contraste de bondad de ajuste a una distribucion normal.
El andlisis de normalidad se corre mediante esta prueba debido a que los datos de

analisis de la investigacion son menores a 50 datos (Romero, 2016).
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Prueba “t”

Es una prueba estadistica para evaluar si dos grupos difieren entre si de manera
significativa respecto a sus medias en una variable. La hipétesis alterna propone que
los grupos difieren entre si de manera significativa y la hipétesis nula plantea que los

grupos no difieren significativamente (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010, p. 310).

T-Student para muestras relacionadas

Compara las medias de dos variables de un solo grupo. Se aplica esta prueba para

analizar las calificaciones del grupo experimental adquiridas en tiempos diferentes.

Test de Levene

El test de Levene, se corre para determinar la igualdad de varianzas. La igualdad u
homogeneidad de varianzas, es un elemento fundamental para interpretar resultados

de una prueba “t” de dos muestras independientes.

Hipotesis nula (Hy)

H,: Las varianzas son semejantes.

Hipotesis alterna (H)

Hj: Las varianzas no son semejantes.

Los criterios de decision son:

Si p<0,05 se rechaza la Hy y acepta la H;

Si p>=0,05 se aceptala Hy y rechazala H;



34

Como la investigacion es de tipo cuasi experimental, se analiza, también, las
calificaciones finales de los estudiantes correspondientes al grupo de control y
experimental, luego de la intervencién en este ultimo. Con los datos resultantes se
realiza las pruebas de normalidad mediante la prueba de Shapiro-Wilk, se interpretan
los p-valores y se realiza la comprobacion de la hipétesis mediante la prueba T Student

para muestras independientes.

T-Student para muestras independientes

Es una prueba paramétrica utilizada para comparar datos de dos grupos. Para efectuar
esta prueba estadistica es necesario comprobar la normalidad de los datos y la
homogeneidad de varianzas. Se aplica esta prueba para analizar las calificaciones de
la evaluacion final de los grupos de control y experimental. Para la formulacion de

hipdtesis, sean muestras independientes o relacionadas, se considera:

Hipotesis nula (Hy)

HO: No existe diferencias significativas entre las dos poblaciones.

Hipotesis alterna (H,)

H1: Existe diferencias significativas entre las dos poblaciones.

Regla del p-valor

La regla del p-valor o regla estadistica de nivel de significancia dice, que si el p-valor
es menor que 0,05 (5%) con un nivel de confianza del 95%, la prueba de hipétesis es
significativa. Este porcentaje de nivel alfa por lo general se utiliza para comprobar

hipétesis en la rama de las ciencias sociales.
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El nivel de significancia o nivel alfa (a), es un nivel de la probabilidad de equivocarse y
se fija antes de probar hipétesis inferenciales (Herndndez, Fernandez y Baptista, 2010,
p. 302).

2.2. Caracterizacion de la instituciéon

El Instituto Superior Tecnolégico Ciudad de Valencia, se encuentra con domicilio en la
ciudad de Quevedo, provincia de Los Rios. Cuenta con veintilin afios de servicio a la
comunidad riosense y sus alrededores. La institucion brinda clases en modalidad
presencial. Para obtener la Tecnologia Superior, se requiere aprobar 5 semestres

académicos y la realizacion del trabajo de titulacion.

Datos generales del ISTCV:

= Nombre de la institucion: Instituto Superior Tecnoldgico Ciudad de Valencia
= Siglas de la IES: ISTCV

= Direccién: Km 31/2 via a Valencia, Pital #1 - Quevedo, Los Rios

= Codigo IES: 2209

= Registro Institucional: N° 12-001

= Coordinacién Zonal: 5y 8 - SENESCYT

= Tipo de financiamiento: Publica

Actualmente ofrece las carreras de Tecnologia Superior en Electricidad, Automotriz,
Mecénica Industrial, Procesamiento de Alimentos, Produccién Pecuaria, Produccion
Agricola, Desarrollo Integral Infantil, Procesamiento y Manejo Forestal, Administracion
Financiera, y Técnico Superior en Seguridad Ciudadana y Orden Publico. Forman
parte de la filosofia institucional la mision y vision (Instituto Superior Tecnolégico
Ciudad de Valencia, ISTCV, 2022), estas son:

Mision: el Instituto Superior Tecnologico Ciudad de Valencia, es una

institucién de Educacion Superior publica que formas profesionales de

tercer nivel técnico y tecnoldgico integros, emprendedores, innovadores

y humanistas; capaces de coadyuvar al bienestar de la sociedad a través
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de la difusion del conocimiento cientifico y la transferencia tecnoldgica,
alineados al Plan Nacional de Desarrollo [...] Vision: somos al 2026 una
institucién de Educacion Superior que se distingue por su excelencia
académica e investigacion aplicada cumple los estandares de calidad
nacionales; reconocida como formadora de profesionales que
transforman positivamente su entorno socio productivo respondiendo de

forma oportuna a las necesidades tecnoldgicas del pais y la region (p.42).

La Institucion ejecuta sus actividades académicas y administrativas para lograr el

cumplimiento de los siguientes Objetivos Estratégicos:

= Garantizar una oferta académica de tercer nivel técnico superior y tecnologico
superior con procesos eficientes, en funcion del desarrollo local y regional, y los
desafios del ISTCV.

= Fomentar la investigacion aplicada a través de productos innovadores y
transmision del conocimiento.

= Fomentar y promover de manera sostenida la produccion cientifica pertinente y de
calidad para el desarrollo local, regional y nacional.

= Mejorar la pertinencia de los programas, proyectos y actividades de vinculacion
con la sociedad, para viabilizar la articulacion con el sector productivo y de
servicios en funcion del desarrollo local y regional, y los desafios del ISTCV.

= Instaurar un modelo de gestion eficiente que integre e interrelacione las funciones

sustantivas de la Educacion Superior.

Cada periodo académico, consta de dieciocho semanas y se divide en dos parciales,
la Ultima semana esta planificada para la toma de las evaluaciones finales. El periodo
académico actual es el correspondiente al 1S2022 (primer semestre del 2022), periodo
gue se retoma de manera presencial, después de haber impartido clases virtuales a
raiz de la pandemia (Covid-19) que atraves6é el mundo entero. De modo que el
cuestionario CHAEA vy la intervencién académica con las estrategias y técnicas

didacticas de ensefianza se realizaron de modo presencial. El Anexo 3 muestra el
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calendario de la aplicacion del test, aplicacidn de las evaluaciones y de la intervencién
académica, donde se utilizé recursos y herramientas que fortalezcan la adquisiciéon de

conocimientos en el proceso de ensefianza — aprendizaje.

Electronica es una asignatura que forma parte del curriculo de la carrera de
Electricidad, pertenece al campo de formacion de adaptacién e innovacién tecnolégica
y es parte de las asignaturas correspondientes al segundo semestre académico. Las
horas de la asignatura distribuyen en componente docencia, componente de practica
de aprendizaje y componente de aprendizaje autbnomo. Los temas de las unidades
de estudio se distribuyen para las 18 semanas de clases, dispuestas por el ente rector
de la politica publica de Educacion Superior, para los institutos técnicos y tecnolégicos.
Las planificaciones de clases se presentan semanalmente. El Anexo 4., evidencia el
Plan de estudios académicos (PEA) de Electronica elaborado y ejecutado para el

periodo académico 1S2022.

2.3. Propuesta de la investigacion

Luego de cuatro periodos de tele estudio, motivo de la pandemia Covid-19, las
actividades académicas del Instituto Superior Tecnolégico Ciudad de Valencia, se
retoma de manera presencial. En el periodo académico 1S2022, impartir las clases

nuevamente en las aulas, con la presencia fisica de los estudiantes, resulta positivo.

En la virtualidad era notorio el ausentismo de los estudiantes, debido a que una
considerable parte de ellos trabaja y ademas, son de escasos recursos econémicos,
es asi que, por diversos motivos, como, falta de cobertura de internet en sectores
rurales, no contar con internet fijo, cargar con datos de internet su celular y no
abastecer para todas las clases, no contar con computadoras, etc., no permitia llevar
una adecuada intervencién y llegar a todos los estudiantes con la informacion, para

conseguir resultados eficaces.
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Con la finalidad de brindar una mejora en el proceso de ensefianza aprendizaje en el
Instituto Superior Tecnoldgico Ciudad de Valencia, en la prueba diagndstico de
conocimientos que se realiza al inicio de clases, se incluye, también, un diagndstico
mediante el test de estilos de aprendizaje, asi, se conoce con qué nivel de preferencia
en cuanto a los estilos de aprendizaje posee cada uno de los estudiantes. Los
resultados obtenidos ayudan a las planificaciones curriculares, a establecer con criterio
las actividades a tratar en clases y que contribuyan a una ensefianza de excelencia y
un aprendizaje permanente. Para lograr la propuesta de la presente investigacion, se
plantean los siguientes objetivos:

1) Aplicar el cuestionario de estilos de aprendizaje CHAEA al inicio del periodo de
clases a los estudiantes del segundo semestre de Electricidad.

2) Elaborar las planificaciones curriculares con actividades que contribuyan al
fortalecimiento de los estilos de aprender segun las preferencias de los
estudiantes.

3) Intervenir al grupo experimental con las planificaciones elaboradas.

4) Aplicar evaluaciones de conocimiento antes y después de la intervencion a los
grupos de control y experimental.

5) Analizar el rendimiento académico de la poblacion.

Cabe especificar que las clases de Electronica reciben con el mismo docente los dos
grupos, control y experimental, para los cuales, se realizan planificaciones diferentes.
Al grupo de control se aplican las planificaciones tradicionales, las cuales son
elaboradas sin tomar en cuenta los estilos de aprendizaje de los estudiantes. Por el
contrario, al grupo experimental se aplican las planificaciones que incluyen estrategias
y técnicas de aprendizaje que atienden los estilos de aprender de los estudiantes,
planificaciones realizadas con base a los resultados que se obtienen después de

aplicar el instrumento con el test CHAEA.

Los estilos de aprendizaje son uno de los factores a considerar en la elaboracion de

las diversas estrategias de ensefianza a insertarse en la planificacién curricular. Es por
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ello que, en la presente investigacion, se da a conocer diversas estrategias y técnicas
gue contribuyen a la elaboracién de la planificacién de clases, estrategias que, al ser
aplicadas a los estudiantes, permite que éste, se sienta mas a gusto e interesado en
las clases, motivado a aprender, al recibir acorde a su estilo o estilos de aprendizaje
de preferencia, los conocimientos tedricos y practicos en las aulas. Se analizan
conceptos antes de presentar las estrategias propuestas para cada estilo de

aprendizaje.

Estrategias de ensefianza segun los estilos de aprendizaje

En el proceso de ensefianza-aprendizaje, se considera estrategias al conjunto de
diversas actividades planificadas que permiten que los individuos realicen una tarea
requerida en un tiempo especifico. El empleo de diversas estrategias metodologicas
hace posible que el estudiante ponga en practica sus estilos de aprendizaje. En este
proceso, juega un papel muy importante el significado de aprender a aprender, es
decir, que cada individuo, para colaborar y compartir conocimiento, emplea:
automotivacion, autocontrol, autoconocimiento, empatia y habilidades sociales,
basados en tres ideas, las necesidades del docente, los estilos de aprendizaje y la

formacion (Gutiérrez, 2018).

Las estrategias de aprendizaje son un conjunto de habilidades que el estudiante
consigue y emplea como herramienta para aprender y solucionar problemas, desde su
propia perspectiva, es decir, convirtiendose en actor responsable de adquirir su propio
conocimiento. Gutiérrez (2018) destaca cuatro grupos de estrategias. Las estrategias
de ensefianza son actividades dirigidas a los estudiantes que les motiva y orienta a
través de metodologias y recursos que les permite concretar la informacion recibida,
esto, desde la perspectiva del docente. Las estrategias cognoscitivas son aquellas
estrategias que el estudiante emplea para aprender, retener, analizar y solucionar
problemas. Las estrategias didacticas son el conjunto de acciones y operaciones
fisicas y mentales que permite que el estudiante llegue al conocimiento de una manera

interactiva.
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Las estrategias didacticas se clasifican en estrategias de ensefianza y estrategias de
aprendizaje. Las estrategias de ensefianza “son los métodos, técnicas, procedimientos
y recursos que se planifican de acuerdo con las necesidades de la poblacion a, la cual,
van dirigidas y que tiene por objeto hacer més efectivo el proceso de ensefianza y
aprendizaje” (Alonzo y Valencia, 2016, p. 31), estas, son las que el docente a través
de conferencia brinda al estudiante. En cuanto a las estrategias de aprendizaje
‘comprenden el conjunto de procesos, acciones y actividades que los estudiantes
pueden utilizar intencionalmente para apoyar y mejorar su aprendizaje” (Alonzo y
Valencia, 2016, p. 31). Estas estrategias son aplicadas para conseguir un mismo
objetivo, el de que los estudiantes desarrollen su conocimiento y se apropien del

mismo, para dar solucién a problemas en el aula y de su contexto social.

Para la implementacion de las metodologias en el ambito educativo, se considera los
cambios que se dan en la sociedad actual, al igual que las nuevas tecnologias de la
informacion y comunicacion. Ademas, plantear y reestructurar técnicas y métodos que
favorezcan el aprendizaje, se responde asi, al desarrollo de las competencias tanto
personales, sociales y profesionales. A esto, incluir los tipos de estilos de aprendizaje
de los estudiantes, con la finalidad de mejorar constantemente las metodologias de
enseflanza, y hacer que esta variable sea decisiva en el rendimiento académico de
cada estudiante. La calidad de ensefianza se ve siempre fortalecida al aplicar
estrategias adecuadas y considerar los parametros citados (Renés, de Lebn y Castro,
2012).

Como cada una de las personas aprende de diferentes formas, en el proceso de
ensefianza aprendizaje, es reto para los docentes conocer los estilos de aprendizaje
de los estudiantes, para asi, proveerles de experiencias de aprendizaje que les impulse
a interactuar, memorizar, reflexionar, practicar, demostrar, crear, evaluar y transferir
sus conocimientos, permitiéndoles resolver problemas ante nuevas experiencias
sociales y/o laborales. De esta manera, se ayuda al estudiante a estimular su estilo de
aprendizaje preferencial, exponerlos a diferentes experiencias de aprendizaje para que

desarrollen e integren varios estilos de aprendizaje. Los estilos de ensefianza del
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docente corresponden a los estilos de aprendizaje de los estudiantes, si no es asi,

causa desinterés en el estudio e influir en su rendimiento académico.

Por tanto, se considera la propuesta del enfoque constructivista de Piaget, Vygotsky,
Ausubel, que se cita en Acevedo (2020) donde se manifiesta que, cada estudiante
aprende o tiene un proceso de aprendizaje diferente, se apunta a una ensefianza
donde se utilicen métodos y estrategias en funcion de las caracteristicas individuales
de los estudiantes. La ensefianza tiene como finalidad promover el aprendizaje
permanente en los estudiantes; va mas alla de la aplicacién mecanica de técnicas o
procedimientos, es decir, no se ata a un solo método, es dinamico en la planificacion
y sistematizacion curricular, que mejore continuamente el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

En el ambito educativo las estrategias didacticas y estrategias metodoloégicas no
difieren, ambas persiguen un mismo fin, al tener como elementos fundamentales el
docente, el estudiante, el contexto y el contenido. En concordancia con Saez (2018) y
Gutiérrez (2018) las estrategias didacticas propuestas, favorecen y ayudan a fortalecer
los estilos de aprendizaje en los estudiantes. El presente trabajo propone algunas
estrategias de enseflanza apropiadas y Uutiles para la construccion de las
planificaciones de clases y aplicacidon de las actividades académicas que atienden los
cuatro estilos de aprendizaje medidos, las cuales, se aplican en el proceso de

ensefianza — aprendizaje de cualquier disciplina de las Ciencias de la Educacion.

El Cuadro 2., detalla estrategias y/o técnicas de ensefianza segun cada estilo de
aprendizaje: Activo, Reflexivo, Teorico y Pragmatico, las cuales, permiten cumplir con
los resultados de aprendizaje propuestos en las planificaciones de clases de la
asignatura de Electronica, dirigida a los 25 estudiantes que conforman el grupo
experimental. Las actividades por parte de los estudiantes, se desarrollan de manera
individual y grupal, segun el tema y estrategia aplicada que favorecen los estilos de

aprendizaje de los estudiantes.
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ESTRATEGIA/
TECNICA

DETALLE

ESTILOS DE
APRENDIZAJE

RESULTADO DE APRENDIZAJE
(asignatura de Electrénica)

-Lluvia de ideas.

-Generacion de ideas para desarrollar y
ampliar un tema.

-Activo.

- Dar solucion a circuitos electronicos basicos
utilizando conocimientos de las caracteristicas y
funciones de los dispositivos electronicos.

-Mapas Representacion grafica que permite Tedricoy -ldentificar las caracteristicas técnicas, simbologia

conceptuales. visualizar conceptos, hacer sinopsis de un Pragmatico y aplicaciones de los componentes electrénicos
tema especifico. analogos.

-Foros de Discusion de contenidos planteados en una | Activoy -Adquirir los conocimientos basicos para el analisis

discusion. actividad. reflexivo. y disefio de circuitos electrénicos digitales para

aplicar en el campo electrénico.

-Juego de roles.
-Técnica Jigsaw.

-Trabajo individual y grupal que contribuye a
abordar problemas de la vida real, recopila,
analiza y reporta la informacién.

-Método de aprendizaje cooperativo.

Activo, reflexivo,
teéricoy
pragmatico.

-Analizar y resumir la informacion relevante sobre
los circuitos rectificadores mediante la elaboracién
de un ensayo.

-Método de Actividades que requieren soluciones Activo, reflexivo, | -Demostrar los pasos a seguir para la conexion y
proyectos. practicas y en las que se pone de manifiesto | tedricoy funcionamiento de los circuitos electrénicos

una determinada teoria. pragmatico. digitales.
-Frases El estudiante completa oraciones truncas Reflexivo y -Analizar definiciones basicas de diversos
incompletas. tedrico componentes de circuitos electrénicos con base en

sus caracteristicas técnicas.

-ABP -El ABP: Permite al estudiante dar solucion a | Pragmatico. - Experimentar con circuitos digitales y electrénicos
(Aprendizaje un problema de aplicacién practico. El complementando su conocimiento para las
Basado en resultado es un producto construido por el aplicaciones en el campo electrénico.
Proyectos). estudiante. -Manejar software aplicado relacionado con su
-Exposicién. -Presentacion de un tema explicando los area de formacion profesional, respetando los

aspectos més importantes.

procedimientos y normas.

Fuente: Elaboracion propia
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A continuacion, se muestra las planificaciones de clases elaboradas y ejecutadas
durante las ocho semanas de intervencion y en las que, en su desarrollo, se introdujo
varias de las estrategias propuestas en el Cuadro 2., que son adecuadas para la
adquisicion de conocimientos de los estudiantes, de acuerdo a las preferencias de sus

estilos de aprendizaje.
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Cuadro 3. Plan de clases N°1

INSTITUTO SUPERIOR TECNOLOGICO
"CIUDAD DE VALENCIA"

RegiStI’O |nStitUCi0na| No 12'001 Secrotaria de
. ., , . . Educacidon Superior, Ciencia,
Direccion: Km 31/2 via a Valencia, Pital #1 Tecnologia e Innovacion

PLAN DE CLASES

DATOS DE IDENTIFICACION

Carrera: Tecnologia Superior en Electricidad

Asignatura: Electrénica

Semestre: Segundo | Paralelo: A | Seccién: Vespertina
Periodo Académico: 1S2022

Docente: Ing. Nora Acosta Apolo

SemanaNo. 5 | Fecha(s): Desde: 27/06/2022 Hasta: 01/07/2022
Unidad I: ELEMENTOS SEMICONDUCTORES, INTEGRADOS Y SOFTWARE SIMULADOR
Temas:

= Diodos

= Rectificadores
Objetivo de Aprendizaje:
= Analizar las definiciones y conceptos generales de los diodos para la construccion de circuitos
rectificadores.
Resultado de Aprendizaje:
= Analizar y resumir la informacion relevante sobre el funcionamiento de los circuitos rectificadores
mediante la elaboracién de ensayos y/o mapas conceptuales.

PLAN
Estrategias Metodol6gicas: Recurso(s):
— Lluvia de ideas — Computadora.
— Mapas conceptuales — Plataforma educativa Classroom.
— Juego de roles — Documentos digitales.
— Simulador de circuitos electronicos.
Conocimientos previos: Actividades de la Clase:
- Leyde Ohm — Presentacion de la clase mediante
- Corriente alterna diapositivas.
- Corriente continua — Taller grupal para el analisis de los tipos de
rectificadores.
Aplicacion de Conocimientos: Evaluacidn del Proceso:
— Uso del software Proteus para la construccion de — Elaboracién de mapas conceptuales respecto
los rectificadores. a los tipos de rectificadores.

ACTIVIDADES Y TAREAS

Actividades de Trabajo Autonomo: Actividades Practicas de Aprendizaje:

- Realizar el disefio de los circuitos rectificadores
en el software, simular y verificar en el
osciloscopio digital la sefial de onda generada.

BIBLIOGRAFIA

— Simulacién de los rectificadores y generacion de las
sefiales de onda, segun el tipo de rectificador.

- Malvino, A. P. (2000). Principios de electronica. Espafia: MCGRAW-HIL.
- Miyara, F. (2002). Rectificacion. Obtenido de https://www.fceia.unr.edu.ar/enica3/rectif. pdf

Elaborado por: Revisado por:
DOCENTE COORDINADOR DE CARRERA
Ing. Nora Acosta Apolo Ing. Guillermo Vique, Msc.

Fecha: 27/06/2022

Fecha: 27/06/2022
Fuente: Elaboracion propia
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Cuadro 4. Plan de clases N°2

INSTITUTO SUPERIOR TECNOLOGICO
"CIUDAD DE VALENCIA"

Registro Institucional N° 12-001 Secrotaria deo ,
X ., , . . Educacion Superior, Ciencia,
Direccion: Km 31/2 via a Valencia, Pital #1 Tecnologia e Innovacién

PLAN DE CLASES

DATOS DE IDENTIFICACION

Carrera: Tecnologia Superior en Electricidad
Asignatura: Electrénica

Semestre: Segundo | Paralelo: A | Seccién: Vespertina
Periodo Académico: 1S2022

Docente: Ing. Nora Acosta Apolo

Semana No. 6 | Fecha(s): Desde: 04/07/2022 Hasta: 08/07/2022
Unidad |I: ELEMENTOS SEMICONDUCTORES, INTEGRADOS Y SOFTWARE SIMULADOR
Temas:

e Condensadores/Capacitores
e Transistores bipolares y de efecto de campo
Objetivo de Aprendizaje:
= Analizar definiciones, caracteristicas y funcionamiento de los capacitores y rectificadores para su
aplicacién en circuitos electrénicos.
Resultados de Aprendizaje:
= |dentificar las caracteristicas técnicas, simbologia y aplicaciones de los componentes electrénicos
analogos.
= Analizar definiciones basicas de diversos componentes de circuitos electrénicos con base en sus
caracteristicas técnicas.

[\

Estrategias Metodol6gicas: Recurso(s):
— Computadora.
— Exposicién — Plataforma educativa Classroom.
— Mapas conceptuales — Documentos digitales, Videos online.
— Frases incompletas — Protoboard, multimetro, componentes electrdnicos.
Conocimientos Previos: Actividades de |la Clase:
— Ley de Ohm. — Presentacion de la clase en Genially.
— Circuitos en serie y paralelo —  Taller préctico.
—  Caorriente continua
Aplicacion de Conocimientos: Evaluacidn del Proceso:
— Identifica los tipos de transistores. — Taller en clases.
— Comprende el funcionamiento de los
capacitores.

ACTIVIDADES Y TAREAS

Actividades de Trabajo Auténomo: Actividades Préacticas de Aprendizaje:

— Construccion de circuitos electronicos empleando

—  Circuito puente H con transistores. . .
transistores bipolares.

BIBLIOGRAFIA

— Malvino, A. P. (2000). Principios de electronica. Espafia: MCGRAW-HIL.
— Calvo, J. F. (2020). Transistor bipolar. Obtenido de https://cifpnl.com/electronica/?p=2783
— Calvo, J. F. (2020). Transistor bipolar. Obtenido de https://cifpnl.com/electronica/?p=2783

Elaborado por: Revisado por:
DOCENTE COORDINADOR DE CARRERA
Ing. Nora Acosta Apolo Ing. Guillermo Vique, Msc.
Firma y fecha: 04/07/2022 Firma y fecha: 04/07/2022

Fuente: Elaboracion propia
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Cuadro 5. Plan de clases N°3

INSTITUTO SUPERIOR TECNOLOGICO
"CIUDAD DE VALENCIA"
Registro Institucional N° 12-001
Direccion: Km 31/2 via a Valencia, Pital #1

Secrotaria de
Educacidon Superior, Ciencia,
Tecnologia e Innovacion

DATOS DE IDENTIFICACION

PLAN DE CLASES

Carrera: Tecnologia Superior en Electricidad

Asignatura: Electrénica

Semestre: Segundo

Paralelo: A.

Seccidn: Vespertina

Periodo Académico: 152022

Docente: Ing. Nora Acosta Apolo

Semana No. 7

| Fecha(s): Desde: 11/07/2022 Hasta: 15/07/2022

Unidad I: ELEMENTOS SEMICONDUCTORES, INTEGRADOS Y SOFTWARE SIMULADOR

Temas:

= Circuitos con Integrados - Cl (LM555 - LM317)

Objetivo de Aprendizaje:

= Analiza las caracteristicas técnicas y las aplicaciones de los circuitos integrados para el disefio de

electrénicos basicos.

Resultado de Aprendizaje:

= Demostrar los pasos a seguir para la conexion y funcionamiento de los circuitos integrados.

PLAN

Estrategias Metodol6gicas:
— Lluvia de ideas
— Exposicion.
— Método de proyectos.

Recurso(s):

Computadora.

Proyector.

— Plataforma educativa Classroom.
— Documentos digitales.

Conocimientos Previos:
— Componentes discretos.
— Corriente alterna y continua.

Actividades de la Clase:
— Clase magistral.
— Actuacion en clases.

Aplicacion de Conocimientos:

— Conoce la estructura y aplicaciones de los
circuitos integrados.

— En la practica, manipula herramientas
tecnoldgicas de simulacion de circuitos
electrénicos.

ACTIVIDADES Y TAREAS

Actividades de Trabajo Auténomo:

—  Informe practico de la construccion de un
circuito electrénico en la herramienta
tecnolodgica Tinkercad, usando ClI.

BIBLIOGRAFIA

— Malvino, A. P. (2000). Principios de electronica. Espafia: MCGRAW-HIL.
— Lopez, A., & Araujo, D. (2008). Manual de Electronica Aplicada. Madrid-Espafia: Cultural.

Evaluacién del Proceso:
— Evaluaciones frecuentes, aplicando Test de
formularios de Google.
— Taller en clases.

Actividades Practicas de Aprendizaje:

— Préacticas de circuitos electrénicos en la
herramienta tecnoldgica Tinkercad, usando CI.

Elaborado por:

Revisado por:

DOCENTE
Ing. Nora Acosta Apolo

COORDINADOR DE CARRERA
Ing. Guillermo Vique Msc.

Firmay fecha: 11/07/2022

Firmay fecha: 11/07/2022

Fuente: Elaboracion propia
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Cuadro 6. Plan de clases N°4

INSTITUTO SUPERIOR TECNOLOGICO
"CIUDAD DE VALENCIA"
Registro Institucional N° 12-001 Sacrataiia i
Direccion: Km 31/2 via a Valencia, Pital #1 Educacion Superior, Clancia,

Tecnologia e Innovacion
PLAN DE CLASES

DATOS DE IDENTIFICACION
Carrera: Tecnologia Superior en Electricidad

Asignatura: Electrénica

Semestre: Segundo [ Paralelo: A. | Seccién: Vespertina

Periodo Académico: 152022

Docente: Ing. Nora Acosta Apolo

Semana No. 8 | Fecha(s): Desde: 18/07/2022 Hasta: 22/07/2022

Unidad I: ELEMENTOS SEMICONDUCTORES, INTEGRADOS Y SOFTWARE SIMULADOR

Temas:
—  El protoboard
—  Transformador reductor
—  Motores DC

Objetivo de Aprendizaje:
Identificar los materiales y herramientas necesarias para la construccion y simulacién de circuitos electronicos.

Resultado de Aprendizaje:
Adquirir los conocimientos basicos para el andlisis y disefio de circuitos electronicos.

PLAN

Estrategias Metodolégicas: Recurso(s):

Exposicion Computadora.

Foros de discusion Plataforma educativa Classroom.

Frases incompletas Documentos digitales; Videos online.
Protoboard.

Conocimientos Previos: Actividades de la Clase:

Componentes pasivos y activos. Clase magistral.

Generadores. Presentacion de la clase con diapositivas.
Evaluacion frecuente.

Aplicacion de Conocimientos: Evaluacidn del Proceso:

Manipula herramientas tecnoldgicas de simulacién de Actuacion en clases.
circuitos electronicos.

ACTIVIDADES Y TAREAS

Actividades de Trabajo Auténomo: Actividades Préacticas de Aprendizaje:
BIBLIOGRAFIA
- Lépez, A., & Araujo, D. (2008). Manual de Electrénica Aplicada. Madrid-Espafia: Cultural.
Elaborado por: Revisado por:
DOCENTE COORDINADOR DE CARRERA
Ing. Nora Acosta Apolo Ing. Guillermo Vique Msc.
Firma y fecha: 18/07/2022 Firma y fecha: 18/07/2022

Fuente: Elaboracion propia
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Cuadro 7. Plan de clases N°5

INSTITUTO SUPERIOR TECNOLOGICO
"CIUDAD DE VALENCIA"
Registro Institucional N° 12-001
Direccion: Km 31/2 via a Valencia, Pital #1

Secrotaria de
Educacidon Superior, Ciencia,
Tecnologia e Innovacion

PLAN DE CLASES

DATOS DE IDENTIFICACION

Carrera: Tecnologia Superior en Electricidad

Asignatura: Electrénica

Semestre: Segundo

| Paralelo: A

Seccidn: Vespertina

Periodo Académico: 152022

Docente: Ing. Nora Acosta Apolo

Semana No. 9

| Fecha(s): Desde: 25/07/2022 Hasta: 29/07/2022

Unidad 1: ELEMENTOS SEMICONDUCTORES, INTEGRADOS Y SOFTWARE SIMULADOR

Temas:

= Evaluacion IP

=  Practica/funcionamiento componentes discretos, semiconductores e integrados.

= Entrega de evaluaciones frecuentes, parciales y calificaciones primer parcial

Objetivo de Aprendizaje:

procedimientos y normas.

=  Manejar software aplicado relacionado con su area de formacidon profesional, respetando los

Resultados de Aprendizaje:

aplicaciones en el campo electronico.

Estrategias Metodoldgicas:
— Método de proyectos
— Trabajo colaborativo

= Demostrar los pasos a seguir para la conexion y funcionamiento de los circuitos electrénicos.
= Experimentar con circuitos digitales y electronicos complementando su conocimiento para las

PLAN

Recurso(s):

— Computadora.

— Plataforma educativa Classroom.
—  Protoboard

Conocimientos Previos:
— Simbologia y caracteristicas de los

Actividades de |la Clase:
— Taller en clases.

instrumentos de medicién de circuitos
electrénicos.
ACTIVIDADES Y TAREAS

Actividades de Trabajo Auténomo: Actividades Practicas de Aprendizaje:

BIBLIOGRAFIA

componentes electrénicos. — Préactica.
Aplicacion de Conocimientos: Evaluacidn del Proceso:
— Construye circuitos electrénicos y manipula — Préactica.

—  Evaluacion ler Parcial

— Lopez, A, & Araujo, D. (2008). Manual de Electronica Aplicada. Madrid-Espafia: Cultural.

Elaborado por:

Revisado por:

DOCENTE
Ing. Nora Acosta Apolo

COORDINADOR DE CARRERA
Ing. Guillermo Vique, Msc.

Firma y fecha: 25/07/2022

Firma y fecha: 25/07/2022

Fuente: Elaboracion propia
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Cuadro 8. Plan de clases N°6

INSTITUTO SUPERIOR TECNOLOGICO
"CIUDAD DE VALENCIA"
Registro Institucional N° 12-001 Secrétaita di
Direccion: Km 31/2 via a Valencia, Pital #1 Educacion Superior, Ciencia,

Tecnologia e Innovacion

PLAN DE CLASES

DATOS DE IDENTIFICACION
Carrera: Tecnologia Superior en Electricidad

Asignatura: Electrénica

Semestre: Segundo Paralelo: A Seccidn: Vespertina
Periodo Académico: 1S2022

Docente: Ing. Nora Acosta Apolo
Semana No. 10 | Fecha(s): Desde: 01/08/2022 Hasta: 05/08/2022

Unidad I: ELEMENTOS SEMICONDUCTORES, INTEGRADOS Y SOFTWARE SIMULADOR

Temas:
=  Software (Sw.) simulador de circuitos electronicos.

Objetivo de Aprendizaje:
= Manejar software aplicado relacionado con la electrénica, respetando los procedimientos y normas.

Resultado de Aprendizaje:
= Disefiar circuitos electrénicos digitales complementando su conocimiento para las aplicaciones en el

campo electrénico.

PLAN

Estrategias Metodol6gicas: Recurso(s):

— ABP (Aprendizaje Basado en Proyectos). Computadora.

— Trabajo colaborativo. Plataforma educativa Classroom.
Software (Sw.) Multisim.
— Aplicacion (App.) Circuit Electric Studio.

Conocimientos Previos: Actividades de la Clase:
— Simbologia y caracteristicas de los componentes — Disefio de circuitos electrénicos y
electrénicos. simulacion.
Aplicacion de Conocimientos: Evaluacidn del Proceso:
— Conoce aplicaciones y softwares simuladores de — Evaluacion frecuente.
circuitos electrénicos. —  Evaluacion 1er Parcial (Test en

formularios de Google).

ACTIVIDADES Y TAREAS

Actividades Practicas de Aprendizaje:

— Informe de los disefios electrénicos
realizados en la App y el Sw. Utilizar los
medidores digitales para comprobar las
caidas de voltaje, salida y sefiales de la
corriente eléctrica. Ver Anexo: Rubrica.

Actividades de Trabajo Auténomo:

—  Presentar un informe con la explicacién de
funcionamiento de cada circuito electrénico.

BIBLIOGRAFIA

Ldpez, A., & Araujo, D. (2008). Manual de Electronica Aplicada. Madrid-Espafia: Cultural.
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Elaborado por:

Revisado por:

DOCENTE

Ing. Nora Acosta Apolo

COORDINADOR DE CARRERA
Ing. Guillermo Vique, Msc.

Firmay fecha: 25/07/2022

Firmay fecha: 25/07/2022

ANEXO: Rubrica para evaluar el trabajo en equipo.

Rubrica para evaluar Reporte de Practica {EXPERIMENTAL)

) Excelente Muy bueno Bueno Regular .
Categoria Ponderacion
9-10 89 6-7 5-6 y menos
El reporte esta limpio y | El reporte no esta El reporte esta limpio  |El reporte no esta
Presentacion/ |organizado. limpio pero esta pero hay poca limpio se ve 15%
Organizacion organizado. organizacion. descuidado y no hay
organizacion.
Seincluye diagramas  |Seincluye diagramas  |Se incluye diagramasy |Los diagramas
claros y precisos que se acercan ala éstos estan importantes no
Dibujos / Diagramas realidad y estén etiquetados, perono  |aparecen, o no tienen 359
etiquetados de una reflejan la realidad clara relacion con la
manera ordenaday practica.
precisa.
Recopilay ordenalos |Recopilayordenalos |Recopilayordenalos |Los datos noson
datos relacionados con |datos relacionados con |datos relacionados con |organizados o son
la practica. Se la practica. Se la practica. No imprecisos. No elaboro
Tabla de datos representan de forma |representa de forma  |representade forma  |tablas. 30%
precisa en tablas; precisa en tablas, pero |precisa en tablas y no
ademds se interpretan |no hay una hay interpretacion.
y analizan. interpretacidny
analisis preciso.
Expone losresultados | Expone los resultados |Expone los resultados  (No hay conclusion
obtenidos en funcién  |obtenidos en funcidn  |obtenidos en funcién  |incluida en el informe.
de las técnicasy de las técnicasy de las técnicas y
.. decisiones decisiones decisiones y no justifica
Conclusién i} ) . 20%
implementadas, implementadas, no porgue lo implemento
justifica porque lo justifica plenamente  |de esa manera.
implemento de esa porgue lo implemento
manera. de esa manera.
TOTAL 100%

Fuente: Elaboracién propia
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Cuadro 9. Plan de clases N°7

INSTITUTO SUPERIOR TECNOLOGICO
"CIUDAD DE VALENCIA"

Registro Institucional N° 12-001 e nitariaicta
Direccién: Km 31/2 via a Valencia, Pital #1 e
ecnologia e Innovacion

PLAN DE CLASES

DATOS DE IDENTIFICACION

Carrera: Tecnologia Superior en Electricidad

Asignatura: Electrénica

Semestre: Segundo | Paralelo: A ‘ Seccidn: Vespertina
Periodo Académico: 1S2022

Docente: Ing. Nora Acosta Apolo
Semana No. 11 Fecha(s): Desde: 08/08/2022 Hasta: 11/08/2022

Unidad I: ELEMENTOS SEMICONDUCTORES, INTEGRADOS Y SOFTWARE SIMULADOR

Temas:
=  PuenteH
= Fuente reguladora de voltaje

Objetivo de Aprendizaje:
= Disefiar circuitos electronicos digitales en software aplicado, simular y conectar en el protobord.

Resultado de Aprendizaje:
=  Manejar software aplicado relacionado con su area de formacidon profesional, respetando los

procedimientos y normas.
= Demostrar los pasos a seguir para la conexion y funcionamiento de los circuitos electrénicos.

PLAN
Estrategias Metodoldgicas: Recurso(s):
— Método de proyectos. — Pizarra.
— Computadora.
— Classroom.
— Protoboard.
Conocimientos Previos: Actividades de la Clase:
— Simbologia y caracteristicas de los componentes — Préctica en App Electric Circuit Studio y en
electronicos. protoboard.
Aplicacion de Conocimientos: Evaluacion del Proceso:
— Disefia y construye circuitos electronicos. — Taller grupal. (Anexo: Guia préactica de
laboratorio de Electronica)
ACTIVIDADES Y TAREAS
Actividades de Trabajo Auténomo:
P L . Actividades Practicas de Aprendizaje:
—  Préctica en App Electric Circuit Studio. P J
—  Préctica en el protoboad. — Informe de la préactica.

BIBLIOGRAFIA

— Loépez, A., & Araujo, D. (2008). Manual de Electronica Aplicada. Madrid-Espafia: Cultural.




Elaborado por: Revisado por:
DOCENTE COORDINADOR DE CARRERA
Ing. Nora Acosta Apolo Ing. Guillermo Vique Msc.
Firma y fecha: 08/08/2022 Firma y fecha: 08/08/2022

ANEXO: Guia practica de laboratorio de Electrénica

-

INSTITUTO SUFERIOR TECNOLOGICO *CIUDAD DE VALENCIA' INSTITUTO SUPERICR TECNOLOGICO "CIUDAD DE VALENCIA®
TECNOLOGIA SUPERIOR EN ZLECTRICIDAD TECNOLOGIA SUFERIOR EN ELECTRICIDAD
GUIA PRACTICA DE LABORATORIO DE ZLECTRONICA ESQUEMATICO DE LA PRACTICA:
W_m Esquerma 1) Puente H con Trarsatered
TEMA: SIMULADORES ELECTRONICOS Y CONEXION DE CIRCUITOS
ELECTRONICOS
OBJETIVO GENERAL-
» Fambaraor ol duswo con les softeeres de simulocidn de clrastes electrémicos 30
paro la o de enq ¥ wemd de circulion cle bducoe CJ
OBJETIVOS ESPECIFICOS:
» Discfior eng de tue ek = beksicos sere y paralels o portie de fa
simbologh y caracteristions de los comp s electrénicos emalég
» Samdor o3 circwtos electronicos disefodos.
MATERIALES:
» Computedors y/o celolar.
» Deotasheer de compenentes electrdmicos
> Softwore Multisim (computedara).
» Aphcocian Electric Circutt Stadio (calulor) i
» Protoboord.
7 Digposttivor electronicos cobles ==
> Muitimetro ! \"‘ o
B £
TRABAJO PREPARATORIO: :) ‘ (N e 4 ‘ i:
» Respeoder lus ug prea de preva
Link del coestimmeno: https// 2 ‘ TR [ iR X
= udes son los tipos de cnmmdecmwﬂ ¢ T
¢ CQue mogritudes eléctncas intervienes en lo Ley de Oha?
= <Con qué Instruments se miden cada wna de lar mognitodes slectricos? EVALUACION ¥ RESULTADOS:
O €Qui se 0s0oce como Datasheet? El glumno envtregord on informe de pristics con les siguentes critenos
= - 4Que ey lo contimadad eléctrica y cimo se comprarba?
» Consulter el datasheet de bos comp awor en los cirawrtos (Tronsister » Portuds
NP 2N2222 potescidmetro, LMIT tronsiater NPT 2812222) > Objetivos (Senersl y especificor)
> Morco tedrico
TRABAJO EN QLasEs: » Demarrulls de b préctics (materales dogromes efc)
» Armar ol cwcurte del esqoema | en el Moltisim y conestor sobee ef pretoboord y ' M""é"d":"h“b"
M#m&ndcmul&@nﬂdml«nﬂ!w > Comcly y Rec
» Armar o circutt del eag 2 e el smudodor M ¥ sokre ol » Biblisgrefia
protoboard: elobore una toblo con ks valtojes de ks fuente y ol de selids. > A
Decwrne
Doternms

"G Ners A00iTa Ao

Fuente: Elaboracion propia
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Cuadro 10. Plan de clases N°8

INSTITUTO SUPERIOR TECNOLOGICO
"CIUDAD DE VALENCIA"

Registro Institucional N° 12-001 e nitariaicta
H .S T H H Educacidon Superior, Ciencia,
Direccion: Km 31/2 via a Valencia, Pital #1 Ternolacis @ INNGYaion

PLAN DE CLASES

DATOS DE IDENTIFICACION

Carrera: Tecnologia Superior en Electricidad

Asignatura: Electrénica

Semestre: Segundo ‘ Paralelo: A ‘ Seccion: Vespertina
Periodo Académico: 1S2022

Docente: Ing. Nora Acosta Apolo

Semana No. 12 | Fecha(s): Desde: 15/08/2022 Hasta: 19/08/2022

Unidad II: AMPLIFICADOR OPERACIONAL Y CIRCUITOS OSCILADORES.

Temas:
= Introduccion a los amplificadores operacionales
= Circuitos con amplificadores operacionales
Objetivo de Aprendizaje:
= Analizar las definiciones y conceptos generales de los diodos para la construccién de circuitos
rectificadores.

Resultado de Aprendizaje:
= Demostrar los pasos a seguir para la conexiéon y funcionamiento de los circuitos amplificadores.

PLAN

Estrategias Metodol6gicas: Recurso(s):
— Lluvia de ideas — Computadora.
— Exposicién — Plataforma educativa Classroom.
— Método de proyectos — Documentos digitales.

— Simulador de circuitos electrénicos.
— Protoboard, componentes electrénicos.

Conocimientos previos: Actividades de la Clase:
- Circuitos electrénicos bésicos. — Clase magistral.
- Circuitos integrados. — Trabajo en equipo para el analisis de los

circuitos tipicos con amplificadores
operacionales.
Aplicacion de Conocimientos: Evaluacidn del Proceso:
— Disefio de circuitos amplificadores — Rdubrica de evaluacion del trabajo en equipo.
operacionales en Proteus.
ACTIVIDADES Y TAREAS

Actividades Practicas de Aprendizaje:

Actividades de Trabajo Auténomo:

— Conexion de un circuito amplificador utilizado para el
control de temperatura con LM35 y encendido de un
ventilador de 12Vcc.

— Investigar algunas de las aplicaciones de los
amplificadores operacionales.

BIBLIOGRAFIA

— Malvino, A. P. (2000). Principios de electronica. Espafia: MCGRAW-HIL.

— Loépez, A., & Araujo, D. (2008). Manual de Electronica Aplicada. Madrid-Espafia: Cultural.

— Salazar, A. (s.f.). El amplificador operacional. Obtenido de
https://ocw.ehu.eus/file.php/110/electro_gen/teoria/tema-6-teoria.pdf




Elaborado por: Revisado por:

DOCENTE COORDINADOR DE CARRERA

Ing. Nora Acosta Apolo

Ing. Guillermo Vique, Msc.

Fecha: 15/08/2022

Fecha: 15/08/2022

ANEXO: Rubrica para evaluar el trabajo en equipo.

Trabajo en equipo
| Criterloso dicad o Lo
RO st Excelente My bueno Bueno Negular Evwhiaciin
| 10 Sy8 Tyt menos de §
Comparte sus ideas v Suele compartir ideas y Comparte ideas pero suelefEn pocas acasiones escuha y
escucha |as de sus escuchar las de sus no escuchar las de sus comparie sus ideas. No
compafercs, ofrece compaderos paro no se compafieras, acepta ayuds a mantener ¢l bueo
. alternativas ce como ofrece a integrarias integrar |as ideas pero no |clima dentro del equipo 30%
Actitud Integrar las diferentes Colabora en mantener un |le preocups & buen clims
aportaciones. Buscs buen clima dentro del dentro del equipa
manterer un buen ¢lima equipo
dentro def equipo
‘ Sermpre entregn s En ocaviones se retrass [Muchas veces se retrasa v [Nunce entrega sy trabajo »
BPOIacion en tiempo y con fcon Les entregas de alects los plazos de tiempo y con los parametros
los pardmetros solicitados. [trabajo, sin asbargo no  Jentregs del equipe Sus solicitados
gerra complicaciones SDCrTACIones ne Cumplen
Responsabilidad con fos plazes que tiene el |totaimente los parametros| 30%
equipo Emtrega su solicitados
Desernpedo aportacian con los
parametros solicitados
Asistio slempre a las Azistio ol 50% de las 4sistio 2l 60N de las 5u asistencia no llegd af S0%
Akt reuniones del grupo de reuntones de! equipo, reunioces del equipo pero |y siempre Hego tarde 10%
maners puntusl |siempre fue puntual ro siempre fue puntue!
Cusndo 52 enfrenta o algun |Cusndo se enfrents & Cusndo enirents s aigun  |Cusndo enfrents & algun
| desacuerdo, slempre aligun desacuerdo casi desacuerdo no estuche |desacuerdo no escucha
escuche openianes, espone  fsiempre escucha opinics o sugerenciasy  [opiniones, no stepta
s puntos de viste v atepts fopiniones y expone sus o propone alternatvas  |superncias. No propone
con buen dnime lay puntos de vista, pero no  [de solucion pero scepts  Jalternativas y le cuesta 30%
ugerencing Ademis propone saluciones al ioe resultadas del aceptar al consenso de sus
propone posibies conflicto coniensd de s COMpEaRnron
saluciones al conflicte companieros
TOTAL 100%

Fuente: Elaboracion propia
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CAPITULO IIl. ANALISIS DE RESULTADOS

Para la obtencion de datos sobre la variable “Estilos de aprendizaje”, se ultiliz6 el
Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje (CHAEA), el cual, se elabor6 en
la aplicacién Formularios de Google, se dividié en dos secciones, datos personales y
los 80 items del test CHAEA (Ver Anexo 1.).

Las etapas de la investigacion fueron: 1) Aplicacion del test CHAEA al grupo
experimental y de control; 2) Recopilacion de las calificaciones de los dos grupos
(antes de la intervencion); 3) Intervencion al grupo experimental; y 4) Evaluacién a los
dos grupos: al grupo experimental (luego de la intervencion) y al grupo de control (sin

intervencion).

3.1. Andlisis descriptivos de resultados

A partir del cuestionario CHAEA que se aplica a los 46 estudiantes de los segundos
semestres de la carrera de Tecnologia Superior en Electricidad del ISTCV, se obtienen
los siguientes resultados, se analizan mediante estadistica descriptiva en el software
estadistico SPSS, version 23, con apoyo del Microsoft Excel. En la Tabla 3., se observa

el detalle de la muestra, segun el género por grupo de estudio.

En algunos casos, los datos se presentan en términos porcentuales y, en otros, se

muestra las frecuencias absolutas, esto, depende de la necesidad para su analisis.

Tabla 3. Caracterizacion del género segun el grupo de estudio

Grupos de estudio

Género Grupo Grupo de Total
Experimental control

Femenino 7 3 10

Masculino 18 18 36

Total 25 21 46

Fuente: Elaboracion propia
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En el grupo de estudio es notorio que la participacién de los estudiantes de género
masculino es mayor, compuesto por 36 estudiantes y equivalente al 78,26%, frente a
10 estudiantes de género femenino, equivalente al 21,74%, porcentajes que
representa el Grafico 1. El grupo experimental lo compone un total de 25 estudiantes,
asistentes con frecuencia a clases, mientras que, el grupo de control lo conforman 21

estudiantes.

Gréfico 1. Género de los estudiantes

E Femenino
Wl Masculino

Fuente: Elaboracién propia

La literatura demuestra que respecto a la Educacion Superior Técnica y tecnoldgica
los estudiantes con matricula en el area de conocimiento de Ingenieria, Industria y
Construccién a la que pertenece la Carrera de Electricidad existe mayor participacion

del género masculino (Ministerio de Educacion, 2021).

El diagrama caja y bigote que muestra el Grafico 2., permite detallar mejor los datos
de estudio, el género femenino se concentra entre 18 y 23 afios y para el género
masculino entre 19 y 27 afios. Para el género masculino existen dos datos atipicos,
los cuales, segun la base de datos son 42 y 43 afios. La mediana corresponde a 19

afos para las mujeres y 20 afos para los hombres.
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Gréfico 2. Diagrama de caja y bigote para la edad por género

(= ]

£

Edad

—

Femening hasculng

Género

Fuente: Elaboracién propia

Tabla 4. Edad por grupo de estudio

Grupo de estudio

Edad Total
(agrupado) Experimental Control

11-17 1 0 1
18-24 17 15 32
25-31 5 3 8
32-38 1 2 3
39-45 1 1 2
Total 25 21 46

Fuente: Elaboracién propia

La base de datos muestra que, la edad minima es de 17 afios y la edad maxima es de
43 afios. En la Tabla 4., se aprecia que el mayor porcentaje de estudiantes se

encuentra en una edad comprendida entre los 18 y 24 afios.

La Tabla 5., detalla el nimero de estudiantes que reciben clases en las dos jornadas,
vespertina y nocturna segun el paralelo, el cual, también, corresponde al grupo de
estudio (control y experimental). Se evidencia que el grupo de control lo conforman

estudiantes de la jornada nocturna, corresponden al 45,7% frente al 54,3% de
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estudiantes de la seccidn vespertina que forman parte del grupo experimental, grupo

de intervencion.

Tabla 5. Caracterizacion del grupo de estudio y jornada de estudio

Jornadade Grupo de estudio
. Valores - Total
estudio Experimental Control
Recuento 25 0 25
Vespertina 100% 00%  100%
Nocturna Recuento 0 21 21
% 0% 100% 100%
Recuento 25 21 46
Total o 54,3% 457%  100%

Fuente: Elaboracion propia

En la Tabla 6., se detalla la frecuencia y el porcentaje respecto al estado civil de los
estudiantes. Se tiene 33 estudiantes de estado civil solteros, que corresponde al 71,7%
frente al 19,6% y 8,7% de union libre y casados, respectivamente. La literatura
evidencia que determinantes personales como el género y determinantes sociales
como la edad y el estado civil, entre otros, intervienen medianamente en el bajo

rendimiento académico (Medina, Fereira y Marzol, 2018).

Tabla 6. Caracterizacion del género y el estado civil de los estudiantes

Estado civil
Género Valores Soltero U_nlon Casado Total
libre
Femenino Recuento 7 3 0 10
% 70,0% 30,0% 0,0% 100,0%
Masculino Recuento 26 6 4 36
% 72,2% 16,7% 11,1% 100,0%
Total Recuento 33 9 4 46
% 71,7% 19,6% 8,7% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Se evidencia en la Tabla 7., que el porcentaje mayor de estudiantes corresponde a los
estudiantes que se dedican a estudiar y trabajar, correspondiente al 58,7% frente a su
diferencia. Es notorio que, en la jornada nocturna, el 76,2% corresponde a los

estudiantes que realizan ambas actividades a la vez.
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Cabe resaltar que en la Institucion cada vez es mas frecuente que los estudiantes que
compaginan sus estudios con su trabajo elijan la jornada nocturna para realizar sus
estudios y a la vez opten por los Institutos Técnicos y Tecnoldgicos del Ecuador debido
a que los afos de estudio son de 2 a 2,5 afios respectivamente.

Tabla 7. Caracterizacion jornada de estudio y actividad a la que se dedica

Actividad ala que se

Jornada de Valores dedica Total
estudio Estudia Estudiay
trabaja

Vespertina Recuento 14 11 25

% 56,0% 44,0% 100,0%
Nocturna Recuento 5 16 21

% 23,8% 76,2% 100,0%

Total Recuento 19 27 46
% 41,3% 58,7% 100,0%

Fuente: Elaboracion propia

Grafico 3. Diagrama de caja y bigote para la edad por entorno familiar

Edad

Wive con sus padres Tiene su propia hogar

Entorno familiar

Fuente: Elaboracion propia

El diagrama caja y bigote del Grafico 3., muestra la edad de los estudiantes que vive

con sus padres y, esta se concentra entre los 18 y 21 afios; existen un dato extremo
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gue corresponde a 32 afos. La mediana corresponde a 19 afios. En cuanto a los
estudiantes que tienen su propio hogar, la edad se concentra entre 23 y 32 afios. La
mediana corresponde a 27 afos.

Luego de la descripcién de los datos demograficos se analizan los items del CHAEA.
Para determinar la preferencia que tienen los estudiantes en cuanto a su estilo de
aprendizaje, se suman los items marcados con “estda mas de acuerdo”, por cada
estudiante, con base al grupo o seccion de items ya establecidos por los autores del
CHAEA (Ver Anexo 2.). El puntaje total maximo no supera los 20 puntos por cada estilo
de aprendizaje. La puntuacion alcanzada por cada estudiante en cada grupo de 20
items, se compara con los baremos de la Tabla 8., propuestos por Alonso, Gallego y
Honey (2016). Los baremos ayudan a interpretar los resultados obtenidos, con cinco

niveles de preferencia en cada uno de los cuatro estilos de aprendizaje.

Tabla 8. Baremos de preferencia de estilos de aprendizaje

Preferencia Preferencia Preferencia Preferencia Preferencia

Muy baja Baja Moderada Alta Muy Alta
Activo 0-6 7-8 9-12 13- 14 15-20
Reflexivo 0-10 11-13 14 - 17 18 -19 20
Tebrico 0-6 7-9 10-13 14 -15 16 - 20
Pragmatico 0-8 9-10 11-13 14 - 15 16 - 20

Fuente: Alonso, Gallego y Honey (2016, p.114)

Descriptivamente, los resultados obtenidos por cada estudiante, segun los grupos de
preguntas asignadas para cada estilo de aprendizaje, se analizan y se muestran los

datos de frecuencia de toda la poblacion en la Tabla 9.:
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Tabla 9. Estadistica descriptiva de los estilos de aprendizaje global

Estadisticos activo  reflexivo tedrico  pragmaético
Datos Validos 46 46 46 46
Perdidos 0 0 0 0
Media 12,43 15,09 13,65 13,46
Mediana 12,00 15,00 14,00 13,50
Desviacion
estandar 3,449 3,154 2,643 3,291
Minimo 5 8 7 6
Méaximo 20 20 19 20

Fuente: Elaboracion propia

Los valores de la ., correspondientes a las medias obtenidas en cada uno de los cuatro

estilos de aprendizaje permiten determinar el nivel de preferencia de los estilos de

aprendizaje de todo el grupo de estudio. Mediante los baremos que, se muestra en la

Tabla 10., los estilos con preferencia alta son los estilos tedrico y pragméatico, con una

mediana de 14,00 y 13,50 respectivamente. Mientras que, el estilo activo con una

mediana de 12,00 y el reflexivo con una media de 15,00, son los estilos de aprendizaje

gue utilizan con preferencia baja.

Tabla 10. Nivel de preferencia de estilos de aprendizaje global

Preferencias

Estilos dg Muy Muy
aprendizaje baja Baja Moderada  Alta Alta
Activo 0-6 7-8 9-12 13-14 15-20
Reflexivo 0-10 11-13 14 - 17 18 -19 20
Tedrico 0-6 7-9 10-13 14-15 16-20
Pragmatico 0-8 9-10 11-13 14-15 16-20

Fuente: Elaborado a partir de Alonso, Gallego y Honey (2016, p.114)
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Gréfico 4. Perfil de estilo de aprendizaje del grupo de estudio
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Fuente: Elaboracion propia

preferencias en los diferentes estilos de aprendizaje.

Con las medias resultantes de los estilos de aprendizaje de los estudiantes, se traza
el perfil de aprendizaje de toda la poblacion, se aprecia en el Gréafico 4. Asi mismo, la

Tabla 11., resume de manera general el niumero de estudiantes segun sus

Tabla 11. Numero de estudiantes por estilo de aprendizaje segln la preferencia

Preferencia

Estilos de M Total de
aprendizaje Muy baja Baja Moderada Alta Alta estudiantes
Activo 2 4 20 9 11 46
Reflexivo 4 12 17 9 4 46
Tedrico 0 3 18 14 11 46
Pragmatico 3 6 13 12 12 46

Fuente: Elaboracién propia

Datos descriptivos del grupo experimental

y se obtiene los datos de frecuencia que muestra la Tabla 12.:

Se analizan los datos obtenidos de las preguntas del CHAEA en el grupo experimental



63

Tabla 12. Estadisticos de los baremos por estilo de aprendizaje

Estadisticos activo reflexivo  tedrico pragmatico
Validos 25 25 25 25
Datos  perdidos 0 0 0 0
Media 11,56 14,24 13,36 12,64
Mediana 11,00 14,00 14,00 13,00
Desviacion 3,007 3,113 2,797 3,426
estandar
Minimo 5 8 7 6
Maximo 19 20 19 20

Fuente: Elaboracion propia

Con las medias aritméticas obtenidas, se conoce el nivel de preferencia por los estilos
de aprendizaje de los estudiantes del grupo experimental. Se representan mediante
los baremos de la Tabla 13., en la que, se observa que el grupo experimental posee
una preferencia moderada por los estilos activo, reflexivo y pragmatico; y, una
preferencia alta en el estilo de aprendizaje tedrico, esto al considerar, también, las

medianas.

Tabla 13. Baremos resultantes de los estilos de aprendizaje

Preferencias

Estilos de

aprendizaje bMu_y Baja Moderada Alta Muy
aja Alta

Activo 0-6 7-8 9-12 13-14 15-20

Reflexivo 0-10 11-13 14 - 17 18-19 20

Tedbrico 0-6 7-9 10- 13 14-15 16-20

Pragmatico 0-8 9-10 11-13 14-15 16-20
Fuente: Elaborado a partir de Alonso, Gallego y Honey (2016, p.114)
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Gréfico 5. Perfil de estilo de aprendizaje del grupo experimental
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Fuente: Elaboracion propia

Las medias resultantes de los estilos de aprendizaje de los estudiantes permiten
obtener el perfil de aprendizaje, se representan en el Grafico 5. La Tabla 14., detalla
de manera general el nUmero de estudiantes segun sus preferencias en los diferentes

estilos de aprendizaje.

Tabla 14. Resumen general de estilos de aprendizaje segun la preferencia

Preferencias

Estilos de
aprendizaje bMuZl Baja  Moderada  Alta ,I\A/lllg esngj?ggtees

a
Activo 1 3 14 2 5 25
Reflexivo 3 9 8 4 1 25
Tebrico 0 2 10 7 6 25
Pragmatico 2 6 6 7 4 25

Fuente: Elaboracién propia
3.2. Resultados descriptivos del Pre-test y Post-test

Luego de conocer los niveles de preferencia de los estilos de aprendizaje de los
estudiantes, tanto del grupo de control, como experimental, se planifica y aplica como
parte de la intervencion, al grupo experimental, estrategias de ensefianza
metodolégicas y didacticas para los diversos temas a impartir en las clases de

Electrénica.



65

La intervencion se realiza en el periodo académico correspondiente al 1S 2022, con
una duracién de ocho semanas. Las estrategias se incluyen en las planificaciones
académicas para mediar las capacidades cognitivas y fortalecer los estilos de
aprendizaje de los estudiantes.

Las actas de calificaciones de los estudiantes fueron objeto de analisis para la variable
rendimiento académico. Las calificaciones obtenidas al aplicar una evaluacion a los
estudiantes en la cuarta semana de clases, con temas de la unidad 1 de la asignatura
de Electronica, en el primer parcial, corresponde al pre-test. Esto, para los dos grupos,
control y experimental. Mientras que, las calificaciones obtenidas en una evaluacion
en la semana 9 del segundo parcial, corresponden al post-test; sin intervencion en el
grupo de control y luego de la intervencion para el grupo experimental. Las tareas y
talleres realizados en clases con el grupo experimental fueron actividades dirigidas

para cada estilo de aprendizaje, con base en el Cuadro 2.

Grupo de control

El grupo de control corresponde a la seccién nocturna, fueron evaluados tanto el pre-
test y el post-test con el mismo cuestionario que el grupo experimental. Los estudiantes
pertenecientes al grupo de control no fueron intervenidos ni evaluados con las
estrategias para cada estilo de aprendizaje, es decir, no se fortaleci6 en ellos su estilo
de aprender. Sin embargo, sus calificaciones son Utiles para controlar y comparar con
el rendimiento académico del grupo intervenido. La Tabla 15., muestra las
calificaciones obtenidas en el pre-test y posttest de los 21 estudiantes

correspondientes al grupo de control.
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Tabla 15. Calificaciones obtenidas por el grupo de control

g 3 3
c c - c o+
S S o a o3
S s c g o7
25 So Sa
we =a =a
o [ [
=z O O
1 7,30 6,70
2 6,50 8,30
3 5,70 7,90
4 5,00 7,10
5 5,70 7,10
6 6,50 7,10
7 5,70 6,30
8 6,50 6,70
9 6,50 5,10
10 8,00 7,10
11 2,60 6,30
12 8,80 7,10
13 8,00 7,90
14 5,70 6,70
15 5,70 5,90
16 5,70 6,30
17 6,50 5,90
18 8,00 6,30
19 5,70 5,90
20 8,00 6,70
21 5,70 6,30

Fuente: Elaboracién propia

A continuacién, se muestra un analisis descriptivo de las calificaciones de los

estudiantes del grupo de control.

Tabla 16. Medidas de tendencia central, grupo de control

.. Calificaciones Calificaciones
Estadisticos

Pre-test Post-test

Numero de datos 21 21
Media 6,3714 6,7000
Mediana 6,5000 6,7000
Moda 5,70 6,302
Varianza 1,858 0,576
Minimo 2,60 5,10
Maximo 8,80 8,30

a Existen multiples modos. Se muestra el valor mas

pequefio.

Fuente: Elaboracion propia



67

Los resultados descriptivos de las calificaciones obtenidas por los estudiantes del
grupo de control que muestra la Tabla 16., evidencia el promedio correspondiente al
pre-test, este es de 6,3714 y el promedio de las calificaciones obtenidas en el post-test
es de 6,70; se tiene una diferencia de 0.3286 décimas de significancia entre los datos
de las calificaciones, lo que significa que en este grupo el promedio de la evaluacién

inicial y el promedio de la evaluacion final no difiere en mucho.

Grupo experimental

Son las actas de calificaciones el elemento ideal para medir el rendimiento académico
de los estudiantes. La Tabla 17., muestra las calificaciones obtenidas por los
estudiantes del segundo semestre, seccion vespertina, en la asignatura de Electronica,
guienes conforman el grupo experimental. Para esta investigacion, se consideran las
calificaciones antes de la intervencion (pre-test) y las calificaciones obtenidas después

de ocho semanas de intervencion (post-test).

Las calificaciones del grupo experimental, que lo conforman 25 estudiantes antes y

después de la intervencion, se evidencian en la tabla siguiente:
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Tabla 17. Calificaciones resultantes del grupo experimental

NO
Estudiantes
Calificaciones
Pre-test
Calificaciones
Post-test

1 4,90 8,60
2 6,50 9,80
3 5,70 7,00
4 4,90 9,00
5 7,30 8,60
6 8,80 7,40
7 4,90 9,00
8 6,50 8,20
9 8,00 8,60
10 5,70 8,20
11 8,80 8,60
12 6,50 8,20
13 8,00 7,00
14 3,40 8,60
15 5,70 7,40
16 5,70 9,00
17 8,00 9,40
18 4,20 7,80
19 8,80 8,60
20 6,50 7,80
21 5,70 8,60
22 8,00 7,40
23 5,70 7,80
24 6,50 9,40
25 5,00 7,40

Fuente: Elaboracién propia

Los resultados descriptivos con las medidas de tendencia central de las calificaciones
obtenidas por los estudiantes del grupo experimental, antes y después de la
intervencion, se muestran en la Tabla 18. El promedio correspondiente a las
calificaciones antes de realizar la intervencion, es de 6,3880 y el promedio
correspondiente a las calificaciones obtenidas después de realizada la intervencion,
donde se aplicé a los estudiantes estrategias enfocadas en los cuatro estilos de

aprendizaje, es de 8,2960.
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Tabla 18. Estadisticos de las calificaciones del grupo experimental

Calificaciones Calificaciones
Estadisticos antes de la después de la

intervencioén intervencioén
Numero de
datos 25 25
Media 6,3880 8,2960
Mediana 6,5000 8,6000
Moda 5,70 8,60
Varianza 2,244 ,590
Minimo 3,40 7,00
Méaximo 8,80 9,80

Fuente: Elaboracion propia

Descriptivamente, al comparar las medias aritméticas, tanto en el pre-test y post-test,
se tiene una diferencia de 1,908 puntos de significancia entre los datos de las
calificaciones. Se observa que las calificaciones del post-test tienen un incremento
después de la intervencion, significa entonces que la intervencion pedagogica al grupo

experimental tiene resultado positivo.

3.3. Comprobacion de hipoétesis

Con los datos obtenidos del grupo experimental, se realiza la comprobacion de
hipétesis a través de la prueba paramétrica T-Student. Los datos corresponden al
resultado de la evaluacion inicial y final, que se aplica antes y después de la
intervencion. Mediante esta prueba estadistica, se analiza si existe diferencia
significativa entre las medias aritméticas de las variables del grupo experimental. Se
verifica el comportamiento de los datos a través de pruebas de normalidad. Las

calificaciones, se detallan en la Tabla 17.

Formulacion de la hipoétesis

La hipétesis nula H, dice que la media en el pre-test es igual a la media en el post-

test (no hay diferencia) en el del grupo experimental. La hip6tesis alternativa H; dice
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gue la media en el pre-test es distinta a la media en el post-test (si hay diferencia) en

el grupo experimental.

HO:td = 0
Hlltd * 0

Se plantea la hip6tesis de la siguiente manera:

Hipdtesis nula
Hy:Los estilos de aprendizaje no influyen en el rendimiento académico de los

estudiantes en el area de Electricidad del IST Ciudad de Valencia.

Hipotesis alterna
H,: Los estilos de aprendizaje influyen en el rendimiento académico de los estudiantes

en el area de Electricidad del IST Ciudad de Valencia.

El nivel de confianza con el que se trabaja es del 95% equivalente a un nivel de
significancia del 5%. Para realizar las pruebas de hipoétesis y saber si estas son
paramétricas o no paramétricas, se corre el test de normalidad, el cual, se presenta en
la Tabla 19.

Tabla 19. Pruebas de normalidad en el pre y post test

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Momento Estag|st|c gl Sig. Estadistico gl Sig.
pre_test ,157 25 114 ,944 25 ,180
post_test 174 25 ,050 ,954 25 ,304

a. Correccion de significacion de Lilliefors
Fuente: Elaboracion propia

En la lectura del estadistico Shapiro-Wilk, por ser los datos menores de 50, se tiene
un valor-p en la variable antes de la intervencién de 0,180 lo que, quiere decir que

sigue una distribucidon normal en el pre test. De igual manera, la variable después de
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la intervencion, el valor-p es de 0,304, también, sigue una distribucién normal en el
post test. Ambos datos provienen de una distribucion normal, por tal razén, se aplica
la prueba paramétrica T-Student para muestras relacionadas.

Tabla 20. Prueba T-Student para muestras relacionadas

95% de intervalo

Momento Media Desviacién Error_ de co_nﬂanzqde
promedio la diferencia
Inferior Superior
Pre test
-Post 1,90800 1,71729 ,34346 1,19914 2,61686 5,555 24 ,000
test

Fuente: Elaboracion propia

La prueba de hipotesis es significativa porque los datos de la Tabla 20., muestra que
el p-valor es de 0,000, por lo cual, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipétesis
alterna (la hipotesis alterna H,; hace referencia a que los estilos de aprendizaje influyen
en el rendimiento académico de los estudiantes en el area de Electricidad del IST
Ciudad de Valencia.). Existe diferencia significativa, dado que en la Tabla 18., las
medias de las calificaciones en el pre test, antes de la intervencidon y el post test,
después de la intervencion son distintas. La intervencién llevada a cabo da buenos
resultados, hay un aumento en la mediana de las calificaciones después de la
intervencion, que tuvo una duracion de ocho semanas en los horarios establecidos

para la asignatura de Electronica.

En el grupo de control, no se realiza la intervencion, por motivo que en la jonada
nocturna los estudiantes ingresan con atraso a las clases y en ciertas ocasiones no
asisten por motivo de trabajo, ello afecta a las clases de la asignatura de Electronica y
afecta la intervencién. Sin embargo, nos sirve para controlar y comparar con el

rendimiento académico del grupo intervenido.
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Comprobacién de hipotesis del post-test en el grupo de estudio
Dado que la investigacion es de tipo cuasi experimental, se realiza la comprobacion
de hipétesis, en los dos grupos, control y experimental. Se compara las calificaciones

de la evaluacion final del grupo de control con las calificaciones de la evaluacion final

después de la intervencion del grupo experimental. Se muestran en la Tabla 21.

Tabla 21. Calificaciones finales obtenidas por grupo de estudio

” 9o “w = Qo=
85 528 .8 52t
o5 o 5= c 9% 250
o ®© O = Q= c o ® % £ Q= £
ZgT < 8y o 25 . 8 p.S
320 20 © ERSE = 2o
§e” TES T T
w O & w (] O & é
1 6,70 1 8,60
2 8,30 2 9,80
3 7,90 3 7,00
4 7,10 4 9,00
5 7,10 5 8,60
6 7,10 6 7,40
7 6,30 7 9,00
8 6,70 8 8,20
9 5,10 9 8,60
10 7,10 10 8,20
11 6,30 11 8,60
12 7,10 12 8,20
13 7,90 13 7,00
14 6,70 14 8,60
15 5,90 15 7,40
16 6,30 16 9,00
17 5,90 17 9,40
18 6,30 18 7,80
19 5,90 19 8,60
20 6,70 20 7,80
21 6,30 21 8,60
- - 22 7,40
- - 23 7,80
- - 24 9,40
- - 25 7,40

Fuente: Elaboracion propia

Al aplicar la evaluacion final (post-test), se obtuvo calificaciones que alcanzaron los
dos grupos de estudio. ElI Gréfico 6., muestra la valoracion cualitativa de las

calificaciones obtenidas en el post-test de los grupos experimental y de control. Se
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evidencia que alcanzaron mejores calificaciones los estudiantes del grupo
experimental, datos, que corroboran un mejor rendimiento en los estudiantes

intervenidos, antes de aplicar las pruebas estadisticas para la comprobacion de la
hipotesis.

Gréfico 6. Valoracion cualitativa de calificaciones en el post-test

Valoracion
cualitaiva
. calificaciones
= finales (post-test)
| N WEscoients
Control : EMuy Bueno
D__L 1_% BBuenc
- WR:=qular
o
T
3
Bl
w
o
L
T
[+
o
3
T
o
Expenmental
bor e |
121 74%
e PR |
1304%
0g 25 50 75 100 125
Numero de estudiantes

Fuente: Elaboracién propia

El diagrama caja y bigote del Grafico 7., muestra el analisis de las medianas de las
calificaciones después de la intervencién en los grupos de control y experimental. No

se encuentra significancia en la comparacion las medianas en el rendimiento

académico de ambos grupos.
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Gréfico 7. Diagrama de caja y bigote de las calificaciones pos-test
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Fuente: Elaboracién propia

Formulacion de la hipoétesis

La hipdtesis nula H, dice que la mediana del grupo de control es igual a la mediana
del grupo experimental, en su evaluacion final. La hipétesis alternativa H, dice que la
mediana del grupo de control es distinta a la mediana del grupo experimental, en su

evaluacion final.

Ho:td = 0
Hlltd * 0

El nivel de confianza con el que se trabaja es del 95% equivalente a un nivel de
significancia del 5%. Para realizar las pruebas de hipétesis y saber si estas son
paramétricas 0 no paramétricas, se corre el test de normalidad, se presenta en la Tabla
22.
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Tabla 22. Pruebas de normalidad - Shapiro-Wilk

Kolmogorov-

Momento . Shapiro-Wilk
Grupos Smirnov?
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Control 174 25 ,050 ,954 25 ,304
Post-test £, herimental 156 21 197 955 21 419

a. Correccion de significacion de Lilliefors
Fuente: Elaboracion propia

Se lee el estadistico de Shapiro-Wilk, por ser menor de 50 datos, en el post test del
grupo de control, se tiene un valor-p de 0,304 que significa que sigue una distribucion
normal; y en el grupo experimental tengo un valor-p de 0,419 que, también, sigue una
distribucion normal. Con base en los datos obtenidos, se realiza la prueba paramétrica
“t” para muestras no correlacionadas o independientes. La teoria menciona que para
esta prueba es necesario, ademas, comparar las varianzas de ambos grupos, para lo

cual, se comprueba mediante el Test de Levene, representada en la Tabla 23.

Tabla 23. Prueba de Levene de igualdad de varianzas

Momento | Detalle F Sig.
Se asumen varianzas iguales 241 | ,626
Post-test - -
No se asumen varianzas iguales

Fuente: Elaboracién propia

Segun el Test de Levene, el p-valor es 0,626, por lo que, se acepta la hipétesis nula;
la varianza de los datos es semejantes, para los cuales, se obtiene lo valores que

muestra la Tabla 24., se realiza la Prueba t para muestras independientes.

Tabla 24. Prueba t muestras independientes, para la igualdad de medias

95% de intervalo de

Sig. Diferencia | Diferencia de confianzade la

Momento| t g

(bilateral)] de medias |error estandar diferencia
Inferior Superior
Post-test| 7,056 |44 | ,000 1,59600 ,22618 1,14017 2,05183

Fuente: Elaboracion propia
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Se considera la hipétesis de la siguiente manera:

Hy: Los estilos de aprendizaje no influyen en el rendimiento académico de los

estudiantes en el &rea de Electricidad del IST Ciudad de Valencia (Hipétesis nula).

H;: Los estilos de aprendizaje influyen en el rendimiento académico de los estudiantes

en el rea de Electricidad del IST Ciudad de Valencia (Hipétesis alterna).

Con base al p-valor de los resultados obtenidos en la Tabla 24., que es 0,000 se
rechaza la hipotesis nula y se acepta la alterna. Se evidencia que existe diferencia
significativa entre las medias de las calificaciones finales, es decir, los estilos de
aprendizaje influyen en el rendimiento académico de los estudiantes en el area de
Electricidad del IST Ciudad de Valencia. Si se considera los datos estadisticos de los
puntajes de la evaluacion final, en los dos grupos, se tiene que, la media de las
calificaciones finales obtenida por el grupo experimental es 8,296 puntos frente a las
del grupo de control que es de 6,70 puntos, presenta una diferencia positiva de 1,596
puntos, por tanto, se confirma que la intervencion en clases de Electronica donde se
aplico estrategias y técnicas de ensefianza segun los estilos de aprendizaje dieron
resultados positivos, entonces, si influyen significativamente los estilos de aprendizaje

en el rendimiento académico de los estudiantes.
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CONCLUSIONES

La fundamentacion de los estilos de aprendizaje y el rendimiento académico para
su comprension pedagdgica, permite concluir que, el rendimiento académico de los
estudiantes de Educacion Superior es clave, entre otros indicadores y contribuye
al logro de una educacion de calidad. Ademas, es primordial al momento de evaluar
las actividades educativas. El estudio y conocimiento de los estilos de aprendizaje
permite que el rendimiento académico en los estudiantes se favorezca mediante la

incorporacion de estrategias adecuadas en la intervencion académica.

Identificar los estilos de aprendizaje y los niveles de rendimiento académico de los
estudiantes en el area de Electricidad del Instituto Tecnolégico Superior Ciudad de
Valencia, fue significativo y favorecedor. La aplicacion del cuestionario CHAEA
como instrumento para conocer los estilos de aprendizaje de los estudiantes y el
nivel de preferencia di6 como resultado que, el grupo de estudio tiene una
preferencia alta en los estilos tedrico y pragméatico. Se analiza estadisticamente las
calificaciones obtenidas y se encuentra diferencias significativas entre los
promedios, por ello, se concluye que los estilos de aprendizaje influyen en su
rendimiento académico. A sabiendas que existen otros factores que afectan el
rendimiento académico, desde la investigacion realizada, se mejoro el rendimiento

académico en el grupo de intervencion.

El disefio de estrategias de ensefianza orientadas al estilo de aprendizaje de los
estudiantes para que mejore el rendimiento académico en el area de Electricidad,
con base en la informacion obtenida del CHAEA constituyen un aporte valioso para
el docente al momento de la elaboracion de las planificaciones que, mediante
estrategias didacticas de ensefianza relacionadas con la preferencia en cuanto al
estilo de aprender de los estudiantes brindan un plus para clases productivas y

constructivas.
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La implementacion de estrategias de ensefianza orientadas al estilo de aprendizaje
de los estudiantes para que mejore el rendimiento académico de los estudiantes
en el area de Electricidad se realizé acorde a los estilos de aprendizaje de los
estudiantes. Las clases previamente planificadas y disefiadas con base a las
estrategias contribuyeron a la obtencion de un mejor rendimiento académico y se

reflejan en las calificaciones obtenidas en las evaluaciones realizadas.
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RECOMENDACIONES

En la evaluacion inicial realizada a los dos grupos de estudiantes, se obtuvo
calificaciones regulares; para mejorar este contexto es necesario que los docentes
conozcan los estilos de aprendizaje de los estudiantes al inicio de clases en cada
periodo académico y se interesen en seleccionar y aplicar en las clases estrategias
y técnicas de ensefianza acorde a los estilos de aprender del estudiante.

El presente estudio contribuye a fortalecer el proceso de ensefianza-aprendizaje
en las instituciones de Educacion Superior, permite que el estudiante adquiera de
manera eficaz sus conocimientos, segun su 0 sus preferencias en cuanto a los

estilos de aprendizaje y que su rendimiento académico sea eficiente.

Se recomienda el uso del test CHAEA en las instituciones educativas, por lo tanto,
es importante se fortalezca la formacion docente mediante capacitaciones
referentes a los estilos de aprendizaje, las estrategias y técnicas de ensefianza,
temas sustanciales en la practica docente que contribuyen a potenciar el
conocimiento de los estudiantes y este, se refleje en su rendimiento académico y

diario vivir.
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ANEXOS

Anexo 1. Cuestionario de estilos de aprendizaje CHAEA

El presente cuestionario permite evaluar los estilos de aprendizaje Activo, Reflexivo,
Tedrico y Pragmatico de los estudiantes del segundo semestre de la Carrera de
Electricidad del IST Ciudad de Valencia.

DATOS PERSONALES
Seleccione su género

o Femenino
o Masculino

Ingrese sus apellidos y nombres

Seleccione la seccion:
o Vespertina
o Nocturna
Seleccione el paralelo:
o A
o B

Ingrese su edad

Estado civil

Soltero
Union libre
Casado
Viudo
Divorciado

O O O O O



Actividad a la que se dedica:

o Estudia
o Estudiay trabaja

Cual es su entorno familiar

o Vive con sus padres
o Tiene su propio hogar

TEST CHAEA

Instrucciones para responder el cuestionario:
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Este Cuestionario ha sido disefiado para identificar su Estilo preferido de Aprendizaje.

No es un test de inteligencia, ni de personalidad.

No hay limite de tiempo para contestar al Cuestionario.

v
v" No le ocupa mas de 15 minutos.
v

No hay respuestas correctas o erroneas. Es 0til en la medida que sea sincero(a)

€n sus respuestas.

v' Por favor, lea cuidadosamente y conteste todos los items del cuestionario.

Segun corresponda, seleccione: Si estd mas de acuerdo o mas en desacuerdo.

[tems del cuestionario

1. Tengo fama de decir lo que pienso claramente y
sin rodeos.

2. Estoy seguro(a) de lo que es bueno y lo que es
malo, lo que esta bien y lo que esta mal.

3. Muchas veces actio sin mirar las
consecuencias.

4. Normalmente trato de resolver los problemas
metddicamente y paso a paso.

5. Creo que los formalismos coartan y limitan la
actuacion libre de las personas.

6. Me interesa saber cuales son los sistemas de
valores de los demas y con qué criterios actuan.

7. Pienso que el actuar intuitivamente puede ser
siempre tan valido como actuar reflexivamente.

Esta de
acuerdo

ONONONONONONO

Esta en
desacuerdo

ONONONONONONO



8. Creo que lo mas importante es que las cosas
funcionen.

9. Procuro estar al tanto de lo que ocurre aqui y
ahora.

10. Disfruto cuando tengo tiempo para preparar mi
trabajo y realizarlo a conciencia.

11. Estoy a gusto siguiendo un orden, en las
comidas, en el estudio, haciendo ejercicio
regularmente.

12. Cuando escucho una nueva idea enseguida
comienzo a pensar como ponerla en préactica.

13. Prefiero las ideas originales y novedosas,
aunque no sean practicas.

14. Admito y me ajusto a las normas solo si me
sirven para lograr mis objetivos.

15. Normalmente encajo bien con personas
reflexivas, y me cuesta sintonizar con personas
demasiado espontaneas, imprevisibles.

16. Escucho con mas frecuencia que lo que hablo.

17. Prefiero las cosas estructuradas a las
desordenadas.

18. Cuando poseo cualquier informacion, trato de
interpretarla bien antes de manifestar alguna
conclusion.

19. Antes de hacer algo estudio con cuidado sus
ventajas e inconvenientes.

20. Me crezco con el reto de hacer algo nuevo y
diferente.

21. Casi siempre procuro ser coherente con mis
criterios y sistemas de valores. Tengo principios y
los sigo.

22. Cuando hay una discusion no me gusta ir con
rodeos.

23. Me disgusta implicarme afectivamente en mi
ambiente de trabajo. Prefiero mantener relaciones
distantes.

24. Me gustan mas las personas realistas y
concretas que las tedricas.

25. Me cuesta ser creativo(a), romper estructuras.

26. Me siento a gusto con personas espontaneas y
divertidas.

27. La mayoria de las veces expreso abiertamente
coémo me siento.

28. Me gusta analizar y dar vueltas a las cosas.

ONONONONORNOIORNORONOIOINONONOIONONONORONONG,

ONONONONORNOIORNORONOIOINONONOIONONONORONONG,

93



29. Me molesta que la gente no se tome en serio
las cosas.

30. Me atrae experimentar y practicar las ultimas
técnicas y novedades.

31. Soy cauteloso(a) a la hora de sacar
conclusiones.

32. Prefiero contar con el mayor nimero de fuentes
de informacion. Cuantos mas datos relna para
reflexionar, mejor.

33. Tiendo a ser perfeccionista.

34. Prefiero oir las opiniones de los demas antes
de exponer la mia.

35. Me gusta afrontar la vida espontaneamente y
no tener que planificar todo previamente.

36. En las discusiones me gusta observar como
actuan los demas participantes.

37. Me siento incomodo(a) con las personas
calladas y demasiado analiticas.

38. Juzgo con frecuencia las ideas de los demas
por su valor practico.

39. Me agobio si me obligan a acelerar mucho el
trabajo para cumplir un plazo.

40. En las reuniones apoyo las ideas practicas y
realistas.

41. Es mejor gozar del momento presente que
deleitarse pensando en el paso o en el futuro.

42. Me molestan las personas que siempre desean
apresurar las cosas.

43. Aporto ideas nuevas y espontaneas en los
grupos de discusion.

44. Pienso que son mas consistentes las
decisiones fundamentadas en un minucioso
analisis que las basadas en la intuicion.

45. Detecto frecuentemente la inconsistencia y
puntos débiles en las argumentaciones de los
demas.

46. Creo que es preciso saltarse las normas
muchas mas veces que cumplirlas.

47. A menudo caigo en la cuenta de otras formas
mejores y mas practicas de hacer las cosas.

48. En conjunto hablo mas que escucho.

49. Prefiero distanciarme de los hechos vy
observarlos desde otras perspectivas.

ONONON OO NOENONONONONONONONONONONOORONONG,

ONONON OO NOENONONONONONONONONONONOORONONG,
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50. Estoy convencido(a) que debe imponerse la
|6gica y el razonamiento.

51. Me gusta buscar nuevas experiencias.

52. Me gusta experimentar y aplicar las cosas.

53. Pienso que debemos llegar pronto al grano, al
meollo de los temas.

54. Siempre trato de conseguir conclusiones e
ideas claras.

55. Prefiero discutir cuestiones concretas y no
perder el tiempo con charlas vacias.

56. Me impaciento cuando me dan explicaciones
irrelevantes e incoherentes.

57. Compruebo antes si las cosas funcionan
realmente.

58. Hago varios borradores antes de la redaccion
definitiva de un trabajo.

59. Soy consciente de que en las discusiones
ayudo a mantener a los demas centrados en el
tema, evitando divagaciones.

60. Observo que, con frecuencia, soy uno(a) de
los(as) mas objetivos(as) y desapasionados(as) en
las discusiones.

61. Cuando algo va mal, le quito importancia y trato
de hacerlo mejor.

62. Rechazo ideas originales y espontaneas si no
las veo practicas.

63. Me gusta sopesar diversas alternativas antes
de tomar una decision.

64. Con frecuencia miro hacia adelante para prever
el futuro.

65. En los debates y discusiones prefiero
desempeiar un papel secundario antes que ser
el(la) lider o el(la) que mas participa.

66. Me molestan las personas que no acttan con
l6gica.

67. Me resulta incobmodo tener que planificar y
prever las cosas.

68. Creo que el fin justifica los medios en muchos
casos.

69. Suelo reflexionar sobre los asuntos vy
problemas.

70. El trabajar a conciencia me llena de
satisfaccion y orgullo.

OO0OO0O0O0O0O O O0O0O0OO0O O OOOOOOOOOO

OO0OO0O0O0O0O O O0O0O0OO0O O OOOOOOOOOO
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71. Ante los acontecimientos trato de descubrir los
principios y teorias en que se basa.

72. Con tal de conseguir el objetivo que pretendo
soy capaz de herir sentimientos ajenos.

73. No me importa hacer todo lo necesario para
gue sea efectivo mi trabajo.

74. Con frecuencia soy una de las personas mas
anima las fiestas.

75. Me aburro enseguida con el trabajo metddico y
miNucioso.

76. La gente con frecuencia cree que soy poco
sensible a sus sentimientos.

77. Suelo dejarme llevar por mis intuiciones.

78. Si trabajo en grupo procuro que se siga un
meétodo y un orden.

79. Con frecuencia me interesa averiguar lo que
piensa la gente.

80. Esquivo los temas subjetivos, ambiguos y poco
claros.

ONONONONONONONONONG,

ONONONONONONONONONG,
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ANEXO 2. Estructura del cuestionario CHAEA (20 items por estilo).

ACTIVO REFLEXIVO TEORICO PRAGMATICO
3 10 2 1
5 16 4 8
7 18 6 12
9 19 11 14
13 28 15 22

20 31 17 24
26 32 21 30
27 34 23 38
35 36 25 40
37 39 29 47
41 42 33 52
43 44 45 53
46 49 50 56
48 55 54 57
51 58 60 59
61 63 64 62
67 65 66 68
74 69 71 72
75 70 78 73
77 79 80 76
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ANEXO 3. Calendario de la aplicacion del test, evaluaciones e intervencion

académica.
PERIODO ACADEMICO 1S2022
SEMANA FECHAS OBSERVACION
Aplicacion del CHAEA (grupo control
S2 8y 9 de junio P ) (grup Y
experimental)
o Pre-test (Evaluacion de la Unidad 1, grupo de
S4 22 de junio )
control y experimental)
S5 Del 27 de junio al 1 de julio Intervencion 1
S6 Del 4 al 8 de julio Intervencion 2
S7 Del 11 al 15 de julio Intervencion 3
S8 Del 18 al 22 de julio Intervencién 4
S9 Del 25 al 29 de julio Intervencion 5
S10 Del 1 al 5 de agosto Intervencion 6
S11 Del 8 al 11 de agosto Intervencion 7
S12 Del 15 al 19 de agosto Intervencion 8
Post-test (Evaluacién Unidad 2, grupo control y
S13 24 de agosto )
experimental)




ANEXO 4. Plan de Estudios Académicos (PEA) de Electrdnica.

Secrotaria ¢ . A 4V
o DIt SOV IONs ATV @ v Gobierno | suntes

ae Encuentro | lo logramos

Instituto Superior Tecnologico
CIUDAD DE VALENCIA

PLAN DE ESTUDIOS ACADEMICOS (PEA)
Asignatura: ELECTRONICA
Docente: NORA ACOSTA APOLO

Carrera: TECNOLOGIA SUPERIOR EN ELECTRICIDAD

QUEVEDO - LOS RIOS —~ ECUADOR

1.-INFORMACION GENERAL

A. Codige de la Asignatura: B. Asignatura: Electrénica

C. Carrera: Tecnologia Superior en Electricidad D. Campo de Formacion: Adaptacidn e Innevacion
Tecnolégica

E. Unidad de Organizacién Curricular: Profesional F. Pericdo Académico: 152022

G. Modalidad: Presencial H. Nivel: Segundo *A”

l. NOmero de Horas de la asignatura: 180 J. Jornada: Nocturna - Vespertina

K1. Componente Docencia: 90

K. Organizacién de aprendizajes por modalidad

nimero de horas destinadas a cada componente K2. Componente de Practica de Aprendizaje: 36

K3. Componente de Aprendizaje Autdnomo: 54

L. Profesores Responsables de la Asignatura:

Ing. Nora Acosta Apolo
Correo electrdnico: noraacosta@itscy edu.ec

2.- PRERREQUISITOS Y CORREQUISITOS

Prerrequisitos Correquisitos.
Asignatura: Asignatura:
- Fisica - Circuitos eléctricos
- Matematica Basica

3.- DESCRIPCION DE LA ASIGNATURA

La asignatura de Electrénica, comesponde al area de formacidn profesional, es de naturaleza tedrico — practico, en la docencia, la
asignatura de Electrénica brinda al estudiante los conocimientos necesarios para el manejo adecuado de instrumentos electronicos v
su aplicacién en procedimientos basicos de electronica, junto con la simulacion electrénica en programas a la vanguardia.

Para el tecndlogo del Instituto Tecnolégico Superior Siete de Octubre, la manipulacién de componentes electrénicos contribuye un
buen aprendizaje, transformacién e innovacion ya que, la electrénica permite el cambio tecnolagice, transformande culturas y sobre
todo a la educacién.

Como perfil de egreso, el estudiante domina los conocimientos basicos involucrades en la disciplina de |a electrénica. Sera capaz de
disefiar circuitos electrdnicos bésicos y aplicarlos en diversas tareas donde sean requeridos. El contenido de la asignatura =e divide en
cuatro unidades, donde se estudia los elementos pasivos, semiconductores, diedos vy transistores; circuitos rectificadores, circuitos

integrados; amplificadores operacionales y circuitos digitales.
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4- CBJETIVO DE LA ASIGNATURA:

= Analizar circuitos electronicos con diodos semiconductores, transistores, amplificadores operacionales y circuites integrados,
para entender su funcionamiento y aplicarlos.
5.- RESULTADOS DE APRENDIZAJE DE LA ASIGNATURA:

+ Analizar definiciones, conceptos generales y amplia su capacidad de analisis matematico para el disefio de circuitos eléctricos
y electrénicos, con componentes basicos.

+ Manejar software aplicado relacionado con su area de formacion profesional, respetando los procedimientos y normas.

s+ Determinar el estado de trabajo de un circuite eléctrico en base a la medicidn de variables eléctricas.

+ Experimentar con circuitos digitales y electrdnicos complementando su conocimiento para las aplicaciones en el campo
electrénico.

6. COMPETENCIAS GENERICAS DE LA ASIGNATURA:

+ Capacidad de aprender y actualizarse permanentemente;

s Capacidad para identificar, plantear y resolver problemas;

+ Capacidad de aplicar los conocimientos en la practica;

+ Capacidad de trabajo en equipo;

+ Capacidad de investigacion; habilidades para buscar, procesar y analizar informacion procedente de fuentes diversas.
7. COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LA ASIGNATURA:

= Desarrolla el pensamiento légico, critico y creative de los educandos.
+ Domina los saberes de las disciplinas del drea de conocimiento de su especialidad.
s Domina la teoria y metodologia curricular para crientar a acciones educativas.

8. UNIDADES CURRICULARES:
Nombre de la Unidad: ELEMENTOS SEMICONDUCTORES, RECTIFICADORES, INTEGRADOS Y
SOFTWARE SIMULADOR.
Resultados de aprendizaje de la unidad:
u1 * Analiza definiciones, conceplos generales y amplia su capacidad de analisis matematico para el disefio de circuitos
edéctricos y elecirénices, con componentes basicos.
* Manejar software aplicado refacionado con su area de formacion profesional, respetando los procedimentos y
normas
Actividades de Trabajo
Autdnomo Incluidas las
Component Compomnin Compouiatty actividades de Mecanismos de
Contenidos S Dicesida de Pricticas de | de Aprendizaje Investigacién y de Evaluacién
Aprendizaje Auténomo vinculacién con La
sociedad

- Definmconas generales 3 - - Repaso Acluacion clases

- Clasificacion de componentas ) . .

MGCtAnicos 2 Investigacion Actuacion clases

- Semiconductores 1 - - Repaso Actuacion clases

- Tipos de ressiencias 1 - 1 Investigacion Actuacion

- Rasistencas fjas, y 2 : Deber/ Tallar/

- Cédigo de colores 4 2 4 Heroicios Loccion escits
Resistencias vaniables y :
especiales. (Potenciometro; LDR) 3 2 2 Repaso Préc

- Dicdos 2 1 1 Repaso Actuacion dases

- Rectificadores 4 = 2 Exposicion Actuacion clases
Condensadores/Capacitores 2 - 1 Repaso Actuacion clases

- Transistores bipolares y de efecto s : Actuacion
de campo 3 1 * ivestigacion clases/Practica

- Circuitos con infegrados (LMS55 -

LM317)
Fuente requiadora de voltaje 7 5 6 Consulta Practica
Puente H
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El protoboard 2 2 2 Repaso Practica/Taller
< 2 Actuacion
- Mullimelro 4 2 3 Repaso clases/Practica
- Molores DC 2 | 1 | Actuacion Practica
Transformador reductor ? - 1 Investigacion L eccion
Software ([w.) sinulador de . Taller practico/
circuitos electronicos 8 6 8 Explicacion y ejercicios laooqr"alono
Total 50 | 21 | 35 [

METODOLOGIA DE APRENDIZAJE:
» Exposicion'didlogo por parte del docente y [a participacion activa del estudiantado
Explicaciones mediante ejemplos de aplicacion y Actuacién clases de temas relaconados con la tematica analizada
Asesoria en el uso y funcionamiento de componentes electronicos
Practicas individuales y grupales mediante |8 manipulaciin de los disposifives electrdnicos estudiados, en el taller de
eloctionica. Implementacion y medicion de circuitos basicos.

YYY

RECURSOS DIDACTICOS:
» Platatorma Classroom, computador, matenal didéchico, pizara, proyector
» Software Proteus; App Circuit Electne Studio

» Proloboard, componentes y equipos electionicos.

Nombre de la Unidad: AMPLIFICADOR OPERACIONAL ¥ CIRCUITOS OSCILADORES
Resultados de aprendizaje de la unidad:
s Determina el estado de trabajo de un circuito eléctrico en base a la medicion de variables eléctricas.

U2

Actividades de Trabajo
. c " Componente Componente | Autdnomo Incluidas las Mecanismos
Contenidos T::mpnne.n € | dePracticas de | de Aprendizaje | actividades de Investigacion de
ocencia Aprendizaje Auténomo | ¥ de vinculacién con La Evaluacién
sociedad
Introduccién alos 1 B ~ Repaso Actuacion
amplificadaores operacionales clases
Realimentacidén negativa 1 - - Repaso Practica
CerUITl?S con amplificadores 3 2 2 Investigacion Taller practico
operacionales
Principios del oscilador con 1 B 1 Repaso Practica
realimentacién
Gsc_JIadores_ con circuitos con 2 1 7 Repaso Practica
realimentacion RC
Gsc_JIadores_ con circuitos con 2 1 2 Repaso Practica
realimentacion LC
Elip-Flop RS 2 - 2 Investigacion Practica
Total 12 4 9

METODOLOGIA DE APRENDIZAJE:

% Exposicion/didlogo por parte del docente y la participacion activa del estudiantado.
¥ Explicaciones mediante ejemplos de aplicacion y Actuacidn clases de temas relacionados con la tematica analizada.
% Practicas individuales y grupales mediante la manipulacién de los dispositivos electrénicos estudiados.
* Practicas en el taller de electronica.

RECURSOS DIDACTICOS:

» Plataforma Clagsroom, computader, material didactice, pizarra, proyector.

> Pratoboard, componentas v equipos electrdnicos.
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Nombre de la Unidad: CIRCUITOS DIGITALES

Resultados de aprendizaje de Ia unidad:

u3 » Experimenta con circuitos digitales y electronicos complementande su conocimiento para las aplicaciones en el campo
electrdnico.
Actividades de Trabajo
i Compenente | Componente de | Autonomo Incluidas las Mecanismos
Contenidos Cumpone-nte de Practicas de Aprendizaje actividades de Investigacion de
Docencia Aprendizaje Autdnomo ¥ de vinculacién con La Evaluacion
sociedad
- Algebra Booleana I 3 4 Repaso Ejercicios/Taller
- Compuertas Légicas 3 3 2 Investigacion Deber/Practica
gm&%ﬁ;ﬁ%ﬂgos 4 1 Repaso Exposicién
- Contadores y Registros 3 5 1 Repaso Exposicién
- Conversion Digital/Analdgica 3 1 Investigacién/Repaso Exposicidn
- Conversion Analdgica/Digital 3 1 Investigacién/Repaso Exposicidn
Tota 28 11 10

METODOLOGIA DE APRENDIZAJE:

¥ Exposiciénfdidlogo por parte del docente y la participacion activa del estudiantado,

¥ Explicaciones mediante ejemplos de aplicacion y Actuacion clases de temas relacionados con la tematica analizada.

% Practicas individuales y grupales mediante la manipulacién de los dispositivos electronicos estudiados.

» Practicas en el taller de electronica.

RECURSOS DIDACTICOS:

= Plataforma Classieoemn, computader, material didactico, pizarra, proyector.

» Protoboard, componentes y equipes electrénicos.

|9. PLAN CALENDARIO

Sem. Contenido Horas FD Observaciones
|1 |Induccidn, analisis del silabo y varios.
UNIDAD I: ELEMENTOS SEMICONDUCTORES, INTEGRADOS Y
2 |SOFTWARE SIMULADOR. 7 C
« Definiciones generales
« Ciasificacion de componentes electrénicos
* Semiconductores
3 « Tipos de resistencias 4 ¢
* Resistencias fijas;
* Cédigo de colores
4 = Resisiencias variables y especiales. (Potencidometro; LDR) 7 C,CP
« Diodos
2 * Rectificadores ! A ki }
« Condensadores/Capacitores 7 cp
= Transistores bipolares y de efecto de campo |
« Circuitos con integrados (LM555 - LM317) 7 C
= El protoboard
8 « Transformador reductor 7 C,EP
« Motores DC
* Praclicalfuncionamiento compenentes discretos, semiconductores
e integrados C EF
9 « Evaluacién IP 7 ép '
« Entrega de evaluaciones frecuentes, parciales vy ’
calificaciones primer parcial
10 « Software (Sw.) simulador de circuitos electrénicos 7 C,CP
« Fuente reguladora de vollaje
b e PuenteH ! &P |




103

UNIDAD Iz AMPLIFICADOR OPERACIONAL Y CIRCUITOS
19 QSCILADGRES 7 c
« Introduccién a los amplificaderes operacionales
+ Circuitos con amplificaderes operacionales
+ Realimentacion negativa
15 + Principios del oscilader con rea]imentacifm' 7 c
+ Osciladores con circuitos con realimentacion RC y LC
* EIR:EIOp RS
UNIDAD Ill: CIRCUITOS DIGITALES
14 + Algebra Booleana 7 C, EF
+ Compuertas Légicas
+ Circuitos L4gicos Combinatorios
15 + Contadores y Registros ¥ C,CP
+ Conversién Digitali/Analdgica
= Conversion Analégica/Digital
16 s Evaluacion 2P ) ) 7 C.cP
« Entrega de evaluaciones frecuentes, parciales y
calificaciones segundo parcial
17 Retroalimentacion EF, EP
18 Examen Final EP

Sem. = Numero de la Semana;
FD
Evaluacion Frecuente (EF), Evaluacicn Parcial {EP), etc.

= Formas de Docencia: Conferencia(C), Seminaric(S), Clase practica (CP), Practicas de Laboratario {PL), Taller {T},

10. RELACION DE LA ASIGNATURA CON LOS RESULTADOS DE APRENDIZAJE DEL PERFIL DE EGRESO DE LA

CARRERA:
Resultados de Aprendizaje del perfil de Egreso Contribucian: Evidencias de Aprendizaje
de la carrera: ) El estudiante es capaz de:

1. Analiza definiciones, conceptos generales y
amplia su capacidad de andlisis matematico Identificar, comprender y analizar el uso y funcienamiento
para el disefio de circuitos elécticos y ALTA de los dispositivos electrénicos.
electronicos, con componentes basicos.

2. Maneja software aplicado relacionado con su Disefiar diagramas de «circuites  electrénicos  en
drea de formacion profesional, respetando ALTA programas simuladeres come: Cracadile. Mullisipy para
los procedimientos y normas. luego construirlos aplicando nermas eléctricas.

. . L Desarrollar habilidades en la manipulacion de dispositives

3. DEEten_Tnna el estado de trat?alj? de un circuito elactrénicos.

Z:gggg;n base a la medicién de variables ALTA Construir circuitos electronicos con base a disefios
astablecidos y obtenidos mediante la investigacion.

4. Experimenta con circuitos digitales vy
electronicos complementando su ALTA Identificar, comprender y analizar el uso y funcicnamiento
conacimiento para las aplicaciones en el de los dispositivos electrénicos.
campo electronico.
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11. EVALUACGION DEL ESTUDIANTE POR RESULTADOS DE APRENDIZAJE.
Primer | Segundo
Actividades Instrumentos Parcial | Parcial Emﬂfz}
{%) (%)
Gestién del
aprendizaje en | Participacién en el analisis de casos
los diversos y problemas; exposicicnes.
Gestién ambientes a5 a5
formativa Gestidn del
2EES$ZBIE en Trabajos grupales.
colaborativos Ca]'Fﬁi;aaT'D"
. Gestién practica
p?éecft'i::ny delos Practicas; talleres. 30
: aprendizajes
auténoma de — 35 39
los S:rsetr]l%?zg?é Tarea, investigaciones
aprendizajes autbnomo ' .
ﬁ;iedd;ﬁg:?g ; Validacién y Pruebas orales y escritas; trabajos
los Acreditacion de | practicos; presentacion de 30 30
aprendizajes los aprendizajes | proyectos.
SUB TOTAL PONDERADO 35% 35% 30% 100%
12.- BIBLIOGRAFIA
- B ] Exstanca en
12.1 Béasica Blictecas
Insituciorales
12.2 Complementaria e om |
« Moyano, J,, Caro, J., Pedia, J., Garcla, H. (2009) Electronica. Barcelona: Altamar SA.
¥ Boylestad, R. (1997). Electronica Teorla de Circutos (Sexta ed.). México: Prentice-Hall
¥ Lopez A & Araujo , D. (2008). Manual de Electrénica Aplicada. Madrid-Espafia: Cultural
¥ Makino, A. P. (2000). Principlos de electronica, Espafia: McGRAW-HIL.
¢ Rizzoni, G. (2002). Principios y aplicaciones de ingenierfa eléctrica (Tercera edicién), Bogota-Colombia
McGRAW-HILL.
12.3 Web grafia

< Area tecnologia. (2022). Aprender electrénica. Obtenido de hitps//www.areatecnologia. com/Electronica him
¢ Casthera, N. (2022). Sistemas electrénicos. Obtanido de hitps.//www.tecnologia-

tecnica com ar/sislemaselectronicos/indexsistemaelectronicos hitm
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