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Resumen

El presente trabajo detalla el proceso para llevar a cabo un proyecto de creacién de un
centro psicopedagdgico enfocado al diagnostico y tratamiento de dificultades especificas
de aprendizaje en nifios y nifias entre 6 y 12 afios, del barrio Las Casas en el Sector
Norte de la ciudad de Quito. Para esto, se parte de la aplicacion de entrevistas y
cuestionarios dirigidos a docentes y padres de familia, asi como de evaluaciones
aplicadas a estudiantes, pertenecientes a dos instituciones del sector, una particular y
otra fiscal, con la finalidad de elaborar un diagnéstico situacional y definir los parametros

para la creacién del centro.

En el marco tedrico se realiza una revisién de temas relacionados con la Psicologia
Cognitiva, de la misma forma se enfoca y describe el desarrollo entre 6 y 12 afos de
edad a partir de una perspectiva cognitiva y biopsico social. A continuacién se detalla la
etiologia, diagnéstico y tratamiento de las dificultades especificas del aprendizaje que

pueden afectar al grupo objeto de estudio.

En el marco metodolégico se explica el trabajo realizado en las instituciones educativas
gue constituyeron la muestra, se describen los instrumentos utilizados, se presentan y
analizan los resultados encontrados y se aborda a conclusiones que sirvieron de insumo
para el planteamiento del producto: el proyecto de creacibn de un centro
psicopedagdgico; de forma que finalmente se encuentra detallado paso a paso los

elementos gque forman parte de la realizacién de este proyecto.
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1. MARCO INTRODUCTORIO

1.1. TEMA

Proyecto de creacion de un Centro Psicopedagdgico enfocado al diagndstico y
tratamiento de Dificultades Especificas del Aprendizaje en nifios y nifias entre 6 y 12
afos. Trabajo realizado en el Barrio Las Casas en el Sector Centro Norte de la Ciudad de
Quito.

1.2. DATOS DE LAS INSTITUCIONES

1.2.1. Introduccién

De acuerdo con el listado de instituciones educativas del Distrito Metropolitano de Quito,
en el Sector denominado Las Casas, funcionan actualmente seis unidades educativas
estrictamente de Educacion General Basica; este dato ha sido corroborado mediante un

recorrido zonal.

Varias escuelas cuentan con el apoyo de Psicblogos en forma permanente y otras en

forma recurrente.

Para realizar el proyecto se tomé en cuenta dos de estas instituciones, una particular y

una fiscal, las cuales funcionan en diferentes horarios.

1.2.2. Centro Educativo “Sigmund Freud”

Se encuentra ubicado en el barrio Las Casas, sector centro-norte de la ciudad de Quito,
en las calles Antonio de Ulloa N27-05. Funciona en horario diurno. Actualmente esta bajo

la direccién del Sefior José Bonilla quien es el Rector del Plantel.

El Instituto es particular y mixto; presta los servicios de Educacién Inicial y Educacion
General Basica a una poblacion de estrato socioeconémico medio y alto, con diversidad
en la cultura y nacionalidad, cuenta con: Aprestamiento, niveles Primero a Séptimo de
E.G.B. con un solo paralelo por cada nivel. Actualmente asisten al plantel198 estudiantes

en total.

De acuerdo con el PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL (PEI), sus objetivos,

mision y vision son los siguientes:



Objetivo Institucional:

Llevar la educacién a todos los nifios que la necesiten sin importar raza ni nacionalidad,

promoviendo la practica de valores y siendo ejemplo de tolerancia y convivencia pacifica.
Misién:

Somos una institucion educativa particular dedicada al cuidado, formacién y desarrollo de
los nifios a través de la utilizaciéon de una pedagogia basada en estandares de calidad,
métodos y técnicas modernas, impartidas por profesionales de la educacion,

comprometidos con el quehacer educativo, que garantizan el desarrollo de una

conciencia social para el Buen Vivir.

Vision:

El Centro Educativo Sigmund Freud enfoca sus objetivos hacia una sélida permanencia
en el sector educativo, a través de ofertar mejores servicios, un ambiente estable de
calidad y calidez para los educandos, una atencion eficiente a los padres de familia y

comunidad educativa en general, logrando una mejor organizacion pedagogica,

administrativa y social.

1.2.3. La Unidad Educativa “6 de Diciembre”

Seencuentra ubicada en elbarrio Las Casas, sector centro-norte de la ciudad de Quito, en
la Avenida Bartolomé de las Casas S/N.Funciona en horario vespertino. Actualmente esta

bajo la direccién del Doctor Homero Michuy quien es el Rector del Plantel.

El Instituto es fiscal y mixto; presta los servicios de educacion bésica a una poblacién de
estrato socioeconémico medio y bajo, con diversidaden cuanto a cultura y
nacionalidad;en el plantel se imparte educacionen los niveles Primero a Séptimo de
E.G.B., con un solo paralelo por cada nivel. Actualmente asisten a la instituciéon 218

alumnos en total.

Por razones personales del rector, esta institucion no facilité los componentes del PEI
gue se mencionan previamente en la otra escuela como son Objetivo Institucional, Mision

y vision, por lo cual no se encuentran redactados en este espacio.

1.3. JUSTIFICACION DEL PROYECTO

La preparacion del psicologo educativo, segun esta estipulado en el perfil profesional de

la Carrera de Psicologia Educativa de la PUCE, le dota de un conocimiento profundo
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tanto en las distintas etapas del desarrollo humano como en los procesos de ensefianza-
aprendizaje, puesto que durante su formacién recibe los elementos tedricos y practicos
necesarios para abordar las necesidades educativas especiales, desde el &mbito de la
prevencion hasta el de la intervencién. En este sentido, un psicélogo educativo esta

capacitado para crear, dirigir y trabajar eficientemente en un centro psicopedagdgico.

A este tipo de instituciones acuden, mayoritariamente, padres de familia con sus hijos,
nifios o adolescentes, que presentan bajo rendimiento académico. El bajo rendimiento
escolar suele tener mdltiples causas. Esta asociado a factores congénitos, adquiridos
(problemas perinatales, retraso en los hitos del desarrollo, enfermedades, traumas
craneales, desnutricién), familiares, sociales, educacionales y econémicos, los cuales en
gran medida afectan el desempefio académico y emocional del nifio y/o adolescente,
ocasionandole una baja autoestima y una vision errada de sus facultades. Por tal motivo,
es primordial que el docente y los padres detecten a tiempo el problema y consigan una
correcta orientacion profesional, que le permita al estudiante adquirir los conocimientos o

destrezas que necesita.

Para alcanzar este objetivo, es fundamental el apoyo, la asesoria y la guia sistematica
ofrecida desde un centro psicopedagdgico, el cual tiene como meta atender los conflictos
gue atraviesa el menor en las distintas areas del desarrollo, mediante la estructuracion de

las siguientes fases:

e Evaluacién: consiste en medir a través de los tests psicométricos y pruebas
informales orales y escritas, las fortalezas y debilidades del escolar en un ambito

especifico, tomando en cuenta su rango de edad y nivel de escolaridad.

e Diagnostico: posibilita identificar la dificultad que enfrenta el estudiante y emitir
un informe, en el que debe constar: la historia vital, los resultados de la
evaluacion, la conclusiéon y las recomendaciones, con la finalidad de llevar a cabo

una intervencién adecuada.

e Intervencién: hace referencia al disefio y ejecucién de un programa educativo
individualizado, con el que se espera que el menor logre superar las dificultades

diagnosticadas y se generen progresos.

e Seguimiento: mediante el seguimiento, tanto el psicélogo como el docente
mantienen un constante contacto con el menor, se observan sus progresos en el
area académica y los efectos de la intervencién en el &mbito personal y familiar, y

en su actitud social.



Gracias a la experiencia pre profesional con nifios y pre adolescentes en esta
problematica, he logrado evidenciar el escaso interés que algunos docentes demuestran
ante los trastornos especificos del aprendizaje, pues estan mas preocupados por avanzar
y completar el curriculo establecido, que en alentar al estudiante cuando no consigue
responder a los requerimientos del programa educativo. Ademas, este desinterés retrasa
la intervencion que, de aplicarse a tiempo y de manera pertinente, le ofreceria al

educando la oportunidad de reducir o superar su dificultad.

Por ello con esta disertacion se plantea la creacidbn de un centro psicopedagdgico
enfocado en la evaluacién, diagnéstico e intervencion de las dificultades especificas del
aprendizaje en nifios y nifias entre 6 a 12 afios, ya que esta problematica es una de las

causas del fracaso escolar en las primeras etapas de la educacion formal.

La creacion de un centro de este tipo en el barrio mencionado, proporcionara a las
familias del sector una alternativa nueva, cercana y que cumpla con los pardmetros
acordes a sus necesidades; aumentara el interés por el desarrollo personal tanto para
padres como estudiantes y apoyara de forma significativa al constante crecimiento

intelectual de los nifios que habitan en el sector.

La ubicacién zonal, la cercania con varias escuelas y el acceso a los servicios basicos,
asi como la tecnologia actualizada y eficiente, hacen factible en el sector la creacion de
un centro con las caracteristicas enunciadas, de forma que responda adecuadamente a

las demandas que se presenten tras el proceso de diagnéstico.



1.4. OBJETIVOS

1.4.1. Objetivo general

Disefiar un proyecto para la creacibn de un Centro Psicopedagégico enfocado al
diagnéstico y tratamiento de Dificultades Especificas del Aprendizaje en nifios y nifias
entre 6 y 12 afos, en el barrio Las Casas ubicado en el sector centro norte de la ciudad
de Quito.

1.4.2. Objetivos especificos

e Construir una base teorica sobre la cual se sustente el disefio de un Centro

Psicopedagogico, a partir de las aportaciones del cognitivismo y constructivismo.

e Realizar una revision teorica de las Dificultades Especificas del Aprendizaje en

nifos y nifias entre 6 y 12: dislexia, disgrafia, disortografia y discalculia

e Elaborar un diagndstico de la situacion actual del barrio Las Casas, en cuanto a su

necesidad de un Centro Psicopedagdgico.

o Definir los pardmetros a partir de los cuales se planteard la creacién del centro,

tanto en el aspecto fisico y estructural como en el ambito educativo y ético.



2. MARCO TEORICO

2.1. Capitulo 1: El proceso del Desarrollo Humano y la Adquisicion

del Aprendizaje

2.1.1. Psicologia Cognitiva

El término como tal de Psicologia Cognitiva tiene lugar a partir la década de los 50
cuando durante el “Simposio de Hixon”, el psicélogo Karl Lashley postulé que la conducta
de un individuo no respondia a la situacion inmediata, sino que ya estaba establecida por
el cerebro y el organismo para responder de un forma especifica frente a diferentes
estimulos (Gardner, 1996, pags. 26,27), es decir, que se genera un conocimiento previo
para actuar frente al ambiente. La Psicologia Cognitiva llegd a establecerse como tal
durante las siguientes décadas, Lashley demostré su teoria basandose en los trabajos de
von Neuman y Turing acerca de la experimentacion y el avance en el campo tecnolégico
para crear las computadoras y calculadoras, el mismo Lashley sostuvo que para lograr el
funcionamiento de estos aparatos se los debia llenar de informacion y de esta forma es
como el ser humano responde al medio(Gardner, 1996, pag. 33). Consecuentemente, la
Psicologia Cognitiva se desarrolla como una teoria en oposicién a la ideologia, practica y
metodologia del Conductismo, cuya posicién es que la conducta del ser vivo responde al
medio y no es programada (Gardner, 1996, pag. 27).

En general puede definirse a la Psicologia Cognitiva como aquella disciplina que se
dedica a estudiar los procesos en el manejo de la informacién por parte del sujeto, por
medio de los cuales el individuo obtiene conocimiento del mundo y toma conciencia de su
entorno, asi como de sus resultados. El origen de la psicologia cognitiva esta ligado a la
historia de la psicologia general, ya que por medio de investigacion, se obtienen las
respuestas a la forma en que se dan los procesos mentales y cédmo se genera la
respuesta del individuo a los diferentes estimulos. La psicologia cognitiva moderna se ha
formado bajo la influencia de disciplinas afines, como la adquisicién y procesamiento de

la informacion, la inteligencia artificial y la ciencia del lenguaje.

El objeto de estudio de la psicologia cognitiva son los mecanismos basicos y profundos
por los que se obtiene y desarrolla el conocimiento, primero captando los estimulos en
forma perceptual para guardarlos en la memoria inmediata, generando la adquisicion de

los conocimientos necesarios, para finalmente ser capaz de formarconceptos y
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desarrollar el razonamiento légico, mediante el uso de ciertas herramientas mentales
como son: almacenar, recuperar, reconocer, comprender, organizar y utilizar la

informacion recibida a través de los sentidos (Gardner, 1996, pags. 29-35).

El principal objetivo de la psicologia cognitiva es investigar como el ser humano percibe
su alrededor, como consigue la informacion sensorial inicial y la transforma, sintetiza,
almacena, recupera y finalmente hace uso de ella; a consecuencia de este
procesamiento activo de la informacién, una persona adquiere la habilidad de reaccionar
adecuadamente frente a un entorno conocido o similar a una experiencia previa. Al utilizar
sus conocimientos, el ser humano planifica y se fija metas para aumentar la probabilidad
de que, al llevar a cabo ciertas acciones, éstas tendran consecuencias positivas vy, al

mismo tiempo, disminuir la probabilidad de que sean negativas (Gardner, 1996).

Piaget enfoco su estudio hacia el desarrollo cognitivo: pensamiento e inteligencia. Para
Piaget el individuo organiza sus experiencias y conocimientos en esquemas cognitivos
gue, a través de dos procesos fundamentales (asimilacién y acomodacion), se maodifican.
El proceso de desarrollo se inicia a partir de esquemas sensorio motrices, en los cuales,
el conocimiento est4 ligado a la accién directa, y se complementa en los esquemas de las
operaciones formales, ya que a este nivel de desarrollo, se logran niveles de abstraccion

mas alejados de la experiencia inmediata.
Las caracteristicas generales del nuevo modelo de la psicologia cognitiva son:

e La conducta humana estd mediada por el procesamiento de informacién del

sistema cognitivo humano.

e Se distingue entre procesos (operaciones mentales implicitas en el
funcionamiento cognitivo) y estructuras (caracteristicas permanentes del sistema

cognitivo).

e Se proponen cuatro categorias generales de procesos cognitivos: atencion
(selectividad asimilativa de los estimulos), codificacién (representacién simbdlica
de la informacién), almacenamiento (retencion de la informacion) y recuperacion

(utilizacién de la informacion almacenada).

e Se destacan tres estructuras cognitivas: receptor sensorial (recibe la informacion
interna y externa), una memoria a corto plazo (que ofrece a corto plazo la
informacién seleccionada) y una memoria a largo plazo (que ofrece una retencién

permanente de la informacién (Bravo Valdivieso, 2006, pags. 15-25).



Para la psicologia cognitiva el estudiante es alguien que construye sus propios
conocimientos. El conocimiento de los estadios del desarrollo de la inteligencia ayuda en
el desarrollo y adaptacion de mallas curriculares para los estudiantes segun sus
necesidades, ya que segun la teoria de Piaget la ensefianza debe tener en cuenta el

ritmo evolutivo del nifio (Piaget, 1984, pag. 45).

2.1.2. Desarrollo Humano

El desarrollo humano es un proceso mediante el cual se produce un continuo crecimiento
fisico, emocional e intelectual en el ser humano, para lo cual el medio ofrece las
herramientas necesarias para incrementar sus habilidades; estas deben presentarse en
un entorno adecuado, el mismo que permita al individuo cumplir sus metas y alcanzar

éxito a lo largo de su vida (Papalia, Mendkos, & Duskin Feldman, 2010, pags. 25-28).

Gracias a los estimulos, tanto positivos como negativos del ambiente, asi como de la
carga genética, el individuo cambia y se modifica constantemente; ambas circunstancias
toman parte en el desarrollo a medida que los infantes crecen y alcanzan las etapas de la

nifnez y adultez.

Tomando en cuenta el desarrollo a partir de una posicion psicologica, la herencia hace
referencia a las caracteristicas fisicas que ambos padres trasmiten a sus hijos a través de
la carga genética, en consecuencia éstas forman parte en la construccién de la conducta
del individuo debido a la influencia que generan en una gran cantidad de estructuras

corporales como el sistema nervioso.

Los factores psicologicos, asi como las habilidades perceptivas, el desarrollo cognitivo,
las respuestas y el control emocionales, influyen directamente en el desarrollo. Los
factores socioculturales se refieren a las relaciones interpersonales, sociales y culturales;
la importancia de la cultura y el contexto social en donde el individuo se desenvuelve
radica en que estos factores le permitirdn actuar en forma efectiva y autosuficiente dentro
de su entorno, permitiéndole aprender a pensar por si mismo y a través de la experiencia,
generando habilidades para utilizar adecuadamente sus capacidades mentales cuando

interaccione con el medio y sus pares (Papalia, Mendkos, & Duskin Feldman, 2010).

2.1.2.1. Desarrollo biolégico

Entre el nacimiento y los seis afios de edad, el nifio desarrolla habilidades que le seran

Utiles para su desempefio como adulto. Inicialmente debera adquirir el lenguaje,



posteriormente aprendera a leer y escribir en sus primeros afios de escolaridad, asi
mismo y gracias a la educacion y el ejemplo proporcionados por sus padres, asimilara las
valores de su cultura y generara los conocimientos necesarios que la sociedad considera
indispensables para una adecuada formacion.

A partir de los 6 afios de edad, se da paso a la educacion formal, esto le ayudaa
desarrollar sus funciones sociales aprendiendo a relacionarse y convivir con personas de
su edad, lo cual influye en su desarrollo cognitivo, ya que practicard y aumentara su
capacidad de memoria, atencion, percepcion, razonamiento; al igual que las
demostraciones afectivas, debido a quecuando el nifio se aleja de su ambiente familiar,
debe adaptarse y desarrollar sentimientos de deber, respeto, amor propio y estima
(Papalia, Mendkos, & Duskin Feldman, 2010, pags. 73-83).

2.1.2.2. Desarrollo cognitivo

Segun varios investigadores es importante establecer como se lleva a cabo la formacion
de los mecanismos mentales en el nifio, en consecuencia se puede llegar a comprender
los de un adulto, dichos mecanismos comprenden la realizacién de operaciones ldgicas,
el desarrollo de la inteligencia y el progreso de sus habilidades perceptivas (Craig, 2009,

pag. 46).

La formacion del pensamiento es un desarrollo progresivo, el nifio inicia su estructura
mental mediante un conocimiento basado en los sentidos y en sus capacidades de

movimientos (Etapa Sesoriomotora).

Posteriormente, los nifios inician con su funcién simbdlica, tras lo cual desarrollan la

capacidadde construir conceptos e imagenes que sustituyen a las sensaciones directas.

A partir de los 6 hasta los 12 afios de edad desarrollan la capacidad de pensar en forma
literal y concreta, para resolver situaciones necesitan de un sustento visible y palpable

(Operaciones concretas) (Craig, 2009).

2.1.2.3. Desarrollo psicosocial y socio afectivo

Durante esta instancia del desarrollo, la conciencia del individuo va formandose a medida
gue interactia con su entorno a lo largo de las etapas de su vida, las cuales, segun
Erikson (1971, pags. 36-43), se encuentran marcadas por cambios cualitativos
particulares en la que todos los seres humanos pasan por los mismos eventos o crisis.

De esta forma, se requiere dar resolucién a una crisis por la cual se vive en ese momento



para pasar de una etapa a otra, la misma que puede estar bajo la influenciade
unambiente positivo 0 negativo. Una resolucion positiva implica un aumento de las
capacidades del ser humano para interactuar con el ambiente, en caso contrario, una
resolucion negativa representa un déficit en la capacidad del individuo para lidiar con el

medio y las situaciones que puedan presentarse.

Al inicio de su vida, tras su nacimiento durante los primeros meses, el nifio tiene la
necesidad de ser asistido por un adulto, generalmente la madre, quien le proporcionara
alimento, calor y proteccion. Aproximadamente cuando cumple dos meses de edad, ya es
capaz de percibir visualmente expresiones faciales al igual que logra reconocer la voz de
su madre en sus diferentes tonos y sonidos, asi mismo es capaz de asociar estos
estimulos con varias situacionescomo la sensacion de alivio de forma que su propia voz
emite ruidos que demuestran bienestar; posteriormente aprende a comunicarse con su
entorno, utilizando como primera herramienta el llanto, al igual que la sonrisa social,luego
incluyeel balbuceo y varios gestos que desarrollan los primeros lazos afectivos con su

propio ambiente.

Segun Bowlby (El apego, 1998), la cercania fisica con su madre, le ayuda al nifio a
formar dos funciones necesarias para sobrevivir: una biolégica que se refiere al hecho de
estar protegido y otra psicologica que busca la seguridad, de modo queser acariciado, los
movimientos, el afecto proveniente de la madre, la temperatura, las sensaciones tactiles y

sonoras, son necesarias para un adecuado desarrollo socio-afectivo.

A medida que el nifio crece, se dan lugar los denominados organizadores de la
personalidad, cuya funcion es establecer en secuencia la adaptacién del individuo con su
propia conciencia. Segun Spitz (1991, pag. 47), el infante atraviesa por varias etapas
previas a la conformacion del YO como una diferenciacion de si mismo frente a los
demas; por la movilidad de su bebé, la madre empieza a imponer la prohibicion con el
uso del NO, en su afan de protegerlo y evitar que se haga dafio; esta palabra, que es
usada por la madre desde que su nifio tiene ocho meses, es paulatinamente incorporada
por él y adquiridapor medio de un proceso de imitacion, ya que la locomocion le abre al
nifio un sinfin de alternativas y le ayuda a percibir el sentido de las limitaciones
impuestas por parte de la madre. El NO es el primer concepto abstracto que el nifio

aprende y utiliza selectivamente a partir de los 15 meses.

Estos organizadores de la personalidad se relacionan con las emociones y al
transformarse el individuo en un ser consciente, es capaz de expresar lo que siente,

piensa, decide, conoce y en funciébn delo cual actian las leyes de sus diversas

10



actividades. De esta manera el nifio cuenta ya con elementos para establecer relaciones

con los objetos y personas que lo rodean.

2.1.3. Aprendizaje a partir de la teoria cognitiva

El aprendizaje segun los cognitivistas es un proceso mental de transformar, almacenar,

recuperar y utilizar la informacién (Bruning, 2005, pag. 7).

A partir de la década de los 60, con el avance de la psicologia cognitiva se plante6 un
rechazo en cuanto a aplicar las leyes que regian el aprendizaje enunciadas por el
condicionamiento y que dieron lugar a dudas sobre la idea principal del conductismo.
Estos descubrimientos sugirieron la existencia de algun control central sobre el
aprendizaje y la necesidad de explicar varios de estos a través de la conciencia o los
procesos mentales,tomando en cuenta la interaccién del individuo con el medio. A partir
de estos planteamientos, se da lugar a tres conceptos fundamentales acerca del estudio

del aprendizaje:
e la explicacion de lo mental en su contenido y procesos,
¢ el valor del ambiente o contexto educativo y

e la necesidad de la interaccion de ambos conceptos para que se produzca un

aprendizaje completo.

Toda aprendizaje genera la necesidad de adjudicar un significado a las diversas
situaciones de su entorno por parte del sujeto que aprende, tanto al objeto de estudio,
como a la situacion interpersonal en la que se produce el aprendizaje; asimismose debe
considerar la situacion social en la que se encuentra el individuo y pensar que toda

informacién reciente tiene un proceso cognitivo-analitico en el estudiante (Bruning, 2005).

A partir de la investigacion de Piaget, se concluye que la forma de pensar de un nifio es
bastante diferente a la del adulto. El aprendizaje desde la perspectiva epistemolédgica —
genética es un conjunto de fendmenos dependientes del contexto y debe ser descrito en
términos de las relaciones internas entre el individuo, la cultura y la situacién en la que el

individuo esté inmerso.

2.1.3.1. El funcionamiento de la inteligencia

La inteligencia como tal tiene varias definiciones partiendo de varios puntos de vista, sin

embargo, independiente de la capacidad intelectual que tiene un individuo, durante los
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afios de escolaridad se pretende lograr que los estudiantes manifiesten en diferentes
formas sus habilidades y capacidades, ya sea dedicando su esfuerzo a un &rea en
particular o destacando en varios aspectos; el resultado no solo debe medirse en forma
cuantitativa, sino que quien esta a cargo debe tener en sus manos otras opciones de
valoracién y proporcionar a los escolares la oportunidad de demostrar su nivel tomando

en cuenta el proceso y la perseverancia, asi como la calidad de sus logros.

Asimilacion, acomodacién y equilibrio

En el modelo piagetiano, uno de sus pilares es el concepto de inteligencia como un
proceso de la naturaleza bioldgica. Para Piaget, el ser humano es un organismo vivo que
llega al mundo con una herencia biolégica, la cual ejerce cierta influencia en su
inteligencia. Por una parte, las estructuras biolégicas limitan aquello que el individuo

percibe, y por otra, estas hacen posible el progreso intelectual.

Basado en las investigaciones de Darwin, Piaget elabora un modelo en el cual expone

gue los organismos humanos comparten dos funciones principales:

e Organizacion: Es parte de la inteligencia, y estd conformada por etapas de
conocimientos que generan comportamientos diferentes en situaciones
especificas. Un objeto o0 un concepto no se percibeni aprende en forma directa,
sino a través de la organizacidn de las acciones de cada individuo,esta funcion le

permite conservar en forma coherentes las vias de interaccién con el entorno.

e Adaptacion: Es un proceso dirigido a buscar la estabilidad o el cambio
respectivamente cuando es necesario.La capacidad de adaptacién es un atributo
de la inteligencia, esta funcion permite al sujeto aproximarse y lograr un
equilibrioacorde con su entorno. ElI proceso psicolégico esta organizado en
sistemas coherentes, los mismos que se preparan para adaptarse a los estimulos
variables del entorno. La funcién de adaptacion en los sistemas psicolégicos y

fisiolégicos se lleva a cabo a través de dos procesos complementarios:

¢ Asimilacion: Se refiere al modo en que un organismo se enfrenta a un estimulo
del entorno en términos de organizacién actual. "La asimilacién mental consiste en
la incorporacion de los objetos dentro de los esquemas de comportamiento,
esquemas que no son otra cosa sino el armazon de acciones que el hombre

puede reproducir activamente en la realidad" (Piaget, 1948).
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¢ Acomodacion: Implica una modificacion de la organizacién actual en respuesta a
las demandas del medio. Es el proceso mediante el cual el sujeto se ajusta a las
condiciones externas. No s6lo aparece como necesidad de someterse al medio,
sino se hace necesaria también para poder coordinar los diversos esquemas de

asimilacion.

El proceso de equilibracion

Aunque asimilacion y acomodacion son funciones que no varian en el sentido de estar
presentes a lo largo de todo el proceso evolutivo, la relacién entre ambas cambia, de

modo que la evolucion intelectual es un reflejo de la evolucién de esta relacion.

Para Piaget, el proceso de equilibracion entre asimilacion y acomodacion se establece en

tres niveles sucesivamente mas complejos:

e El equilibrio se establece entre los esquemas del sujeto y los acontecimientos

externos.
e Elequilibrio se establece entre los propios esquemas del sujeto.
e El equilibrio se traduce en una integracién jerarquica de esquemas diferenciados.

Dentro del proceso de equilibracion hay un nuevo concepto de suma importancia: la
contradiccién de esquemas bien sean externos o esquemas entre si. Se produciria un
“conflicto cognitivo” que es cuando se rompe el equilibrio cognitivo. El organismo, en
cuanto busca permanentemente el equilibrio, busca respuestas, se plantea interrogantes,
investiga y descubre, hasta llegar al conocimiento que le hace volver de nuevo al

equilibrio cognitivo.

2.1.4. Desarrollo Cognitivo

Piaget influy6é profundamente en la forma de concebir el desarrollo de un nifio. Antes que
propusiera su teoria, se pensaba generalmente que los nifios eran organismos pasivos,
plasmados y moldeados por el ambiente. Piaget dio a entender que se comportan como
“‘pequenos cientificos” que tratan de interpretar el mundo. Tienen su propia légica y
formas de alcanzar el conocimiento, las cuales siguen una secuencia y un patrén en su
desarrollo a la vez que van alcanzando la madurez y se relaciona e interactllan con su
entorno. Elaboran y se forman representaciones mentales y asi trabajan e inciden en él,

de modo que se da una interaccion reciproca. La investigacion de Piaget se centrd
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fundamentalmente en la forma en que adquieren el conocimiento al ir creciendo y

desarrollandose (Craig, 2009)

Piaget dividié el desarrollo cognitivo en cuatro grandes etapas: etapa sensoriomotora,
etapa preoperacional, etapa de las operaciones concretas y etapa de las operaciones
formales. En cada etapa se propone que el pensamiento del nifio es cualitativamente

distinto al de las otras.

De esta forma, segun Piaget, el desarrollo cognitivo no solo consiste en cambios
cualitativos de los hechos y de las habilidades, sino en transformaciones radicales de
cdmo se organiza el conocimiento. Una vez que el nifio entra en una nueva etapa, no
retrocede a una forma anterior de razonamiento ni de funcionamiento, por lo tanto el
desarrollo cognitivo sigue una secuencia Unica, es decir, todos los nifios deben pasar por
las cuatro etapas en el mismo orden. No es posible omitir ninguna de ellas. Las etapas se
relacionan generalmente con ciertos niveles de edad, pero el tiempo que dura una etapa

muestra gran variacion individual y cultural.

Para efectos de la presente disertacion se tomara en cuenta Unicamente la etapa de las
operaciones concretas, puesto que este periodo comprende el rango de edad de los

niflos que forman parte del proceso actual de evaluacion.

2.1.4.1. Etapa de las Operaciones Concretas

Este periodo comprende el tiempo que corresponde desde los seis afios hasta los doce
afios (Craig, 2009).

Durante los afios de primaria, el nifio utiliza las operaciones mentales y la légica para
reflexionar sobre hechos y objetos que se encuentran en su entorno. En consecuencia, al
realizar una actividad, primero procesaramentalmente las acciones necesarias y luego
generara conclusiones logicas sobre la forma correctade hacerlo, sin necesidad de
efectuar fisicamente el trabajo correspondiente. Esta capacidad de aplicar la légica y las
operaciones mentales le permite abordar los problemas en forma mas sistematica que un
nifio de menor edad. De acuerdo con Piaget, el nifio logra varios avances en esta etapa:
su forma de pensar se torna mas abierto y flexible;comprende que unaoperacion se
puede invertir o negar mentalmente, por ejemplo volver a su estado original un estimulo
como el agua vaciada en una jarra con solo invertir la accion; asi pues, el pensamiento se
vuelve menos centralizado y egocéntrico, y se encuentra en condiciones de hacer
supuestos respecto a la naturaleza de las transformaciones; finalmente, en esta etapa ya

no basa sus juicios en la primera impresién ni en la forma aparente de los objetos .
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Gracias a la capacidad de pensar en forma logica y de realizar las operaciones mentales,
en la etapa de las operaciones formales el nifio aborda los problemas mas
sistematicamente que en la fase anterior, para lo cual se plantean tres tipos de
operaciones mentales o esquemas a través de las cuales el menor organiza e interpreta

su mundo durante esta etapa: seriacion, clasificacion y conservacién (Craig, 2009).

2.1.4.1.1. Seriacioén

La seriacion es la capacidad de ordenar los objetos en progresion logica; por ejemplo, del
mas pequefio al mas alto. Es importante para comprender los conceptos de numero, de
tiempo y de medicion. Asi, los preescolares tienen en general un concepto limitado del
tiempo, ya que para ellos toda la mafiana en la guarderia puede ser lo mismo que un dia
completo. Losnifios de primaria, sin embargo, pueden ordenar conceptos de tiempo a
partir sus caracteristicas creciente o directa y decreciente o inversa. Para ellos, una hora

es menos que un dia, pero mas que el tiempo de recreo.

El preescolar mantiene un pensamiento centralizado. La capacidad de coordinar
simultdneamente dos elementos de informacién se desarrolla gradualmente en los
primeros afios de primaria, cuando el pensamiento del nifilo comienza a orientarse menos

a la centralizacion.

Los nifios de mayor edad pueden construir mentalmente relaciones entre los objetos.

Saben inferir la relacion entre dos si conocen su relacién con un tercero.

2.1.4.1.2. Clasificacion

Ademéas de la seriacién, Piaget plante6 que las habilidades de clasificacion son
indispensables para la apariciébn de las operaciones concretas. La clasificacion es otra
manera en que el nifio introduce orden en el ambiente al agrupar las cosas y las ideas a
partir de elementos comunes. La clasificacion es una habilidad que empieza a surgir en la
nifiez temprana. Los nifios que comienzan a caminar y los preescolares agrupan
generalmente los objetos atendiendo a una sola dimensién, como el tamafio o el color,
pero no es sino hasta el periodo de las operaciones concretas cuando clasifican los
objetos segun varias dimensiones o cuando comprenden las relaciones entre clases de
objetos. Piaget describié dos tipos de sistemas taxonémicos que surgen durante los afios

intermedios de la nifiez: la clasificacion matricial y la clasificacion jerarquica.
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e Laclasificacion matricial

Consiste en clasificar los objetos a partir de dos o mas atributos.Los preescolares pueden
agrupar objetos atendiendo a dimensiones individuales, ya sea la forma o el tamafio. Un
preescolar un poco mas avanzado podria subdividir después cada grupo de color
conforme a la segunda dimension. Su comportamiento indica que se encuentra en una
fase de transicion. Percibe mé&s de una dimension pero no puede coordinar esa
informacién. A los 8 0 9 afios de edad, demostrara la capacidad de clasificar objetos

utilizando simultaneamente dos dimensiones.

Piaget creia que la centralizacion impone mayores restricciones a las habilidades
taxondmicas de los nifios pequefios que a las de los de mayor edad. Los primeros
tienden a agrupar las cosas basandose en sus semejanzas; normalmente prescinden de
las diferencias. Los segundos pueden considerar al mismo tiempo en qué se parecen y
se diferencian los objetos. La capacidad de clasificarlos atendiendo a dos dimensiones
requiere ademas la “reversibilidad” del pensamiento, esta capacidad de invertir
mentalmente una operacion le permite al nifio clasificar primero un objeto con una
dimension (el color) y luego reclasificarlo con otra (forma o tamafio). Los nifios mayores
de primaria logran resolver este problema, porque su pensamiento esta adquiriendo

mayor flexibilidad.

e Laclasificacion jerarquica

En los afios subsecuentes de la primaria, el nifio comienza a utilizar los sistemas de
clasificacion jerarquica para poner orden en su ambiente. Los usan para organizar la
informacion referente a materias como geologia, biologia, astronomia, historia, fisica y
musica. También deben saber razonar sobre las relaciones jerarquicas, pues sélo asi
podrdn entender los conceptos numéricos. ElI nifio comienza a entender las
relaciones jerarquicas en la etapa de las operaciones concretas, y aplican operaciones
l6gicas para organizar la informacién tanto de los problemas y tareas que se le presenten

en clase como los de la vida diaria.

2.1.4.1.3. Conservacion

De acuerdo con la teoria de Piaget, la capacidad de razonar sobre los problemas de
conservacion es lo que caracteriza a la etapa de las operaciones concretas. La

conservacion consiste en entender que un objeto permanece igual a pesar de los
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cambios superficiales de su forma o de su aspecto fisico. Durante esta fase, el nifio ya no
basa su razonamiento en el aspecto fisico de los objetos. Reconoce que un objeto
transformado puede dar la impresién de contener menos o mas de la cantidad en
cuestion, pero que tal vez no la tenga. En otras palabras, las apariencias a veces resultan

engafnosas.

Piaget analiz6 el conocimiento de varios pasos de la conservacién en el nifio: niumero,
masa, longitud y volumen. En opinion de Piaget, los nifios se sirven de tres operaciones
mentales basicas para efectuar las tareas de conservacion: negacién, compensacion e
identidad.

Entre los 7 y 11 afios de edad, el nifio aprende las operaciones mentales necesarias para
reflexionar sobre las transformaciones representadas en los problemas de conservacion.
Estara en condiciones de realizar la “abstraccién reflexiva”, cuando sepa razonar
logicamente respecto al niumero, a la masa y el volumen sin que lo confundan las
apariencias fisicas. Entonces podra distinguir entre las caracteristicas invariables de los
estimulos (peso, nimero o volumen, por ejemplo) y la forma en que el objeto aparece

ante su vista.

Segun Piaget, por lo regular, el nifio adquiere la capacidad de la conservacién de los
numeros entre los 5 y los 7 afios. La de conservacion del area y del peso aparece entre
los 8 y los 10 afos. Entre los 10 y los 11 afios, casi todos los nifios pueden ejecutar

tareas relacionadas con la conservacion del volumen.

2.1.5. Psicogénesis del Constructivismo

El constructivismo es una corriente basada en una teoria sobre la capacidad de un ser
humano para construir de forma activa su propio conocimiento, “es un término amplio que
abarca dimensiones filoséficas y de aprendizaje y ensefanza, pero en general subraya la
contribucion del aprendiz al significado y al aprendizaje a través de actividades tanto

individuales como sociales” (Bruning, 2005, pag. 229).

Vygotsky fue quien plante6 que el lenguaje es una de las herramientas sociales y
cognitivas mas importantes que posee el ser humano para la construccion de su propio

conocimiento (Bruning, 2005).

El constructivismo educativo propone un modeloen el cual el proceso de ensefianza se
percibe y se desarrolla como proceso dinamico, participativo e interactivo del estudiante,

de modo que el conocimiento se adquiera en forma activa, no solo se trata de recibir la

17



informacién, sino sobre todo de crear hip6tesis y construir bases sélidas a partir de

experimentacion real (Carretero, 2005).

Generalmente, el estudianteha adquiridoconocimientos previos cuando inicia un nuevo
aprendizaje, en los cuales se debe basar para obtener nueva informacion; por ello, en el
constructivismo educativo no se alude a una base genética o hereditaria, sino que parte
de las experiencias previas, asi, el docente guia a los estudiantes para que sean elloslos
gestores de su propio aprendizaje. Un sistema educativo que adopta el constructivismo
como linea psicopedagdgica se orienta a llevar a cabo un cambio educativo en todos los

niveles (Carretero, 2005).

En general, desde el constructivismo, el aprendizaje se facilita cuando cada individuo
reconstruye su propia experiencia interna, de esta forma el conocimiento esta exento de
medicion al ser Unico en cada persona debido a su propia reconstruccion interna y
subjetiva de la realidad. Por el contrario, la instruccion del aprendizaje postula que la
ensefianza o los conocimientos forman parte de un programa, de modo que pueden

establecerse los objetivos,contenidos,métodos y evaluacion en el proceso de ensefianza.

2.1.5.1. El método constructivista en la ensefianza

El constructivismo en pedagogia se aplica como concepto didactico en la Ensefianza

orientada a la accion.

El contructivismo pedagdgico plantea que el verdadero aprendizaje humano se produce a
partir de las "construcciones" que realiza cada estudiante para lograr modificar su
estructura y conocimientos previos, con el objetivo de alcanzar un mayor nivel de
complejidad, diversidad e integracién frente al mundo.Eldesarrollo se produce articulado
segun los factores de maduracion, experiencia, transmision y equilibrio, dentro de un
proceso en el que a la maduracién bioldgica, le sigue la experiencia inmediata del
individuo que, encontrdndose vinculado a un contexto socio-cultural, incorpora el nuevo
conocimiento en base a unos supuestos previos (transmision social), ocurriendo el
verdadero aprendizaje cuando el individuo logra transformar y diversificar los estimulos
iniciales, equilibrandose asi internamente, con cada alteracibn cognoscitiva (Florez
Ochoa, 2005, pégs. 270-273).
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2.1.5.2. Préactica educativa constructivista

Flérez Ochoa (2005, pag. 273), asevera que el gran desafio que tiene que enfrentar la

educacion es lograr la eficacia como elemento de desarrollo y de formacion, donde se

produzcan "procesos que interesen, comprometan y potencien, articuladamente", los

factores sefialados por Piaget, de tal manera que no se pierdan de vista los esquemas,

conocimientos y nivel operativo previo, que le daran significacién al nuevo conocimiento.

Las caracteristicas de la ensefianza constructivista parten del precepto de que el

aprendizaje humano es siempre el producto de una construccion mental interior, ya sea

uno el primero o el Gltimo en entender el nuevo conocimiento.

Flérez Ochoa (2005, pag. 274) las define en cuatro acciones fundamentales:

Tiene su punto de partida en las ideas y esquemas previos del alumno.

Se prepara para un cambio conceptual y su repercusion en la estructura mental, a

partir de la construccion activa del nuevo concepto por parte de los estudiantes.

Da lugar a la confrontacion de las ideas y preconceptos afines al concepto que se

ensefa.

Lleva a la practica el nuevo concepto enfocado en situaciones concretas y lo

relaciona con conocimientos anteriores a fin de ampliar su transferencia.

Segln Antoni Zabala Vidiella (2002, pags. 65-68) se deben instaurar varias actividades

gue sirvan respectivamente para:

Determinar los contenidos previos de los alumnos en relacibn a los nuevos

contenidos de aprendizaje.
Plantear contenidos de manera significativa y funcional.
Adecuarse al nivel de desarrollo de cada alumno.

Representar un reto abordable por el alumno, permitiendo crear zonas de

desarrollo préximo a intervenir.
Provocar conflictos cognitivos para promover la actividad mental del alumno.
Fomentar una actitud favorable, motivadora hacia los nuevos aprendizajes.

Estimular la autoestima y el auto concepto para que el alumno sienta que vale la

pena su esfuerzo.

Facilitar la autonomia del alumno frente a los aprendizajes, mediante la
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adquisicion de habilidades relacionadas con el aprender a aprender.

La identificacion de las secuencias de contenido viene acompafiada de ciertas
condiciones necesarias para potenciar el proceso de ensefianza-aprendizaje (Florez

Ochoa, 2005, pag. 275), que son:

1. Generar en los alumnos insatisfaccion con los prejuicios y preconceptos, al

facilitar el proceso del "darse cuenta" de su incorreccion.
2. Lograr que la nueva concepcion sea clara y distinta de la antigua.
3. Conseguir la aplicacion de la nueva concepcion a situaciones reales.
4. Procurar que la nueva concepcion genere nuevas preguntas.

5. Hacer que el estudiante pueda observar, comprender y criticar las causas que

originaron sus nociones erréneas.

6. Crear un clima de confianza para la libre expresion sin temor a equivocarse y ser

burlado por el profesor o el grupo.

7. Desarrollar posibilidad de que el estudiante participe en el proceso de ensefianza
desde la planeacion y seleccion de actividades constructivas y fuentes de

informacién.

Con el objetivo de que estas caracteristicas y condiciones logren ejecutarse con cierta

viabilidad, Flérez Ochoa (2005, pag. 275) recomienda a los docentes:
e Abrir la posibilidad de dejarse ensefiar por los alumnos.

e Estimular la formulaciéon de preguntas, encaminadas a repuestas reales y no

preconcebidas.

¢ No expresar dudas sobre la capacidad de los alumnos para dar con una solucion

razonable al problema planteado.
e Trabajar el proceso del grupo sin premura por el tiempo.
e Concentrar la atencién en pocos conceptos a fin de profundizar en ellos.
e Permitir que el alumno experimente por si mismo.

¢ Relacionar continuamente el conocimiento con sus aplicaciones a la cotidianidad

del alumno.

e Apoyar la utilizacion por parte del alumno de sus propias informaciones sobre el

tema.
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Posibilitar la representacion a partir de modelos: verbales, gréaficos, visuales; del

problema antes de su solucién.

Repetir la pregunta segun avanza la discusion, a fin de precisar su sentido y

verdaderas premisas, supuestos y restricciones.
Respetar las fases o etapas del proceso de ensefianza-aprendizaje:

Permitir que los estudiantes expresen, discutan y confronten lo que saben sobre el

tema.

Lograr como docente, una explicacion clara de los nuevos conceptos, orientada a

genera una adecuada comprensién por parte de los estudiantes.

Orientar a los estudiantes en tomar la iniciativa y abordar directamente el nuevo

aporte buscando acuerdos en la solucién a la pregunta inicial.

Buscar la aplicabilidad del concepto.

De la misma forma, segun los diferentes tipos de contenidos, Florez Ochoa (2005, pags.

341,342), plantea estrategias que ayudan en el proceso de ensefianza-aprendizaje:

Para los contenidos esenciales, las actividades se relacionan con ejercicios de
repeticion, estrategias que refuercen las organizaciones o0 asociaciones

significativas de los contenidos.

Para los conceptos y principiosson necesariosprocesos de elaboracién personal

qgueaceleren la comprension de un término y su funcion.

Para los contenidos que conllevan un procedimientomas complejo que los
anteriores,se debe orientar el trabajo partiendo de situaciones realistas y
funcionales, en las cuales se pueda seguirun proceso en sus diferentes etapas,
antes de sistematizar las acciones que lo comprenden. Estos modelos deben
estar presentes constantemente durante el aprendizaje, de acuerdo a la
necesidad; para esto deben llevar una secuenciaque facilite el aprendizaje mas
alla de la simple repeticién y estar apoyadas en la practica, guiadas por un
docente segun el requerimiento y nivel del estudiante; de forma que el trabajo sea

activo e integral educando como parte del conocimiento adquirido

Para los contenidos actitudinales, es de suma importancia el componente afectivo,
puesto que actuaen forma determinante, por lo cual el aprendizaje se torna mas
complejo que el de los otros contenidos. El conjunto de valores, normas y

actitudes que los estudiantes deben aprender, contienen aspectos de los campos
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cognitivos, afectivo y conductual, en tanto que los pensamientos, sentimientos y
comportamientos han de depender al mismo tiempo del area social, asi como de
las relaciones personales que cada uno establezca con el objeto de la actitud o
valor asociado al contenido. Se debe tomar en cuenta la red de relaciones
creadas en clase, entre todos los miembros: estudiantes-estudiantes, estudiantes-
docentes, estudiantes-equipo docente, haciendo referencia a todos los aspectos
organizativos y participativos, ya que muchos de los valores que se pretenden
ensefiar se aprenden cuando se viven enforma natural en el ambiente de clase,
con las decisiones organizativas, las relaciones interpersonales, las normas de
conducta, las reglas de juego y los diferentes papeles existentes en la
organizacion en general.Estos contenidos requieren de la participacion activa de
los estudiantes para comprender y reflexionar sobre la necesidad y pertinencia de
las normas inherentes a su ambiente educativo, para que las respeten y las hagan

suyas (Florez Ochoa, 2005).

2.1.6. Psicopedagogia

La psicopedagogia es la ciencia aplicada que estudia los comportamientos humanos en
situaciones socioeducativas. Bajo este concepto se interrelacionan la psicologia
evolutiva, la psicologia del aprendizaje, la sociologia, la didactica, la epistemologia y la
psicolingliistica. Como tal la psicopedagogia ofrece aportes en los campos de la
pedagogia, la educacion especial, terapias educativas, disefio curricular, disefio de
programas educativos y politica educativa, también se torna un apoyo fundamental para

los nifilos con dificultades en su proceso de ensefianza y aprendizaje.

En el area de la psicologia, la psicopedagogia estudia los fenédmenos de orden
psicolégico para llegar a una formulacidbn mas adecuada de los métodos didacticos y
pedagdgicos. Aborda los fundamentos del sujeto, del objeto de conocimiento y de su
interrelacién con el lenguaje y la influencia socio-histérica, dentro del contexto de los

procesos cotidianos del aprendizaje.

La psicopedagogia se desarrolla como disciplina cientifica a partir de la segunda mitad
del siglo XX, con un enfoque interdisciplinario y combinando conocimientos de la

educacion y de la salud mental.

Un profesional en psicopedagogia debe manejar las bases epistemoldgicas del saber

psicopedagdgico, con sus nociones basicas y ejes conceptuales. También debe conocer
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las ciencias auxiliares que contextualizan su desempefio profesional y todas las

aplicaciones que estas conllevan hacia el pensamiento y desarrollo como ser humano.

Los psicopedagogos se encargan de estudiar, prevenir y corregir las dificultades que
puede presentar un individuo en el aprendizaje. Por eso, la psicopedagogia estudia el
fendmeno de adaptacion que implica el desarrollo evolutivo de la mente, con el proceso

de ensefianza-aprendizaje.

Algunos de los autores mas influyentes en este campo son los constructivistas Jean
Piaget (teorias de la asimilacién y la acomodacion), y Lev Vygotski (Zona de Desarrollo

Préximo).

2.1.7. Modelos educativos actuales

Los modelos educativos son visiones sintéticas de teorias o enfoques pedagdgicos que
orientan a los especialistas y a los docentes en la elaboracién y analisis de los programas
de estudios; en la sistematizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje, o bien en la

comprension de alguna parte de un programa de estudios.

Existen tres modelos o ideologias predominantes de ensefianza (de transmision, de
condicionamiento y constructivista), que sirven de base a la practica pedagdgica ya sea
en forma consciente o implicitamente; cada modelo dispone de una légica y de una

coherencia que habra de caracterizarlo, y responde a diferentes situaciones de eficiencia.

Para poder identificar un modelo de ensefianza se necesita conocer sus caracteristicas,
las cuales se pueden descubrir con tres preguntas: ¢Qué ensefiar?, ¢ Cémo ensefiar? Y

¢, Qué y como evaluar?
Las preguntas anteriores se las puede resumir en: Enfoque, Metodologia y Evaluacion.

En forma especifica, es necesario identificar la percepcion que cada modelo tiene: del
docente, del estudiante y de los conocimientos. Una vez establecido cada uno de estos
elementos, se facilita el identificar qué modelo de ensefianza se estd empleando, aunque
hay casos en los que se mezclan ciertos elementos de cada modelo dando uno

aparentemente diferente.
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2.1.7.1. Aplicacion de los diferentes modelos de ensefianza en el aula

2.1.7.1.1. Modelo tradicional

El Modelo de transmisién o perspectiva tradicional, (Florez Ochoa, 2005, pags. 176-179)
concibe la ensefianza como un verdadero arte y al docente como un artista, donde su
funciébn es explicar claramente y exponer de manera progresiva sus conocimientos,
enfocandose de manera central en el aprendizaje del nifio, el mismo que es visto como
una pagina en blanco, a quien que hay que modelar, que esta vacio y se debe llenar; por

lo cual se torna en el centro de atencion en la educacién tradicional.
Dentro de esta concepcion educativa se pueden distinguir dos enfoques principales:

e El primero es un enfoque enciclopédico, aqui el maestro es un especialista que
domina la materia a la perfeccion; la ensefianza es la transmisiébn de sus
conocimientoshacia el alumno. Existe la dificultad de que quien posee el saber no

sea capaz de transmitirlo.

¢ El segundo enfoque es el comprensivo, donde el docente es un intelectual que
comprende légicamente la estructura de la materia y la transmite de modo que los

estudiantes la lleguen a comprender al igual que él.

En ambos enfoques se da gran importancia al conocimiento relacionado con otras
disciplinas. En su modo de transmision y presentacion, el conocimiento que adquiere el
educando se deriva del saber y de la experiencia practica del educador, quien pone sus

facultades y conocimientos a su servicio.

Asi pues, en esta perspectiva el aprendizaje es la comunicacion entre emisor (docente) y
receptor (estudiante) tomando en cuenta la comprension y la relacion con sentido de los

contenidos.

2.1.7.1.2. Modelo conductista

El Modelo de condicionamiento o de Pedagogiaconductista, est4 basada en los estudios
de B.F. Skinner e Ivan Pavlov sobre aprendizaje; aqui generalmente se dan los medios
para llegar al comportamiento esperado y verificar su obtencion; el problema es que nada

garantiza que el comportamiento externo se corresponda con el mental.

Esta orientado al desempefio superior, seleccionando a los "mas aptos”, con dificultades

en la transparencia de la identificacion de los estandares y requerimientos técnicos, esta
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basado en los aspectos personales para el desempefio, midiendo valores, o desvalores,
del individuo, el cual se ve incitado a la superacién personal e individual, aunque
contenga elementos de trabajo colectivo. La competencia describe fundamentalmente lo

gue un trabajador "puede” hacer y no lo que "hace" (Florez Ochoa, 2005, pags. 182-186).

2.1.7.1.3. Modelo constructivista

El modelo del constructivismo o perspectiva radical concibe la ensefianza como una
actividad critica y al docente como un profesional autbnomo que investiga reflexionando
sobre su practica.Estemodelo difiere de los anteriores en la forma en la que se percibe al
error como un indicador y analizador de los procesos intelectuales; para el
constructivismo aprender es arriesgarse a fallar, muchos de los errores cometidos en
situaciones didacticas deben considerarse como momentos creativos (Florez Ochoa,
2005, pags. 187-196).

2.1.7.1.4. Modelo proyectivo (pedagdgico social)

Este modelo se basa en el aprendizaje a través de la formulacién de proyectos, en donde
el docente propone un "pretexto” que es un elemento de interés para quienes interactian
en el desarrollo de la propuesta. La pedagogia proyectiva incentiva la investigacion en
todas las lineas de conocimiento, desarrolla las potencialidades de los estudiantes, ya
gue se basa en el interés de cada uno de ellos, permite la construccién colectiva de
normas, como una fuente importante de convivencia ciudadana, plantea el respeto por el
bien colectivo y construye el conocimiento a través de la experiencia (Florez Ochoa,
2005, pags. 196,197).

2.1.8. Evaluacion diagnéstica de habilidades y nivel escolar

2.1.8.1. El Diagnostico Psicopedagdgico

Con el objetivo de obtener la informacion que se requiere para emitir un diagndstico
psicopedagdgico, se deben tomar en cuenta las caracteristicas de la evaluacion

psicopedagogica:

a. Debe ser integradora, en la medida en que debe considerar todos los aprendizajes

del alumno para determinar qué necesidades educativas presenta.
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Debe tener un cardcter procesual, ya que su elaboracién constituye un proceso
sistematizado en el que el docente titular, los docentes de materias optativas y el
orientador escolar, intervienen cada uno en su momento, individual o

conjuntamente.

Debe ser coherente, ya que su puesta en practica debe estar adaptada a las

necesidades de cada alumno, para ajustar en lo posible su proceso educativo.

Debe ser planificado de acuerdo a las estrategias adaptadas conjuntamente por el

Equipo Educativo, Profeso-tutor y Orientador.

Debe ser contextualizada, de modo que sea adecuada a las caracteristicas del

alumno, teniendo en cuenta su contexto social, escolar y familiar.

Ha de ser exhaustiva, de tal modo que proporcione informacién amplia en

cantidad y calidad de todos los a&mbitos en los que sea necesario evaluar.

Ha de ser rigurosa, ya que debe reflejar la realidad de todos los elementos que

intervienen en ella.

Ha de ser participativa, ya que en ella deben involucrarse todos los docentes que

tengan influencia directa sobre el nifio, ademas de lo padres.

Ha de ser proporcionada, es decir, ajustada a las caracteristicas de cada alumno

en particular y a las necesidades educativas que presenta.

Ha de tener un enfoque multidisciplinario, ya que en su desarrollo ha de tenerse
en cuenta el grado de consecucién de los objetivos de todas las materias que esté

cursando el estudiante.

Ha de ser ponderada, intentando determinar en lo posible el logro de los objetivos

de las materias que esté cursando (Schlemenson, 2001).

Suele iniciarse el proceso de evaluacién generalmente a requerimiento del docente, ya

gue es gquien esta en contacto permanente con el estudiante y quien lo solicita al

especialista en orientacion. El diagnéstico emitido, afecta el curriculo escolar, a los

contenidos, a los objetivos y a las orientaciones que va marcando la administracion

educativa, con la finalidad de poder combinar los objetivos generales de la etapa con las

estrategias de intervencion adecuadas a cada alumno y a sus necesidades educativas.

Lascaracteristicas que debe tener un instrumento de evaluacion para retroalimentar el

proceso ensefanza-aprendizaje son: validez, es decir, que el instrumento haya sido

probado y estandarizado, y se lo pueda utilizar en la evaluacién requerida; sistematicidad,

gue responda a una planeacion previamente establecida sobre los criterios a evaluar;
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continuidad, que evalie permanentemente los procesos de aprendizaje de manera
sistematica; de tipo acumulativo, que retna una serie de datos que informen sobre los
avances en el logro de los objetivos para poder emitir una evaluacién final; funcionalidad,
gue ayude a detectar las necesidades del alumno y de la realidad educativa que lo
rodean para realizar cambios apropiados durante el proceso de ensefanza-aprendizaje,
de tipo integral, que tome en cuenta las manifestaciones de la personalidad (cognoscitivo,
afectivo y psicomotor) del estudiante (Schlemenson, 2001, pag. 57).

2.1.8.2. Identificacion de Dificultades del Aprendizaje dentro del aula

Se identifica una dificultad de aprendizaje cuando un nifio o nifia tiene una discrepancia
severa entre rendimiento y habilidad intelectual en una o mas é&reas: expresion oral,
expresion escrita, comprension oral, comprension lectora, habilidades bésicas de lectura,
célculo matemético, razonamiento matematico o escritura. Previo al diagndstico es

necesario llevar a cabo los siguientes criterios:

a. Establecer si existe una discrepancia entre rendimiento académico y capacidad

intelectual, (los nifios o nifias con DA poseen un Cl normal o sobre la media).

b. Excluir la presencia de otros trastornos tales como retraso mental, deficiencias
sensoriales, problemas conductuales, trastornos por déficit de atencion e

hiperactividad y competencias sociales.
Tal diagnéstico implica tres fases:
e La predisposicion del estudianteparalograrlas metas académicas establecidas.

e La identificacion de los factores que pueden interferir en el 6ptimo desarrollo

individual de los escolares, en la situacion de aprendizaje.

e La adaptacién de los diversos aspectos de la situacion de aprendizaje, a las
necesidades y caracteristicas del que aprende, para asegurar su continuo

desarrollo.

2.1.8.3. Fases de la aplicacién de la evaluacién psicopedagégica
a. Deteccion del problema.

Esta etapa esta ligada al desempefio académico del escolar, los problemas que presenta
tanto en el aula como en el hogar y que son observados por el docente y los padres o

encargados del menor, se emite como una inquietud personal y no como un diagndstico,
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y necesita ser valorado por un profesional.
b. Propuesta al miembro de los equipos de orientacién.

El psicélogo u orientador que dirige el departamento de Consejeria Estudiantil es quien
se encarga de analizar las referencias proporcionadas por los maestros y padres, para a

continuacién buscar apoyo externo y remitir el caso de creerlo necesario.
c. Sintesis de lainformacion previa.

Los padres y el profesional encargado de realizar la evaluacion y posterior intervencion,
se relinen para elaborar la historia vital, que recoge el desarrollo desde los primeros dias
hasta la actualidad, detallando la informacién y tomando en cuenta los puntos mas

relevantes.
d. Realizacion de la evaluacién psicopedagogica.

La misma que esta dirigida a valorar en forma cuantitativa y cualitativa todos los aspectos
necesarios, o aquellos que el psicdlogo crea méas importantes, mediante tests

estandarizados, pruebas informales y observacién personal.
e. Elaboracion de un informe psicopedagdgico.

Este informe detalla los resultados, asi como las conclusiones a las que se llega tras la
evaluacion con las respectivas recomendaciones para el trabajo que debe realizarse en

adelante con el estudiante.
f. Disefio de un plan de intervencién psicopedagdgica.

Este documento incorpora técnicas, estrategias, tareas y todo el material que el terapista
crea necesario, tanto para apoyar al nifio y guiar a los padres, asi como al docente a lo
largo de un tiempo prudencial de intervencion, y conseguir que el menor supere su

dificultad y se nivele en las areas que necesita de ayuda.
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2.2. Capitulo 2: Dificultades Especificas del Aprendizaje

2.2.1. Breve historia de las dificultades del aprendizaje

Su historia se remonta a mas de dos siglos atras y se sustentd en un modelo médico.
Wiederholt (1974), identific6 cuatro periodos distintos en la forma de comprender los

problemas de aprendizaje:

La fase fundacional (1800-1930) estuvo relacionada con la investigacion cientifica acerca
del cerebro y la relacion existente entre las lesiones en determinadas regiones del
cerebro adulto por un lado, y por otro, la pérdida correspondiente de funciones
especificas como las perceptuales y las de lenguaje. Kurt Goldstein (1925), investigo a
pacientes que manifestaban dificultades en el aprendizaje tanto en el area perceptual, asi
como los diferentes problemas que se manifestaban cuando las D.A. se producian por

déficits atencionales.

La fase de transicion (1930-1960) se enfoc6 en la investigacion sobre el cerebro de los
nifos. Heinz Werner y Alfred Strauss (1933) introdujeron el campo de la neurologia a la
educacion. Las investigaciones desarrolladas en esa area de la salud condujo a términos
como: lesién cerebral minima y disfuncién cerebral minima que fueron las primeras

categorias que se utilizaron para designar los problemas de aprendizaje.

En la fase de integracion (1960-1974), el Dr. Samuel Kirk (1963) establece el término

“problema de aprendizaje”, dentro de los programas escolares.

La fase actual (1975 a la fecha) es el periodo de las nuevas y futuras direcciones en el
campo de los problemas de aprendizaje, enfocadas en los ambitos: académico,
conductual, cognitivo y del lenguaje. La mayor parte de las investigaciones actualmente
se enfocan en las estrategias y en el apoyo que puede ofrecerse para ayudar a los
estudiantes con dificultades en el aprendizaje y su acceso al curriculo de la educacion

regular.

2.2.2. Definicion de dificultades en el aprendizaje

S. Kirk (1963), plante6 el término “dificultades en el aprendizaje” como descripcién de un
grupo de nifios con dificultades en las habilidades linguisticas, del habla, de lectura y de
la comunicacion en los nifios, situacion que les dificultaba las relaciones sociales y que se

constituian en un grupo de problemas diferenciados.
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En un sentido amplio, las dificultades en el aprendizaje son equivalentes a las
necesidades educativas especiales. Warnock (1987), trabajé en el objetivo de unificar
todas las categorias tradicionales de la educacion especial, como suprimir etiquetas con
poco valor psicoldgico en la mayoria de ocasiones, que tenian efectos nocivos sobre los

alumnos y el curso de sus problemas.

El concepto necesidades educativas especiales, fue acogido por la Declaracion de

Salamanca de 1994.

La definicion propuesta por el National Joint Committee On Learning Disabilities (NJCLD)

en 1994 es la mas aceptada por la comunidad internacional:

Dificultades de aprendizaje es un término general que hace referencia a un grupo
heterogéneo de desoérdenes manifestados por dificultades significativas en la adquisicion y
uso del deletreo, habla, lectura, escritura, razonamiento o habilidades matematicas. Tales
desérdenes son intrinsecos al individuo, presumiblemente debidos a una disfuncién del
sistema nervioso, y que puede darse en cualquier momento de la vida. Con las dificultades
de aprendizaje pueden concurrir déficits en la conducta de autorregulacion, en la
percepcion social y en la interaccidon social, aunque por si mismas no constituyen una
dificultad en el aprendizaje. Aunque las dificultades en el aprendizaje pueden tener lugar
concomitantemente con otras condiciones que generan déficits en el aprendizaje como
son los déficits sensoriales, retraso mental, problemas emocionales graves, o con
influencias extrinsecas, tales como diferencias culturales, insuficiente o inapropiada

instruccion, éstas no son el resultado de tales condiciones o influencias.

Por consiguiente, dificultades de aprendizaje es un término genérico que desigha un
conjunto heterogéneo de perturbaciones que se manifiestan con dificultades persistentes
en la adquisiciéon y en la utilizacién de la palabra, de la lectura, de la escritura, de la
escucha, del razonamiento en las matematicas o de las habilidades sociales. Estos
desérdenes son intrinsecos a la persona y son presuntamente causados por un mal
funcionamiento del sistema nervioso central. Sin embargo, no estan ligados a un nivel
bajo de inteligencia, puesto que para que se denominen como tal, las dificultades del
aprendizaje deben manifestarse en condiciones normales del estudiante, tanto fisicas

como mentales.

2.2.3. Situacion actual de las Dificultades del Aprendizaje en el ambito
educativo

Los dos términos méas aceptados y utilizados en nuestro pais para referirse a estos

problemas son:Dificultades de aprendizaje (DA) y Trastornos de aprendizaje (TA)
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En paises de habla inglesa el término mas utilizado es el de Learning Disability (LD).

Las dificultades de aprendizaje se consideran una discapacidad especifica, que pueden
tener trastornos afiadidos y los mas frecuentes son dificultades sociales y de

comportamiento.

Varios autores utilizan el término “Dificultades de Aprendizaje Generales” para aquellos
estudiantes que demuestran un desarrollo inadecuado en la capacidad de adquisicion,
retencion y procesamiento de la informacion académica; y “Dificultades Especificas del
Aprendizaje” para aquellos trastornos significativos en las areas de lectura, escritura y
aritmética, que se presentan en escolares con condiciones normalizadas como: nivel de
coeficiente intelectual acorde a su edad, nivel socioecondmico estable, acceso a la

educacion y ausencia de problemas médicos o congénitos.

En la actualidad, este término se utiliza para denominar a las dificultades especificas en

el aprendizaje de la lectura, escritura y matematicas (Defior S. , 2000, pags. 33-39).

Como tal, se conocen cuatro tipos principales de DA, los cuales se presentan con mayor
indice y afectan de forma directa a los nifios que cursan los primeros afos de escuela,

estos son:Dislexia, Disgrafia, Disortografia y Discalculia

2.2.3.1. Dislexia

Existen multiples definiciones que intentan conceptualizar y crear parametros sobre este
trastorno.De esta manera, la definicion abarca los diferentes puntos de vista, ya sean

éstos: neurolégicos, psicoldgicos o pedagdgicos.

2.2.3.1.1. Definicién

La dislexia es una dificultad significativa y persistente que afecta las habilidades
linglisticas asociadas a la lectura y a la escritura, especialmente a la discriminacion
fonoldgica, la memoria a corto plazo, la decodificacion, la secuenciacion fonolégica y la
percepcion de los rasgos de las letras. Se manifiesta como una dificultad de la
automatizacién de la lectura, problemas con la ortografia y también con el célculo
aritmético, en nifios con una inteligencia y entorno socioeducativo normal (Defior S. ,
2000, pags. 70-82).

Por lo tanto, segun los estudios actuales, la dislexia no esta definida como discapacidad

intelectual, discapacidad sensorial, falta de motivacion, déficit de atencion, problema de
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inmadurez o la consecuencia de un problema emocional, mas bien, es independiente de

este tipo de factores.

2.2.3.1.2. Etiologia

Como inicio se postula que todo ser humano es inteligente. En la Inteligencia linguistica
los nifios piensan en las palabras, les gusta leer, escribir, contar historias y jugar con las
palabras.El don del lenguaje es universal, asi como su desarrollo similar en todas las

nA

culturas. Un area especifica del cerebro llamada "area de Broca" se encarga de la

produccién verbal. Una persona con lesiones en esa area, logra comprender palabras y
frases sin problemas, pero tiene dificultades para construir frases mas sencillas. De forma
gue se ven implicadas las capacidades para comprender orden y significado de las
palabras en la lectura, la escritura y, también, al hablar y escuchar (Defior S. , 2000, pag.
80).

La etiologia de la dislexia es objeto de continuo debate en los Gltimos afios. Los recientes
estudios cientificos, apoyados en las nuevas técnicas de tomografia por emision
positrones, estan aportando informacion sumamente valiosa para entender la etiologia de

la dislexia.

2.2.3.1.3. Diagnéstico

La evaluacion de los procesos cognitivos implicados en la lecto-escritura es la Unica via
posible para llegar a un diagnostico preciso del trastorno. Segun el (DSM-1V, 1995, pag.

52), en cuanto a la lectura, se analiza con detalle:
* Lavelocidad de lectura.
* Lacapacidad para leer palabras frecuentes.
* La capacidad para leer palabras poco frecuentes y complejas.
+ Disminucion en el rendimiento de la lectura por cansancio o ansiedad.
» La capacidad de procesamiento sintactico de la oracién gramatical.
» Habilidad para reconocer el contenido semantico de un texto.

» La capacidad de procesar e integrar la informaciéon nueva en la memoria a largo

plazo.

* Lacapacidad de acceder y organizar los nuevos contenidos.
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2.2.3.1.4. Tratamiento

Existen mdultiples programas de tratamiento para la dislexia. No todos tienen la misma

credibilidad cientifica. Se debe intentar que:

a. El programa esté orientado hacia el entrenamiento fonolégico, aspecto

disfuncional en el que se sustenta la dificultad lectora.

b. El programa esté orientado al problema. La dislexia mejora mediante tareas

relacionadas con la lectura.

c. El profesional trasmitird su hipotesis de trabajo, e implicara al entorno familiar y

educativo en la mejora del trastorno del nifio.

Es muy importante no recomendar programas e intervenciones con métodos no
convencionales tales como: entrenamiento perceptivo optométrico, lentes tefidas,
entrenamiento psicomotriz, entrenamiento de la lateralidad y gateo o terapia psicologica
emocional. Estos métodos, ademas del costo econémico, no solo empeoran el cuadro de
la dislexia, sino que afiaden una carga de trabajo al nifio y a la familia, y retrasan afios en

la aplicacién de una intervencién adecuada (Fernandez, 2003).

2.2.3.2. Disgrafia

2.2.3.2.1. Definicién

Se conoce por disgrafia las dificultades que engloba problemas de diferente naturaleza.
Se distingue entre disgrafia adquirida (como consecuencia de una lesion neuroldgica) y
disgrafia evolutiva, que se caracteriza por una dificultad en la adquisicion de la escritura

sin que exista una razon aparente para ello (Defior S. , 2000, pag. 157).

En otras palabras, la disgrafia es un trastorno funcional que dificulta la capacidad de
escritura, provoca un retraso y muchas vecesdetiene el normal desarrollo del proceso de
ensefianza aprendizaje. La forma de escribir del nifio se caracteriza por ser poco fluida e
ilegible, ya que su grafismo se compone de letras de gran tamafio, inclinadas, deformes,
con excesivo 0 poco espaciamiento entre grafemas, uniones arbitrarias entre los mismos,
gue se muestran irreconocibles y, en definitiva, presentan dificultad para su comprension

y decodificacion

Generalmente, un escolar que padece de disgrafia, presenta las siguientes

caracteristicas:
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» lentitud de escritura,

+ letrailegible,

« posturas inadecuadas tanto del cuerpo, la hoja y el lapiz o boligrafo,
» desorientacién espacio temporal,

« trastorno del ritmo,

e escritura rigida, torpe y difusa con letras mal formadas.

2.2.3.2.2. Clasificacion de la disgrafia
a. Ladisgrafia motriz o caligrafica

“La disgrafia motriz, debida a una falta de coordinacion o alteracién psicomotriz que se
plasman en aspectos primordiales para la escritura, como movimientos graficos
disociados, tonicidad alterada, signos gréficos indiferenciados o manejo incorrecto del
lapiz...” (Fernandez, 2002, pags. 68-90), serefiere a trastornos psicomotores. El menor
gue presenta disgrafia motriz, comprende la relacién entre los sonidos fonolégicos, que él
mismo pronuncia perfectamente, y la representacion grafica de estos; pero encuentra

dificultad en la escritura como consecuencia de una motricidad deficiente.

“Los errores en la proporcionalidad de las letras se deben, en muchas ocasiones a una
mala combinacién de movimientos brazo-mano-dedo. Los movimientos solo del brazo y la
sujecién alta del lapiz dan lugar a letras grandes. Por el contrario la sujecién baja del lapiz

generan letras pequenas” (Fernandez, 2002, pags. 68-90).

Como conclusion, un estudiante con disgrafia motriz, presenta dificultad al momento de
escribir y su caligrafia se caracteriza por ser defectuosa y poco legible, se manifiesta en
lentitud, manejo incorrecto del lapiz y postura inadecuada al momento de escribir;

requiere de una orientacion que le ayude a superar dicha dificultad.

Los errores en las caracteristicas de la grafia al inicio del aprendizaje se deben
comprender como momentos propios del aprendizaje de la escritura; pero méas alla de los
siete aflos ya debe ser una preocupacion. El docente debe estar atento a las

caracteristicas de la grafia que presenta el alumno.
b. Ladisgrafia especifica

Fernandez (2002, pags. 68-90)se refiere a la disgrafia especifica como “Disgrafia como
proyeccion de la dislexia en la escritura, en la que se da un fenémeno similar a la dislexia

y se observa mala percepcién de los grafemas y de su ubicacién dentro de las palabras”.

34



Este tipo de disgrafia se caracteriza porque en la escritura espontanea la letra es

dificilmente legible y con una ortografia deficiente.

2.2.3.2.3. Diagnéstico
En la escritura, se analiza con detalle:
* La capacidad para copiar palabras con un trazo correcto.

» La capacidad para escribir palabras y frases al dictado sin errores ortograficos ni

de omision o inversion de letras.

» El uso de un tipo de letra legible y que se ajuste a unos patrones de tamafio y

espacio.
» La capacidad de reflejar los conocimientos a través de la escritura espontanea.

Un diagnoéstico que no refleje estos aspectos y que haga referencia exclusivamente a
aspecto emocionales, psicomotrices, perceptivos o de lateralidad no tendra ninguna

validez cientifica.

2.2.3.2.4. Tratamiento

El tratamiento de la disgrafia comprende varias actividades que podrian ser creadas por
el docente o por el psicopedagogo con la finalidad de dar atencién a las causas que
originan la inadecuada escritura; es decir, mejorando la coordinacién global y manual,
ejercitando el area psicomotriz, lo cual implica ensefiar al nifio las posturas adecuadas, la
adquisicion del esquema corporal, estimular la coordinacion visomotriz orientado a
mejorar el proceso 6culo motor, asi como la educacion y correccion de los movimientos

basicos que intervienen en la escritura (Defior S. , 2000, pags. 165-178).

2.2.3.3. Disortografia

2.2.3.3.1. Definicién

La disortografia es la incapacidad de estructurar gramaticalmente el lenguaje y
generalmente va asociada a los trastornos de lectura. Se refiere a la dificultad

significativa en la asociacion entre el cédigo escrito, las normas ortogréaficas y la escritura
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de las palabras; mostrando errores en el uso y aplicacién de signos de puntuacion,

acentos y una correcta ortografia (Portellano, 2007, pag. 127).

La disortografia presenta distintos niveles de gravedad que oscilan entre leve y grave. El
grado leve se manifiesta por omision o confusion de articulos, plurales, tildes o faltas de
ortografia debido a desconocimiento 0 negligencia en las reglas gramaticales. Se
considera grave cuando existen dificultades relacionadas con la correspondencia fonema-
grafema y aparecen errores de omision, confusion y cambio de letras, silabas, palabras,

adiciones y sustituciones (Defior S. , 2000, pags. 235-243).

2.2.3.3.2. Etiologia
Entre las diferentes causas de la disortografia se observan:
o Déficit en la adquisicion del aprendizaje.
¢ Deficiencias en la percepcion espacio-temporal del sujeto.
¢ Deficiencias en la percepcion visual o en la percepcién auditiva.
e Mala articulacion de los fonemas, que se traduce en la escritura.

¢ Minimo nivel de motivacién: el sujeto no considera importante en su vida aprender

las normas de ortografia.

e Causas de tipo pedagdégico: el método ensefado para aprender a escribir no fue

el adecuado.

2.2.3.3.3. Tratamiento

El tratamiento debe centrarse en aquellos déficits detectados durante una evaluacion
previa, debe estructurarse como un proceso continuo de mejora, desde los aspectos mas
simples a los més complejos, para facilitar una adecuada adquisicion y organizaciéon del

proceso o procesos deteriorados.
a. Procesos motores

Varios autores sefialan la necesidad para el estudiante de adquirir conciencia clara
acerca de los movimientos diferenciados que se presentan a nivel de: brazo-hombro,
antebrazo-brazo, acabando con la independencia de los dedos, antes de proceder a la

reeducacién de los procesos motores.
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Una forma de mejorar el rendimiento es utilizar ejercicios de relajacion. Pueden
incorporarse como juegos introductorios en una sesion y tienen como objetivo ayudar al

nifio a entender la idea de la tension y distension muscular.

Generalmente se torna indispensable mejorar la grafia en la escritura, para conseguir una
produccién adecuada, que pueda realizarse rapidamente y con relativa poca atencion. La
intervencion de estos aspectos debe ser multisensorial, es decir, la informacion debe
llegar al nifio por todos los medios. En el mercado existen numerosos cuadernos de
practica para conseguir una escritura correcta, rapida y automatizada, pero sin afectar a
la legibilidad de la misma. Estas actividades deben ser supervisadas y corregidas por el
nifo.
b. Procesos morfosintacticos

El objetivo es ensefiar al nifio a construir frases sintacticamente correctas. Las
actividades deben planificarse empezando por frases simple (sujeto-predicado),
aumentando progresivamente la complejidad. Para tal efecto pueden utilizarse imagenes
de apoyo, diagramas y audiovisuales. La finalidad de este trabajo es facilitar el
aprendizaje de las estructuras gramaticales de forma directa en relacion con la ortografia,

de forma que progresivamente se reducira la ayuda hasta desaparecer.
c. Procesos léxicos

El objetivo se centra en ensefiar el vocabulario ortografico basico, reglas de
correspondencia fonema-grafema y habilidades fonoldgicas de segmentacion. Es
conveniente realizar actividades con grupos reducidos de palabras. Es muy importante
ensenfar al niflo a formar una correcta imagen visual de las palabras, en forma simultanea

a la escritura de cada letra a la par que se instruye sobre su correcta pronunciacion.

En algunos casos puede ser necesaria la reeducacién viso-motora o la de la lateralidad
estableciendo pautas concretas para el mayor conocimiento y dominio de las
coordenadas espacio-temporales respecto al propio cuerpo antes de asumir una

intervencion especifica en el trastorno de la escritura.

2.2.3.4. Discalculia

Se conoce bajo este término al conjunto de alteraciones en el reconocimiento o lectura de
simbolos numéricos y signos aritméticos, asi como las fallas de comprension de los

términos matematicos (Fernandez, 2012, pags. 201-207).
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2.2.3.4.1. Definicién

En general lo reconocemos como un trastorno caracterizado por una alteracion especifica
de la capacidad de aprendizaje de la aritmética, sin que medien condiciones tales como
un retraso mental o una escolaridad claramente inadecuada. Esta dificultad afecta al
aprendizaje de los conocimientos aritméticos basicos: adicién (suma), sustraccion (resta),
multiplicacién y divisibn mas que a los conocimientos matematicos mas abstractos de

algebra o geometria (Defior S. , 2000, pags. 180-206).

El estudio de este trastorno comenz6 a finales del siglo XIX, como muestra la cantidad de
términos que se le han aplicado (“sindrome de gertsman”, “discalculia”, “acalculia”,

“trastorno del desarrollo aritmético”).

2.2.3.4.2. Etiologia

En los individuos con capacidades mayores en el 4rea matemética, el proceso de
resolucion de problemas generalmente les lleva mucho menos tiempo que a sus pares,
de esta forma es capaz de formular miultiples soluciones a un problema y encontrar
rapidamente la correcta. También se toma en cuenta el hecho de no necesitar una
produccion verbal para desenvolverse en este ambito, por lo cual, es posible lograr la

solucién de un problema antes de que ésta sea articulada.

En la Inteligencia I6gico-matemética, el ser humano piensa por medio del razonamiento. A
los nifios les gusta experimentar, preguntar, resolver rompe cabezas légicos y calcular; de

forma que cuando se ve afectada, los procesos mentales se tornan lentos e ineficaces.

De forma similar a lo que ocurre con el trastorno de la lectura o de la escritura, no se
conoce la causa exacta. En la actualidad, la percepcion general es que se trata de un
problema de origen multifactorial en el que influyen factores madurativos, cognitivos,
emocionales y educativos en distintos grados y combinaciones, vinculados a trastornos
verbales y espaciales. La capacidad viso-espacial y viso-perceptiva tiende a estar
afectadas. Con frecuencia se evidencian problemas en lateralizacion (lateralidad cruzada
0 contrariada), con los trastornos que conlleva de esquema corporal, falta de ritmo y
desorientacion espacio-temporal. En algunos nifios, pueden presentarse ademas,
problemas sociales, emocionales y/o comportamentales, siendo relativamente frecuentes

las dificultades en las relaciones interpersonales (Fernandez, 2012)
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2.2.3.4.3. Criterios diagnosticos DSM-IV

La capacidad para el calculo, evaluada mediante pruebas normalizadas administradas
individualmente, se sitla sustancialmente por debajo de la esperada, dados la edad

cronoldgica del sujeto, su coeficiente de inteligencia y la escolaridad propia de su edad.

El trastorno interfiere significativamente en el rendimiento académico o las actividades

diarias que requieran capacidad para el calculo.

Si existe un déficit sensorial, las dificultades para el rendimiento del célculo exceden de

las habitualmente asociadas a él.

Como sefalan algunos autores, podemos delimitar cuatro areas de deficiencias dentro

del trastorno del célculo:
a. Destrezas linguisticas

Son deficiencias relacionadas con la comprension de términos aritméticos y la conversion

de problemas en simbolos matematicos.
b. Destrezas de percepcién

Dificultad en la capacidad para reconocer y entender la simbologia utilizada en los

procesos logico-matematicos.
c. Destreza matematica

Se incluye la dificultad con las operaciones basicas y sus secuencias (suma, resta,
multiplicacién y division).
d. Destreza de atencion

Se trata de dificultades en copiar figuras y observar los simbolos operacionales

correctamente, sus sintomas mas caracteristicos se manifiestan del modo siguiente:

e Enlaadquisicion de las nociones de cantidad y numero, el nifio no establece una
asociacion numero-objeto, aunque cuente mecénicamente. No entiende que un
sistema de numeracién esta compuesto por grupos iguales de unidades, y que cada
uno de estos grupos forma una unidad de orden superior. No comprende el significado
del lugar que ocupa cada cifra dentro de una cantidad. A medida que las cantidades

son mayores y si ademas tienen ceros intercalados, la dificultad aumenta.

e En la transcripcion gréfica, el estudiante no memoriza el grafismo de cada niamero
y, por tanto, le cuesta reproducirlos, lo hace en espejo, de derecha a izquierda y con la

forma invertida. Confunde los digitos cuyo grafismo es de algin modo simétrico, le
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cuesta hacer seriaciones dentro de un espacio determinado y siguiendo la direccion

lineal izquierda-derecha.
e En las operaciones:

Suma: comprende la nocién y el mecanismo, pero le cuesta automatizarla, no llega a
sumar mentalmente ya que necesita una ayuda concreta para efectuarla, como contar
con los dedos o dibujar palitos. Esta relacionada con la dificultad para entender los
sistemas de numeracion y su expresion grafica espacial, como la mala colocacion de

las cantidades para efectuar la operacion, y la incomprension del concepto “llevar”.

Resta: exige un proceso mucho mas complejo que la suma, ya que ademas de la
nocion de conservacion, el nifio debe tener la de reversibilidad. La posicion espacial
de las cantidades es, quizas, lo mas dificil de asimilar por algunos nifios, que restan
simplemente la cifra menor de la mayor, sin tener en cuenta si esta arriba o abajo.
Cuando tiene que llevar, se pierden en el lugar donde deben afadir lo que llevan. Del
mismo modo que en la suma, empiezan por la izquierda y colocan mal las cantidades.
Es frecuente que confundan los signos y, por tanto, la operacion, haciendo una por

otra, e incluso, a veces, mezcla las dos (suma y resta).

Multiplicacién: es una operacion directa que no entrafia tantas dificultades como la
resta porque no supone un proceso reversible. Aqui el problema reside en la

comprension, la memaorizacion de las tablas, el célculo mental y el concepto de llevar.

Division: en ella se combinan las tres operaciones anteriores por lo que su buena
ejecucion dependera del dominio de las anteriores. Las dificultades principales estan,
como en las anteriores, en su disposicion espacial: en el dividendo, el nifio no
comprende porqué debe trabajar s6lo con unas cifras, dejando otras para mas
adelante, de forma que no sabe por donde empezar, si apartando unas a la derecha o
a la izquierda. En el divisor, le cuesta trabajar con mas de una cifra, y es probable que

lo haga so6lo con una.

2.2.3.4.4. Tratamiento

Se lleva a cabo respetando las caracteristicas propias de cada caso y otorgando mayor
atencion a aquellas dificultades que se manifiestan de forma mas severa. El tratamiento

debe efectuarse en las siguientes areas:

a. Psicomotriz, se requiereutilizar ejercicios perceptivo-motores que

comprendan:
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e actividades para el conocimiento del esquema corporal, presentando
especial atencion a la simetria, las coordenadas espaciales arriba-abajo,
delante-detras, derecha-izquierda en relacion con el propio cuerpo, y el

conocimiento de los dedos:;

e actividades que aumenten la coordinacién viso-motriz, y proporcionen un

sentido del ritmo y del equilibrio;

e ejercicios de orientacion espacial, ya fuera del esquema propioceptivo, y

de organizacion temporal en conexién con el ritmo.

b. Cognitivo, ejercicios de simbolizacién, que suponen trasladar los aprendizajes
desde un plano concreto a uno semi-concreto y finalmente hacia lo abstracto,

donde se produce el calculo mental;

e sustituciébn paulatina de la manipulacion directa por representaciones

gréficas, y éstas por simbolos determinados (nUmeros y signos);

e aumento del vocabulario, sobre todo del relacionado con la matemética
hay que hacer hincapié en las manifestaciones escritas, en la utilizacién de

signos matematicos y en la disposicién escrita de las operaciones;

e también es imprescindible trabajar la atencién (en especial la atencién
sostenida) y la memoria (memoria de trabajo o memoria inmediata), asi

como funciones basicas.

c. Pedagdgico: se efectuan ejercicios especificos de célculo, centrados en las

siguientes adquisiciones:

e Nocion de cantidad que engloba asociacibn, numero-objeto,
conservacion de la materia, con cantidades continuas y discontinuas, y

reversibilidad, como base para la realizacion de operaciones.

e Cédlculo concreto, escrito, mental: posicién, contar, unir, separar o
clasificar con objetos, luego con dibujos, escritura de ndmeros, sistemas
de numeracion, realizacibn de operaciones con apoyos materiales e

introduccion al calculo mental con cantidades pequenfas.
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2.2.4. La teoria de las inteligencias multiples y su relacién con las
Dificultades del aprendizaje

Howard Gardner (1983) propone un modelo en el cual la inteligencia no es algo Gnico que
redne varias capacidades especificas, sino que el ser humano posee diferentes tipos de
inteligencias, distintas entre si e independientes. Gardner define la inteligencia como “la
capacidad de resolver problemas y/o elaborar productos que sean valiosos en una o0 mas
culturas” (2010, pag. 26).

Segun su propuesta, la inteligencia se reconoce como algo mucho mas amplio que la
capacidad de memoria o habilidad académica, puesto que en la vida cotidiana no es
suficiente con ser el mejor estudiante de la clase. Existen personas con grandes
capacidades intelectuales que no pueden adaptarse a su entorno social; otras con menor
promedio académico que triunfan en los negocios o en su vida privada. Para cada area el

ser humano utiliza un tipo de inteligencia distinto.
De esta forma, (Gardner, 2010, pag. 121) plantea que:

Todos los seres humanos son capaces de conocer el mundo a través del lenguaje,
del andlisis l6gico-matemético, de la representacion espacial, del pensamiento
musical, del uso del cuerpo para resolver problemas o hacer cosas, de una

comprensién de los demés individuos y de una comprension de si mismos...

Junto con la inteligencia linglistica, el razonamiento l6gico-mateméatico proporciona la

base principal para los test de CI.

Cada individuo se diferencia debido a la intensidad de estas inteligencias y en la forma
por medio de la cual las utiliza, combinandolas para realizar diversas actividades,

solucionar problemas y progresar en varios aspectos.

El estudiante con areas mas desarrolladas que otras, tiende a lograr un éxito académico
en materias afines a su habilidad, el problema surge cuando dentro del aula no se motiva,
felicita o impulsa el utilizar sus habilidades, sino que se le reprende constantemente por

aquello que hace mal.

Si se diagnostica una dificultad en un area especifica, el trabajo no solo debe enfocarse
en el problema, debe estar orientado a generar un equilibrio entre sus fortalezas y
debilidades, principalmente se debe guiar al estudiante para que utilice sus destrezas en

aquellas areas que no logra superar.

De esta forma se fortalece alin méas sus habilidades y se le ayuda a superar con éxito las

materias en las cuales falla de forma continua.
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3. MARCO METODOLOGICO: FASE DIAGNOSTICA

3.1. METODOLOGIA

El diagnéstico se llevé a cabo de la siguiente manera:

El primer paso fue una entrevista con las autoridades (Anexo 1): rector, director
pedagdgico y psicologo, de los planteles que formaron parte de la investigacion. Esta
tuvo como objetivo obtener su valoracion personal acerca de los diferentes problemas
gue presentan los estudiantes, de forma que sirviera como guia para la elaboracién y
aplicacion de cuestionarios a los docentes, por lo cual no se toma en cuenta en los

resultados.

Tras la entrevista se aplicd un cuestionario dirigido a los docentes (Anexo 2) de las dos
escuelas objeto de estudio, elaborados con el fin de recolectar informacion acerca de las
dificultades del aprendizaje y las necesidades que se generan para los estudiantes en el

ambito educativo.

Simultaneamente se entrevisté a un grupo de padres de familia de ambas instituciones
(Anexo 3), con el fin de recolectar informacion acerca de la demanda generada por las
dificultades que demuestran sus hijos en la realizacion de tareas y el refuerzo del

aprendizaje.

Posteriormente, se evalué a un grupo de estudiantes en las areas de lectura, escritura y
célculo, mediante tests estandarizados en la medicion del nivel individual de los

estudiantes en estas areas.

Con ayuda de los docentes, se realiz6 una revision de las calificaciones obtenidas
durante el primer quimestre del afio lectivo 2012-2013 por los alumnos que formaron
parte de la evaluacion, sin embargo este dato no se toma en cuenta para el producto final

ya que el manejo de las libretas es confidencial y no debe exponerse a ninglin escolar.

3.1.1. Poblacién o muestra

La poblacion estuvo conformada por padres, docentes y estudiantes de dos escuelas

pertenecientes al sector Las Casas, de la cuidad de Quito; la muestra const6 de:

- 60 estudiantes a partir de una eleccion aleatoria del grupo entre 6 y 12 afios

pertenecientes a los niveles Segundo a Séptimo de Educacion General Basica;
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- 12 docentes titulares de los niveles Segundo a Séptimo de Educacion General
Basica; y

- 16 padres de familia escogidos al azar, 8 por cada escuela.

3.2. INSTRUMENTOS

Los instrumentos que se utilizaron en la presente investigacion fueron:

3.2.1. Cuestionarios para padres
3.2.2. Cuestionarios para docentes
3.2.3. Test de lectura y escritura en espafol (LEE)

Objetivo del test:

e Evaluar los procesos implicados en la lectura y escritura, haciendo referencia a los

logros esperados por afio escolar (Defior, y otros, 2005, pag. 25).

3.2.4. Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Lingiistica
Progresiva (CLP)

La Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva (CLP) es un
instrumento estandarizado para medir la capacidad de lectura en etapas en que esta
necesita y puede ser aprendida en forma mas intensa (Alliende, Condemarin, & Milicic,
2000, pag. 18).

3.2.5. Test para la evaluacidon del procesamiento del numero y el calculo en
nifios (PROCALCULO)

Obijetivos del test:

e Evaluar la capacidad del nifio respecto a su conocimiento del niumero en las areas

del célculo y determinar su habilidad de procesamiento.
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e Analizar las caracteristicas individuales en interacciéon con las particularidades

socio-ambientales.

e Comparar los procesamientos y los resultados obtenidos de cada nifio en un

contexto aulico o individual (clinico).

e Considerar, en funcion de los resultados, los abordajes pedagdgicos y didacticos
gue faciliten el conocimiento del nimero y el célculo. Determinar segun cada caso
los instrumentos y factores pertinentes aritméticas que sean adecuadas a los
individuos y a los grupos (Feld, Taussik, & Azaretto, 2006, pag. 48)

3.3. PROCEDIMIENTO DE LA EVALUACION A LOS ESTUDIANTES

Las evaluaciones se llevaron a cabo en forma individualizada; gracias al apoyo de las
autoridades y docentes de los planteles se pudo contar con un espacio tranquilo y sin
estimulos externos que afectaran a los estudiantes. El procedimiento se realizé durante
las primeras horas de clases, para contar con el maximo desempefio del menor; en un

periodo de tres meses, evaluando simultaneamente las areas de lenguaje y matematicas.

3.3.1. Lenguaje

La evaluacion en el area de lenguaje se llevé a cabo con los test LEE y CLP, para el
efecto, se eligié aleatoriamente a 5 estudiantes por cada nivel entre Segundo a Séptimo
de E.G.B. en ambas escuelas, de forma que, siendo un paralelo por nivel, participaron 30
nifos por cada institucion y la muestra total fue de 60 individuos, puesto que cada test

estd dividido en etapas para evaluar a los escolares segun corresponda su nivel.

- Se utilizé el test LEE para evaluar a los estudiantes comprendidos entre los
niveles Segundo a Quinto de E.G.B., al tomar en cuenta la edad y en vista que
varios de ellos ya cumplieron afios, el rango sitda a los nifios entre los 6 a los 10
afios, de esta forma, el total de evaluados con este test fue de 40 escolares, que

corresponde al 67% del total de la muestra.

- Posteriormente se utilizd la prueba CLP para evaluar a los estudiantes
pertenecientes a los niveles Sexto y Séptimo de E.G.B., asi mismo, tomando en
cuenta el rango de edad, el grupo se sitta entre los 10 y los 12 afios; por lo tanto,
el total de evaluados con esta prueba fue de 20 nifios, que corresponde al 33%

del total de la muestra.
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3.3.2. Matematicas

La evaluacion en el area de las matematicas tuvo una modalidad diferente, se realizé
aplicando el test PRO-CALCULO, para lo cual se eligi6 aleatoriamente a 10 estudiantes
de los niveles Segundo, Tercero y Cuarto de E.G.B. en ambas escuelas, de modo que la
muestra total fue, al igual que para lenguaje, de 60 estudiantes, sin embargo, el rango de
edad se situ6 entre los 6 a los 9 afios, cabe recalcar que los protocolos que utiliza este

test estan separados por edades de seis, siete, ocho y nueve afios.

Para efectos de la evaluacién, se tomd en cuenta solo estos niveles para matematicas
debido a que durante estos afios se establece las herramientas basicas que los nifios
necesitan como son: enumeracion, diferenciacibn de cantidades, suma, resta,
multiplicacion y division, y varias mas, esenciales para desarrollar un adecuado

razonamiento l6gico-matematico.

3.4. RESULTADOS

Los resultados se presentan a continuaciéon en el siguiente orden:

3.4.1. Resultados de los estudiantes

Se construyeron cuadros a partir de los puntajes obtenidos en los tests por cada uno de
los estudiantes, estos cuadros corresponden a la muestra de cada escuela por separado;

con lo cual se establecera una comparacién general entre ambas instituciones.

3.4.1.1. TestLEE

Con los resultados del test LEE, se realizé un cuadro por cada nivel de escolaridad que

corresponde a la evaluacion, es decir, cuatro por cada escuela y ocho en total.
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Centro Educativo “Sigmund Freud”
Tabla No. 1

Resultados obtenidos por los nifios de Segundo Nivel E.G.B.

SF.**1 SF.2 SF. 3 SF. 4 SF.5
Pruebas Punt.|Pc.* |Punt.|Pc. |Punt.|Pc. |Punt.|Pc. |Punt.|Pc.
Lectura de palabras 72| 70 41| 10 61| 30 41| 10 65| 40
Lectura de
pseudopalabras 60| 60 34, 10 46| 20 34 10 47| 25
Comprension de
palabras y frases 30| 25 27 10 36| 50 21 10 23 10
Prosodia 6 90 0 10 2 20 4| 60 3| 40
Comprension de
textos 43| 90 34, 30 45| 90 22| 10 40| 75
Escritura de
palabras 34| 80 26| 30 23| 20 19| 10 31| 60
Escritura de
pseudopalabras 21| 25 16| 10 19] 20 9/ 10 14| 10

Elaborado por: Zambrano, Jorge. 2013

* Segun los percentiles que se obtienen con la puntuacion de cada escala, todos los
percentiles por debajo de treinta (30) demuestran en el menor una dificultad en esa area

especifica.

** Sigmund Freud

Tabla No. 2

Resultados obtenidos por los nifios de Tercer Nivel E.G.B.

SF. 1 S.F.2 S.F. 3 SF. 4 SF.5
Pruebas Punt.|Pc. |Punt.|Pc. |Punt. |Pc. |[Punt.|Pc. |[Punt.|Pc.
Lectura de palabras 68 50 47| 10 54| 20 33 10 71| 70
Lectura de
pseudopalabras 53 30 30| 10 40| 10 34 10 60| 60
Comprension de
palabras y frases 32 30 29| 20 31| 25 26 10 37| 60
Prosodia 5 80 2| 20 1] 10 3 40 5| 80
Comprension de
textos 37 50 34| 30 29| 20 27 10 35| 40
Escritura de palabras 32 70 28| 40 20| 10 27 40 35| 90
Escritura de
pseudopalabras 21 25 18| 20 17| 10 20 20 22| 30

Elaborado por: Zambrano, Jorge. 2013
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Tabla No. 3

Resultados obtenidos por los nifios de Cuarto Nivel E.G.B.

SF. 1 S.F.2 S.F. 3 SF. 4 S.F.5
Pruebas Punt. | Pc. |Punt.|Pc. |Punt.|Pc. |Punt.|Pc. |Punt.|Pc.
Lectura de palabras 29| 10 45| 10 50| 20 39| 10 37| 10
Lectura de
pseudopalabras 30| 10 43| 20 46| 20 30| 10 29| 10
Comprension de
palabras y frases 20| 10 35| 50 25| 10 26| 10 28| 10
Prosodia 2| 20 3| 40 2| 20 6] 90 5| 80
Comprension de
textos 21| 10 31| 20 27| 10 25| 10 24| 10
Escritura de palabras 21| 10 27| 40 27| 40 27| 40 30| 40
Escritura de
pseudopalabras 12| 10 20| 20 19| 20 19| 20 17| 20
Elaborado por: Zambrano, Jorge. 2013
Tabla No. 4
Resultados obtenidos por los nifios de Quinto Nivel E.G.B.

SF. 1 S.F.2 S.F. 3 SF. 4 S.F.5
Pruebas Punt. |Pc. |Punt.|Pc. |Punt. |Pc. [Punt.|Pc. |Punt.|Pc.
Lectura de palabras 68| 70 44| 10 29| 10 60| 30 45| 20
Lectura de
pseudopalabras 55| 60 35| 10 30| 10 43| 20 31| 10
Comprension de
palabras y frases 35| 60 15| 10 20| 10 30| 20 17| 10
Prosodia 5| 80 1] 10 2| 20 5| 80 2| 20
Comprension de
textos 32| 40 40 75 21| 10 42| 90 43| 75
Escritura de palabras 36| 90 34| 80 21| 10 29| 50 38| 90
Escritura de
pseudopalabras 22| 30 22| 30 12| 10 201 20 22| 20

Elaborado por: Zambrano, Jorge. 2013
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Unidad Educativa “6 de Diciembre”
Tabla No. 5

Resultados obtenidos por los nifios de Segundo Nivel E.G.B.

6 Dic. 1** |6 Dic. 2 6 Dic. 3 6 Dic. 4 6 Dic. 5
Pruebas Punt. |Pc.*|Punt. | Pc. |Punt. |Pc. |Punt.|Pc. |Punt. |Pc.
Lectura de palabras 14| 10 29| 10 59| 25 50| 20 61| 30
Lectura de
pseudopalabras 15| 10 30| 10 48| 25 46| 20 46| 20
Comprension de
palabras y frases 15| 10 20| 10 38| 70 25| 30 36| 50
Prosodia 1] 10 2| 20 3| 40 2| 20 2| 20
Comprension de
textos 40| 75 21| 10 38| 60 27| 10 45| 90
Escritura de palabras 34| 80 21| 10 27| 40 27| 40 23| 20
Escritura de
pseudopalabras 22| 30 12| 10 21| 25 19| 20 19| 20

Elaborado por: Zambrano, Jorge. 2013

Tabla No. 6

Resultados obtenidos por los nifios de Tercer Nivel E.G.B.

6 Dic. 1 6 Dic. 2 6 Dic. 3 6 Dic. 4 6 Dic. 5
Pruebas Punt.|Pc. |Punt.|Pc. |Punt.|Pc. |Punt.|Pc. |Punt. | Pc.
Lectura de palabras 65| 50 50| 30 38| 10 39| 10 45| 10
Lectura de
pseudopalabras 60| 60 43| 20 30| 10 30| 10 43| 20
Comprension de
palabras y frases 30| 50 30| 50 26| 10 26| 10 35| 50
Prosodia 5| 80 5| 80 6| 90 4| 75 3| 40
Comprension de
textos 33| 40 42| 90 25| 10 25| 10 31| 20
Escritura de palabras 35| 90 29| 50 27| 40 27| 40 27| 40
Escritura de
pseudopalabras 20| 30 17| 20 19| 20 21| 20 20| 20

Elaborado por: Zambrano, Jorge. 2013

* Segun los percentiles que se obtienen con la puntuacién de cada escala, todos los
percentiles por debajo de treinta (30) demuestran en el menor una dificultad en esa area

especifica.

** 6 de Diciembre
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Tabla No. 7

Resultados obtenidos por los nifios de Cuarto Nivel E.G.B.

6 Dic. 1 6 Dic. 2 6 Dic. 3 6 Dic. 4 6 Dic. 5
Pruebas Punt. |Pc. |Punt. |Pc. |Punt.|Pc. [Punt.|Pc. |Punt.|Pc.
Lectura de palabras 72| 70 33| 10 50| 30 71] 70 721 70
Lectura de
pseudopalabras 60| 60 34| 10 43| 20 55| 60 60| 60
Comprension de
palabras y frases 30| 25 26| 10 30| 20 37| 60 30| 25
Prosodia 6| 90 3| 40 4| 60 5| 80 6| 90
Comprension de
textos 43| 90 27| 10 42| 90 35| 40 43| 90
Escritura de palabras 34| 80 27| 40 29| 50 35| 90 34| 80
Escritura de
pseudopalabras 21| 25 19| 20 20| 20 22| 30 21| 25

Elaborado por: Zambrano, Jorge. 2013

Tabla No. 8

Resultados obtenidos por los nifios de Quinto Nivel E.G.B.

6Dic. 1 |6Dic.2 6 Dic. 3 6 Dic. 4 6 Dic. 5
Pruebas Punt. |Pc. |Punt. |Pc. |Punt. |Pc. |Punt. |Pc. |Punt.|Pc.
Lectura de palabras 68| 50 65| 40 47| 10 61| 30 54| 20
Lectura de
pseudopalabras 53| 30 47| 25 30| 10 46| 20 40| 10
Comprension de
palabras y frases 32| 30 23| 10 29| 20 36| 50 31| 25
Prosodia 5| 80 3| 40 2| 20 2| 20 1] 10
Comprension de
textos 37| 50 40| 75 34| 30 45| 90 29| 20
Escritura de palabras 32| 70 31| 60 28| 40 23| 20 20| 10
Escritura de
pseudopalabras 21| 25 14| 10 18| 20 19| 20 17] 10

Elaborado por: Zambrano, Jorge. 2013

3.4.1.1.1. Discusion de resultados

De acuerdo a los puntajes alcanzados por los nifios en forma global, el 100% de ellos
presenta dificultades para la elaboracion de los procesos lectores o escritos en por lo

menos un area de medicion.

En forma especifica se observa los siguientes resultados:
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o EI72.5% de los evaluados tiene dificultad en la lectura de palabras y el 82.5% en

las pseudopalabras o palabras desconocidas.

e EI 75% presentan dificultad en la comprension de palabras y frases, asi como el

47.5% en la comprensién de textos escritos.
e El 40% demuestra dificultad en prosodia.

o El 25% muestra problemas en lo que refiere a la escritura correcta de palabras

dictadas y el 100% no logra la escritura en cuanto a las pseudopalabras.

A partir de los resultados obtenidos, se llevé a cabo un andlisis comparativo del nivel
alcanzado por los grupos de cada nivel entre las dos escuelas. Se tomé en cuenta que de
los 40 nifios de la muestra de ambas escuelas a quienes se les aplico el test LEE, los 20
escolares evaluados conforman el 100% en cada institucion, los cual se detalla a

continuacion:

Tabla No. 9
Estudiantes que presentan dificultad
C. E. Sigmund Freud U. E. 6 de Diciembre
Pruebas en la que se
evidencian dificultades Cantidad Porcentaje Cantidad| Porcentaje
Lectura de palabras 15 75% 14 70%
Lectura de pseudopalabras 17 85% 16 80%
Comprension de palabras y
frases 16 80% 14 70%
Prosodia 9 45% 7 35%
Comprension de textos 11 55% 8 40%
Escritura de palabras 6 30% 4 20%
Escritura de pseudopalabras 20 100% 20 100%

Elaborado por: Zambrano, Jorge. 2013

Los resultados evidencian una leve diferencia entre ambas escuelas, la misma que se ve
reflejada en el éxito que cada estudiante tuvo en las diferentes areas de su evaluacion, y
gue, a pesar de no ser significativa, no puede otorgar una medida del nivel y calidad de la
educaciéon que reciben los menores tanto en las instituciones publicas como en las
privadas, situacion que podria corroborarse con un estudio posterior de mayor amplitud y

profundidad.
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3.4.1.1.2. Perfil de los resultados en Puntuaciones y Percentiles
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Elaborado por: Zambrano, Jorge. 2013

El cuadro anterior muestra uno de los perfiles (Anexo 4) alcanzados por uno de los
estudiantes, la linea azul se refiere al puntaje directo alcanzado en cada prueba y la linea
roja muestra el percentil en el que se ubica en cada una de las escalas; como se puede
observar, todos los percentiles son extremadamente bajos, al punto que al realizar la
puntuacién, no alcanzaba siquiera el nivel minimo, demostrando, segun la calificacion en
la que se basa el test, que el menor presenta claramente dificultades en todas las areas
del lenguaje y una necesidad inmediata de intervencién frente a los problemas que

manifiesta.

Es de aclarar que este es solo uno de los perfiles obtenidos en los test realizados a la
muestra, sin embargo es un ejemplo de como se encuentra aproximadamente el 80% de
los evaluados en el area de lenguaje, a decir que los estudiantes no utilizan
adecuadamente los signos de puntuacion, acentos y vocabulario; no demuestran una
apropiada comprension lectora; y principalmente, no tienen un buen nivel de produccion

escrita bajo dictado.
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3.4.1.1.3. Conclusiones

Los puntajes alcanzados posicionan a cada estudiante en un bajo nivel de
habilidades frente a la adecuada elaboracién de los diferentes procesos de

lectura, de comprension lectora y de escritura.

Durante la aplicacion de las evaluaciones, se pudo constatar la continua falta de
fluidez y claridad en la decodificacion de grafemas, que ocasionaba una lectura
silabeante con multiples errores en la pronunciacion, confusién de grafemas (j” y
“g”), asi mismo, se observé la falta de aplicacion de reglas ortograficas como

tildes, puntos y comas.

En la escritura, se presentaron el mismo tipo de errores que en la lectura;
adicional a esto, los menores sustituian (“s” por “c”) y omitian (*h”) en forma
recurrente varios grafemas; al igual que una dificultad leve de varios nifios en el

desempefio motriz, produciendo un tipo de escritura poco legible.

3.4.1.2. PruebaCLP

Con los resultados de la prueba CLP, se elabor6 un cuadro por cada nivel de escolaridad

gue corresponde al rango de evaluacion, es decir, dos por cada institucion y cuatro en

total.

Centro Educativo “Sigmund Freud”

Tabla No. 10

Puntuaciones Z, T y Percentil de cada estudiante

Resultados obtenidos por los nifios de Sexto Nivel E.G.B.

Estudiantes PUNTAJE
Bruto Z* T** Percentil***
S.F., ¥ ] 27 0.67 | 56.7 75
SF.2 22 0.02 | 50.2 55
S.F.3 15 -0.87 | 41.3 25
SF.4 31 1.18 | 61.8 85
SF.5 14 -1.00 | 40.0 25

Elaborado por: Zambrano, Jorge. 2013
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*Cuando un nifio obtiene un puntaje negativo, significa que se encuentra por debajo del

promedio de su grupo de edad y nivel de escolaridad.
**Si un sujeto obtiene un puntaje de 30 o inferior significa que tiene un bajo rendimiento.

***Sji un estudiante se ubica en un percentil 25 o inferior, se considera que tiene un

rendimiento deficiente.

****Sigmund Freud,

Tabla No. 11

Puntuaciones Z, T y Percentil de cada estudiante

Resultados obtenidos por los nifios de Séptimo Nivel E.G.B.

Estudiantes PUNTAJE
Bruto Z T Percentil
SF.1 17 -0.72 | 42.8 35
S.F.2 21 -0.16 | 48.4 45
SF.3 35 1.82 | 68.2 99
SF.4 40 253 | 75.3 99
SF.5 30 1.11 | 61.1 85

Elaborado por: Zambrano, Jorge. 2013

Unidad Educativa “6 de Diciembre”
Tabla No. 12
Puntuaciones Z, T y Percentil de cada estudiante

Resultados obtenidos por los nifios de Sexto Nivel E.G.B.

Estudiantes PUNTAJE
Bruto Z T Percentil
6 Dic.* 1 25 0.41 | 54.1 65
6 Dic. 2 23 0.15 | 51.5 55
6 Dic. 3 18 -0.49 | 45.1 35
6 Dic. 4 24 0.28 | 52.8 55
6 Dic. 5 20 -0.22 | 47.7 45

Elaborado por: Zambrano, Jorge. 2013

* 6 de Diciembre
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Tabla No. 13
Puntuaciones Z, T y Percentil de cada estudiante

Resultados obtenidos por los nifios de Séptimo Nivel E.G.B.

Estudiantes PUNTAJE
Bruto Z T Percentil
6 Dic. 1 21 -0.16 | 48.4 45
6 Dic. 2 16 -0.86 | 41.4 25
6 Dic. 3 30 1.11 | 61.1 85
6 Dic. 4 30 1.11 | 61.1 85
6 Dic. 5 38 224 | 724 99

Elaborado por: Zambrano, Jorge. 2013

3.4.1.2.1. Discusion de resultados

En forma general, esta prueba demuestra heterogeneidad en el proceso de comprension
lectora dentro del grupo evaluado, presentando puntos muy bajos y muy altos. Con los
resultados obtenidos no se puede realizar una comparacion entre ambas instituciones,
sin embargo, se debe recalcar que, a pesar de que los estudiantes se encuentran en
niveles en los cuales el dominio de la lectura es avanzado y constituye una herramienta
muy importante en el aprendizaje, aproximadamente el 40% de ellos alcanzaron puntajes
elevados; estos puntajes evidencian que no todos los menores se encuentran en optimas

condiciones frente a la exigencia académica actual.

Indistintamente del tipo de educacién al cual tengan acceso los escolares, la comprension
de un texto escrito es algo que se debe practicar a diario, y el desarrollo de las
habilidades necesarias en esta area del lenguaje debe ser a la par del nivel de

complejidad de los nuevos aprendizajes.

3.4.1.2.2. Conclusiones

e El aprendizaje de técnicas adecuadas de lectura debe ser constante, sin embargo,
en muchas ocasiones, una vez que el estudiante ya aprendio a leer en su idioma
materno, se deja de lado el refuerzo de esta actividad y se prosigue con la
adquisicion de conocimientos cuando el individuo aun no ha establecido un habito
de lectura ni ha alcanzado las destrezas necesarias que requiere la decodificacién

de textos cada vez mas complejos.

e Si bien en muchas instituciones, el refuerzo de la lectura es algo regular, esta se

hace de forma mecéanica, generalmente con libros de poco interés para el
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estudiante, y en forma adicional, no se ofrecen al individuo las técnicas
adecuadas de lectura, no se le apoya en la organizacion del tiempo ni se busca

gue la informacion recibida pase a formar parte de su bagaje de conocimientos.

e En forma simultanea, gran parte del refuerzo por medio de la lectura se enfoca
generalmente en la memorizacion de contenidos que en la correcta comprension
de los mismos, lo cual tiene como consecuencia que los estudiantes olviden
pronto la informacién y deban recurrir una y otra vez a la repeticién de la lectura

para lograr recordarla.

3.4.1.3. Test PRO-CALCULO

Con los resultados del test PRO-CALCULO, se realiz6 un cuadro por cada grupo de edad

perteneciente a cada escuela, que corresponde a los protocolos del test.

Centro Educativo “Sigmund Freud”
Tabla No. 14
Puntuaciones T de cada escala del test.

Resultados obtenidos por grupo de edad de seis afios

PRUEBAS

Enumeracion 53|53|53|53|53|53|31(24|53|53
Contar oralmente hacia atras 5438|5654 |54 |54 56|56 |54 |54
Escritura de numeros 39|49|38|49|60|49|58(43|49|54
Calculo mental oral 25(43145|67 |48 (43|34 |55|48 |43
Lectura de nimeros 39|53|34|53|53|53|56|45|53|46

Estimacion de cantidades en contexto |56 40|70 |56 |56 |40|90 |90 |40 |56
Resolucion de problemas aritméticos |31|40|45 |44 (48|31 |37 |45|44 |40

Adaptacion 4634|3150 |54 |42 |57 |57 |54 |38
Escribir en cifra 49(30(51|58|58|40|44 |38 |40 |58
Puntuacién T* 31|40(34|52|55|33|39|46|53 |49

Elaborado por: Zambrano, Jorge. 2013

* Obtener un puntaje menor a 39 se considera un nivel bajo y demuestra dificultades en

un area especifica para el proceso de célculo
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Tabla No. 15
Puntuaciones T de cada escala del test.

Resultados obtenidos por grupo de edad de siete afios

PRUEBAS

Enumeracion 53|53|53|53|53|53|53|53|39|53
Contar oralmente hacia atras 54|54 |54 |54 |54 |54|54|54|38|54
Escritura de nameros 49149|49|60|49 60|54 |60 49|49
Calculo mental oral 43|148|67|48|43 |57 (39|57 |30 |57
Lectura de nimeros 53|53|53|53|53|53|46|53|53|53
Posicionar un nimero en una escala 50|62|62|50|28|50|39|62|50|52
Estimacion perceptiva de cantidad 165316 /53|16 |53|53|53|34 |53
Estimacion de cantidades en contexto |56 |40 |56 |56 |40 (40|56 |56 |56 |56
Resolucion de problemas aritméticos |40 (4444 48|31|40|40|52 |31 |48
Comparacién de dos nameros en cifra |53 |53 |53|53|28|53|28|53|28 |53
Determinacion de cantidad 5454|5054 |42 |58 |38|62 |46 |54
Escribir en cifra 5840|5858 |40 |58 |58|58|58 |58
Puntuacién T* 47|51|52|55|33|55|42|62|36 |57
Elaborado por: Zambrano, Jorge. 2013

Tabla No. 16

Puntuaciones T de cada escala del test.

Resultados obtenidos por los nifios de ocho afios

PRUEBAS

Enumeracion 0 53(53|53|53|39|53|55|16 |53
Contar oralmente hacia atras 17 |54|54|54|38|54 |54 |56 |56 |54
Escritura de nimeros 7 4916054 (4960|4938 |43 |49
Calculo mental oral 17 |43|57|39|30|48 |34 (45|55 |48
Lectura de nimeros 13 |53|53|46|53|53|53|34|45|53
Posicionar un nimero en una escala 31 |28|/50|39|50(50|39|40|40 |62
Comparacién oral de dos nameros 7 1653|5334 |53[34|19|49 |53
Estimacion perceptiva de cantidad 50 |40|/40|56|40|56|56|70|90 40
Estimacion de cantidades en contexto |37 |31|40|40|35|35|31|45|45 |44
Resolucion de problemas aritméticos |30 [28|53/28 /28 |53|53[39|30|53
Comparacion de dos nameros en cifra |5 4258|3826 |42 (42|31 |57 |54
Determinaciéon de cantidad 40 |40|58|58(49|49|58 |51 (38|40
Escribir en cifra 14 [45|35(49|40|45|42|42|56 |56
Escritura correcta del nimero 60 |33(55|42|33|44|40|70|70 |51
Lectura alfabética de numeros vy

escritura en cifras 80 |70(80(80|70(70/80|80|90|80
Puntuaciéon T* -20 |55|57]40|35|46 |37 |34 |41 |57

Elaborado por: Zambrano, Jorge. 2013
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Unidad Educativa “6 de Diciembre”

Tabla No. 17

Puntuaciones T de cada escala del test.

Resultados obtenidos por grupo de edad de seis afios

PRUEBAS

Enumeracion 53|53|53|16|18 |44 |39 |53 |53|53
Contar oralmente hacia atras 5454|5456 |56 |54 |54 |38 |54|54
Escritura de numeros 49160|49|58|43|49|60(49 49|39
Calculo mental oral 674843 |34|55(39|43|43|48|25
Lectura de nimeros 53|53|53|56|45|53|53|53|53|39
Estimacion de cantidades en contexto |44 |48 |31 |37 |45|31 |44 |40|44|31
Resolucion de problemas aritméticos |53|53|28|39|30|53|53|53|53|28
Adaptacion 58|58 |40|44 1385858 |30|4049
Escribir en cifra 60|53 |50|56|56|60|53|48|53|40
Puntuacién T* 53|60|40|40|41|40|45 |44 56|31
Elaborado por: Zambrano, Jorge. 2013

Tabla No. 18

Puntuaciones T de cada escala del test.

Resultados obtenidos por los nifios de siete afios

PRUEBAS

Enumeracion 5353|5339 |53|53|39|53|24 |39
Contar oralmente hacia atras 38|38 |38 |54 |54 |54 |54 |54 |54 |54
Escritura de nimeros 39(49|49|60|49(49|49|49 |49 |60
Calculo mental oral 39|39|30|48|34|39|52|39|39|43
Lectura de nimeros 32|53|53|53|53|53|53|53|53|53
Posicionar un niamero en una escala 39|50|50|50|39|50|50|50|50|62
Estimacion perceptiva de cantidad 34|53|34|53|34|16 53|34 |53 |34
Estimacion de cantidades en contexto |[40|8 |40|56 |56 |56 |56 (40|56 |56
Resolucion de problemas aritméticos |44 [35(35(35|31|40(31|40|31 |44
Comparaciéon de dos numeros en cifra |53]28|28|53|53|28|53|53|53 |53
Determinacién de cantidad 3046|2642 |42 |46 |50|46 |46 |54
Escribir en cifra 40(40|49|49|58|30|58|58 |58 |58
Puntuaciéon T* 32|33|33|44|40|39(46 43|39 |50

Elaborado por: Zambrano, Jorge. 2013
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Tabla No. 19
Puntuaciones T de cada escala del test.

Resultados obtenidos por los nifios de ocho afios

PRUEBAS

Enumeracion 48 |53|53|53|53|16|53|55|31|39
Contar oralmente hacia atras 56|54 |54 |54 |54 |56 |54 |56|56|54
Escritura de nameros 43/160|49|54|49|58|60|38|43|60
Calculo mental oral 55|48 48|39 |67 |34 |48 |45|55|43
Lectura de nimeros 4515353 (46|53 |56 |53 |34 |45 |53
Posicionar un nimero en una escala 40|50(62|39|62|31|50(40|40|62
Comparacion oral de dos numeros 4915353 |53|16|53[53|19 4934
Estimacion perceptiva de cantidad 90|56 40|56 |56 90|56 |70|90 |56

Estimacion de cantidades en contexto |45 48|44 40 |44 |37 |48 |45 (45|44
Resolucion de problemas aritméticos |30|53 53|28 |53[39|53|39|30|53
Comparaciéon de dos numeros en cifra |57 |54 |54 38|50 |57 |54 |31 |57 |54

Determinacién de cantidad 38|58|40|58 |58 |44 |58 51|38 |58
Escribir en cifra 56 |53|53|49 |48 |56|54 |42 |56 |50
Escritura correcta del nimero 70|55(51|42|52|70|55|70|70|50
Lectura alfabética de numeros vy

escritura en cifras 90|90(90|80|80|90|90|80|90 |90
Puntuacién T* 41|60|56|40|50|40|57 |34 |41 |44

Elaborado por: Zambrano, Jorge. 2013

* Obtener un puntaje menor a 39 se considera un nivel bajo y demuestra dificultades en

un &rea especifica para el proceso de calculo.

3.4.1.3.1. Discusion de resultados

En las diferentes escalas podemos observar una gran variabilidad de respuestas. Se
observa en los promedios por subprueba, que los menores alcanzan un nivel adecuado
de rendimiento en el test en forma global, sin embargo esta medida no refleja el resultado
real ni las verdaderas condiciones en las que se encuentran la mayor parte de los

estudiantes con respecto a su respuesta y desempefio en cada una de las escalas.

Cada escala esta disefiada para medir las habilidades de los escolares en diversos
ambitos de las matematicas, de forma que, a pesar de obtener puntajes apropiados en
varias de ellas, se puedan evidenciar las dificultades especificas que muestran en una o

mas.
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Es asi como los resultados muestran lo siguiente:

En forma global aproximadamente el 85% de los estudiantes presentan al menos una
dificultad para llevar a cabo uno de los procesos que genera un buen desarrollo que los

hace aptos en el area de las matematicas.
En forma especifica:

e el 50% de los evaluados presentan una menor capacidad en la resolucién de
problemas aritméticos en forma oral;

e el 40% refleja una menor habilidad en la discriminacién visual y comparacion oral
de dos numeros;

e un 40% exhibe una inferior destreza en estimar cantidades en un contexto;

¢ un 30% no logra un adecuado calculo mental oral;

e un 26% presenta inconvenientes para la enumeracion;

e un 21% evidencia problemas para posicionar las cantidades en una escala
numérica;

e un 15% demuestra complicaciones para determinar correctamente una cantidad,;

e un 13% tiene menor destreza para la enumeracion oral inversa;

¢ un 11% muestra dificultad en la escritura de nameros;

e un 11% falla en la lectura correcta de nimeros;

e un 9% no puede escribir en forma acertada cantidades numéricas al dictado.

Los nifios en un rango de edad dentro de los 7 afios presentan un alto nivel de dificultad

para percibir y estimar las cantidades frente a un estimulo visual.

En forma simultanea, un 15% de los escolares en un rango de edad dentro de los 8 afios

no logra el reconocimiento adecuado de cantidades escritas.

Tomando en cuenta las puntuaciones T alcanzadas por los estudiantes de cada una de

las escuelas y utilizandolas para realizar una comparacion, se plantea lo siguiente:

e De la muestra de 30 nifios que representan el 100% de los evaluados en el C.E.
Sigmund Freud, 8 de ellos que representa el 27% demuestra dificultades
generales en la adquisicion y elaboracion adecuada de los procesos formales de

céalculo y matematicas.

e De la muestra de 30 nifios que representan el 100% de los evaluados en el U.E. 6
de Diciembre, 7 de ellos que representa el 23% demuestra dificultades generales
en la adquisicion y elaboracién adecuada de los procesos formales de calculo y

matematicas.
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3.4.1.3.2. Conclusiones
Estos resultados evidencian cédmo cada estudiante posee sus propias fortalezas y
debilidades, estas Ultimas deben ser tratadas en forma independiente y
especifica, sin embargo, dentro del contexto de la escuela, generalmente son
imperceptibles hasta que se manifiestan en forma de bajas notas en mateméticas
y un nivel de desempefio inferior en otras areas como medida y geometria.
Se observa cémo los nifios no logran un apropiado desempefio en el uso de
procesos de calculo para descubrir informacién necesaria en materias como por
ejemplo Geografia (superficies y limites politicos), ello conlleva a que los
escolares prefieran no tomar en cuenta las mateméaticas para su uso diario y se
convierta en una carga que arrastrar durante sus afios de educacién, una materia
que les resulta aburrida e imposible, sobre la cual solo se tenga como objetivo el
pasar de afio y no se tome en cuenta su importancia real en lo cotidiano.
A pesar de obtener menores porcentajes en otros aspectos de la evaluacién, no
se debe restar importancia a la variedad de problemas que cada estudiante pone
de manifiesto. La mayor parte de los nifios evaluados manifiesta una dificultad a la
cual se debe prestar atencién en forma directa, desde varios dmbitos como la
escuela y el hogar, y se debe realizar un estudio exhaustivo de sus capacidades,
complementando la valoracién actual con pruebas que midan su capacidad
intelectual y sus habilidades en areas como la atencidn, discriminacion visual,
concentracion y destreza motriz, a cargo de un psicélogo educativo que pueda
encontrar el problema y elaborar un plan de accion preventivo para apoyar en la
superacion de la problematica.
Es importante tomar en cuenta la leve diferencia que se manifiesta entre ambas
instituciones, puesto que, al igual que el lenguaje, la diferencia no es significativa,
un estudio posterior que involucre una muestra mayor y la evaluacién de otras
instancias de las matematicas, demostraria si en realidad una educacion publica

otorga mayores beneficios a los nifios que una privada o viceversa.

3.4.2. Resultados de los docentes

El grupo de docentes que fueron parte del proceso de evaluacion, actualmente estan en

el ejercicio de sus funciones como titulares de sus respectivos niveles. Participaron 6

docentes de cada institucion, completando un total de 12 individuos; ellos respondieron

un cuestionario informal (Anexo 2), el cual tuvo como objetivo saber acerca de su nivel de
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conocimiento sobre las dificultades del aprendizaje que afectan a los menores que estan

a su cargo.

Las respuestas se detallan a continuacion tras cada pregunta, de modo que se obtenga
informacién real a partir de la experiencia e instruccién de los maestros para reconocer y
enfrentar los diferentes problemas que a menudo se presentan en el aula, con esto se
puede generar criterios sobre los cuales elaborar conclusiones que guien en el apoyo y

solucién de los mismos.

Cuestionario para docentes acerca de Dificultades Especificas del Aprendizaje

1. ¢Qué caracteristicas presentan los nifios con Dificultades Especificas del

Aprendizaje?

Se describen varias caracteristicas reales sobre las D.A.:

A\

distraccion,

falta de atencion,
excesiva actividad motora,
inseguridad,

timidez,

irritabilidad,

fatiga,

problemas de comportamiento dentro y fuera del aula,

YV V.V VYV V V V V¥V

poca fluidez verbal,

A\ 4

baja autoestima
2. Definalo que significa Déficit de Atencién

El 80% lo define como dificultad para centrar los sentidos en estimulos determinados
como las clases que imparten los profesores
Un 10% lo describe como ausencia de habilidades, destrezas y capacidades,
relacionados con el funcionamiento del nifio.
Un 10% manifiesta que es un trastorno del comportamiento caracterizado por periodo de

atencion breve o inquietud.

3. Definalo que significa Hiperactividad

» Trastorno infantil con un comportamiento perturbador con significacion clinica.

» Presencia de excesiva cantidad de energia en un estudiante.
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>

Inhabilidad del nifio para estar quieto debido a una causa neurolégica.
Estado fisico en la que una persona puede reaccionar emocionalmente, ser
distraida, impulsiva y concentrarse poco.

Un nifio que no puede estar tranquilo y que no depende de él.

4. ;Qué implica y cuales son las caracteristicas de la dificultad en la

discriminacién visual?

Se describen varias caracteristicas en este ambito:

>

YV V V V V V

cambio de palabras,

inversiones,

preguntas frecuentes,

incapacidad para identificar fonemas graficamente,
confusion de letras,

menor visibilidad del estudiante a larga distancia,

falta de discriminacion en tamafios y colores

5. ¢Qué implica y cuales son las caracteristicas de la dificultad en el

razonamiento mental?

El 100% de los docentes caracteriza esta dificultad con un menor o nula capacidad de los

estudiantes para razonar un problema de cualquier indole y encontrar la solucion.

6. ¢Qué habilidades deben estar desarrolladas para que el estudiante inicie el

aprendizaje formal de lalectura, escrituray calculo?

Entre las habilidades que deben poseer los nifios se describen las siguientes:

>

YV V V V V VYV V

lectura de gréficos,

buena motricidad fina,

debe tener desarrolladas sus nociones basicas,

debe estar bien definida la lateralidad y direccionalidad,
obtener nociones temporo-espaciales y de cantidad,
debe estar bien desarrollado el lenguaje,

adecuada discriminacién visual y auditiva,

se debe contar con habilidades de pensamiento légico,

7. Una vez iniciada la educacién formal, ;,qué condiciones deben cumplirse

para denominar los problema que presente el nifio en algunas de las areas

académicas como “Dificultades Especificas del Aprendizaje”?

En diferentes niveles de desarrollo, los docentes describen las siguientes condiciones:
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falta de habilidades linguisticas y auditivas,

confusion de letras,

falta de habilidades en cuanto a las operaciones matematicas basicas,
falta de discriminacion visual,

falta de atencién y concentracion,

excesiva actividad fisica,

no evidencia avances en el aprendizaje,

no lee adecuadamente,

no tiene desarrollada su lateralidad,

vV VYV VYV VvV V¥V V¥V V VYV VY VYV

problemas para seguir instrucciones orales y escritas

8. ¢Cuales son las caracteristicas que podrian guiar al maestro dentro del aula

a sugerir una posible dificultad en el area de la lectura o Dislexia?
50% de los encuestados mencionan la imposibilidad del alumno para leer correctamente.
50% de los docentes observa que no se logra comprender lo que el menor escribe.

9. ¢Cuales son las caracteristicas que podrian guiar al maestro dentro del aula

a sugerir una posible dificultad en el area de la escritura o Disgrafia?

60% de los docentes concuerdan en la incapacidad escribir correctamente, omite letras u

palabras y no resulta legible.

40% de los docentes mencionan que el menor no logra seguir un dictado ni entiende lo

gue él mismo escribe.

10. ¢ Cuédles son las caracteristicas que podrian guiar al maestro dentro del aula

a sugerir una posible dificultad en el area de las matematicas o Discalculia?

100% de los docentes manifiestan una imposibilidad del alumno para lograr los procesos

matematicos como por ejemplo:

> escribir nUmeros al revés,

» posicionar correctamente las cifras,
» decodificar signos,
>

operaciones bésicas
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11. ¢/Qué es lo que no debe considerarse, a pesar de su relevancia, como un

indicativo de una dificultad especifica del aprendizaje?
Los maestros plantean en forma indiferenciada varios aspectos:
» Deficiencia mental
Discapacidades fisicas
Accidentes que hayan causado el dafio de algin area cerebral

Enfermedades comunes

YV VYV VYV V

Problemas en cualquier area académica que se pueda resolver con practica y

dedicacion
» Comportamiento

12. ¢En la actualidad, usted trabaja con un estudiante que muestre las
caracteristicas propias de una de las dificultades especificas del

aprendizaje?

El 100% de los docentes encuestados trabaja actualmente con al menos un nifio que
presenta dificultad en el aprendizaje de por lo menos una de las areas mencionadas, lo
cual no ha sido evaluado adecuadamente ni se lleva a cabo ningun tipo de intervencion
externa que pueda ayudar al estudiante a superarlos.

13. En caso de requerirse, ¢qué tipo de apoyo externo deberia recibir el nifio

con dificultades especificas del aprendizaje?

El 100% de los docentes plantean la necesidad de una evaluaciéon e intervencién por
parte de un profesional en el area, de forma que pueda guiar a los padres y docentes y

apoyar al menor a superar sus dificultades.

3.4.2.1. Conclusiones

e Los docentes demuestran un buen conocimiento acerca de las D.A,
describiéndolas como trastornos que afectan el aprendizaje en general, sin
embargo no manifiestan la importancia de reconocerlas como problemas que
surgen en los nifios, en condiciones normales, cuya incidencia no depende de

aspectos organicos.
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El déficit de atencién es descrito de forma general como la dificultad que presenta
un estudiante para mantener la atencidn y la concentracion por un periodo

prolongado de tiempo en una tarea especifica.

Asi mismo se describe la hiperactividad como una excesiva inquietud motora
debido a un factor organico, que le imposibilita para seguir reglas establecidas y

degenera en problemas de comportamiento.

Los docentes entienden como problemas de discriminacion visual la dificultad para
observar y diferenciar los diferentes estimulos y sus detalles en forma visual,
evidenciandose confusion de grafemas, colores y figuras; asi mismo, inversiones,

sustituciones u omisiones.

Para los educadores, las dificultades de razonamiento l6gico-mateméatico se
demuestran con un bajo promedio académico en todas las areas que involucran

matematicas.

Segun los encuestados, habilidades como el lenguaje claro y fluido, capacidad
para seguir una secuencia y buena destreza motriz son necesarias para el inicio
del aprendizaje de la lectura, escritura y calculo. Por lo tanto, cuando el menor
presenta un falta de desarrollo en cualquiera de las areas mencionadas y esta no
es tratada desde el inicio mismo de la escolaridad, los docentes tienen que
enfrentar diversas dificultades dentro del aula que no les permiten a los

estudiantes adquirir el aprendizaje en forma paulatina y estructurada.

Los profesores concuerdan en su mayoria que las dificultades del aprendizaje
como dislexia, disgrafia y discalculia presentan deficiencias propias de las areas

en las cuales los menores tienen problemas para desempefiarse adecuadamente.

Se plantea en general que varias circunstancias como problemas congénitos,
genéticos o fisicos no deben ser considerados como causantes de una dificultad
del aprendizaje.

Los docentes trabajan actualmente con niflos que presenta dificultades en el
aprendizaje y no han recibido evaluacion y mucho menos intervencién adecuada
que pueda ayudar al estudiante; por lo cual plantean la participacion de un
profesional en el &rea, de forma que pueda guiar a los padres y docentes y apoyar

al menor a superar sus dificultades.
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3.4.3. Resultados de los padres de familia

Los resultados del cuestionario dirigido a los padres de familia se presentan a
continuacién en una sucesion de graficos de porcentajes y de cantidades correspondiente

a la pregunta respectiva y de acuerdo a las respuestas ofrecidas por los participantes.

En este caso, la valoracién es generalizada para los padres de ambas escuelas sin

distincion, por lo tanto se tomé en cuenta las respuestas de la muestra en forma global.
Cuestionario para padres de familia

Grafico No. 2

1. ¢{Observa usted una o varias dificultades en su hijo
cuando realiza tareas?

u Si

H No

Elaborado por: Zambrano, Jorge. 2013

12 de los individuos contesté que si percibia en su hijo alguna dificultad en la realizacion

de sus tareas, 4 de ellos contestd que no era asi.

Gréfico No. 3

2. Si respondid "Si", marque el tipo de dificultad.
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Elaborado por: Zambrano, Jorge. 2013
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Como podemos observar, las dificultades mas fuertes se presentan en las areas de
escritura, ortografia y en la capacidad de concentracién, presentando las demas un nivel

levemente inferior.

Gréafico No. 4

3. ¢El nifo necesita apoyo cuando realiza sus tareas?

B Si

H No

Elaborado por: Zambrano, Jorge. 2013

Como podemos observar, segun las respuestas, 13 de los encuestados manifiestan que

sus hijos si necesitan apoyo para realizar sus tareas

Grafico No. 5

4. ¢El menor es organizado en su espacio fisico y su
tiempo cuando realiza tareas?

0%

B Si

H No

Elaborado por: Zambrano, Jorge. 2013

Esta valoracién es muy importante, puesto que se da un acuerdo general en cuanto a las
respuestas, es una realidad que vive actualmente muchos nifios y adolescentes, el no
organizarse a la hora de los deberes produce pérdida de tiempo, desempefio inadecuado
y la realizacién incorrecta de las mismas, que tiene como consecuencia falta de refuerzo

de los contenidos y un bajo nivel en el rendimiento general.
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Gréafico No. 6

5. éTiene el habito de leer o repasar la informacion que
ha recibido en clases?

mSi

B No

Elaborado por: Zambrano, Jorge. 2013

Como podemos observar, la gran mayoria de estudiantes no refuerza los contenidos en
forma oral durante el tiempo dentro del hogar, esto es debido generalmente a la falta de
h&bitos de estudio y a largo plazo genera en los escolares la acumulacion de informacion

para las evaluaciones posteriores.

Gréafico No. 7

6. ¢éEn la escuela han aportado con informacion sobre
cémo ayudarle en las tareas y los estudios?

B Si

B No

Elaborado por: Zambrano, Jorge. 2013

Esta pregunta plantea una problematica que se da en las instituciones educativas como
es la poca informacion que existe sobre la forma de ayudar a los nifios y se da en
muchas ocasiones por parte tanto de los padres que no piden apoyo como de los
docentes que no buscan soluciones reales y las pone en practica cuando se presenta

alguna dificultad con el estudiante.
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Gréafico No. 8

7. éQué tipo de ayuda cree usted que su hijo
necesitaria?

12
10
8 -
6 -4
4 -
2 -4
0 T T T
Tareas dirigidas Nivelacion Evaluacidn e
académica intervencion

psicopedagdgica

Elaborado por: Zambrano, Jorge. 2013

Los diferentes tipos de apoyo que se puede dar a los estudiantes tienen como objetivo
mejorar el nivel de desempefio académico y muchas veces conductual, sin embargo este
apoyo debe ser bien estructurado y debe responder a las necesidades reales que
presentan los menores, de tal forma que el trabajo sea efectivo y genere resultados

positivos.

Gréfico No. 9

8. ¢Acudiria a un Centro Psicopedagogico si su hijo lo
requiere?

B Si

H No

Elaborado por: Zambrano, Jorge. 2013

Como se puede observar, la mayoria de los padres estdn de acuerdo en acudir a un
centro de apoyo psicopedagogico cuando su hijo lo necesita.
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Pregunta 9 ¢Qué opinidn personal tiene acerca de los Centros Psicopedagdgicos

en general?

Aproximadamente el 50% de los padres concuerdan que un centro de este tipo es una
gran ayuda para los problemas académicos que presentan los menores, sin embargo,
para la mayoria depende mucho de la ubicacion, la disponibilidad de tiempo y la

posibilidad econémica que se tenga para poder acceder a uno de estos.

Adicionalmente un 75% estan de acuerdo en que no se obtiene siempre los resultados

requeridos y que los estudiantes no reciben un apoyo real para sus dificultades.

3.4.3.1. Conclusiones

e Los progenitores muchas veces observan los problemas que presentan sus hijos
al realizar tareas, sin embargo, no intervienen a tiempo y permiten que el
problema crezca, lo cual disminuye el tiempo para reaccionar y otorgar una ayuda

adecuada a los estudiantes.

e Se observa que los nifios demuestran dificultades en areas como la escritura y
ortografia, asi como razonamiento mental; por otro lado persiste la falta de
atencion y concentracion en las tareas en casa; todo esto, acompafado de una
falta de organizaciéon en el tiempo y espacio para llevar a cabo sus deberes solo
incrementa los inconvenientes de los educandos, y recibir ayuda a tiempo, le
concederia al estudiante las oportunidades que necesita para salir adelante en

sus estudios.

e En cuanto a los apoyos externos que los estudiantes tienen a su alcance, en
general no logran los objetivos de superacion académica, ya que existe
inconstancia y solo se preocupan por realizar el trabajo de ese momento y no por
llenar al nifilo de estrategias y herramientas que puedan usar a lo largo de su

educacion.
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4. PRODUCTO

4.1. OBJETIVO DEL PROYECTO

Proyectar la creacion de un Centro Psicopedagdgico en el Sector de Las Casas que
constituya un apoyo integral y multidisciplinario a los estudiantes que presentan una o

varias dificultades en lasareas de lenguaje y matematicas.

El Centro Psicopedagogico ofrecerda un proceso estructurado de evaluacion, diagndstico
e intervencion individualizada, que proporcione las herramientas necesarias para el
desarrollo adecuado de las habilidades que le son importantes al escolar, con la finalidad

de que alcance objetivos curriculares y personales a corto y largo plazo.

4.2. ACTIVIDADES

4.2.1. Propuesta de trabajo psicopedagégico dirigida a las autoridades de
las escuelas del sector

Se llevara a cabo una propuesta a los rectores y dirigentes principales de las escuelas
ubicadas en el sector, con la finalidad de dar a conocer el trabajo que se ofrece dentro del

centro y los beneficios que pueden aportar a sus estudiantes.

4.2.2. Evaluaciones psicopedagdgicas

Los estudiantes que ingresen al centro serdn evaluados previa entrevista con los padres
de familia y su respectivo docente, de forma que se logre establecer claramente las areas
afectadas tanto académicas como personales, y se pueda formular un diagnostico real

gue encamine al psicélogo a un tratamiento personalizado.

4.2.3. Intervencioén

Luego de la respectiva evaluacion y diagndéstico, el psicélogo en conjunto con los
profesionales que participen de la evaluacion, generarda un programa educativo
personalizado, que tendra como principal objetivo ayudar al estudiante a desarrollar las

destrezas necesarias para su correcto desempefio académico.
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4.2.4. Seguimiento

Durante el tratamiento que se lleve a cabo, se mantendra contacto con el/la docente
titular del menor, para conocer los avances que genera el trabajo realizado o, en caso
contrario, mejorar el proceso de intervencion de forma que no se de un retroceso mayor

del que ya presenta el nifio.

4.3. HIPOTESIS

Existe una relacion directa entre las dificultades especificas del aprendizaje y el bajo
rendimiento escolar en los estudiantes; si se aplica una evaluacién oportuna e
intervencion adecuada en un centro psicopedagogico, incorporando a este trabajo a
docentes y padres de familia, se evitara que los estudiantes continien afectados por este

problema y se lograra que realicen sus actividades acorde a su nivel.

4.4. PRECONDICIONES

e Resultados obtenidos sobre la situacion real actual de los estudiantes por medio

deldiagndstico realizado.

e Demanda proveniente de los padres de familia con respecto a la necesidad de
una ayuda psicopedagdgica para los estudiantes que presentan diferentes

dificultades.

e Establecimiento de las necesidades dentro del aula, directamente con los

maestros.

e Delimitacion del area de intervencién, de forma que se enfoque el trabajo

Unicamente con los nifios afectados en ese sector.

¢ Oferta de un servicio que esté al alcance de todos las personas del sector, de

forma que todos puedan accederal mismo.

4.5. INDICADORES

e El logro del objetivo se establecer4 por medio del indice de asistencia de los
estudiantes al centro psicopedagdégico y el cumplimiento cabal de los horarios y

las actividades que deben realizar en cada sesion.
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e Una vez realizada la mitad de la intervencion, se llevara a cabo una segunda
evaluacion, aplicada solo en las areas que presenta dificultad, de forma que se

pueda realizar una comparacion con los avances que se generen en la escuela.

e Se llevard a cabo una encuesta de satisfaccion, dirigidas a los padres de familia
para conocer su opinion y verificar si los resultados que se evidencien son

homogéneos en todos los ambitos en que se desenvuelve el menor.

4.6. FUENTES DE VERIFICACION

Una vez iniciado el proceso, se realizard un compromiso por escrito con los docentes
titulares para que se entreguen informes sobre la situacion de los estudiantes durante
cada intervencién, asi mismo, durante la intervencién luego de realizada la segunda
evaluacion, el psicélogo a cargo de la misma realizara informes con los resultados de los
nifios y el nivel de avance y mejora que se presenten durante las sesiones que se

ejecuten.

4.7. SOSTENIBILIDAD

Una vez finalizada la intervenciéon en cada caso presentado, el profesional a cargo llevara
un proceso de seguimiento a largo plazo, por ejemplo durante el primer quimestre del
siguiente afio lectivo, en constante contacto con los docentes y registrando la informacién
relevante de modo que pueda observar si se genera un progreso positivo 0 si es
necesario una segunda intervencién. Se tomara en cuenta si el estudiante mantiene un
nivel adecuado y se discriminard aquellos agentes externos que pueden afectar al menor,

y que no sean parte de la problematica inicial.

4.8. MEDIOS E INSUMOS

4.8.1. Recursos humanos
¢ Psicologo Educativo
e Psicélogo Clinico

e Meédico Neurdlogo
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e Psico-pedagogo

¢ Docentes en areas de lenguaje y matematicas

4.8.2. Infraestructura

e Local adecuado para la evaluaciéon e intervencién, debidamene amueblado, con

espacios claramente delimitados y un ambiente que fomente la capacidad de

adaptacion al mismo.

4.8.3. Recursos administrativos

Cumplimiento de las normas que exige el estado ecuatoriano para

implementacion de centros psicolégicos en areas metropolitanas.
e Apertura del RUC para el cobro de valores y la emision de facturas.
¢ Patente para el funcionamiento emitido por el Municipio de la ciudad.

¢ Permiso de funcionamiento emitido por el cuerpo de Bomberos de la ciudad.

4.84. Recursos materiales

¢ Instrumentos de evaluacion (test estandarizados y pruebas informales).
¢ Material Psicoeducativo para Programas de intervencion

¢ Computadores

e Impresoray copiadora

e Escritorios.

e Mesas.

e Sillas.

¢ Material escolar y de oficina.
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4.8.5. Recursos econémicos

o Establecer el valor de las evaluaciones, asi como el valor por cada sesién de las

intervenciones.

e Establecer los costos semanales 0 mensuales, entre los que consten: sueldos,

material y pagos de arriendo o servicios basicos.

PRESUPUESTO

Descripcion Gasto
Tramites para la apertura $500°
Alquiler del inmueble $200°°
Servicios béasicos $20°°
Material de oficina $100°°
Tests $1000°°
Total $1370°°
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4.10. MATRIZ DE MARCO LOGICO

DESCRIPCION

INDICADORES

FUENTES
VERIFICACION

DE

SUPUESTOS

Crear un Centro Psicopedagdgico
en el Sector que constituya un

indice de asistencia de
los estudiantes al centro
psicopedagogico y el

Informe del docente.

en el aula.

Objetivo del |apoyo integral y multidisciplinario cumplimiento cabal de los Informe del Psicdlogo.
proyecto a los estudiantes que presentan hora?ios las actividades Entrevista con los padres
dificultades especificas en el y . de familia.
aprendizaje que deb_gn realizar en
) cada sesion.
* Ss;c()jémicorendlmlento Protocolos de los test
e Diagnostico de  dificultad « Dificultad ' ara realizados.
especifica del aprendizaje. ; P Informe de evaluacion
trabajar dentro del psicopedagégica
Resultados aula —
esperados e Progreso positivo en
su trabajo de Informe de progreso
- intervencion. del docente titular.
e Superar la dificultad. .
e Progreso positivo en Infforme de progreso
sus diferentes areas del Psicologo.
académicas
Insumos Costos Precondiciones
e Historia vital ° gggﬁ%émico rendimiento
i : - e Test estandarizados - ' .
o Evaluacion psicopedagogica ) 2Q°°
Actividades P pedagog e Pruebas informales 3 * Dificultades para trabajar
[ ]

Informe final

Remision del docente

Intervencion psicopedagdgica

Material escolar.
e Material audio-visual.

$ 5% por sesion.

Diagnostico de dificultad
del aprendizaje.
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4.11. MONITOREO

El monitoreo estard a cargo del Director del proyecto, en este caso el Sr. Jorge
Zambrano, quien verificara la cantidad de personas que asisten al centro y el cobro de los
valores para las evaluaciones psicopedagdgicas, asi como de las intervenciones que se

requieran realizar.

Cada profesional debera presentar un informe semanal de actividades con los

casos a su cargo.

e Cada profesional debera presentar un informe semanal de avances (Anexo 5) con

los casos que esté trabajando, ya sea en evaluacion o intervencion.

¢ En el area administrativa, se presentara un informe de gastos y ganancias que se
genere durante el mes de trabajo, con las respectivas facturas tanto de los cobros

efectuados como de los pagos.

¢ Mensualmente se llevara a cabo reuniones generales para tratar en forma

personal los casos que se llevan.

4.12. EVALUACION

La evaluacion en lo que refiere a la efectividad a nivel de estudiantes se efectuara en
conjunto con la institucion educativa a la que asiste el menor, quien participara
activamente de la misma es el docente por medio de un cuestionario (Anexo 6) realizado
para conocer los avances que muestra el menor en las areas que fueron diagnosticadas
con dificultades. Tras esto se efectuara un balance con los datos obtenidos y se

correlacionard con el rendimiento académico del estudiante.

Simultdneamente, el psicologo a cargo de la intervencion, realizard evaluaciones al nifio

para conocer y comparar cuantitativamente el progreso que se genere.

La evaluacion de logro en cuanto a la implementacién del proyecto se llevara a cabo de la

siguiente manera:

e Elaboracién de una ficha de registro individual para las personas que asistan al

centro.

¢ Informe semanal del trabajo realizado por aporte de cada uno de los miembros del

personal que trabajara en el centro.
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e Monitoreo diario del cumplimiento de las citas tanto para evaluacion, asesorias o

terapias que se realizan con cada asistente.
e Registro de ingresos y egresos econémicos.

¢ Informe mensual y elaboracién de un balance tanto humano como econémico que

evidencie el nivel de afluencia al centro.

4.13. DESTINATARIOS

Los directamente beneficiados con la implementacién del centro psicopedagoégico seran
los niflos que viven en el sector y que asisten a los diferentes establecimientos
educativos ubicados alrededor; principalmente aquellos que presentan problemas en sus

diferentes areas académicas.

De forma indirecta se beneficiaran los docentes, puesto que podrian contar con el buen
desempefio de los estudiantes en todas sus areas, de forma que el avance dentro del

aula no se veria estancado.

Asi mismo, los padres de familia ofrecerian herramientas a sus hijos para que ellos logren

culminar los niveles y el curriculo educativo con un buen nivel de conocimientos.
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4.14. CRONOGRAMA

Tiempo

Noviembre

Diciembre

Enero

Febrero

Marzo

Abril

Mayo

Junio

Actividades

Evaluacion de la muestra de
estudiantes

Elaboracién del producto
(disefio del centro)

Propuesta de apoyo a las
instituciones del sector

Apertura de fichas,
evaluaciones e
intervenciones

Evaluacién del trabajo
realizado en el centro

Informe de resultados

80




BIBLIOGRAFIA

¢ Alliende, F., Condemarin, M., & Milicic, N. (2000). Prueba de Comprension
Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva (CLP) (Sexta Edicion ed.).
Santiago de Chile: Salesianos S. A.

e Bowlby, J. (1998). El apego. Barcelona: Paidos.

e Bravo Valdivieso, L. (2006). Lectura inicial y Psicologia Cognitiva (Segunda
edicion ed.). Santiago de Chile: Universidad Catdlica de Chile.

e Bruning, R. H. (2005). Psicologia Cognitiva y de la instruccion (Cuarta edicion
ed.). Madrid.

e Carretero, M. (2005). Constructivismo y Educacion. México.

e Craig, G. (2009). Desarrollo Psicoldgico (Novena edicion ed.). México: Pearson
Educacion.

e Defior, S. (2000). Las dificultades del aprendizaje: un enfoque cognitivo. Malaga:
Aljibe.

e Defior, S., Fonseca, L., Gottheil, B., Aldrey, A., Jiménez, G., Pujals, M., y otros.
(2005). Test de lectura y escritura en espafiol (LEE). Buenos Aires: Paidos.

e DSM-IV. (1995). Manual diagnostico y estadistico de los trastornos mentales.
Barcelona: MASSON S.A.

e Erikson, E. (1971). Identidad, Juventud y Crisis. Buenos Aires: Paidos.

e Feld, V., Taussik, I., & Azaretto, C. (2006). Test para le evaluacion del
procesamiento del nimero y el célculo en nifios (PRO-CALCULO). Buenos Aires:
Paidos.

e Fernandez, M. F. (2012). Discalculia Escolar. Madrid: CEPE.
e Fernandez, M. F. (2003). Fichas de recuperacion de la dislexia. Madrid: CEPE.

e Fernandez, M. F. (2002). La dislexia: origen, diagnéstico y recuperacion (Décimo
Quinta edicién ed.). Madrid: CEPE.

e Florez Ochoa, R. (2005). Pedagogia del conocimiento. Bogota: McGraw-Hill.
e Freiria, J. E. (2000). Psicologia Fundamental 1. Buenos Aires: 7 Colores.

e Gardner, H. (2010). Estructuras de la Mente: la teoria de las inteligencias
multiples.

e Gardner, H. (1996). La nueva ciencia de la mente: historia de la revolucién
cognitiva. Barcelona: Paidos.

81



Mercer, C. (2001). Dificultades de Aprendizaje. Barcelona: CEAC.

Narvate, M. (2003). Trastornos escolares: deteccion, diagnostico y tratamiento.
Buenos Aires: Lexus.

Papalia, D., Mendkos, S., & Duskin Feldman, R. (2010). Desarrollo Humano
(Sexta edicion ed.). México: McGraw-Hill.

Piaget, J. (1984). Psicologia del nifio. Madrid: Morata.
Portellano, J. (2007). Neuropsicologia Infantil. Madrid: Sintesis.

Schlemenson, S. (2001). Nifios que no aprenden. actualizaciones en el
diagnéstico psicopedagdgico. Buenos Aires: Paidés.

Spitz, R. (1991). El primer afio de vida del nifio. México: Fondo de Cultura
Econdmica.

Zabala Viadiella, A. (2002). La practica educativa. Como ensefiar. (Octava edicion
ed.). Grad.

82



ANEXOS



ANEXO 1
Entrevista a autoridades del plantel

Nombre:

Fecha:

Profesion:

1. ¢Cuanto tiempo lleva en el ejercicio de su profesion?

2. ¢Cudles con las tareas que debe cumplir dentro de su funciéon?

3. En el cumplimiento de sus funciones, ¢ha observado dificultades en los

maestros para dirigir sus clases?

4. ¢Asiste algun estudiante que presente una dificultad del aprendizaje a su

institucion?

5. ¢Cree que una ayuda psicopedagdgica externa es necesaria o proporciona una

ayuda al docente y al plantel para ayudar al menor a superar sus dificultades?

6. Si tuviese acceso al mismo, ¢acudiria a un centro psicopedagdgico para

buscar apoyo para sus estudiantes?




ANEXO 2

Cuestionario para docentes acerca de Dificultades Especificas del Aprendizaje

1.

10.

11.

12.

13.

¢ Que caracteristicas presentan los nifios con Dificultades Especificas del

Aprendizaje?
Defina lo que significa Déficit de Atencion
Defina lo que significa Hiperactividad

¢Qué implica y cuales son las caracteristicas de la dificultad en la
discriminacion visual?
¢Qué implica y cuales son las caracteristicas de la dificultad en el

razonamiento mental?

¢, Qué habilidades deben estar desarrolladas para que el estudiante inicie el

aprendizaje formal de la lectura, escritura y calculo?

Una vez iniciada la educacion formal, ¢qué condiciones deben cumplirse para
denominar los problema que presente el nifio en algunas de las areas

académicas como “Dificultades Especificas del Aprendizaje”?

¢,Cuales son las caracteristicas que podrian guiar al maestro dentro del aula a

sugerir una posible dificultad en el &rea de la lectura o Dislexia?

¢, Cudles son las caracteristicas que podrian guiar al maestro dentro del aula a

sugerir una posible dificultad en el area de la escritura o Disgrafia?

¢,Cuales son las caracteristicas que podrian guiar al maestro dentro del aula a

sugerir una posible dificultad en el area de las matematicas o Discalculia?

¢ Qué es lo que no debe considerarse, a pesar de su relevancia, como un

indicativo de una dificultad especifica del aprendizaje?

¢En la actualidad, usted trabaja con un estudiante que muestre las

caracteristicas propias de una de las dificultades especificas del aprendizaje?

En caso de requerirse, ¢qué tipo de apoyo externo deberia recibir el nifio con

dificultades especificas del aprendizaje?



ANEXO 3
Cuestionario para padres de familia

1. ¢Observa usted una o varias dificultades en su hijo cuando realiza tareas?

Si__ No

2. Sirespondié Si, marque el tipo de dificultad:
Lectura
Escritura
Ortografia
Matematicas
Concentracion
Atencion
Memoria

Otros

Cual?

3. ¢Elnifio necesita apoyo cuando realiza las tareas?

Si No

4. ¢El menor es organizado en su espacio fisico y su tiempo cuando realiza

tareas?

Si No

5. ¢Tiene el habito de leer o repasar la informacion que ha recibido en clases?

Si No

6. ¢En la escuela han aportado con informacion sobre como ayudarle en las
tareas y los estudios?
Si_ No
7. ¢Qué tipo de ayuda cree usted que su hijo necesitaria?
Tareas dirigidas

Nivelaciones

Intervencién Psicopedagdgica



¢Acudiria a un Centro Psicopedagdégico si su hijo lo requiere?

Si No

¢ Qué opinion personal tiene acerca de los Centros Psicopedagdgicos en

general?



ANEXO 4

Perfiles del test LEE

Centro Educativo “Sigmund Freud”

Perfiles pertenecientes a

los nifios de Segundo Nivel E.G.B.
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Perfiles pertenecientes a los nifios de Tercer Nivel E.G.B.
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ANEXO 5

Plantilla para el informe semanal de avances

CENTRO PSICOPEDAGOGICO “=)”
Informe de avances
Nombre:

Edad:
Diagnéstico:

Fecha | Dificultad a trabajar | Insumos | Progresos

Observaciones
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ANEXO 6

Cuestionario dirigido al docente para verificacion del avance general del escolar

Estudiante:

Edad: Nivel:

1. Describa el tipo de dificultad que presenta el menor.

2. ¢Qué area académica esta principalmente comprometidas?

3. ¢Ha observado un avance en el nifio en los siguientes aspectos? Describalo:

Comportamiento: Sl NO
Trabajo en clase: Sl NO
Elaboracién de tareas: Sl NO

Organizacién de su espacio personal y cuidado de sus materiales:

Sl NO

Rendimiento académico: SI NO

4. ¢Ha observado integracion o participacion por parte del padre de familia o
representante en el progreso del menor?

Observaciones personales

XX



	declaracion
	PORTADA
	listo RESUMEN TABLA DE CONTENIDOS
	listo INDICES DE TABLAS Y GRAFICOS
	listo TESIS JORGE
	listo anexos

