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RESUMEN

La presente investigacion enfrenta probleméticas de los estudiantes del subnivel
superior de Educacion General Basica, quienes atraviesan por un periodo de
cambios fisicos, mentales, psicoldgicos, sociales y emocionales, lo cual, incide en
el logro de sus competencias educacionales.

El objetivo general es implementar estrategias de lecto-escritura como mediadoras
del proceso de ensefianza-aprendizaje de Lengua y Literatura en el subnivel basico
superior, se ubica en el contexto escolar de la Unidad Educativa “Hispano América”.
La investigacion utiliza el método inductivo, la poblacion investigada se conformo
por cinco docentes, setenta estudiantes, distribuidos en dos paralelos. El alcance
es descriptivo etnografico con la aplicacion de cuestionarios, instrumentos de
diagnostico con fichas de observacion, cuyos resultados son procesados,
sistematizados y analizados.

Con la identificacion de las concepciones sobre el proceso de ensefianza-
aprendizaje de Lengua y Literatura, se recopil6 para el disefio de la estrategia un
conjunto de técnicas idoneas y motivadoras de lecto-escritura, acordes a la edad de
los estudiantes; la evaluacion de la implementacion la estrategia disefiada con la
técnica de escritura pictograma-acrostico, para el desarrollo de las capacidades de
lecto-escritura funcional, inmersa en la cultura y la vida cotidiana, determiné que la
consolidacion de la lecto-escritura como mecanismo humano de comunicacion,
permite abstraer nuevos conceptos de la realidad, a través del lenguaje de la lecto-
escritura que denota emociones, ideas, teorias, visiones, convicciones, que
alcanzan elevadas significaciones en las destrezas de asociacion cognitiva entre la
imagen y la palabra, se reconfigura la intencionalidad y motivacién por la escritura.

Palabras clave: estrategias, lecto-escritura, proceso de ensefianza-aprendizaje,
lengua vy literatura.



ABSTRACT

This study investigates the problems that students at the high school level go
through, who live a period of physical, mental, psychological, social, and
emotional changes, all of which affect their level of educational competence.
The main objective is to implement reading and writing strategies as mediators
for the process of Language and Literature learning process at the high school
level, in the educational context of the “Hispano America” School. The study uses
the inductive method; the sample population is made of five teachers and
seventy students, distributed in two groups. The scope is descriptive and
ethnographic, with the use of questionnaires, diagnostic instruments with
recorded observations, whose results are processed, systematized and
analyzed.

With the identification of the concepts related to the learning process of
Language and Literature, a set of suitable techniques and motivators for reading
and writing were gathered, according to the age of the students, for design,
implementation, and evaluation of the strategy with the picture-acrostic
technique for the development of functional reading and writing skills, immersed
in the life and everyday culture.

It was determined that the consolidation of reading and writing as a mechanism
of human communication makes it possible the abstraction of new concepts of
reality through language that denotes emotions, ideas, theories, visions, and
convictions that indicate an elevated skill related to cognitive associations
between image and word, reconfiguring intentionality and motivation for writing.

Key words: strategies, literacy, educational process, language arts, and
literature.
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INTRODUCCION

El problema que se explica en este proyecto investigativo, radica en una serie de
vicisitudes sociales y politico administrativas en las que se enmarca el proceso de
ensefianza-aprendizaje en la Educacién Basica en el Ecuador, en primer lugar, esta
el abandono escolar, al respecto, sostiene Paladines en Perspectivas de Cambio en
la Educacion Basica y en el Bachillerato Ecuador 2007-2013, que el Ecuador
arrastra un rezago educativo que merece una mayor atencién; para el afio 2011, en
el pais existian alrededor de 5 millones de jovenes de més de 15 afios que no habian
culminado la Educacién General Basica (2016). Al respecto, Roméan (2013). explica
gue las causas, se relacionan con las condiciones estructurales y socioeconémicas
de los grupos sociales, que determinan la satisfaccion de las necesidades de las
familias y las comunidades educativas, por tanto, la cotidianidad determina el
desarrollo de actitudes, expectativas, acciones y comportamientos que no siempre

favorecen el éxito escolar de estudiantes.

Si bien, la Educaciébn General Basica estd normada por la Ley Organica de
Educacion Intercultural Bilingte del Ecuador, que expresa en su Art. 42.- Nivel de
Educacion General Basica(2020), que la EGB desarrolla las capacidades,
habilidades, destrezas y competencias de las nifias, nifios y adolescentes desde los
cinco afos de edad en adelante, para participar en forma critica, responsable y
solidaria en la vida ciudadana y continuar los estudios de bachillerato ; por lo cual,
es fundamental revisar los umbrales tedricos sobre el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Las aportaciones tedricas de Vigosky citadas por Montealegre y Forero sobre el
proceso de aprendizaje de lecto-escritura, confluyen en que el mismo, es una
continuidad de la adquisicion del lenguaje; y, debido a que la funcion y finalidad del
proceso es la comunicacion, como un elemento fundamental de interaccion
humana, que hace posible los tejidos sociales (2006). A partir de la interrogante
planteada, es en el enfoque de Vigosky donde radica la importancia de este tema

de investigacién, y mas cuando el curriculo del drea de Lengua y Literatura del



subnivel superior de Educacion General Bésica, considera que los estudiantes de
este subnivel atraviesan por un periodo de muchos cambios, no solo fisicos, sino
también, mentales, psicoldgicos, sociales y emocionales, con anhelos de
independencia (2016).

Con este panorama, en Ecuador Lector, se manifiesta: “el Ecuador mostré serias
deficiencias en lectura y escritura en la educacion basica” (Torres, 2020). Por lo que
resulta una tarea urgente de la educacién, ocuparse de los procesos que tienden
puentes hacia el conocimiento y el pensamiento; entre es0S procesos,
indudablemente, la lectura y la escritura ocupan un lugar relevante, pues a través
de la experiencia con la lectura y la escritura se teje sociedades humanas con
interacciones humanas (Rivas Cedeiio, 2015)

La escritura, desde la perspectiva de su uso, cumple una doble funcion: la
comunicativa y representativa. La composicion de textos permite representar, crear
o recrear los objetos del pensamiento, de modo que podemos usar la escritura en
su funcién representativa o ideacional. (Miras, 2000, p.65) En efecto, una via para
apoyar la llegada al conocimiento, en la implementacion de estrategias de lecto-
escritura, de modo, que estas actividades se constituyan en verdaderos
instrumentos de estructuracién del pensamiento y en herramientas que favorezcan
la consolidacién del dominio discursivo fundamental para el ejercicio de la
ciudadania en democracia. Este es uno de los valores humanos fundamentales que
guian la accion docente, pues la importancia de cada ser humano en una
democracia y la necesidad de que como ciudadanos desarrollen su pensamiento y
su competencia discursiva oral y escrita para ejercerla (Serrano, 2014, p.12).

Esta investigacion se realiza en la Unidad Educativa “Hispano América” que esta
ubicada en la provincia de Tungurahua, canton Ambato, es un centro educativo de
Educaciéon Regular, sostenimiento Fiscal, con jurisdiccién Hispana, bajo modalidad
presencial de jornada matutina, vespertina y nocturna, con los siguientes niveles

educativos: Inicial, Educacion General Basica, Bachillerato en Ciencias. Bachillerato



Técnico en Contabilidad e Informatica y Educacion General Basica y Bachillerato
Acelerado, Todos ABC Ecuador.

Posee un total de 135 profesores, para atencion de una poblacion estudiantil de
4150 alumnos. Los problemas criticos a los que se ve abocado el ejercicio docente
en esta Institucion, que se relacionan con la lecto escritura son: aprendizaje lento,
debido a que les resulta dificil entender lo que leen y escriben, asi como también,
se distraen al leer, no comprenden lo que leen, se confunde con las letras, se cansan

rapidamente. pegan mucho las palabras, les cuesta trabajo escribir textos cortos.

La escala de calificacion planteada por el Ministerio de Educacién esta conformada
por tres rangos: Domina (9.00-10), Alcanza (7.00-8.99) Esta proximo (4.01-6.99),
No alcanza (<=4). Los resultados obtenidos a nivel global de todas las asignaturas
en Educacion General Basica, se ubican en categoria media, limite inferior; lo que
interpretarian como un aprendizaje intrascendente, pues, se observa en los
estudiantes distraccion, uso de movil para juego, falta de alimentacion nutritiva,
problemas familiares, falta de motivacion para aprender, no tienen el habito de la

lectura que nace desde el ejemplo de los padres.

En virtud de lo sefialado cabe preguntarse ¢COmo inciden las estrategias de lecto-
escritura en el proceso de ensefianza-aprendizaje de Lengua y Literatura en el nivel
basico superior? La problemética, permite investigar la realidad y el entorno en el
que se desenvuelve los estudiantes del subnivel superior de Educacion General
Béasica, como sujetos de estudio; surge entonces la necesidad de crear estrategias

de ensefanza-aprendizaje de Lengua y Literatura.

El objetivo general del presente trabajo de investigacion es implementar estrategias
de lecto-escritura como mediadoras del proceso de ensefianza-aprendizaje de
Lengua y Literatura en el nivel basico superior; el mismo que se cumplira mediante

los objetivos especificos:



1. Sustentar tedricamente estrategias de lecto-escritura para mejorar el
proceso de inter aprendizaje de Lengua y Literatura en el nivel basico
superior.

2. ldentificar el nivel de competencias y destrezas de lecto-escritura de
los estudiantes de Educacion General Basica Superior de la UE
Hispano América.

3. Elaborar estrategias de ensefianza-aprendizaje de acuerdo a la edad
de los estudiantes de Educacién General Basica Superior para el

desarrollo de las competencias y las destrezas de lecto-escritura.

La presente investigacion utiliza el método inductivo, con un enfoque cualitativo a
través de la aplicacion de encuestas e instrumentos de medicion con técnicas de
observacién participante que involucra la interaccion social entre la investigadora y
los sujetos observados, lo cual, provoca una mutua interaccién; los resultados se
los presenta cuantitativamente, para esquematizar con claridad, analizar e
interpretar significados y aspectos de corte subjetivo que se presentan en el proceso

de enseflanza-aprendizaje del area de Lengua y Literatura.

Se justifica la investigacion con la implementacion de estrategias delecto-escritura,
porque contribuye a la consolidacion de mecanismos humanos de comunicacion,
para abstraer nuevos conceptos de la realidad, expresar emociones, ideas, teorias,
visiones, convicciones, que alcancen elevadas significaciones en las destrezas de
asociacién cognitiva entre la imagen y la palabra, lo cual, reconfigura la
intencionalidad y motivacion de los estudiantes no solo en el contexto educativo del
area de Lengua y Literatura, sino en la funcionalidad de la comunicacién en la vida

cotidiana.



CAPITULO I. ESTADO DEL ARTE Y LA PRACTICA

1.1. Mediacion Docente

1.1.1. Metodologia circular del aprendizaje significativo

Por mucho tiempo la educacion ha sido entendida, como un conjunto de practicas
de exclusiva responsabilidad del docente, cuyo Unico fin era la trasmision de
conocimientos, hacia los estudiantes, quienes eran considerados como entes
pasivos y sin aportes previos, cuyo rol estaba limitado a recibir informacion, desde
la figura vertical del profesor, sin embargo, estudios demuestran que los
fundamentos teoricos pedagogicos en la ensefianza practica de la lecto-escritura,
permiten tomar una posicion, en la cual, el docente se convierte en mediador del
proceso educativo, debido a que desde el momento de la planificacién, considera
de gran utilidad los contenidos con los que vienen los estudiantes,
independientemente de la edad que tengan, pues, la vida cotidiana de la familiay la

comunidad influyen directamente.

El contexto econdmico y social, son escenarios de ensefianza-aprendizaje, que
configuran narraciones propias, por tanto, la educacion formal empezaria con el
repaso de ese texto previo, para llegar a un texto leido, que posee similitudes y
diferencias con el anterior, cuyo ejercicio es posible después de haber trabajado una
programacién de conciencia fonoldgica (texto-frase - palabra-letra/fonema- silaba-
palabra-frase- texto) (Asesor and Primaria n.d.). lo cual se consolida como una
metodologia circular del aprendizaje significativo.

Hay criterios que sostienen que esta programacion es exclusiva de los primeros
afos escolares, sin embargo, la practica educativa da clara cuenta que la lecto-
escritura, es una programacion inherente a toda la vida del sujeto humano, ya sea
en la educacion formal como en la vida cotidiana, debido a las constantes

incorporaciones y actualizaciones cognitivas que se traducen en sus aprendizajes



significativos, por tanto, conviene recordar que el aprendizaje significativo es, segun
el tedrico estadounidense David Ausubel, un tipo de aprendizaje en que un
estudiante asocia la informacion (versionista) nueva con la que ya posee; con el
reajuste y reconstruccion procesual de ambas informaciones, se fijan nuevos

conocimientos.

Muchas personas, incluidos padres de familia y educadores, toman como un hecho
la idea de que la habilidad de leer y escribir empieza con la escolarizacion. Sin
embargo, estudios demuestran que el proceso de aprender a leer y escribir empieza
en la casa, antes de que los nifios vayan a la escuela). En este sentido, si los
educadores conocen las practicas de lecto-escritura que se desarrollan en los
hogares, incorporan en sus practicas de ensefianza lo que sus estudiantes ya

conocen.

Vance, Smith y Murillo, realizan una sintesis de un estudio cualitativo sobre las
practicas de lecto-escritura de padres de familia mexicanos y el modo en que esas
practicas influyeron en el desarrollo de la lecto-escritura de sus hijos, el estudio se
llevé a cabo en la comunidad de San Andrés Cholula, Puebla, México, durante un
periodo de quince meses, con una metodologia etnografica, el estudio se basé en
visitas y entrevistas con ocho familias, para conocer y analizar los habitos y
actitudes hacia la lecto-escritura existentes dentro de cada familia.

Las visitas fueron comparadas con observaciones de los mismos nifios en el
contexto escolar, con un especial énfasis en la asignatura de espafiol, cuyos
resultados determinaron el alto nivel de influencia que tienen en el proceso de
adquisicién y afianzamiento de la lecto-escritura en los hijos, las actividades y
actitudes de los padres de familia. La informacién arrojada por este estudio sugiere
que los padres de familia juegan un papel muy significativo en el desarrollo de la

lecto-escritura de sus hijos.



Un aspecto que los padres consideraron fundamental en la formacion de sus hijos
fue el desarrollo de competencias en inglés y en computacion, consideradas
habilidades importantes para encontrar un trabajo mejor remunerado, las escuelas
publicas ofrecerian repuestas a esta necesidad para que los nifios de estas familias
tengan las mismas oportunidades de acceso a libros y a otras formas de lectura que

los nifos de familias de clase media o alta.

Los resultados de este estudio sugieren igualmente que a los nifios los beneficiaria
tener padres y madres que modelaran el placer por la lectura. Otros estudios
muestran las enormes ventajas que tiene sobre el desarrollo de la lecto-escritura de
los nifios el que madres y padres lean con regularidad (Heath, 1999) Las
experiencias y fondos de conocimiento o formas de capital cultural que hacen que

el contexto se vuelva en el texto de lecto-escritura. (Vance, Smith, and Murillo 2007)

Los contextos historicos, son también, espacios que fomentan la adquisicion y
dominio de la lecto-escritura, en doscientos afios de Independencia, Chile ha
evolucionado de una sociedad rural a una predominantemente urbana, con mayores
indices de escolaridad y homogenizacién cultural. Sin embargo, la aparicién de
nuevas tecnologias de la informacion representa un obstéaculo serio para la difusién
y prevalencia de la lecto-escritura como mecanismo de formacion de la identidad
nacional, por lo que, es necesaria una campafia masiva de lectura y
acompafamiento, que involucre a familia y escuela, tienen como foco a los
destinatarios especificos de la politica, resulta por ende una necesidad
complementaria para lograr cambios perdurables en los habitos de lectura.
(Subercaseaux 2016)

Esta forma de percibir al aprendizaje significativo como una metodologia circular de
acompafniamiento, redimensiona el valor que tienen los aprendizajes previos

obtenidos por los estudiantes en sus entornos familiar, comunitario y social para su



consolidacion de destrezas de lecto-escritura adquiridas en practicas de mediacién

docente.

1.1.2. Practicas de mediacion docente

Estudios con nifios y adolescentes han demostrado que los profesores, son uno de
los agentes, de quien reciben la mediacion en el uso de los medios. La aproximacion
de la practica docente con el concepto de mediacion, se relacionan con los enfoques
constructivistas, que enfatizan la importancia de los procesos cognitivos y del
aprendizaje participativo por medio de la practica y el desarrollo de la interaccion
social (Vygotsky, 1978).

Otra dimension que caracteriza a la estrategia de mediacion pedagogica, es que el
proceso educativo se convierte en una experiencia de ensefianza aprendizaje
mediado, en el que surge la relacion estudiante, docentes y entorno educativo, el
resultado de esta relacion seria la transformacién e integracion del pensamiento y
el comportamiento, como una forma de existir y sobrevivir en la sociedad, accién
gue se desarrolla dentro de un clima educativo de motivacion y afectividad. Segun,
Goldrine Godoy & Rojas Ramirez, expresan que, desde el pensamiento
constructivista del proceso de ensefianza y aprendizaje, se conceptualiza como un

proceso constructivo, cultural y comunicativo.

Las autoras consideran que la ensefianza aprendizaje es un proceso mediante el
cual, se construyen significados, a través de la interaccion social docente, alumno y
contexto educativo, en donde el didlogo, se constituye en un importante instrumento
de mediacion pedagodgica que va mas alla de la transferencia de contenidos y llega

a la formacién de aprendizajes significativos.

El proceso de ensefianza aprendizaje mediado, es un conjunto de practicas de
mediacién docente que se basan, fundamentalmente, en la comunicacion, la
participacion y la interactividad entre docentes, estudiantes y entorno de

aprendizaje, desde este enfoque, el proceso educativo genera sentimientos de



motivacion, interés y satisfaccion por alcanzar aprendizajes significativos, que

surgen de la vida y sirven para la vida.

El aula se convierte en espacios de reflexién, carisma, ingenio y creatividad, con
elementos ordenados y tendientes a la consecucion de logros y competencias en

los estudiantes, se concuerda con Parra and Keila, quienes sostienen que:

El estudiante interactta con su ambiente y construye sus
conocimientos. Es un ente activo que ensambla, extiende, restaura e
interpreta, para apropiarse del conocimiento desde los recursos de su
experiencia y la informacion que recibe. Asi mismo es por via de la
ensefianza; con el acompafiamiento del docente, que aprende a
organizar la informacion y desarrollar estructuras cognitivas
adecuadas. (2014).

Las practicas de mediacion docente, permiten enfrentar la naturaleza abstracta del
lenguaje escrito, que a su vez representa un obsticulo para el aprendizaje de la
lecto-escritura y es precisamente mediante el analisis intencional de la estructura
del mensaje escrito que se extrae el significado de un texto. Para lograr este
objetivo, el lector-aprendiz tendria la habilidad de seleccionar estrategias, controlar
su funcionamiento y, si se hace necesario, modificarlas (Medina de Callarotti,1993),
los individuos procesan la informacion con mecanismos involucrados en los

procesamientos cognitivos internos que ameritan hacer uso del lenguaje.

Con respecto a las variaciones discursivas entre los géneros y las disciplinas, la
comprension del lenguaje metaforico obtiene una importancia fundamental,
teniendo en cuenta que se trata de una habilidad cognitiva que permite que los
individuos se enfrenten conceptos abstractos del lenguaje figurado (Boers, 2000
citado en Rojas 2016)
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Piaget (ob.cit.); Castillo (1984); Coll (1989); Klinger y Vadillo (2001) expresan que
varios factores anteceden y explican acerca de la construccion del proceso de
adquisicién del aprendizaje y que este ocurre cuando la experiencia provoca un

cambio en el conocimiento o en el comportamiento del ser humano.

1.1.3. Didactica de Lenguayy Literatura

Calderén (2018), en su estudio “Didactica de Lengua y Literatura: campo de
investigacion y formacion de profesores”, determina que la didactica del lenguaje se
considera como un campo disciplinar, que forma parte del amplio espectro de la
pedagogia del lenguaje, y despliega cinco lineas identificadas de aspectos
multifactoriales inscritos en los problemas de la comprensién pedagdgica y didactica

de la formacién en Lengua y Literatura

1. Los procesos de aprendizaje y de formacién como docente de Lengua y
Literatura son un ambito para la comprension de las exigencias
intelectuales y afectivas que supone el desarrollo del lenguaje y la
comunicacion en todas sus manifestaciones.

2. Existen concepciones de profesores y estudiantes sobre el lenguaje, la
comunicacion, las lenguas, etc., que afectan las perspectivas asumidas
para la formacién profesional.

3. Los contenidos de la formacién no afrontan los problemas del contexto
aulico.

4. Las practicas de Lengua y Literatura son socio discursivas que se ven
afectadas y desarrolladas tanto por condiciones tecnolégicas como

contextuales, de las poblaciones y sus diversidades (Calderén 2018)

Este estudio, aporta elementos muy valederos al presente trabajo investigativo,
pues lo fundamental, estd encontrar el punto de equilibrio, que garantice, la
interaccién y el dinamismo entre lo teorizado, la practica y el contexto; desde una
mirada reflexiva, que se revierta en la actividad docente como mediadora del

proceso, sin perder el compromiso ético-politico en educacion, como respuesta
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comunicativa centrada en una ética de la comunicacion efectiva para una sana

convivencia humana.

1.2. Laensefianza de Lengua y Literatura

1.2.1. Destrezas en la escritura

La ensefianza del espafiol como lengua oficial o segunda lengua, hace hincapié en
la adquisicion de destrezas para el desenvolvimiento de los estudiantes en
escenarios profesionales, formales que, en cierta medida, estan todavia lejanos de
su entorno, se ha dejado a un lado la formacion de destrezas para mejorar los

discursos informales y cotidianos.

Dimensiones como vocabulario, densidad Iéxica, diversidad Iéxica y frecuencia de
uso, son el resultado de las implicaciones pedagogicas, que apuntan hacia una
necesidad de implementar, en el proceso de ensefianza-aprendizaje, l0s inicios y

avances (Alamillo 2019)

Entre las estrategias de comprension de lectura y la conciencia metacognitiva, se
produce un vinculo que perite una primera aproximacion a la adquisicion y dominio

de la lecto-escritura. (Montealegre and Forero 2006)

1.2.2. La eficacia de la ensefianza de Lengua y Literatura.

Los docentes, muchas veces se cuestionan sobre la eficacia de su trabajo, al
respecto, se recurre al estudio comparativo entre el pasado y la actualidad: “La
eficacia de ensefar y aprender la lengua espafiola: factores técnicos, psicoldgicos
y humanos”.(Koszla-szymanska n.d.) ,la garantia de un buen y eficaz proceso
glotodidactico a cualquier nivel de ensefianza la aseguran no sélo materiales
linglisticos y audiovisuales, bien seleccionados y preparados, sino también, la
capacidad de su adecuado aprovechamiento en clase y una serie de otros factores

de caracter sicolégico y humano.
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Cuando el profesor de Lengua, se prepara con esmero, para cumplir su instructiva
mision, apunta al cumplimiento de los objetivos de la ensefianza, con la eleccion
Optima del método y las técnicas que auguren garantias de su eficaz realizacion, es
asi que da los primeros pasos para lograr eficacia en la ensefianza de Lengua y
Literatura. De acuerdo con el enfoque comunicativo hacia el proceso de
ensefianzal/aprendizaje, ese objetivo tendria que concentrarse, sobre todo, en
conseguir, por parte de los aprendices de la lengua espafola, las cuatro destrezas

o capacidades linguisticas, o sea, las de escuchar, hablar, leer y escribir.

La eficacia de ensefiar y aprender un idioma depende, también, de otros factores
de caracter sicoldgico y sicosocial, en los cuales, se fijaban bastantes linglistas y

pedagogos tanto en el pasado como en la actualidad.

1.2.3. Evaluacion de la ensefianza de Lengua y Literatura

Si bien, el Curriculo oficial de Lengua y Literatura de Educacion Basica en el
Ecuador, determina indicadores de evaluacion, los mismos que dependen de los
criterios y descripciones de los logros de aprendizaje, que los estudiantes
alcanzarian en los diferentes subniveles de la Educacion General Basica y en el
nivel de Bachillerato General Unificado. Estos logros de aprendizaje, guian la
evaluacion interna, precisan los desempefios que los estudiantes demostrariancon
respecto a los aprendizajes basicos imprescindibles y a los aprendizajes basicos

deseables.

Los indicadores de evaluacion mantienen una relacion univoca con los estandares
de aprendizaje, de modo que las evaluaciones externas retroalimentan de forma
precisa la accion educativa que tiene lugar en el aula (Educacion Ministerio/Ecuador
2016, p.17).

Las formas de evaluacion descritas, no dan clara cuenta de lo que representa la

eficacia del aprendizaje de Lengua y Literatura, las dimensiones cognitivas aterrizan
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en practicas y destrezas de lecto-escritura, que inciden en el alcance de
competencias comunicacionales de los estudiantes, que incide en el desarrollo

social y economico de los paises.

Un estudio de la Facultad de Educacion de la Pontificia Universidad Catolica de
Chile, cuyo propdésito fundamental fue indagar en las concepciones implicitas que
tienen, sobre la gramatica y comunicacion, tanto de Ensefianza General Basica
(EGB) como de ensefianza media en Chile, y sus posibles conexiones con las
practicas de ensefianza en las aulas escolares. Los resultados confirman la
persistencia de nucleos conceptuales implicitos respecto de los contenidos
disciplinares y de la enseflanza de esto, por parte de los docentes, impide el
desarrollo de acciones didacticas coherentes con una ensefianza linguistico-literaria

gue forme alumnos comunicativamente competentes. (Medina 2007)

Es decir, que no basta la normativa propuesta por las entidades oficiales rectoras
de la Educacion, asi como tampoco, el cumplimiento estricto de los contenidos
conceptuales ni el apropiamiento de los mismos, por parte de los estudiantes, para
gue se formen como seres sociales, a partir de una comunicacion efectiva, que parte

de la adquisicion y dominio de la lecto-escritura.

1.3. La lecto-escritura

1.3.1. Adquisicion y dominio de la lecto-escritura

Segun Montealegre y Forero, el desarrollo de la lecto-escritura, desemboca en dos
fases: la adquisicién y el dominio. A continuacién, se describen las caracteristicas

de la fase de adquisicion:

Desarrollo de forma natural del proceso gestual de escritura en el aire, fijacion de

gestos en el papel y el juego simbdlico (utilizacion de un objeto para designar otro)
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- Utilizacion de signos auxiliares en la asimilacion del lenguaje escrito.

- Niveles de conceptualizacion o niveles de conciencia de la lecto-escritura:
conciencia alfabética, conciencia fonologica (diferencias fonéticas entre
las palabras), conciencia silabica (relacion silabas-grafias), conciencia
semantica (diferencias entre significados) y conciencia sintactica
(ordenamiento en el discurso oral)

- Desarrollo del lenguaje oral y de la adecuada pronunciacion como
determinantes en el aprendizaje de la lecto-escritura.

- Proceso de aprendizaje de la lecto-escritura en contextos naturales (por
ejemplo, el juego) y sociales (actividades de conversacion).

- Ensefanza de la lecto-escritura de manera funcional e inmersa en la
cultura y la vida cotidiana

- Construccion de esquemas (estructuras de conocimientos) sobre los
datos de la realidad. (2006, p.26).

En la segunda fase, de dominio, es de suma importancia la concrecion de los
siguientes niveles:
- El nivel de literal o dominio del lenguaje escrito;
- Los niveles de procesamiento de informacibn en la lectura
(perceptivos, Iéxicos, sintacticos, semanticos, entre otros);
- La fase cognitiva de dominio y de automatizacion de la lectura;
- La busqueda de significado en la comprensién del texto;
- Los conocimientos declarativos, procedimentales y condicionales
- Las estrategias cognitivas y las estrategias meta cognitivas
(conciencia de los propios procesos cognitivos y regulacion de la
cognicion). (2006, p. 28).

Es fundamental, que la enseflanza de la lecto-escritura, se realice mediante
actividades variadas y adecuadas al nivel y ritmo madurativo de los estudiantes. El
ritmo de aprendizaje depende de condiciones individuales, no todos adquieren la

lecto-escritura a la misma vez, por lo que seria inutil acelerar el aprendizaje.
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El método pedagdgico favorece la formacion de habitos lectores, el estudiante que
ha descubierto la lectura y disfruta de ella, tendra mas posibilidades de ser un buen
lector. La lecto-escritura es una actividad que no acaba cuando se ha aprendido a
leer y escribir, sino que se perfecciona y amplia a lo largo de toda la vida.

Cualquier método pedagogico que se escoja para la didactica de lecto-escritura,
abarca: la expresion oral, la lectura, la escritura. Una vez que los estudiantes
descubren y exploran los usos de la lectura y la escritura, se despierta y afianza su
interés por estas destrezas comunicacionales. La utilizacion funcional y significativa
de la lecturay la escritura en el aula, llevara con la intervencion educativa pertinente
a los estudiantes, a que se inicien en el conocimiento de algunas de las propiedades
del texto escrito y al descubrimiento de las caracteristicas convencionales, de forma,
asi como también, daran respuesta a problemas de interpretacion contextual y

textual.

1.3.2. La lecto-escrituray su desarrollo

La educacion tiende a desarrollar las formas méas efectivas de comunicacion
humana, en virtud de lo cual, gremios profesionales de docentes, académicos de la
comunicaciéon y formadores sociales, llegan al acuerdo en afirmar que, la lecto-
escritura es una interaccion de capacidades y habilidades que concilian la
interpretacion visual y comprension de mensajes visuales, que se traducen en otros
mensajes gréaficos, logrados por los estudiantes, después de haber pasado por un
proceso de entrenamiento y aprendizaje, en el que los educadores y el contexto
juegan un importante papel, si bien, este proceso arranca en la educacion inicial,

continla durante toda la vida del individuo.

Sin embargo, el papel del individuo en la sociedad en la que se desenvuelve, esta
sujeto a muchas circunstancias, ya sea de orden mundial o territorial, a la presente
fecha -en que se desarrolla esta investigacion- el mundo esta azotado por la
pandemia de la Covid-19; circunstancias que han hecho que la tecnologia determine

cambios conceptuales, dirigidos hacia una cultura de aprendizaje diferente, en la
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que el espacio fisico de la escuela se circunscribe a una pantalla de computador o
a un teléfono celular, estos factores han sido muy determinantes en la limitacién del

crecimiento del aprendizaje lecto-escritor.

Para la Federacion de Ensefianza de CC.OO. de Andalucia “La lecto-escritura se
concibe como la forma de comunicacion mas compleja que posee el hombre y
vehiculo por excelencia de registro de las variaciones culturales y técnicas de la
humanidad” 2010, p. 1).

La lecto-escritura en estudiantes de Educacion Basica, parte de una lectura
analitica-reflexiva de los textos oficiales que estan a su disposicion; con lo cual, se
pretende influir en el aprendizaje y en la formacioén integral como vias principales de

acceso al conocimiento y al fomento de la cultura de los estudiantes.

La dinAmica comunicativa tecnolOgica actual permite conectarse con datos,
recursos, redes y experiencias de aprendizaje. Este tipo de comunicacion seria en
tiempo real, como suelen ser las comunicaciones analogas, o en diferido, con una
persona o recurso a la vez, o con multiples personas a través de diversidad de

canales.

La formacion de tipo mediatico-digital, se ha convertido en el punto central, alrededor
del cual, gira la teleeducacién por Teams, lamentablemente dentro de sus falencias,
se evidencia la afectacién notable a la capacidad lectora como escritural de los
estudiantes, a lo que se suma la escasa motivacion que tienen ante una educacion
virtual, en muchos casos, también, se ve determinada por la limitada condicion

econdémica y social que no les permite el acceso.

1.3.3. La lecto-escritura y la comunicacion

La lecto-escritura es un recurso funcional para toda la vida humana, no es tan solo
una competencia que se adquiere en los niveles de instruccion basica elemental, o

una herramienta en la materia de Lengua y Literatura, sino, que las capacidades
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adquiridas de Lecto-escritura, posibilitan que sea efectivo el aprendizaje en todas
las areas del conocimiento, hay practicas que no pierden vigencia como la lectura

en voz alta.

Barvo (2017) sostiene, la necesidad de reivindicar la importancia de la lectura en
voz alta, como el método mas sencillo, directo y econdmico para incentivar el deseo
de los estudiantes por el lenguaje, por los relatos, por las experiencias suyas y de
los deméds, afiade, que los estudiantes no escriben para el maestro, escriben para
si mismos. Les gusta hablar y escribir acerca de sus experiencias y no sobre la tarea
gue les impone el maestro; esto hace fundamental, que el docente intencionalmente
genere didlogos, en el que ellos hablen sobre los efectos y emociones que les
produjo determinado texto; y no limitarse a identificar el personaje principal, la trama,
el nudo y el desenlace; la experiencia de la lecto-escritura llegaria al terreno de las

emociones, de la vivencia.

El enfoque de la escuela tradicional, donde la lectura y la escritura son simplemente
areas del lenguaje, y la nueva perspectiva multifuncional, son herramientas para la
vida, ¢se oponen?, ¢se complementan? El enfoque tradicional de enseflanza en
lectura y escritura favorece el uso de reglas gramaticales, pero no aporta a la
creatividad intelectual. Cuando se piensa que se introduciria en la clase de
matematicas una historia muy divertida sobre la materia, o unos juegos matematicos
donde estan involucrados la lectura y la escritura, ello enriquece muchisimo el
aprendizaje; lo mismo pasa si se incorpora musica. Se provoca una ensefianza
multidisciplinaria; ésa es una escuela moderna, con enfoque que enriquece al

maestro y al estudiante, a todo el sector educativo. (Sancho Hirare 2017)

El incremento de cursos de espafiol para alumnos hispanohablantes en los EEUU
obedece a una necesidad de este creciente sector de la poblacion estudiantil de
desarrollar plenamente sus habilidades en una lengua que es parte fundamental de
su herencia cultural. Las autobiografias linguisticas: Una propuesta metodoldgica

para el desarrollo de la lecto-escritura de los alumnos hispanohablantes, es un
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proyecto cuyo objetivo primordial es desarrollar las destrezas que habiliten a los

alumnos hispanohablantes para comprender y producir textos en espafiol.

La redaccion de una autobiografia linglistica, en torno a la cual, se desarrollan una
serie de actividades que dan cuenta de la complejidad y el dinamismo de los
procesos que intervienen en la lecto-escritura. La redaccion de la autobiografia
lingUistica se constituye en el hilo conductor de la clase y les permite a losalumnos
hispanohablantes plasmar un testimonio de sus vivencias como seres bilingues
insertados en el entorno socio-cultural y educativo norteamericano y lo que ello ha

representado en la construccion de su(s) identidad(es) (Vélez-Rendén Gloria 2005)

1.3.4. Lecto-escritura en los jovenes

En el marco de una investigacion transnacional sobre alfabetismos digitales, se
analizan las practicas de lecto-escritura y estrategias de aprendizaje informal de
estudiantes de colegios publicos colombianos en relacibn a las narraciones
transmedia. Con un enfoque cualitativo y metodologia etnogréfica, el resultado es
un estudio descriptivo sobre las competencias desarrolladas por los jovenes a partir

de la apropiacion de estas narrativas.

Las narraciones transmedia emergen como lugares de negociacién entre la
institucionalidad escolar (estructurante y formal) y los ejercicios lecto-escriturales
personales e informales que estos jovenes realizan en lo cotidiano. Asi pues, el
analisis realizado en este trabajo comprendio a la lecto-escritura como unapractica
unificada en su estructura —leer y escribir son actos complementarios que
conforman un todo—y multiple en sus manifestaciones. La utilizaciéon de un enfoque
cualitativo, aporta en gran medida, al presente trabajo investigativo, porque permite
la generacion de un instrumento de diagnéstico que conjuga las fichas de
observacion con las técnicas de lectura y el apropiamiento cognitivo que brindaria

el contexto.
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1.3.5. El proceso de ensefianza-aprendizaje

Albarran y Garcia, sostienen en “El proceso de ensefianza de la composicion escrita
adaptado a la evolucion del aprendizaje de la escritura de los estudiantes”, que la
composicidén escrita es una competencia basica que, en los sistemas educativos
actuales, toda persona lograria al finalizar la escolarizacion obligatoria.

Se ha asumido desde hace décadas que la institucion escolar es la responsable de
que el estudiante adquiera la competencia basica de la composicion escrita. Bajo
un enfoque de ensefianza integral, el uso de las operaciones cognitivas vinculadas
a la expresion escrita, respeta la evolucion del aprendizaje de la escritura de los

estudiantes. En consecuencia, se plantean cinco etapas:

Previa de percepcion consciente
Adquisicion de la gramética y las caracteristicas textuales
Adquisicion de la tipologia textual

Adquisicion de la presentacion del escrito

o A~ W D P

Adquisicion del contenido y longitud del texto

Por dltimo, se defiende que se logra que todos los estudiantes escriban
composiciones de calidad, si se afronta la ensefianza desde un proceso diagndstico-
prescriptivo-evaluativo de forma que los procesos de ensefianza partan de y
controlen la adquisicion del nivel de competencias del estudiante para tomar
decisiones de individualizacion de las estrategias de ensefianza mas adecuadas en
cada caso (2010), por lo expuesto, se confirma que el proceso de ensefianza-
aprendizaje requiere de momentos de adquisicion secuenciales, los mismos que
estan sujetos a las individualidades de los estudiantes, para lo cual, la funcién

mediadora de las estrategias es fundamental.
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1.3.6. La lectura en los jovenes

Es una constante, la frase “los jovenes no leen”, lo cual, contribuye al
cuestionamiento que los docentes se hacen sobre la eficacia de su tarea, en este
marco de investigacion se recurre a Leyva (2011) en su estudio “La lectura en el
mundo de los jévenes ¢una actividad en riesgo?”, relata que, en el 2006, en
Argentina se realiz6 la Primera Encuesta Nacional de Consumos Culturales entre
Adolescentes de 11 a 17 afios; la idea de este trabajo fue poner de relieve la relacion
que establecen los jovenes argentinos con las diferentes industrias culturales:

television, diarios, revistas, radio, musica, cine, teatro, video, DVD, libros e Internet.

Una de las conclusiones mas importantes que arroj6 esta investigacion se refiere al
estrecho vinculo que existe entre los libros y los medios de comunicacién en la vida
de los jévenes. La primera relacion es la que los adolescentes establecen entre los
libros y los filmes. El género de libros que los jévenes dicen disfrutar méas, coincide
con el tipo de peliculas que eligen para ver en cine o en television: en ambos casos,
prefieren el terror y la ciencia ficcion. Como para reforzar ain mas esta convergencia
grafico-audiovisual, los adolescentes sefalaron a Harry Potter y a Narnia como “los
mejores libros” y “los mejores filmes” que habian leido y visto en ese afno. En suma,
los chicos eligen libros cuyas historias han visto antes en cine o en television (Leyva
2011).

Esta vision, contribuye al presente proyecto, por cuanto el contexto tecnoldgico
comunicacional de los jovenes, esta mediado por otras formas de lectura, que
obligan al docente a reformular propuestas pedagdgicas con la inclusion de otros

recursos como los de las redes sociales.

1.3.7. La escritura en los jévenes

En “Escritura adolescente: una revisidn basada en resultados de investigacion
recientes” de Ayama Pisco se revisa criticamente, algunas investigaciones recientes

acerca de la escritura en los jovenes.
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Consta de tres apartados: en el primero se sefialan las investigaciones asociadas a
la escritura de estudiantes universitarios de los primeros niveles. En el segundo, se
refieren los informes investigativos que centran su reflexion en la escritura de
estudiantes de instituciones de secundaria y el tercero hace referencia al panorama
investigativo de la escritura extraescolar o disociada directa o indirectamente de los

ambitos curriculares.

La revisibn aporta dos hallazgos: en primer lugar, el hecho de que las
investigaciones recientes, sobre escritura elaborada por adolescentes tiende a la
cualificacion de operaciones metacognitivas; en segundo lugar, la escasa
aproximacion al estudio de escrituras alternativas a la escritura académica
propuesta por la escuela y la universidad. Este tipo de escrituras es considerado,
en la mayoria de los casos, como un conjunto de actividades superfluas y de poca
importancia. (Amaya Pisco 2011)

Estos aportes obligan a repensar el papel de mediacion pedagdgica del docente de
Lengua y Literatura, que generen una actitud amigable con la escritura académica,

como producto tangible del proceso ensefianza-aprendizaje.

1.3.8. La escritura creativa en las aulas

La técnica de lectura LIDE (Leer, Interrogar, Declarar y Explorar) promueve la
lectura y la comprension profunda de articulos informativos. Una de las virtudes de
esta técnica es la presentacion de la lectura, como un juego placentero y divertido
basado en la colaboracion en equipo, la discusion, la deduccion como juego y la
resolucion de problemas. La técnica LIDE esta orientada a los objetivos de una
educacién para el siglo XXl y tiene su fundamento en teorias actuales de psicologia
cognitiva y pedagogia critica centradas en el alumno, en particular los trabajos de

Vygotsky, Langer, Freire y Polette (Espinoza-herold 2010)
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CAPITULO II. DISENO METODOLOGICO

2.1. Metodologia de la investigacion

El presente trabajo investigativo es de tipo descriptivo, utiliza el método inductivo,
que permite integrar un conjunto de procedimientos, tanto para el analisis

documental y bibliografico para la construccion del Estado del Arte y la Practica

La investigacion tiene el enfoque cualitativo inductivo, segun Hernandez Sampieri,
este enfoque se basa en métodos de recoleccidon de datos no estandarizados, ni
predeterminados completamente, las perspectivas y puntos de vista de los
participantes determinan emociones, prioridades, experiencias, significados y otros

aspectos de corte subjetivo (Hernandez 2018).

En el contexto de ensefianza-aprendizaje del area de Lengua y Literatura, resultan
de interés las interacciones entre individuos, grupos y colectividades, porque son
acciones sociales fundamentadas en la comunicacion, en este sentido parte de la
descripcion detallada de la problematica presente en la Unidad Educativa “Hispano
América” La poblacion del presente trabajo investigativo, estd conformada por cinco
docentes, setenta estudiantes, distribuidos en dos paralelos, por lo cual, noamerita

se trabaje con la determinacion de muestra.

2.2. Tipo de Recoleccion de la Informacion

Con el método inductivo, se recoge la informacion de campo, se utiliza la técnica de
la encuesta y el instrumento cuestionario para los docentes del area de Lengua y
Literatura, con respecto a la variable proceso de ensefanza-aprendizaje, la
confiabilidad dicho instrumento se afinca en que los resultados determinan el nivel
de conocimiento y experiencia personal en la ensefianza-aprendizaje de lecto-
escritura de Lengua y Literatura, ademas, cuya informacién se constituyen en

valiosos aportes para la presente propuesta de innovacion pedagogica.
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Se utiliza la técnica etnografica de observacion participante, que involucra la
interaccion social entre el investigador y los sujetos observados, lo cual provoca una
mutua interaccion y se evita la manipulacién de variable (Zepeda Hernandez,
Abascal Mena, and Lopez Ornelas 2016); respecto a la variable lecto-escritura, se
utiliza la herramienta etnografica de fichas de observacion participante, cada una de

las cuales, contiene los siguientes elementos:

- Latécnica de lectura

- Las capacidades medibles de lecto-escritura
- El objetivo de medicion

- La herramienta de estudio

- Las indicaciones para el desarrollo de técnica

- La operacionalizacion de la medicion

Con esta técnica se hace el diagnéstico de la variable lecto-escritura en la situacion
problémica, y el impacto de la implementacion de la estrategia mediadora del
proceso de ensefianza aprendizaje de lecto-escritura en el area de Lengua y
Literatura, en el diagnostico se utilizan técnicas tradicionales de ensefanza-

aprendizaje y en la implementacion se utilizacion técnicas innovadoras.

La observacién participante es uno de los procedimientos de observacion mas
utilizados en la investigacién cualitativa. La implicacion del investigador que conlleva
el uso de esta herramienta, exige, participar en la vida social y compartir las
actividades fundamentales que realizan las personas que forman parte de una
comunidad o de una institucion. Supone aprender los modos de expresién de un
determinado grupo, entender sus modos de comportamiento. (Salinas and
Céardenas 2009)

2.3. Procesamiento y analisis de lainformacion sobre el diagnostico realizado

Con el fin de realizar el procesamiento y analisis de la informacién, se procede a la

sistematizacién de los resultados de la encuesta a los docentes se registran las
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concepciones primarias, sobre proceso enseflanza - aprendizaje, y el
procesamiento de los resultados de la ficha de observacion participante se
desarrolla con la desagregacion de las capacidades de lecto-escritura en;
dimensiones, momentos, descriptores, indicadores cuantitativos dicotomicos de
cumplimiento; cuyos parametros valoraron las capacidades de lecto-escritura en el
diagnéstico y en la evaluacion de la implementacion de la estrategia a los
estudiantes; finalmente, se proceda a la tabulacion, representacion grafica y analisis

de la informacién receptada.

En cuanto a las herramientas, para toda investigacion es de gran importancia
establecer factores para recolectar la informacion necesaria que ayudaran a
responder a las interrogantes del estudio, dichas herramientas corresponden a los
instrumentos y técnicas usadas para la recoleccién de los datos, para la presente
investigacion se emplea el cuestionario como instrumento de recoleccion de datos,
el cual, se define por Diaz, V (2015) "es un modelo para obtener informacién de
manera clara y precisa donde existe un formato estandarizado de preguntas en
donde el informante ofrece sus respuestas” (pag. 45). El instrumento, ha sido
constituido a partir de los objetivos de la investigacion, fundamentado en una escala

de estimacion con alternativas de respuestas.

En cuanto a la técnica para su aplicacion, se consideré la encuesta, segun Lépez,
R y Fachelli, S (2015) es una “técnica que pretende obtener informacién que
suministra un grupo o muestra de sujetos, acerca de si mismos o en relacion con un
tema en particular’. (p. 72). Este tipo de técnica, logra generar una mayor
receptividad por parte del encuestado, debido a sus caracteristicas, permite que
guien es encuestado no se sienta inhibido al momento de generar una respuesta en

funcién de los distintos planteamientos.

En torno a la validez del instrumento de recolecciéon de datos, se lleva a cabo

mediante el juicio de expertos en el area de Lengua y Comunicacioén, con titulos de
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cuarto nivel; quienes, a través de una valoracion, determinaron la correspondencia

de las preguntas de los instrumentos y los objetivos.

Para la ejecucion de la validez del cuestionario, se lo realizé mediante el Programa
del SPSS vy la confiabilidad del instrumento de items valorados dicotomicamente a
aplicar a estudiantes. Luego mediante la triangulacion de datos, se evidencia que la

propuesta a implementar dio resultado en la presente investigacion.

Tabla 1. Validez de expertos para instrumento de ficha de observacion

Nro Pregunta Si No

1 ¢ El instrumento de ficha de observacién contiene los elementos 3 0
desagregados segun objetivos?

2 ¢ El instrumento de recoleccion de datos determina relacion directa 3 0
con el titulo de investigacion?

3 El instrumento de recoleccién de datos ¢Realiza mencion de las 3 0
variables de investigacién?

4 ¢ El disefio del instrumento de recoleccién de datos facilitara el logro 3 0
de los objetivos de la investigacion?

5 ¢ El instrumento de recoleccion de datos, tiene indicadores 3 0
cuantitativos dicotémicos de cumplimiento?

6 ¢La redaccion de las preguntas es precisa y coherente? 3 0

7 ¢ El instrumento de medicién facilitara aportaré informacién para el 3 0
andlisis y procesamiento de datos?

8 ¢Son entendibles las opciones de respuesta del instrumento? 3 0

9 ¢ El instrumento de medicion es claro, sencillo y preciso para que sus 3 0
respuestas aporten a la obtencién de los datos requeridos?

Fuente: Elaboracion propia

El programa SPSS Statistics, facilitd el calculo del coeficiente de Cronbach con los
datos obtenidos de instrumento de ficha de observacién, lo cual, permitié establecer

el nivel de inferencia para la interpretacion efectuado por el estudiante lecto-escritor.

Tabla 2. Confiabilidad del instrumento con el coeficiente de Cronbach

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
,543 6

Fuente: elaboracion propia
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La tabla indica que la fiabilidad del instrumento, con una significancia de 0, puesto

que el coeficiente Alfa de Cronbach oscila entre el Oy el 1.

2.4. Caracterizacion de la Institucion

Esta investigacion se realiza en la Unidad Educativa “Hispano América” que esta
ubicada en la provincia de Tungurahua, canton Ambato, es un centro educativo de
Educacion Regular y sostenimiento Fiscal, con jurisdiccion Hispana, bajo modalidad
presencial de jornada matutina, vespertina y nocturna, con los siguientes niveles
educativos: Inicial, Educacion General Basica, Bachillerato en Ciencias. Bachillerato
Técnico en Contabilidad e Informatica y Educacién General Basica y Bachillerato
Acelerado, Todos ABC Ecuador.

La Institucion basa su accionar, en el modelo pedagdgico constructivista, al ser los
estudiantes los que construyen su propio conocimiento con la guia de los docentes,
quienes cumplen su labor y aplican el lema del establecimiento, que es: “Educar con
carifo, amor y respeto”; donde, se prioriza el conocimiento y respeto de las
diferencias individuales de los estudiantes, para planificar el trabajo en el aula, de
manera que, se considere el ritmo de aprendizaje de cada uno y evalia su
desempefio durante todo el proceso; para ello, se considera siempre lo que es la

Mision y Vision Institucional, que son:

MISION

Somos una Institucion lider, que forma bachilleres en Educacion Técnica y
en Ciencias, con pensamiento critico, espiritu emprendedor, competencias
profesionales idoneas, conciencia social y ambiental. Abierta y dinamica, en
continuo proceso de reflexion y mejoramiento, para enfrentar exitosamente

los retos de un mundo en permanente cambio.
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VISION

La UE “Hispano Ameérica”’, es un referente académico de la Educacion
Técnica, acreditados por cumplir con los estdndares y exigencias de calidad,
gue aprovechan con rigor los beneficios de la Ciencia y Tecnologia, que
privilegia el respeto por el medio ambiente y el cultivo de valores, en el marco

de desarrollo integral y sustentable, que requiera la Zona Centro y el Pais.
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2.5. Propuesta de la investigacion

Nombre de la propuesta:

Estrategias de lecto - escritura como mediadoras del proceso de ensefianza-
aprendizaje de Lengua y Literatura en el Nivel Basico Superior.

Informaciéon de la Institucion:

Nombre de la Institucién: Unidad Educativa “Hispano América”
Ubicacion: Provincia Tungurahua, Cantén Ambato, Parroquia: Huachi-
Loreto

Direccion: Avda. Bolivariana y Avda. El Rey, Codigo Amie:18h00097
Beneficiarios: 35 estudiantes de Décimo Afio Béasica Superior del Paralelo
B, 35 estudiantes de Décimo Afio Bésica Superior del Paralelo C

Tiempo estimado de ejecuciéon: 40 semanas

Responsable: Licenciada Lorena Lucero

Objetivos
Objetivo General

Elaborar estrategias de ensefianza-aprendizaje de acuerdo a la edad de los
estudiantes de Educacion General Basica Superior para el desarrollo de las
competencias y las destrezas de lecto-escritura.

Objetivos especificos
1 Identificar las técnicas de ensefianza aprendizaje mas idéneas que

motiven a los estudiantes de acuerdo a su edad.

2 Disefiar las estrategias de ensefianza aprendizaje de Lenguay

Literatura a partir de las técnicas innovadoras que desarrollen las
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competencias y las destrezas de lecto-escritura, de los estudiantes de
Décimo afio de Educacion Basica Superior de la Unidad Educativa

“Hispano América”

3. Implementar las estrategias de ensefianza-aprendizaje de Lengua y
Literatura para el desarrollo de las competencias y las destrezas de lecto-
escritura, de los estudiantes Décimo afio de Educacion Basica Superior

de la Unidad Educativa “Hispano América”

4. Evaluar el efecto de la aplicacion de las estrategias de ensefianza
aprendizaje de Lengua y Literatura a partir de las técnicas innovadoras
gue desarrollen las competencias y las destrezas de lecto-escritura, de
los estudiantes de Décimo afio de Educacién Béasica Superior de la

Unidad Educativa “Hispano América”
Justificacién

La presente propuesta radica su relevancia, en el desarrollo de las
competencias y las destrezas de lecto-escritura, de los estudiantes de
Décimo ano de Educacion Basica Superior de la Unidad Educativa “Hispano
América”, se enmarca dentro del area de Lengua y Literatura, es necesario
aclarar, que la lecto-escritura es un eje transversal que influye en todas las

areas de formacion estudiantil y académica.

Se creeria gque la lecto-escritura es tan solo una etapa de inicio en la
educacion formal del individuo, las nuevas visiones sobre competencias
educativas, dejan en claro que la lecto-escritura es un proceso continuo para
todos los individuos, en sus diferentes ciclos de educacién basica,

bachillerato, superior, especialidad, asi también, en su vida profesional.

Conforme a los resultados de las encuestas aplicadas a los docentes y la
ficha de observacion aplicada a los estudiantes de décimo afio de Educacion

Béasica Superior de la Unidad Educativa “Hispano América” se determin6 que
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la adquisicion de la lecto-escritura en los estudiantes, no se produce en todos
por igual; y la misma depende de la naturaleza individual de cada estudiante.
El dominio de la lecto-escritura en los estudiantes, genera independencia
cognitiva, independiente el dominio del desarrollo fisico y social del
estudiante; y se logra con la seleccion, preparacion de técnica, recursos y

materiales didacticos.

Producto del diagnéstico de medicion de capacidades de lecto-escritura, se
evidencié que los estudiantes presentan limitaciones en: independencia
cognitiva, conciencia fonologica, apropiamiento cognitivo, captacion de
informacion, retencibn memoristica de informacion verbal y escrita, la

solucion de problemas, capacidad de abstraccion.

Los docentes requieren, para su ejercicio profesional innovadoras estrategias
de ensefianza-aprendizaje, con las que apoyarian su quehacer pedagdgico,
cuyos resultados en muchas veces son frustrantes, ante las inesperadas o
escasas respuestas del estudiantado al cumplimiento de objetivos
educativos, en virtud de lo sefialado la presente propuesta pretende aportar
metodolégicamente a los docentes de los estudiantes de Educacion General
Bésica Superior para el desarrollo de las competencias y las destrezas de
lecto-escritura. s, segun el proceso cognitivo que se desea propiciar en los

estudiantes.
Factibilidad

Es totalmente factible la implementacion de Estrategias de lecto - escritura
como mediadoras del proceso de ensefianza-aprendizaje de Lengua y
Literatura en el nivel basico superior, en consideracion a las factibilidades

gue se describen a continuacion.
Factibilidad profesional

La factibilidad profesional de implementacion de esta propuesta, es posible

porque se la realiza al interior del aula, y esta respaldada por el Cap. IV de
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los derechos y obligaciones de las y los docentes Art. 10.- a. Acceder
gratuitamente a procesos de desarrollo profesional, capacitacion,
actualizacion, formacion continua, mejoramiento pedagogico y académico en
todos los niveles y modalidades, segun sus necesidades y las del Sistema

Nacional de Educacion.

Factibilidad financiera

La difusion de la prepuesta se la har4 en forma digital a los docentes, sin

que represente costo
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Unidad Educativa “Hispano

Ameérica’
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RATEGIAS DE LECTO - ESCRITURA COMO MEDIADORAS DEL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LENGUA Y LITERATURA
EN EL NIVEL BASICO SUPERIOR

CONTENIDO

INTRODUCCION
CONCEPTUALIZACION

COMPONENTES DE LAESTRATEGIA
1. DATOS INFORMATIVOS

2 SUSTENTACION TEORICA

3. OBJETIVOS Y COMPETENCIA

4 CONTENIDOS

5.  CONTEXTO

5.1. SECUENCIA DIDACTICA

5.2. RECURSOS Y MEDIOS

5.3. ESTRATEGIAS DE EVALUACION
6. EFECTOS OBTENIDOS/ESPERADOS
COMPENDIO DE ESTRATEGIAS
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INTRODUCCION

Las presentes estrategias de lecto-escritura como mediadoras del proceso de
ensefianza-aprendizaje de Lenguay Literatura en El Nivel Basico Superior, han sido
elaboradas de acuerdo a la edad de los estudiantes de Educacion General Basica

Superior para el desarrollo de las competencias y las destrezas de lecto-escritura.

Es importante tener en cuenta que la lecto-escritura no es tan solo una etapa de
inicio en la educacion formal del individuo, la lecto-escritura es un proceso continuo
para las personas, en sus diferentes etapas educativas, asi también, en su vida
profesional. de investigacion.

El curriculo del area de Lengua y Literatura del subnivel superior de Educacion
General Basica, ( 2016) considera que los estudiantes de este subnivel atraviesan
por un periodo de muchos cambios, no solo fisicos, sino también, mentales,
psicoldgicos, sociales y emocionales, con anhelos de independencia ( 2016) en este
sentido, las estrategias disefiadas, apuntan a que los estudiantes de Educacion
Basica Superior logren ampliar y centrar su interés en el desarrollo de las

competencias de lecto-escritura.

Los problemas criticos a los que se ve abocado el ejercicio docente en el area de
Lengua y Literatura, se relacionan con la presencia de casos como: aprendizaje
lento, debido a que les resulta dificil entender lo que leen y escriben, asi como
también, estan presentes trastornos del lenguaje, trastorno por déficit de atencién e
hiperactividad, trastorno del desarrollo de habilidades escolares, dislexia, disgrafia,

y el procesamiento auditivo.

Las estrategias de lecto-escritura inciden en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de Lengua vy Literatura en el Nivel Basico Superior, se basan en la realidad y el

entorno en el que se desenvuelve los estudiantes.
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Las presentes estrategias estédn trazadas a la luz de la Teoria del Aprendizaje
Significativo de Ausubel, dentro del marco de la Psicologia Constructivista, esta
teoria sefala que el estudiante asocia la informacion nueva con la que ya posee,
los nuevos aprendizajes se conectan con los anteriores; los dos se reconfiguran, y

se disponen conocimientos estables, completos y con aspiracion a incorporar otros.

Estas estrategias pedagdgicas, proponen el uso de una pedagogia interactiva,
alineada con el uso de recursos audiovisuales, donde se busca motivar a los
estudiantes en su aprendizaje, a través de actividades dinamicas que despierten su

interés.

CONCEPTUALIZACION

Diaz (1998) define a las estrategias mediadoras del proceso ensefianza aprendizaje
como: “procedimientos y recursos que utiliza el docente para promover aprendizajes
significativos, facilitando intencionalmente un procesamiento del contenido nuevo

de manera mas profunda y consciente” (p. 19).

Cabe destacar, que existe otra aproximacion conceptual para definir una estrategia
didactica de acuerdo a Tébar (2003) la cual, consiste en: “procedimientos que el
agente de ensefianza utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de

aprendizajes significativos en los estudiantes” (p. 7).

Bajo el enfoque por competencias, los agentes educativos encargados de los
procesos de ensefianza y aprendizaje son competentes en cuanto al ejercicio del
disefio y/o planificacion de una clase, asi como también, en la operacionalizacion

de situaciones de caracter didactico.
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llustracion 1. Tipos de estrategias
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Tomado de Tebar, L. (2003). El perfil del profesor mediador. Madrid: Santillana.

Es importante resaltar que la seleccidn y la aplicacion de dichas estrategias implican
una toma de decisiones por parte del docente. Esto involucra que el docente
considere, que independientemente, de la amplia variedad existente de estrategias,
escoja aquellas que sean las mas pertinentes al contexto educativo en el cual, se
desempefie, este proceso es complejo y requiere reflexion a nivel pedagogico y

didactico.

Es aconsejable considerar ciertas sugerencias que son utiles para tomar decisiones,
en cuanto, a qué tipos de estrategias son las mas apropiadas para ser aplicadas a

nivel de aula. Negrete (2010) entrega las siguientes recomendaciones:

- Consideracion de las caracteristicas generales de los estudiantes (a nivel
cognitivo,

- Tipo de dominio del conocimiento en general y del contenido curricular en
particular, que se va a abordar.

- Laintencionalidad pedagdgica, es decir, qué objetivo se desea alcanzar
y qué actividades pedagogicas realizaria el estudiante para lograrlo.

- Monitoreo constante del proceso de ensefianza y aprendizaje, de las

estrategias de ensefianza empleadas (si es el caso), asi como del
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progreso y aprendizaje de los estudiantes (Negrete, 2010; Tecnoldgico de
Monterrey, 2001; Chevallard, 1991).

Las estrategias mediadoras, constituyen una herramienta esencial en el quehacer

docente a nivel de aula y enriquece el proceso de ensefianza aprendizaje.

COMPONENTES DE LA ESTRATEGIA

La estrategia estd compuesta por los siguientes elementos: datos informativos,
sustentacion tedrica objetivos y competencia, contenidos contexto, secuencia
didactica, recursos y medios, estrategias de evaluacion; a continuacion, se detalla

cada uno de los siguientes elementos.

1. Datos informativos

El disefio de las estrategias, exige una personalizacion, para que la audiencia
identifique y se compenetre con los procedimientos légicos que alli se
plantean. Ademas, el docente desarrolla el sentido de pertenencia con la
estrategia disefiada, en consecuencia, su discurso y procedimientos generan
credibilidad, seguridad y atractiva desde su titulo, razén por la cual, se han

nombrado a las estrategias:

- La lengua nos une y nos diferencia

- La comunicacion nos hace libres

- La lectura es la puerta a una vida exitosa
- La caja magica de la escritura

- La literatura ha llegado para quedarse

Dentro de los datos informativos, consta el tiempo de duracion de la
estrategia, es decir, el docente sumara el tiempo de cada procedimiento

empleado en cada momento instruccional y el resultado es el tiempo total
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estimado. Es importante resaltar que el tiempo programado no es una
condicion para que los procesos de ensefianza y aprendizaje se realicen en
su totalidad, el empleo del tiempo necesario, es el en que el estudiante

consolide la informacion y la transfiera a la memoria significativa.

2. Sustentacion tedrica

La sustentacion tedrica se refiere a la orientacion del aprendizaje que el
docente asume, dentro de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Es
importante destacar, la sustentacion tedrica, en el disefio de las estrategias,
para que los estudiantes comprendan sus acciones, se fortalezca los
procedimientos de clase, y de una manera légica y significativa se promueve
el aprendizaje. Por lo tanto, toda estrategia carente de un sustento teorico

posee debilidades que afectan la cognicion del estudiante.

Las presentes estrategias, han sido disefiadas a la luz de la teoria del
aprendizaje significativo de Ausubel, dentro del marco de la Psicologia
Constructivista. Esta teoria sefiala que el estudiante asocia la informacion
nueva con la que ya posee, los nuevos aprendizajes se conectan con los
anteriores; los dos se reconfiguran, y se disponen conocimientos estables,
completos y con aspiracion a incorporar otros. Con la teoria del aprendizaje
significativo de Ausubel, los estudiantes comprenden lo que se discute en
clases y aprenden a expresar de manera légica y coherente para el resto de

la vida.

3. Objetivos y competencia

En el disefio de las estrategias mediadoras, es fundamental la redaccion de
las metas que orientan el proceso de enseflanza y aprendizaje, dichas metas

de aprendizaje, son el producto del diagndstico previo que ha realizado el
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docente, al considerar las caracteristicas de los estudiantes, el contexto social

donde se implementara la estrategia y los recursos de la institucion educativa.

Los objetivos de aprendizaje, se centran en el estudiante, en funcién de sus
necesidades e intereses. Si son claros y precisos, evitan confusiones entre los
agentes de ensefianza y aprendizaje involucrados y orientan los
procedimientos que le dan significado a la secuencia didactica, de esta manera
el discurso y las acciones del profesor poseeran una logica, que permita al

estudiante aprender de manera pertinente.

En el presente caso, se han redactado los objetivos y competencias a partir de
los objetivos contemplados en el Curriculo de EGB y BGU de Lengua y

Literatura oficial del Ministerio de Educacion.

4. Contenidos

Los objetivos y las competencias estan orientados a la comprension de los
contenidos, declarativos, procedimentales y actitudinales. Por esta razon, el
docente cuando disefla una estrategia mediadora, especificamente en la
secuencia didactica, orienta los procedimientos (métodos, técnicas y

actividades) al logro y comprension de los contenidos.

Conceptuales

Los contenidos conceptuales son aquellos datos o hechos que los
estudiantes comprenden e incorporan a su estructura mental en forma
significativa, pues, son los saberes que una sociedad dada, estima como
valiosos e imprescindibles que sean poseidos por sus miembros, para ser
transmitidos en forma generacional. En el presente disefio han sido
categorizados a partir de la propuesta de curriculo oficial del Ministerio de

Educacion.
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Para que los datos o hechos se conviertan en conceptos, parten del
requisito del aprendizaje significativo. Esto posibilita que, ingresen en la
memoria a largo plazo, sean traidos o actualizados con facilidad. Si los
datos o hechos se incorporan en forma arbitraria, sin ningin sentido ni
relacion con otros conocimientos previos ingresan en la memoria a corto

plazo.

Los datos y hechos se memorizan por repeticion, los conceptos se
comprenden. describen los conocimientos especificos, los conceptos y las

categorias que se requiere para el logro de la meta de aprendizaje.

Procedimentales

Los contenidos procedimentales, se refieren a la ejecucion en acciones
interiorizadas como las habilidades intelectuales y motrices; abarcan
destrezas, estrategias y procesos que implican una secuencia de acciones
u operaciones a ejecutar de manera ordenada para conseguir una meta
educativa, describen los modos y técnicas que requiere manejar el
estudiante para asegurar el desempefio idéneo ante las metas de

aprendizaje. ¢ Qué saben hacer? ¢ Cémo lo hacen?

Actitudinales

Los contenidos actitudinales son una serie de contenidos, categorizados
en valores, actitudes y normas. Estos contenidos hacen referencia a
componentes cognitivos (como creencias, supersticiones, conocimientos);
afectivos (sentimiento, amor, lealtad, solidaridad, etc.) y de comportamiento
gue se observan en su interrelacion con sus pares. Son importantes porque
guian el aprendizaje de los otros contenidos y posibilitan la incorporacion

de valores en el estudiante, que arriban a su formacion integral, como
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solidaridad, libertad, responsabilidad, veracidad, responsabilidad social,

ambiental, ética, moral, tolerancia, equidad.

Describe las cualidades fundamentales que requiere asumir el estudiante
para asegurar el desempefio idoneo ante las metas de aprendizaje. ¢, Cual
es la actitud idénea ante ese saber y hacer desde el punto de vista

axiologico y ético?

5. Contexto

El contexto es el escenario global, donde se realiza el encuentro pedagogico,
para la conformacion del mismo, es fundamental que el docente conozca el
ambiente de aprendizaje, los recursos y medios disponibles, para el logro de
un disefio 6ptimo, con la seleccion idénea de los procedimientos (métodos,
técnicas, actividades), el contexto esta conformado por la secuencia didactica,

los recursos, medios y la estrategia de evaluacion.

51. Secuenciadidactica
En el ambito educativo, se define a la secuencia didactica como todos
aquellos procedimientos instruccionales y deliberados, realizados por el
docente y el estudiante, para la consecucidn de la estrategia, la secuencia
esta dividida en momentos y eventos instruccionales orientados aldesarrollo
de habilidades sociales (competencias) sobre la base en las reflexiones

metacognitivas.

Segun afirmaciones de Diaz y Hernandez (2002), las principales estrategias

para la ensefianza que se evidencian en una secuencia didactica son:

Pre-instruccionales, aquellas que preparan y alertan al estudiante en
relacion con qué y como se va a aprender. Algunas estrategias tipicas son
los objetivos, ordenadores previos, agendas de trabajo, que permiten cumplir

con las siguientes tareas mediadoras de ensefianza-aprendizaje:
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- Activar la atencién,

- Vision preliminar de la leccion con el establecimiento del
proposito del tema principal

- Incrementar el interés y la motivacion

- Pregunta inicial

- Deteccion de ideas previas

- Organizar la actividad en grupos cooperativos

- Explicar la evaluacion individual dependera de los
resultados grupales

- Asignacion de roles, definicion de tareas y tiempos (los
objetivos, ordenadores previos, agendas de trabajo)
preparan y alertan al estudiante en relacion con qué y como

se va a aprender.

Co-instruccionales, son las que apoyan los contenidos curriculares
durante el proceso mismo de ensefianza, cubren funciones como las
siguientes: deteccion de la informacion principal, conceptualizacion de
contenidos y mantenimiento de la atencién y motivacion. Aqui se incluyen
medios como: ilustraciones, redes semanticas, mapas conceptuales y
analogias, entre otras, que permiten cumplir con las siguientes tareas

mediadoras de ensefanza-aprendizaje:

- Descripcion de la secuencia de la tarea a realizar

- Otorgamiento del maximo de opciones posibles de actuacion
para facilitar la percepcion de autonomia

- Promocién explicita de la adquisicion del aprendizaje

- Orientacion de la atencion hacia la tarea, con informacion
clara, sobre lo correcto o incorrecto del resultado

- Relacion con el contenido con las experiencias previas del
estudiante

- Introduccion de nuevos conceptos
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- Puesta en practica de las competencias béasicas

Post-instruccionales, se presentan después del contenido que se ha
de aprender, permiten al estudiante formar una vision sintética,
integradora e incluso critica del material. En otros casos le permiten
valorar su propio aprendizaje. Algunas de este tipo de estrategias son:
resumenes finales, redes semanticas, cuadros sinopticos y cuadros
comparativos, mesa redonda, foro, debate, entre otras; que permiten
cumplir con las siguientes tareas mediadoras de ensefanza-

aprendizaje:

- Realizacién de una representacion que les ayude a recordar
el proceso seguido.

- Revisar y resumir la leccion en la que demuestra que se ha
logrado un aprendizaje significativo.

- Relacionar el nuevo conocimiento con el que ya se poseia,
atribuyes los resultados a causas percibidas como internas,

modificables y controlables

Por otra parte, Smith y Ragan (1999) afirman que otra forma de realizar la
secuencia didactica, se desarrolla a partir de cuatro etapas de actividad educativa,
inicio, desarrollo, cierre y evaluacion. De esta manera las estrategias docentes,
se clasificarian de acuerdo al momento de uso y su presentacion en la secuencia

didactica: (a) de inicio; (b) de desarrollo; (c) de cierre y (d) de evaluacion.

El momento de desarrollo, se caracteriza por aquellas estrategias utilizadas por el
docente a la hora de ejecutar la actividad a la que ha dado apertura. En relacién
con la forma de realizar la actividad y el contexto de la clase se organizaria la
actividad en grupos cooperativos, la evaluacion individual dependera de los

resultados grupales, dar el maximo de opciones posibles de actuacion para
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facilitar la percepcion de autonomia, orientar la atencion del estudiante mas hacia

el proceso de solucién que hacia el resultado.

En el momento de cierre se emplean estrategias utilizadas por el docente para
finalizar la actividad que se ha desarrollado, asegura que se ha logrado un
aprendizaje significativo. Se logra un cierre cuando los propdsitos y principios
fundamentales de la actividad se consideran aprendidos de manera tal, que sea

posible la relacion del nuevo conocimiento con el que ya se poseia.

Las estrategias de cierre promueven la discusion y reflexion colectiva, buscan la
forma que los estudiantes realicen de alguna manera, una representacion que les
ayude a recordar el proceso seguido. Estas estrategias orientan la atencion de los
estudiantes hacia la tarea, informan sobre lo correcto o incorrecto del resultado,
promueven de manera explicita la adquisicion del aprendizaje, se atribuye los
resultados a causas percibidas como internas, modificables y controlables,

divididas en momentos de inicio, desarrollo, cierre.

llustracion 2. Momentos de la Secuencia Didactica

MOMENTO DE INICIOD

Activar la afencion.

Establecer el propdsito.

Incrementar el interés y la motivacion.
Vision preliminarde la leccidn.
MOMENTO DE DESARROLLO

Procesar la nueva informacion y sus ejemplos.
Focalizar la atencidn.
Utilizar estrategias de ensefanza y aprendizaje

Practicar.

MOMENTO DE CIERRE
Revisar y resumir la leccidn.
Transferir el aprendizaje.
Remaotivar y cerrar.

FProponer enlaces.

Negrete, J.A. (2010). Estrategias para el aprendizaje. Mexico:

52. Recursos y medios
Entre los componentes que determinan los procesos de ensefianza y

aprendizaje los recursos y medios instruccionales poseen relevancia, los
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mismos constituyen mdltiples vias para el logro de las metas de aprendizaje
propuestas, se caracterizan por ser fuente esencial de estimulos que motivan y
captan la atencion del estudiante, ademas lo guian hacia el aprendizaje, con lo

cual, los estudiantes se conforman como agentes activos de su propia formacion.

Recursos

En el hecho educativo se entiende por medio instruccional, cualquier
persona, organismo u objeto que proporcione la informacion pertinente
para facilitar un determinado aprendizaje en el estudiante, y de esta
manera, potenciar sus habilidades y promover la transferencia de lo

aprendido.

Medios pedagdgicos

La estrategia como mediadora del proceso de ensefianza — aprendizaje, es
un conjunto estratégico didactico, que ofrece respuestas para la
conduccién en el aula. La actividad docente da pautas para determinar
acciones favorables que tienen efectos en el contexto. En este conjunto se
contemplan las implicaciones tedricas y metodoldgicas, que aterrizan en
técnicas e instrumentacion que comportan la implantacion de diversos
modelos educativos (estrategia, area, moddulos). Ademés, son
considerados medios pedagoégicos, recursos impresos como: Libros,
revistas, periodico, en este disefio se hace uso del Libro de texto de Lengua
para Décimo afio de EGBS oficial del Ministerio de Educacion. Existen
, también, recursos virtuales como Knovio, PowToon, Prezi, Emaze, Hakiu
Deck, Slidebean, Canva, Google Slides, Visme, Swipe, que permiten que
los estudiantes o la audiencia participe con sus teléfonos o dispositivos y la

experiencia educativa sea mas atractiva y dinamica.

Técnicas
Las técnicas en el proceso de ensefianza-aprendizaje, ayudan a la

realizacion de una parte del aprendizaje que se persigue con la estrategia.
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Dicho de otra manera, las técnicas son recursos particulares de los que se
vale el docente, para llevar a efecto los propdsitos planeados desde la

estrategia.

A continuacion, se presenta los modelos visuales, a través de imagenes de
las técnicas: Lluvia de ideas, La estrella de la comunicacion, El cubo de
Cassany, Guiones graficos, Ensayo, Plantillas de escritura, Plantilla para
redaccion de ensayo, Plantilla para acréstico, que se utilizan en el disefio

de las presentes estrategias.

Lluvia de ideas

Imagen 1. Lluvia de ideas
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Modificado a partir de inergix Pty Ltd (Australia), 2020)



a7

Estrella de la comunicacién

Imagen 1. Estrella de la comunicacién

PARA eUE

CcCuANDO

Modificado a partir de http://palabraescritafernandochelle.blogspot.com/(Celle,
2021)
Cubo de Cassany

Imagen 2. Cubo de Cassany
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Tomado de https://coe.academia.iteso.mx/tag/generacion-de-ideas/ T (COE,

Academia , 2020)


http://palabraescritafernandochelle.blogspot.com/(Celle

Guion Gréfico

Imagen 3. Guion gréfico
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Http://formacion.intef.es/pluginfile.php/105642/mod_imscp/content/3/el_guion_grfico.html

Plantillas de escritura

Plantilla para redaccién de ensayo

Imagen 4. Plantilla para redaccién de ensayo

PLANTILLA PARA LA REDACCION DE UN TEXTO ARGUMENTATIVO

1. TESIS O TEMA

2. TITULO (A ELEGIR)

OBRJETIVO (INFORMA):

SUBJETIVO (OPINA):

3, BUSQUEDA DE
INFORMACION EN
INTERNET (WIKIPEDIA)

(SE COGE ALGUNA IDEA DEL ARTICULO, PERO NUNCA SE COPIA, SE PUEDE
CITAR LA FUENTE)Y:

4. ARGUMENTOS

ARGUMENTO DE AUTORIDAD (1) buscar en google usando las comillas “frase sobre + tesis™

y copiarla citando al sutor:
-

ARGUMENTOS A FAVOR (3):
-
-
-

ARGUMENTOS EN CONTRA (3
-
-
-

ARGUMENTO DE EXPERIENCIA PERSONAL (1) emp ol ang diciendo por
ciemplo: “en mi caso, 2 mi me ha pasado.

S. ADJETIVOS Importante, fundamental, magnifico, extaaordinario, imprescindible, muy + sdjetivo
VALORATIVOS

6. CONECTORES Ademibs, también, en primer lugar, en segundo lugar, por otm parte, pero, en reswmen, en
TEXTUALES defindtiva, como conclusidn

Tomado de https://justificaturespuesta.com/texto-argumentativo-plantilla-y-ejemplo/



http://formacion.intef.es/pluginfile.php/105642/mod_imscp/content/3/el_guion_grfico.html
https://justificaturespuesta.com/texto-argumentativo-plantilla-y-ejemplo/

49

Plantilla para acrostico

Imagen 5. Plantilla para acrostico

Indicacidn 1: Cada estudiante escogerd un elements, por ejemple “las nubes™,
se escogerdn cinco elementos.
1. colocard &l nombre del ejemplo en Torma vartical, de la siguiante

mianera;

Elaboracion propia

Instrumentacion

El docente, esta llamado a seleccionar la instrumentacion que facilite los procesos
de ensefianza y aprendizaje, en consideracion a las caracteristicas de la audiencia
y sus estilos de aprendizaje, el contexto donde se desarrolla la secuencia didactica,
las metas de aprendizaje. El docente disefia sus instrumentos o los selecciona para

gue el proceso de comunicacion sea efectivo y eficaz.

A continuacion, se presenta los modelos visuales, a través de imagenes de los
organizadores graficos instrumentales, Mapas conceptuales, Organigramas,

Diagramas de Venn. Mapa de mental, Lineas de tiempo Lluvia de ideas.



Organizadores graficos

Mapas conceptuales

Imagen 6. Mapas Conceptuales

[ Lenauaje'

\

[ombinar expressiones para crear nuevos} Mas usados
Iada

V2

ios seres humanos weden.]

!

Compartir experancias

| Baneficarse de las exper-‘noas]
Tomado

Dcsamrfummvelpasado]

de

Protolengua —P ngba onginal

| Lem;uas hijas |]

Sub grupes

conceptuales/lenguaje-y-comunicacion

https://sites.google.com/site/eportafoliodiversidadcultural/mapas-

Diagramas de Venn

Imagen 7. Diagramas de Venn

Lengua Matema

a Extranjera

Aprendizaje natural

e inconsciente

prendizaje consciente ¥

Identidad propia

artificial

Uso especifico

ensefianza-de-las.html

Tomado de http://lenguascontexto.blogspot.com/2018/01/didactica-de-la-
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https://sites.google.com/site/eportafoliodiversidadcultural/mapas-conceptuales/lenguaje-y-comunicacion
https://sites.google.com/site/eportafoliodiversidadcultural/mapas-conceptuales/lenguaje-y-comunicacion
http://lenguascontexto.blogspot.com/2018/01/didactica-de-la-
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Mapa mental

Imagen 8. Mapa mental

(Para qué se usa?

El lenguaje figurado se emplea para
crear imagenas en la mente del lector,

Es una manera de expresar
una idea en términos de otra
que tanga una semejanza a la
primera, real o imaginaria.

3 * Las imagenes ayudan al lector a in-
. rees; lo opuesto a lenguaje lite- Lenguaje terpretargs comp»;ender mejor lo que

« El lenguaje figurado suele es- figurado el autor dice en el tex1o.

tar presente en la poesla y en
textos literarios

* Se disfrazan las palabras o se
expresan de otra forma.

Ejemplo

Metiafora —

Consiste en la sustitucion de una

palabra por otra, en funcién de la Simil

relacion de semejanza objetiva que Expresa la relacion de semejanza entre
existe entre ambas, por semejanza dos ideas utilizando las palabras compa-
de orden {isico, moral, valorativo o rativas: como, tanto como, mMenos que,
espiritual. mas que, igual a (entre otras palabras)
Ejemplo: Tu cabello de oro. Ejempla Tus ojos son como dos luceros

Tomado de https://cnbguatemala.org/images/e/e4/Ejemplo_de mapa mental.png

Linea de tiempo

Imagen 9. Linea de tiempo
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Tomado de https://milformatos.com/wp-content/uploads/2019/08/L%C3%ADnea-

del-tiempo-Ejemplo.png



https://cnbguatemala.org/images/e/e4/Ejemplo_de_mapa_mental.png
https://milformatos.com/wp-content/uploads/2019/08/L%C3%ADnea-del-tiempo-Ejemplo.png
https://milformatos.com/wp-content/uploads/2019/08/L%C3%ADnea-del-tiempo-Ejemplo.png

52

53. Estrategias de evaluacion

La estrategia de evaluacion, estd constituida por todos los procedimientos
seleccionados, acordados y generados de la reflexion mediadora, en funcién a la
valoracién y descripcion de los logros alcanzados, por parte de los estudiantes y

docentes de las metas de aprendizaje y ensefanza.

La evaluacién constructivista es una etapa del proceso educacional, que tiene como
finalidad, la comprobacion de modo sistematico, el aprendizaje alcanzado por el alumno
durante su instruccion, se valora el grado de significatividad y funcionalidad de los
aprendizajes construidos, cuyo interés no esta sélo en los resultados obtenidos, sino
también, en los procesos cognitivos y socio afectivos que se dieron para obtener estos
resultados. A continuacion, se presenta un cuadro de estrategias de evaluacion que

contiene técnicas e instrumentos.

Cuadro 1. Estrategias de evaluacion

ESTRATEGIAS DE EVALUACION
TECNICAS INSTRUMENTOS
Lista de Cotejo
Escala Valorativa
Registro Anecdético
Escala de Actitudes
Guia de Observacion
PORTAFOLIO Guia de evaluacion

OBSERVACION

MAPAS CONCEPTUALES Lista de Cotejo
Escala Valorativa

Guién de Entrevistas

ENTREVISTA Cuestionario
Diario
ENCUESTA Ensayo
Practicas
PRUEBAS Orales
Objetivas
ESTUDIOS DE CASOS Registro de Notas
Diario
Escala de estimacién
INFORMES

Hoja de Analisis de Tareas

Descripciones

TAREAS Rubrica

OBSERVACION DOCUMENTAL | Matrices de registro
Tomado de Negrete, J.A. (2010). Estrategias para el aprendizaje. México:
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6. Efectos obtenidos/esperados

Los efectos obtenidos o esperados, una vez que se ha culminado el proceso
mediador de ensefanza-aprendizaje, identifican el resultado final con la
implementacion de estrategias. Los efectos esperados en la primera estrategia son:
- Aplicacion de los conocimientos lingulisticos
- Exploracién de recursos estilisticos en los procesos de composicion
- Realizacion de interpretaciones personales, en funcién de los
elementos que ofrecen los textos literarios
- Categorizacion de las caracteristicas de géneros literarios
- Utilizacién de manera ludica y personal del discurso literario en la
escritura creativa

Validacion de la propuesta

Para validar la propuesta, se aplicé el juicio de expertos para motivos de esta
investigacion los participantes fueron el Rector, la Vicerrectora y la Coordinadora
Académica de la Comision Técnico Pedagodgica de la institucion; todos ellos
profesionales en el area de la educacion; y para ello se utilizé la ficha de valoracion

por especialistas. (Anexo 8)

Resultados de la validacion de la propuesta

Los resultados obtenidos una vez validada la propuesta por los expertos
demuestran que el 100% de los sujetos involucrados al realizar su autovaloracion
como especialistas, indican tener un nivel alto de conocimiento en el area y los
aspectos relacionados con la propuesta. De igual manera al momento de valorar la
propuesta el 100% de los sujetos intervinientes en esta actividad ponen de
manifiesto, que la propuesta cumple con el criterio de Muy Aceptable en todas sus

partes.

Por lo tanto, es factible su aplicacion en el Décimo afio de Educacion General

Basica, en cualquier area del conocimiento para ejecutar actividades de refuerzo
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académico y que por sus caracteristicas la propuesta seria utilizada en los
diferentes niveles del Bachillerato General Unificado; consideran que la misma se
adapta plenamente a las caracteristicas y requerimientos del Ministerio de
Educacién del Ecuador, al momento de planificar y ejecutar la retroalimentacién con
aguellos estudiantes que requieran apoyo pedagogico para alcanzar los niveles de

aprendizaje establecidos.

Luego de disefiada la propuesta, se procede a su aplicacion como prueba piloto al
total de estudiantes del Décimo afio de Educacion General Basica Superior, para
que la implementacion de la propuesta siga un proceso muy bien estructurado, se
ha desarrollado cinco estrategias que abarcan todos los contenidos del curriculo

oficial vigente para décimo afio.
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escritura

aprendizaje de
Lengua y Literatura
en el nivel basico
superior

participante

FASE OBJETIVO ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO RESPONSABLES
I.PLANIFICACION - Definir las - Ubicacién de - Curriculares | Dos semanas La investigadora
actividades, contenidos - Bibliograficos
recursos, tiempo y - Seleccién de - Técnicos
responsables de la técnicas didacticos
propuesta - Determinacion de - Talento
objetivos humano docente
- Definicion de
meta
- Disefo
instrumental
I1.SOCIALIZACION - Difundir la - Presentacién de - Digitales Una semana La investigadora
propuesta para una propuesta - Reunién por
mejor - Retroalimentacién Zoom
implementacion - Recoleccion
de aportes
[II.IMPLEMENTACION - Poner en - Desarrollar la - Estrategias 4 horas por | Lainvestigadora
practica la propuesta en aula de lecto - paralelo
estrategia de escritura como
ensefianza- mediadoras del
aprendizaje proceso de
ensefianza-
aprendizaje de
Lenguay
Literatura en el
nivel basico
superior
IV.EVALUACION - Conocer la - Evaluacién de las - Aplicar la 1 hora por | Lainvestigadora
evolucién de cada estrategias de lecto - instrumentacion paralelo
estudiante en el escritura como de la post
desarrollo de mediadoras del evaluacion con
competencias y proceso de ficha de
destrezas de lecto- ensefianza- observacion

Fuente: elaboracion propia




Compendio de estrategias
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ESTRATEGIAS DE LECTO - ESCRITURA COMO MEDIADORAS DEL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LENGUA Y
LITERATURA EN EL NIVEL BASICO SUPERIOR

Cuadro 3. Estrategia # 1. "La lengua nos une y nos diferencia"

DISENO DE ESTRATEGIA # 1

RESPONSABLE: Lorena Mercedes Lucero Guaigua

NIVEL PARALELOS

AREA TEMA

NOMBRE DE LA ESTRATEGIA

DURACION TOTAL

Bésico Superior (Ill) | “By C”

Lengua y Literatura | Lengua y cultura.

La lengua nos une y nos diferencia

40 dias

SUSTENTACION TEORICA

Aprendizaje significativo segun David Ausubel, permite que el estudiante asocie lainformacion nueva conla que ya posee yreajuste yreconstruya enforma
procesual ambas informaciones, para fijar nuevos conocimientos

OBJETIVOS Y/O COMPETENCIAS

Reconocerlasventajas ybeneficios que la cultura escritahaaportado en diferentes momentos histéricos yen diversos con textos de lavidasocial, cultural y
académica, para enriquecer la concepcion personal sobre el mundo
Valorar la diversidad lingiistica del Ecuador en sus diferentes formas de expresién para fomentar la interculturalidad en el pais

Analizar, con sentido critico, discursos orales relacionados con la actualidad social y cultural para evitar estereotipos y prejuicios.

CONTENIDOS:

CONTEX
TO

SECUENCIA DIDACTICA

RECURSOS Y MEDIOS

ESTRATEGIA DE
EVALUACION

Conceptuales:

Variedades linglisticas
Causasdeladiglosiaentreelcastellano
y las lenguas originarias del pais
Influencia de otras lenguas en el habla
ecuatoriana actual

Procedimentales:

Usos de lalengua que implican algin
tipo de discriminacién (social, de
género, étnica, cultural, etc.)

Cultura escrita

Elementos paratextuales que
acompafian a diversos objetos que
tienen textos escritos: soporte,

Momento de inicio
Eventos
Pre-instruccionales
Activar laatencion,

Recursos:

Visuales

Presentacion Power Point
Tecnoldgicos:

Diagnostica - Observacion
Escala Valorativa
Escala de Actitudes

Preguntainicial Proyector

Deteccion de ideas previas Medios pedagdgicos:

Organizarlaactividad engrupos Técnicas

cooperativos Lluvia de ideas

Explicarlaevaluaciénindividualdependera | Agenda

delos resultados grupales

Momento de desarrollo Recurso Formativa-Mapas Conceptuales
Eventos S: Listas de Cotejo
Presentarinformacionnueva, sorprendente | Visuales Lineadetiempo
Describirlasecuenciade latareaarealizar | Knovio Escala Valorativa

Audiovisuales



https://www.knovio.com/
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formato, tipografia, imagen, color,
estructura externa

Actitudinales

Valorar el contenido explicito de un
texto al identificar contradicciones y
ambigledades.

Consecuencias de la diglosia en la
educacion, la identidad, los derechos
colectivos y la vida cotidiana
Variedades linglisticas en los &mbitos
de la literatura, la publicidad, el humor,
el periodismo

Relacionar el contenido conlas experiencias
previas delestudiante

Introduccién de nuevos conceptos
Focalizar laatencion

Promover de maneraexplicitalaadquisicion
del aprendizaje

You Tube: El origen del idioma
castellano o espaifiol
https://www.youtube.com/watch?
v=Am7-bYHcu4c
Impresos
Libro Lengua y Literatura 10.EGB
ME
La presencia afroecuatoriana y su
tradicion oral (pag. 68)
El legado de la tradicion oral
afroecuatoriana (pag. 73))
Dialectos de las comunidades
afroecuatorianas (pag. 76)
El dialecto esmeraldefio o el
dialecto afro-costefio de
Esmeraldas (pag. 77)
Unalengua, unaformade pensar
(pag. 127)
Las lenguas son abiertas y viven
transformaciones constantes (pag.
128)
El espafiol, una lengua plural y
diversa (pag. 130)
Variantes del espafiol en Ecuador
(pag. 131)
Registros del espafiol y jergas
juveniles (pag.132)
Nuevos conceptos y nuevas
palabras (pag.133)
Lenguas en contacto (pag. 184)
Diversidad linguistica (pag. 187)
Desigualdades entre las lenguas
(pag. 189)
Fragmento de Péarmeno vy
Sempronio de “La celestina” de
Fernando de Rojas
Medios pedagdgicos:
Instrumentacion
Mapas conceptuales
Lineas de tiempo



http://www.youtube.com/watch
http://www.youtube.com/watch
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Momento de cierre

Eventos

Promover la discusion y reflexion colectiva
Dar el maximo de opciones posibles de

actuacion para facilitar la percepcion de
autonomia

Contrastedeideas, debate

Resoluciéonde problemas

Recursos:

Visuales

Hakiu Deck

Medios pedagdgicos:
Instrumentacion
Plantillas de escritura
Ensayo

Formativa-Tareas
Descripciones
Tareas Lista de Cotejo

EFECTOS OBTENIDOS/ESPERADOS

Reconocimiento de los origenes, trayectoria, conformacion, ventajas y beneficios de lalengua en la cultura circundante
Valoracién de lariqueza de la diversidad linguistica y la interculturalidad en el Ecuador
Andlisis con sentido critico, discursos orales relacionados con la actualidad social y cultural

Eliminacién de estereotipos y prejuicios sociales y culturales

Fuente: elaboracion propia



https://www.haikudeck.com/

59

Cuadro 4. Estrategia # 2. "La comunicacion nos hace libres"

DISENO DE ESTRATEGIA # 2

RESPONSABLE: Lorena Mercedes Lucero Guaigua

NIVE PARALELO ARE TEM NOMBRE DE LA DURACION TOTAL
L S A A ESTRATEGIA
Basico Superior (Ill)| “By C” Lengua y Literatura grc;rlnumcacwn La comunicacién nos hace libres 40 dias

SUSTENTACION TEORICA
Aprendizaje significativo segun David Ausubel, permite que el estudiante asocie lainformacion nueva con la que ya posee y reajuste y reconstruya en forma procesual
ambas informaciones, para fijar nuevos conocimientos

OBJETIVOS Y/o COMPETENCIAS

Comunicarse oralmente con eficiencia en el uso de estructuras de lalengua oral en diversos contextos de la actividad social y cultural para exponer sus puntos de vista,
construir acuerdos y resolver problemas.

Participar de manera oral en diversos contextos sociales y culturales, a partir de un esquema previo; utilizar recursos audio visuales y de las TIC para expresar sus
opiniones y evaluar la pertinencia de los argumentos.

CONTEX
CONTENIDOS: TO
" ESTRATEGIA DE
SECUENCIA DIDACTICA RECURSOS Y MEDIOS EVALUACION

Conceptuales: Momento de inicio Recursos: Diagnostica - Observacion
ComunicaciénoralyLalenguaenla Eventos Visuales - EscalaValorativa
interaccion social Pre-instruccionales Google Slides . EscaladeActitudes
- Elementos paralinguisticos y no Vision preliminar de laleccion con el Tecnologicos:
verbales: entonacion, volumen e establecimiento del propdsito del Proyector
inflexiéndelavoz; secuencia, ritmoy | tema principal Medios pedagogicos:
cadencia de las palabras; gestos, Organizarlaactividad engrupos Técnicas
movimientos corporales y postura; | cooperativos Lluvia de ideas
expresion facial, mirada, sonrisa, Asignacion deroles, definicion de Agenda
contacto visual, movimiento de brazos | tareasytiempos (los objetivos,
y manos ordenadores previos, agendas de

trabajo) preparan y alertan al
estudianteenrelacionconquéy
como se va a aprender
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- Contenido, seleccién del soporte y
produccién de recursos audiovisuales
paraacompafiarlaexpresiénoral

- Elementos paralinguisticosyno
verbales: entonacioén, volumen,
gestos, movimientos corporalesy
postura

- El contexto en el discurso
(caracteristicas de la situacién
contexto en el que se habla)

Procedimentales:

- Identificaciénde hechos, opiniones,
falacias, ambigiiedades,
contradicciones, distorsiones y
desviaciones eneldiscurso oral

- Estrategias paraampliaryenriquecer
ideas para el discurso (buscar
informacion, relacionar campos de
experiencia, ejemplificar, etc.)

- Disefio, elaboracion del contenido,
seleccién del soporte y produccion de
recursos audiovisuales para
acompaniar la expresién oral

Actitudinales:

- Proxémica: distancia intima,
distancia personal, distancia social,
distancia publica.

- Textos de lacomunicacion oral:
conversacion, didlogo, narracion,
conversatorio, presentacion,
entrevista, encuesta, exposicion,
debate, foro, entre otros.

Momento de desarrollo
Eventos

Busqueda de nueva informacion
Procesarlanuevainformacionysus
ejemplos

Relacionar el contenido con las
experiencias previas del estudiante
Orientar la atencion hacia la tarea,
informar sobre lo correcto o
incorrecto del resultado
Promover de manera explicitala
adquisicién del aprendizaje

Recursos:

Visuales

Knovio

Audiovisuales

YouTube: Eldiscursodeldictadorde Charles Chaplin
https://www.youtube.com/watch?v=he26 DAbk3Sw

Impresos

Libro de texto de lengua 3er Afio Bachillerato,
fragmento de Parmenoy Sempronio de “Lacelestina”
de Fernando de Rojas

Medios pedagogicos:

Instrumentacion

Organizadores graficos

Formativa-Mapas

Conceptuales
Escala Valorativa

Mapas conceptuales.
Momento de cierre Recursos: Formativa-Esquema de
Eventos Visuales Discurso
Darelmaximode opcionesposibles | Hakiu Deck

de actuacién para facilitar la
percepcion deautonomia
Puestaenpracticadelas
competencias basicas

Medios pedagogicos:
Instrumentacion
Organizadores gréaficos
Mapas conceptuales
Esquema de Discurso

Escala Valorativa
Escala de Actitudes



https://www.knovio.com/
https://www.youtube.com/watch?v=he26DAbk3Sw
https://www.haikudeck.com/
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- Punto de vista, motivos,
intencionalidad y argumentos
implicitos delinterlocutor

- Recursos linglisticos para crear
efectos en la audiencia (ironia,
sarcasmo, doble sentido)-
Convenciones de la comunicacion
oral: turnos enla conversacion, ceder
la palabra, respetar los puntos de
vista, deacuerdoydesacuerdoen
conversaciones y debates.

EFECTOS OBTENIDOS/ESPERADOS
- Estructuracion de esquemas previos para el discurso oral
- Utilizacién de recursos audio visuales y de TIC como apoyo a opiniones
- Autoevaluacién de la pertinencia de los argumentos
- Exposicion de puntos de vista
- Construccion de acuerdos
- Resolucién de problemas de comunicacion oral
- Comunicacion oral eficiente en el uso de estructuras de lalengua en diversos contextos sociales y culturales

Fuente: elaboracién propia




Cuadro 5. Estrategia # 3 "La lectura es la puerta a una vida exitosa"
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DISENO DE ESTRATEGIA # 3

RESPONSABLE: Lorena Mercedes Lucero Guaigua

NIVEL PARALELOS

AREA

TEMA

NOMBRE DE LA ESTRATEGIA

DURACION TOTAL

Basico Superior (IIl) ‘ByC”

Lenguay Literatura

Lectura

La lectura es la puerta a una vida exitosa

40 dias

SUSTENTACION TEORICA

Aprendizaje significativo seguin David Ausubel, permite que el estudiante asocie lainformacién nueva con la que ya posee y reajuste y reconstruya en forma procesual
ambas informaciones, para fijar nuevos conocimientos

OBJETIVOS Y/o COMPETENCIAS

de lectura

Leer de manera autbnomatextos no literarios con fines de recreacion, informacién y aprendizaje, aplicando estrategias cognitivas de comprension, segun el proposito

Utilizar las bibliotecas y las TIC de forma autbnoma para localizar, seleccionar y organizar informaciéon como recurso de estudio e indagacién

CONTENIDO
S:

SECUENCIA
DIDACTICA

ESTRATEGIA DE
EVALUACION

Conceptuales:

Comprensién de textos

Pistas fonolégicas, semanticas, léxicas y
sintacticas para construir significados
Pistas que ofrece el texto para una lectura
fluida: puntuacién, encabezados, division en
péarrafos, entre otros.

Procedimentales:

Estrategias cognitivas de comprension:
identificacion de ideas principales e ideas
secundarias, propiedades textuales en los
textos leidos (coherencia y cohesién),
diferenciacion entre temay argumento, entre
tema e ideaprincipal.

Uso de recursos

Manejo de sistemas de consulta y préstamos
en bibliotecas institucionales y otras
Bibliotecas

Momento de inicio
Eventos
Pre-instruccionales
Incrementarelinterésy
la motivaciéon

Deteccion de ideas

CONTEX
TO
RECURSOS Y MEDIOS
Recursos:
Visuales
Google Slides
Tecnoldgicos:
Proyector

Medios pedagdgicos:

Formativa- La estrella de la
comunicacion

Rubrica

previas Instrumentacién
Organizadores gréaficos
Técnicas
La estrella de la comunicacion
Momento de Recursos: Formativa-Mapas Conceptuales
desarrollo Visuales Listas de Cotejo
Eventos Knovio Guiones gréaficos

Procesar lanueva
informaciony sus
ejemplos

Focalizar la atencién
Promover de manera
explicita la adquisicion
del aprendizaje

Audiovisuales
You Tube: La magia de leer en voz alta
https://www.youtube.com/watch?v=hECtex50mGo

Instrumentacion
Guiones gréficos

Rubrica



https://www.knovio.com/
https://www.youtube.com/watch?v=hECtex5OmGo
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Utilizacién de criterios para la seleccion de
textos

Criterios para seleccion y analisis de la
confiabilidad de las fuentes

Manejo de buscadores de Internet: criterios
debusquedayselecciénde fuentes confiables

Criterios paraanalizar lainformacién del texto:
claridad, organizacién, actualizacion,
amplitud, profundidady otros

Manejoinicial de normas de citaciény paralas
referencias bibliogréfica

Organizadores  graficos para registrar,
comparar y organizar informacién

Actitudinales

Participacion en situaciones de recreacion,
aprendizaje y estudio que favorezcan la
lectura silenciosa y personal

Momento de cierre
Eventos

Dar el maximo de
opcionesposiblesde
actuacion parafacilitar
la percepcion de
autonomia

Orientar la atencién del
estudiante mas haciael
proceso de solucion
quehaciaelresultado.
Resolucioén de
problemas

Toma de decisiones
Puesta en practica de
las competencias
béasicas

Desarrollo y ejecucion
del producto final

Recurso

S:

Visuales

Slidebean

Medios pedagdgicos:
Instrumentacion
Mapa de ideas
Rueda de atributos

Formativa-Pruebas
Préactica

Orales

Escala Valorativa

EFECTOS OBTENIDOS/ESPERADOS

Lecturade manera autdbnoma textos no literarios con fines de recreacion, informacion y aprendizaje

Aplicacion de estrategias cognitivas de comprensién, segun el proposito de lectura
Utilizacién de las bibliotecas fisicas y virtuales de forma auténoma

Localizacién, seleccién, y organizacion de la informacion como recurso de estudio e indagacién

Fuente: elaboracion propia




Cuadro 6. Estrategia # 4 "La caja magica de la escritura"
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DISENO DE ESTRATEGIA # 4

RESPONSABLE: Lorena Mercedes Lucero Guaigua

NIVE PARALELOS ARE TEMA NOMBRE DE LA ESTRATEGIA DURACION TOTAL
L A
Basico Superior (l11) ‘BycC” Lengua y Literatura Escritura La caja magica de la escritura 40 dias
SUSTENTACION TEORICA

Aprendizaje significativo segun David Ausubel, permite que el estudiante asocie lainformacién nuevaconlaque yaposee yreajuste yreconstruyaenforma
procesual ambas informaciones, para fijar nuevos conocimientos

OBJETIVOS Y/o COMPETENCIAS

y medios digitales

Escribir relatos y textos narrativos, expositivos, instructivos, descriptivos, explicativos y conversacionales, adecuados a una situacion comunicativa determinada;
emplear los recursos delas TIC como medios de comunicacion, aprendizaje y expresion del pensamiento.
Utilizar los recursos que ofrecen las TIC para desarrollar actividades de escritura literariay no literaria en colaboracion con los demas, en unavariedad de entornos

CONTENIDOS:

CONTEXTO
SECUENCIA RECURSOS Y MEDIOS ESTRATEGIA DE
DIDACTICA EVALUACION

Conceptuales:

Produccidn de textos

Argumentos de distinto tipo: de hecho,
definicién, autoridad, analogia, ejemplificacion,
experiencia, explicaciony deduccion

Procedimentales:
Estructura argumentativa: tesis, argumentos y
contraargumentos

Actitudinales
Recursos estilisticos y semanticos para
persuadir a los lectores.

Momento de inicio
Eventos
Pre-instruccionales
Incrementar el interés y
la motivaciéon
Pregunta inicial
Deteccion de
previas

ideas

Recursos:

Visuales

PowToon
Tecnoldgicos:
Proyector

Medios pedagdgicos:
Técnicas

Mapa de ideas.
Cadena de secuencias

Diagnéstica — Formativa
Mapa de ideas.
Cadena de secuencias
Escala de estimacion



https://www.powtoon.com/
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Momento de
desarrollo

Eventos

Presentar informacion
nueva, sorprendente,
incongruente con los
conocimientos previos
del estudiante, planear o
suscitar problemas
Orientar la atencién
hacia la tarea,
informando sobre lo
correcto o incorrecto del
resultado

Promover de manera
explicita la adquisicion
del aprendizaje

Recursos:
Visuales
Power Point
Audiovisuales

You Tube:

https://www.youtube.com/watch?v=zOMEUJLV
WYO
¢.Como escriben diferentes culturas? Los sistemas

de escritura

Impresos

Texto Eduardo Galeano Memorias de Fuego
Medios pedagdgicos:

Instrumentacion

Plantillas de escritura

Cubo de Cassany

Formativa- Plantillas de
escritura
Cubo de Cassany

Escala Valorativa

Momento de cierre
Eventos

Aplicacién de los nuevos
conocimientos
Desarrollo y ejecucién
del producto final

Recursos:

Medios pedagdgicos:
Instrumentacion
Plantillas de escritura
Ensayo

Formativa-Pruebas
Practica
Orales

EFECTOS OBTENIDOS/ESPERADOS

Escritura de relatos y textos narrativos de diversos tipos
Adecuacion de textos a unasituacion comunicativa determinada
Empleo de los recursos delas TIC para desarrollar actividades de escritura literaria

Fuente: elaboracion propia



https://www.youtube.com/watch?v=zQMEUJLVWY0
https://www.youtube.com/watch?v=zQMEUJLVWY0
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DISENO DE ESTRATEGIA # 5

RESPONSABLE: Lorena Mercedes Lucero Guaigua

NIVEL PARALELOS AREA TEMA NOMBRE DE LA ESTRATEGIA DURACION TOTAL
Bésico Superior (Ill) | “By C” Lengua y Literatura Literatura La literatura ha llegado para quedarse | 40 dias
SUSTENTACION TEORICA

Aprendizaje significativo seguin David Ausubel, permite que el estudiante asocie lainformacién nueva con la que ya posee y reajuste y reconstruya en forma procesual
ambas informaciones, para fijar nuevos conocimientos

OBJETIVOS Y/o COMPETENCIAS

y cohesion

Aplicarlos conocimientos lingliisticos y explorar algunos recursos estilisticos enlos procesos de composiciony revision de textos escritos paralograr claridad, precision

Realizar interpretaciones personales, en funcion de los elementos que ofrecen los textos literarios, y destacar las caracteristicas del género al que pertenecen para
iniciar la comprension critico-valorativa de la Literatura
Utilizar de manera ludica y personal los recursos propios del discurso literario en la escritura creativa para explorar la funcién estética del lenguaje

producidos

Procedimentales:

Escritura creativa

Recursos literarios para la adaptacion de
textos

Estructuras literarias, linglisticas, visuales
y sonoras en la composicion de textos
Herramientas de las TIC para la recreacion
de textos

Actitudinales
Criterios para la seleccion de textos mas
representativos de la literatura clasica

Cadena de secuencias
Organizadores graficos
Lectura Pictografica

CONTENIDO CO.Il}gEX
S SECUENCIA RECURSOS Y MEDIOS ESTRATEGIA DE
DIDACTICA EVALUACION
Conceptuales: Momento de inicio Recursos: Formativa- Lectura Pictografica
Literatura en contexto Eventos Visuales
Textos literarios (época clasica greco- | Pre-instruccionales Google Slides Escala Valorativa
romana, Incrementar el interés y la Tecnologicos:
latinoamericanos y ecuatorianos de los | motivacion Proyector
siglos XIX y XX) en el marco histéricoy | Pregunta inicial Medios pedagdgicos:
socio—cultural en los que fueron | Deteccion de ideas previas | Técnicas

Momento de desarrollo
Eventos

Introduccién de nuevos
conceptos

Blsqueda de nueva
informacion
Procesarlanuevainformacion
y sus ejemplos

Focalizar la atencién
Orientar la atencién hacia la
tarea, informando sobre lo

Recursos:
Visuales

Google Slides
Tecnoldgicos:
Proyector

Medios pedagogicos:
Plantillas de escritura
Acréstico

Formativa-Plantillas de escritura
Acrostico
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greco-romana, latinoamericana Yy | correcto o incorrecto del
ecuatorianade los siglos XIX al XX. resultado

Promoverde maneraexplicita
laadquisicion del aprendizaje

Momento de cierre Recursos: Formativa-Pruebas
Eventos Visuales Practica
Google Slides Orales
Darel maximode opciones Tecnoldgicos:
posibles de actuacion para Proyector
facilitar la percepcién de Medios pedagogicos:
autonomia Técnicas
Puesta en comun, compartir | Organizadores graficos
informacion Mesa de idea principal

Aplicaciondelosnuevos
conocimientos

Puesta en practica de las
competencias basicas
Desarrollo y ejecucion del
producto final

EFECTOS OBTENIDOS/ESPERADOS
Aplicacion de los conocimientos lingiisticos
Exploracién de recursos estilisticos en los procesos de composicion
Realizacion deinterpretaciones personales, en funcion de los elementos que ofrecen los textos literarios
Categorizacion de las caracteristicas de géneros literarios
Utilizacién de maneraludicay personal del discurso literario en la escritura creativa
Desarrollo de la funcién estética del lenguaje

Fuente: elaboracion propia
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CAPITULO IIl. ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

3.1. Andlisis de lainformacion sobre el diagndstico realizado

311 Analisis de la encuesta alos docentes del area de Lengua y Literatura

Una vez aplicada la encuesta a los docentes del &rea de Lengua y Literatura de la
Unidad Educativa “Hispano América” se procedid a realizar el analisis y tabulacion
de los resultados obtenidos en este proceso, los cuales, estan representados
mediante el analisis e interpretacién de cada una de las preguntas, en la primera
parte se ubica la tabla con los resultados numéricos de las respuestas individuales,
Unidad Educativa “Hispano América” a continuacion, se sitla la representacion
grafica porcentual de cada pregunta; con lo cual, se consolida en una primera parte,

la operacionalizacion de objetivos establecidos en este trabajo investigativo.

Tabla 3. Tiempo en la docencia

CRITERIOS Y
RESPUESTA
DESCRIPTORES
Menos de cinco afios 0
Mas de cinco afios 5
TOTAL 5

Fuente: elaboracion propia

Grafico 1. Tiempo en la docencia

m Menosdecincoafios m Masde cincoafios

Fuente: elaboracién propia
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Andlisis

Los docentes de Educacién General Basica Superior de la Unidad Educativa
“Hispano América”, del area de Lengua vy Literatura, en un 100% tiene tiempo
en la docencia, como maestros titulares de nombramiento, por mas de cinco

anos.
Interpretacion

La Constitucion de la Republica, la LOEI; determinan que los docentes son
actores fundamentales en el proceso educativo: docentes y dicentes. La
educacion es un eje estratégico para el desarrollo nacional; lo cual, les permite
gozar de estabilidad y del pleno reconocimiento y satisfaccion de sus derechos
laborales, con sujecion al cumplimiento de sus deberes y obligaciones, en este
sentido, una experiencia por mas de cinco afios, es un factor
determinantemente favorable para los docentes, pues los configura como

conocedores del contexto educativo donde realizan sus funciones.

Tabla 4. Formacién profesional

CRITERIOS Y
RESPUESTA
DESCRIPTORES
Docencia 5
Otra (sefiale cual) 0
TOTAL 5

Fuente: elaboracion propia

Gréfico 2. Formacion profesional

m Docencia m Otra (sefialecudl)

Fuente: elaboracion propia
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Anélisis

Los docentes de Educacion General Basica Superior de la Unidad Educativa
“Hispano América”, del area de Lengua y Literatura, tiene formacién profesional

especifica en un 100%.
Interpretacion

Si bien, todos los docentes tienen una formacion profesional especifica en
Lengua y Literatura; la LOEI, en el CAP 1V, Art. 10.- garantiza el acceso personal
a procesos de desarrollo profesional, capacitacion, actualizacion, formacién
continua, mejoramiento pedagdgico y académico en todos los niveles y
modalidades, segun sus necesidades y las del Sistema Nacional de Educacion,
lo cual, favorece a las incorporaciones de estrategias pedagdgicas que apoyen

los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Tabla 5. Consideraciones sobre la adquisicion de la lecto-escritura en los estudiantes

Opcidn
ftem ST No
a) Se produce en todos por igual 0 5
b) Depende de la naturaleza individual de cada estudiante 5 0
¢) Requiere de la utilizacion de métodos y técnicas 1
d) Mejora solo con la practica 4 1
TOTAL 13 7

Fuente: elaboracion propia

Grafico 3. La adquisicion de la lecto-escritura en los estudiantes

a)  Seproduce entodos porigual
0%

d)  Puede ser mejorada ——
solo con la practica ) meb) Dependedela
31% ' natraleza individual

Fuente: elaboracion propia
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Andlisis

Los sujetos docentes consultados, sobre la adquisicion de la lecto-escritura en
los estudiantes, un 0% considera que se produce en todos por igual; un 38%,
sostiene que dicha adquisicion, depende de la naturaleza individual de cada
estudiante. El 31% considera que se requiere de la utilizacion de métodos y
técnicas; el otro 31% sostiene que la adquisicion se mejora solo con la

practica.
Interpretacion

Segun Montealegre y Forero (2006), el desarrollo de la lecto-escritura, arranca
con la fase de adquisicion, y se logra en momentos diferenciados, va en
relacion directa con la naturaleza individual de cada estudiante, requiere de la
utilizacion de métodos y técnicas y es mejorada solo con la practica. La
adquisiciéon de la lecto-escritura condensa el desarrollo de forma natural del
proceso gestual de escritura en el aire, fijacion de gestos en el papel y el juego
simbdlico (utilizaciébn de un objeto para designar otro), utilizacién de signos

auxiliares en la asimilacién del lenguaje escrito.

Tabla 6. Consideraciones sobre el dominio de la lecto-escritura

. Opcion
Item Si NO
a) Genera independencia cognitiva en los estudiantes 5 0
b) Es independiente del desarrollo fisico y social del estudiante 3 2
c¢) Es producto del quehacer individual del estudiante 4 1
d) Se logra con materiales didacticos, seleccionados y preparados 5 0
cuidadosamente.
TOTAL| 17 3

Fuente: elaboracion propia
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Gréfico 4. El dominio de la lecto-escritura

dj Selogra con mateniales
didacticos, selectionados
preparados cuidas
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enlesestudiantes
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cial el estudiante
18%

Fuente: elaboracion propia

Analisis

De sujetos docentes consultados, sobre el dominio de la lecto-escritura enlos
estudiantes, un 29% considera que el dominio de lecto-escritura genera
independencia cognitiva en los estudiantes; un 18%, sostiene que dicho
dominio, es producto del quehacer individual del estudiante, el 18 % considera
gue es independiente el dominio del desarrollo fisico y social del estudiante; el
otro 29% manifiesta que el dominio se logra con materiales didacticos,

seleccionados y preparados cuidadosamente.
Interpretacion

El dominio de la lecto-escritura, genera independencia cognitiva en los
estudiantes, es independiente a su desarrollo fisico y social, es un proceso de
interaccion docente-estudiante y se alimenta del apropiamiento cognitivo que
brindan, el contexto y la practica. EI dominio de la lecto-escritura no es solo un
manejo mecanico destinado a descifrar y construir cdédigos, es un conjunto de

relaciones comunicacionales que infieren en la formacion académica y social.
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Tabla 7. Causas para la produccién del aprendizaje significativo en la lecto-escritura

Opcion
Item Si No

a) La exclusiva programacion de conciencia fonolégica 0 5

b) El apropiamiento cognitivo que brinda el contexto 5 0

c) Lapracticay el desarrollo de la interaccién social 5 0

d) Empleo de materiales didacticos, seleccionados y preparados 5 0
cuidadosamente.

TOTAL| 15 5

Fuente: elaboracién propia

Grafico 5. La produccién del aprendizaje significativo en la lecto-escritura

b) El
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Fuente: elaboracion propia

Analisis

Los sujetos docentes consultados, sobre las causas para la producciéon del
aprendizaje significativo en la lecto-escritura, sostienen en un 0% que el
aprendizaje significativo en la lecto-escritura se genera por la exclusiva
programacién de conciencia fonologica, un 34% escoge el apropiamiento
cognitivo que brinda el contexto, el 33% a la practica y el desarrollo de la
interaccion social, el otro 33% manifiesta que se debe al empleo de materiales

didacticos, seleccionados y preparados cuidadosamente.
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Interpretacion

Conforme a la experiencia profesional y formacion técnico académica, los
docentes confieren al aprendizaje significativo en la lecto-escritura, la continua
incorporacion de conocimientos en el estudiante, los mismos que, se
fortalecen la programacion de conciencia fonologica, en el apropiamiento
cognitivo que brinda el contexto, mediante, la préactica y el desarrollo de la

interaccion social.

Tabla 8. Consideraciones sobre las practicas de mediacion docente

Opcidn
Item s T No
a) Un proceso de ensefianza y aprendizaje, constructivo, cultural y 5 0
comunicativo
b) Estructurar un mensaje escrito sin significado 0 5
¢) La comprension del lenguaje metaférico. 5 0
TOTAL 10 5

Fuente: elaboracion propia

Grafico 6. Las practicas de mediacion docente

c) Lacomprensién a) Unprocesode
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0%

Fuente: elaboracion propia

Analisis

Los sujetos docentes consultados, sobre las practicas de mediacion docente,

expresan en un 50% es un proceso de ensefianza y aprendizaje, constructivo,
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cultural y comunicativo, un 0% demuestra que la practica de mediacién docente
estructura un mensaje escrito sin significado, el 50% determina la comprension

del lenguaje metaforico.
Interpretacion

Las practicas de mediacion docente, en el apropiamiento cognitivo que brinda el
contexto, se vera reflejado en la estructuracion de un mensaje escrito con sentido
y significado, que va hacia la captacion del metalenguaje, que es la comprension
del lenguaje metaférico, cuya importancia radica en habilidad cognitiva que
permite que los individuos se enfrenten con conceptos abstractos del lenguaje
figurado (Boers, 2000 citado en Rojas 2016).

Tabla 9. Consideraciones sobre lo que permite la didactica de Lengua y Literatura

ltem Si No
a) El desarrollo del lenguaje y la comunicacion en todas sus manifestaciones 4 1
b) Poner en préactica, las perspectivas asumidas en su formacion profesional 3
c) Afrontar todos los problemas que se presentan en el aula 4
d) Desarrollar los contenidos sin necesidad de condiciones tecnolégicas y
contextuales 3 2
TOTAL 14 6

Fuente: elaboracion propia

Graéfico 7. Lo que permite la didactica de Lengua y Literatura
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Fuente: elaboracion propia

Analisis

Los sujetos docentes consultados, sobre lo que permite la Didactica de Lengua
y Literatura: un 29% desarrollo del Lengua y Literatura un 21% poner en practica
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las perspectivas asumidas en su formacion profesional, un 29% afrontar todos

los problemas que se presentan en el aula, un 21% desarrollar los contenidos.
Interpretacion

El desarrollo de la lecto-escritura como una funcion del lenguaje comunicacional,
ratifica a los seres humanos su condicion de seres sociales, el docente en la
practica las perspectivas asumidas en su formacion profesional, afronta todos los
problemas que se presentan en el aula, para el desarrollo de los contenidos, con

la optimizacion de las condiciones tecnoldgicas y contextuales.

Tabla 10. Requisitos para el proceso de ensefianza de la composicién escrita

Opcidn

Item S P No

a) Percepcidn previa consciente 3 2
b) Reglas ortogréficas y gramaticales 4 1
C) Memorizacion de géneros literarios 3 2
d) Manejo de recursos estilisticos 5 0
e) Manejo de recursos creativos 5 0
TOTAL 20 5

Fuente: elaboracion propia

Graéfico 8. Requisitos para el proceso de ensefianza de la composicion escrita
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Fuente: elaboracion propia

Analisis

Los sujetos docentes consultados, sobre los requisitos para el proceso de
ensefianza de la composicion escrita, en un 15% escoge la percepcién previa

consciente, el 20% reglas ortograficas y gramaticales, el 15% memorizacion de
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géneros literarios, el 25% manejo de recursos estilisticos, el 25% manejo de

recursos creativos.
Interpretacion

El proceso de ensefianza de la composicion escrita, requiere de la percepcion
previa consciente, la observacion y atencion de las reglas ortograficas y
gramaticales en combinacién con la creatividad. Albarran y Garcia (2010),
sostienen que la composicion escrita es una competencia basica que, en los
sistemas educativos actuales, toda persona lograria al finalizar la escolarizacion

obligatoria.

Tabla 11. Consideraciones sobre los efectos de la lectura en las aulas

Item

a) Sus estudiantes consideren a la lectura un juego placentero y divertido

3
b) Sus estudiantes formulan interrogaciones después de la lectura 5
C) Sus estudiantes especulen después de la lectura 5

d) Sus estudiantes buscan confirmar sus especulaciones ocasionadas por la
lectura

N O [OlO|N

5
TOTAL | 18

Fuente: elaboracion propia
F

Gréfico 9. Los efectos de la lectura en las aulas
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Analisis

Los sujetos docentes consultados, sobre los efectos de la lectura en las aulas:
para un 15% de sus estudiantes considera a la lectura un juego placentero y

divertido, el 20% que sus estudiantes formulan interrogaciones después de la
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lectura, el 15% que sus estudiantes especulen después de la lectura, el 25% que

sus estudiantes buscan confirmar sus especulaciones ocasionadas por la lectura.
Interpretacion

La lectura en las aulas tiene utilidad funcional y significativa, va de la mano con
la escritura, la intervencion educativa pertinente, se inicia con el acercamiento al
texto escrito y de sus caracteristicas convencionales, hara que los estudiantes
consideren a la lectura como un juego placentero y divertido, los estudiantes

formularian interrogaciones después de la lectura.

Tabla 12. Consideraciones sobre la eficacia de la ensefianza de Lengua y Literatura

Opcidn
Item Si | No
a) Factores técnicos, psicolégicos y humanos 5 0
b) El adecuado aprovechamiento en clase 4 1
C) El manejo de las destrezas: entender, hablar, leer y escribir 5 0
d) Con solo el manejo de factores cognitivos 0 5
TOTAL | 14 6

Fuente: elaboracion propia

Gréfico 10. Incidencia en la eficacia de la ensefianza de Lengua y Literatura
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Fuente: elaboracion propia

Analisis

Los sujetos docentes consultados, sobre los elementos que inciden en la eficacia
de la enseflanza de Lengua y Literatura, un 36% factores técnicos, psicologicos
y humanos, el 28% el adecuado aprovechamiento en clase, el 36% el manejo de
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las destrezas: entender, hablar, leer y escribir, 0% con solo el manejo de factores

cognitivos.

Interpretacion

Las consideraciones de los docentes sobre los elementos que inciden en la

eficacia de la ensefianza de Lengua y Literatura, demuestran que, tanto los

factores técnicos, psicologicos y humanos, se optimizan para el adecuado

aprovechamiento en clase, para el eficiente manejo de las destrezas: entender,

hablar, leer y escribir.

Tabla 13. Opiniones sobre la lectura en los jovenes

Item Opcién
Si No
a) Los jovenes no leen 4 1
b) Los jovenes no disfrutan de la lectura 4 1
¢) Se elige libros cuyas historias han sido puestas en cine o en television 5 0
d) No incluyen recursos como los de las redes sociales en la lectura 0 5
TOTAL | 13 7
Fuente: elaboracion propia
Gréfico
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Analisis
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Los sujetos docentes consultados, referente a las opiniones sobre la lectura en
los jovenes, el 31% los jovenes no leen, 31% de los jovenes no disfrutan de la
lectura, el 38% sostiene que eligen libros cuyas historias han sido puestas en
cine o television, el 0% dice que no se incluyen recursos como los de las redes

sociales en la lectura.
Interpretacion

Existe el criterio generalizado que los jévenes no leen o no disfrutan de la lectura,
este criterio parte del preconcepto; los jévenes leen solo a escritores clasicos y
libros voluminosos, la eleccién de libros cuyas historias han sido puestas en cine
o0 en televisién, es un acercamiento considerable para poner al estudiante frente
al libro y se incluirian recursos como los de las redes sociales, a los cuales, estan

muy habituados los estudiantes.

Tabla 14. Intencion de la escritura en el mundo de los jovenes

Opcion
ftem Si | No

a) Una actitud amigable con la escritura académica 4 1
b) La utilizacion de técnicas especificas 3 2
c) Convertibles en poetas 0 5
d) Generar el agrado por escribir 5 0
TOTAL | 12 8

Fuente: elaboracion propia

Grafico 12. Intencién de la escritura en el mundo de los jovenes
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Anélisis

Los sujetos docentes consultados, referente a la intencion de la escritura en el
mundo de los jévenes, de los consultados opinan: el 31% una actitud amigable
con la escritura académica, el 23% la utilizacion de técnicas especificas, 8% para

convertirlos en poetas, el 38% generar el agrado por escribir.
Interpretacion

Referente a la intencion de la escritura en el mundo de los jovenes, de los
consultados opinan: una actitud amigable con la escritura académica, la
utilizacion de técnicas especificas, para convertirlos en poetas, el generar el
agrado por escribir. Bravo (2017) sostiene, que los estudiantes no leen y escriben
para el maestro, escriben para si mismos. Les gusta hablar y escribir acerca de

sus experiencias y no sobre la tarea que les impone el maestro.

Tabla 15. Técnicas utilizadas para lectoescritura
Técnicas utilizadas Item

=

Talleres de composicion literaria
Debates sobre los mensajes de las obras literarias
Comprension lectora

Escritura creativa

Comentario de texto
Montaje
Debates

Lectura silenciosa
Lectura grupo

RPlRr|Rr|(R|RPR|R|R|[R|R

Lectura en voz alta
Fuente: elaboracion propia
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Analisis
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Los sujetos docentes consultados, demuestran que las técnicas utilizadas para

la lecto-escritura son: 10% de Talleres de composicion literaria, 10% Debates

sobre los mensajes de las obras literarias, 10% Comprension lectora, 10%

Escritura creativa, 10% Comentario de texto, 10% Montaje, 10 % Debates, 10%

Lectura silenciosa 10%, Lectura grupo, 10% Lectura en voz alta.

Interpretacion

Las técnicas utilizadas para la lecto-escritura, desarrollaran las habilidades

comunicacionales en la lectura y escritura y su relacién entre ambas, las técnicas

utilizadas para la lecto-escritura, asi: talleres de composicion literaria, debates,

indicadores de comprensién lectora, guion para comentario de texto, lectura

silenciosa, lectura grupo, lectura en voz alta.

Tabla 16. Formas utilizadas para evaluacion de lecto-escritura

Formas utilizadas ltem

. Fichas de observacion

. Dominio de ortografia y signos de puntuacion

. Dictado

. Observacion

. Dictado de parrafos

. Escritura de parrafos.

. Rubrica para la lectura

o|~No|la|Mw|N| -
e TS T =Y =Y RN Ry

. Rubrica para la escritura.
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Fuente: elaboracion propia

Gréfico 14. Formas utilizadas para evaluacién de lecto-escritura
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13% 12% ortografiay

Rubricaparala

lectura signos de
13% pintuacion
12%
escfritufra de Dictado
parrafos. 12%
13%
Dictadode Observacion

parrafos 12%
13%

Fuente: elaboracion propia

Anélisis

Los sujetos docentes consultados, demuestran que las formas de evaluacion
utilizadas para la lecto-escritura son: 12% Fichas de observacion, 12% Dominio
de ortografia y signos de puntuacion, 12% Dictado, 12% Observaciéon, 12%
Dictado de parrafos, 13% Escritura de parrafos, 13% Rubrica para la lectura, 13%
Rubrica para la escritura, Fichas de observacién, Dominio de ortografia y signos
de puntuacion, Dictado, Observacion, Dictado de parrafos, Escritura de parrafos,

Rubrica para la lectura, Rubrica para la escritura.
Interpretacion

Las formas de evaluacion utilizadas para lecto-escritura, parten de una
constatacion de todos los procedimientos acordados y generados en el desarrollo
del proceso ensefianza-aprendizaje, y llegan a la descripcion de los logros
alcanzados hacia las metas establecidas, giran alrededor de los elementos que
intervienen en la comprension del material escrito y en las destrezas

demostradas en la escritura.
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3.1.2. Compendio de los aportes de los docentes para la propuesta de

innovacion pedagdgica.

e Los docentes a través de la experiencia conocen el contexto educativo en
gue se desempefian, que es la Unidad Educativa “Hispano América”, la cual,
favorece la incorporacion de estrategias pedagogicas que apoyen los
procesos de ensefianza-aprendizaje.

e La adquisicion y dominio de la lecto-escritura estd en relacion con la
generalidad psicologica, la individualidad, técnicas y ejercicios de
fortalecimiento con la practica, que es un conjunto de relaciones
comunicacionales que infieren en la formacién académica y social.

e EI fortalecimiento de la programacién de conciencia fonoldgica, en el
apropiamiento cognitivo que brinda el contexto, mediante, la practica y el
desarrollo de la interaccion social, permite la captaciéon del metalenguaje,
como habilidad cognitiva con la que los individuos se enfrentan a conceptos
abstractos del lenguaje figurado.

e Los docentes afrontan todos los problemas que se presentan en el aula, para
el desarrollo de los contenidos, con la optimizacién de las condiciones
tecnoldgicas y contextuales, y coinciden en que la composicidn escrita es una
competencia basica que toda persona lograria al finalizar el décimo grado de
Educacion General Béasica.

e Los estudiantes considerarian a la lectura como un juego placentero y
divertido, Los factores técnicos, psicolégicos y humanos, generan un manejo
de las destrezas: entender, hablar, leer y escribir.

e Se incluyen recursos como los de las redes sociales, a los cuales, estan muy
habituados los estudiantes, quienes se muestran renuentes a escribir sobre
las tareas impuestas.

e Los docentes utilizan técnicas tradicionales como talleres de composicion
literaria, debates, indicadores de comprension lectora, guion para comentario

de texto, lectura silenciosa, lectura grupo, lectura en voz alta.
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e Las formas de evaluacion utilizadas para lecto-escritura, son mas de forma
gue interventoras en la comprension del material escrito y en las destrezas

demostradas en la escritura.

3.1.2. Andlisis del diagnostico sobre la variable lecto-escritura a los
estudiantes del subnivel superior de Educacion Basica de la Unidad

Educativa “Hispano América”

Una vez aplicada la instrumentacion de ficha de observacion participante para el
diagnoéstico sobre la variable lecto-escritura a los estudiantes del subnivel
superior de Educacion Basica de la Unidad Educativa “Hispano América”, se
procedio a tabular y analizar los resultados del instrumento que fue proyectado
bajo condiciones técnicas comprendidas en las siguientes capacidades de lecto-
escritura: Independencia cognitiva, Conciencia fonologica, Apropiamiento
Cognitivo; en dicho instrumento se emple6 la técnica tradicional de lecto-
escritura, conocida como Inferencia, aplicable a la Educacién Béasica Superior,
segun su curriculo oficial vigente; con el objetivo de establecer su nivel en la
interpretacion efectuado por el estudiante lector; la herramienta de estudio es un
texto tomado del libro de Décimo grado de Educacién Basica, la
operacionalizacion de la medicion, en una primera tabla se registran los
resultados de cada item, de acuerdo al nimero total de estudiantes a los que se
realiz6 la observacion. A continuacion, se ubica la representacion porcentual de
cada item mediante un grafico. El instrumento de diagndstico cuenta con un
namero total de dieciséis items, de opcién dicotomica (manifiestas/no
manifiestas), se obtuvieron los siguientes resultados que se analizan e

interpretan a continuacion:
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SUJETOS DE MEDICION: ESTUDIANTES DECIMO ANO DE EDUCACION
BASICA SUPERIOR

TECNICA DE LECTURA: INFERENCIA

Basica Superior

HERRAMIENTA DE ESTUDIO: Texto tomado del libro de décimo afio de Educacién

MOMENTO: Lectura enfatica comprensiva

CAPACIDADES DE LECTO-ESCRITURA

INDICADORES

Independencia cognitiva

Dominio de un conjunto de medios

DIMENSIONES GLOBALES MEDIDAS

MANIFIESTAS

NO
MANIFIESTAS

Predisposicion/atencion ( Se mantiene en la

pantalla) 14 56
Predisposicion/atencion (mantiene mirada en el

19 51
texto)

TOTAL|

70

Fuente: elaboracion propia

Graéfico 15. Lectura enfatica comprensiva Independencia cognitiva

NO MANIFIESTAS
BO%

MANIFIESTAS
20%

Fuente: elaboracion propia

Analisis

El instrumento de medicion dirigido a sujetos estudiantes, disefiado con la técnica

de lectura: Inferencia, a través de la herramienta de estudio de un texto tomado

del libro de décimo afio de Educacion Basica Superior, en el momento

denominado: Lectura Enfatica Comprensiva; tiene como fin la medicién de las

capacidades de lecto-escritura, reflejados en los indicadores de: Independencia

Cognitiva, Dominio de un conjunto de medios, los cuales, se desagregan en
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dimensiones globales, ostensibles en manifiestas y no manifiestas; arrojan los
resultados manifiestos en predisposicion/atencion (se mantiene en la pantalla)

(mantiene la mirada en el texto) de 20% y no manifiestos con un 80%,
Interpretacion

Uno de los problemas criticos a los que se ve abocado el ejercicio docente en la
Unidad Educativa “Hispano América”, se relacionan con la presencia de casos
como aprendizaje lento, resulta dificil entender lo que leen y escriben, trastorno
por déficit de atencion e hiperactividad, sin embargo, los resultados obtenidos en
manifestaciones fisicas, demuestran y se evidencia poca predisposicion a la
atencién, como requisito previo a la lectura, el reto pedagdgico esta en conseguir

que haya una predisposicion a la atencion y que la misma se mantenga.

Tabla 18. Lectura enfatica comprensiva Relacion individual en el proceso

SUJETOS DE MEDICION: ESTUDIANTES DECIMO ANO DE EDUCACIONBASICA
SUPERIOR

TECNICA DE LECTURA: INFERENCIA

HERRAMIENTA DE ESTUDIO: Texto tomado del libro de décimo arfio de Educacién Basica
Superior

MOMENTO: Lectura enfatica comprensiva

CAPACIDADES DE LECTO-ESCRITURA INDICADORES
Independencia cognitiva Conocimientos, habilidades y habitos
NO

DIMENSIONES GLOBALES MEDIDAS MANIFIESTAS MANIEIESTAS
Relacion individual en el proceso (mantiene 15 55
expectativa)
Relacion individual en el proceso (hace algun

22 48
gesto)
Relacion individual en el proceso (no se toca el

27 43
cabello)

TOTAL 70

Fuente: elaboracion propia



88

Grafico 16. Lectura enfatica comprensiva Relacidn individual en el proceso

NOMANIFIESTAS 05

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Relaciénindividual en el proceso (mantiene expectativa)
m Relacionindividual enelproceso (hace algiin gesto)

m Relacionindividualenelproceso (nosetocaelcabello)

Fuente: elaboracion propia

Analisis

El instrumento de medicion dirigido a sujetos estudiantes, en la asignatura de
Lengua y Literatura, disefiado con la técnica de lectura: Inferencia, a traves de la
herramienta de estudio de un texto tomado del libro de décimo afio de Educacion
Basica Superior, en el momento denominado: Lectura Enfatica Comprensiva; tiene
como fin la medicién de las capacidades de lecto-escritura, reflejados en los
indicadores de: Independencia Cognitiva; Relacion individual en el proceso
(mantiene expectativa) manifiestos 24% y no manifiestos 76%; (hace alguin gesto)
manifiestos 31% y no manifiestos 69%; (no se toca el cabello)manifiestos 39% yno

manifiestos 61%.
Interpretacion

La lectura expresiva va acompafiada de un lenguaje corporal, con lo cual, se
enfatizan las emociones que el autor o la autora han impreso en el texto. En el
momento de lectura en aula, para el docente es necesario revisar ciertas habilidades
y reacciones en los estudiantes, que en muchos casos se vuelven habitos
mecanicos involuntarios, que reflejan aburrimiento o apatia, que favorece a la
identificacion de la relacion individual de independencia cognitiva en el proceso de

adquisicion y desarrollo de la lecto-escritura; en este sentido, se registra, a través
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de la relacién individual con el proceso, no logran empatia con el momento de

lectura.

Tabla 19 Lectura enfatica comprensiva Conciencia Fonologica

SUJETOS DE MEDICION: ESTUDIANTES DECIMO ANO DE EDUCACION
TECNICA DE LECTURA: INFERENCIA

HERRAMIENTA DE ESTUDIO: Texto tomado del libro de décimo afo de
MOMENTO: Lectura enfatica comprens iva

CAPACIDADES DE LECTO-ESCRITURA INDICADORES

Conciencia Fonologica .
9 Capacidad de reconocer y usarlos

sonidos.
NO
DIMENSIONES GLOBALES MEDIDAS|MANIFIESTAS MANIEIESTAS
Escucha con atencion.Fija la mirada en el 38 32
profesor.

TOTAL 70

Fuente: elaboracion propia

Grafico 17. Lectura enfatica comprensiva Conciencia Fonoldgica

NO
MANIFIE
STAS
46%
MANIFIEST
AS
54%

Fuente: elaboracion propia

Anélisis

Los resultados en Lectura Enfatica Comprensiva; tiene como fin la medicién de las
capacidades de lecto-escritura, reflejados en los indicadores de: conciencia
fonologica con los indicadores de la capacidad de reconocer y usar sonidos,
desagregados en dimensiones globales de escucha con atencion (fija la mirada en

el profesor) del 54% y no manifiestos con un 46%.
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Interpretacion

La lectura expresiva, dentro del proceso cognitivo, permite la conceptualizacion de
los niveles de conciencia fonoldgica relacionada con el ordenamiento en el discurso
oral, y cuando el docente es quien hace la lectura, es fundamental observar el
comienzo de la conciencia fonoldgica con la expresion gestual de los estudiantes,
por cuanto, es el docente, quien se vuelve el texto de lectura (0 medio
comunicacional) para los estudiantes, en tal razén, es imperioso proporcionar una
estrategia mediadora que provoque una interaccion mas dinamica en el aula y el

estudiante incorpore a sus experiencias nuevos conocimientos.

Tabla 20. Lectura enfatica comprensiva/ apropiamiento cognitivo/ retencién memoristica

SUJETOS DE MEDICION: ESTUDIANTES DECIMO ANO DE EDUCACION
TECNICA DE LECTURA: INFERENCIA
HERRAMIENTA DE ESTUDIO: Texto tomado del libro de décimo afio de

MOMENTO: Apropiamiento cognitivo comprens ién y escritura.
CAPACIDADES DE LECTO-ESCRITURA INDICADORES

Retencién memoris tica de

Apropiamiento cognitivo i o N
informacion verbal y escrita

NO

DIMENSIONES GLOBALES MEDIDAS| MANIFIESTAS MANIEIESTAS

Escucha con atencion (¢Por qué Calisto esta

desesperado?)(Respuesta larga) 70 o

Escucha con atencion (¢,Por qué Calisto esta
desesperado?)(Incluye inferencia 16 54
relacionada con la retencién memoris tica)

TOTAL 70

Fuente: elaboracion propia
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18. Lectura enfatica comprensiva/ apropiamiento cognitivo

Escuchaconatencion (¢ Porqué
Calisto esta
desesperado?)(Respuesta
larga)

Escuchaconatencion (¢ Porqué
Calisto esta
desesperado?)(Incluye
‘ inferencia relacionada con la
retencién memoristica)

Fuente: elaboracion propia

Anélisis

Los resultados en Lectura Enfatica Comprensiva; tiene como fin la medicion de las
capacidades de lecto-escritura, reflejados en los indicadores de: apropiamiento
cognitivo comprension y escritura, desagregados en dimensiones globales con
indicadores de retencion memoristica de informacién verbal y escrita (¢,Por qué
Calisto esta desesperado/ incluye respuesta larga) 81% (¢ Por qué Calisto esta

desesperado/ incluye inferencia relacionada con la retencién memoristica) 19 %.
Interpretacion

Los resultados dan clara cuenta, del papel protagénico que la retencion memoristica
logra en el apropiamiento cognitivo de la lectoescritura, en primer lugar, los
estudiantes responden a una interrogante sobre la comprension del texto en
respuesta larga, lo cual, denota como la memoria cumple un rol protagonico de
intensién mecanica, sin embargo, el problema radica en que no se incluye inferencia
relacionada con el contexto filosofico de la lectura, en virtud de lo cual, es necesario
proveer herramientas, como las estrategias de aprendizaje, que ayuden a los

estudiantes del subnivel superior de Educacion Basica, a un proceso de
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actividad cognitiva con la adquisicion de nuevos conocimientos, fusionados a los

anteriores.

Tabla 21. Lectura enfatica comprensiva/ apropiamiento cognitivo/La memoria y percepcion

S UJETOS DE MEDICION: ESTUDIANTES DECIMO ANO DE EDUCACION
BASICA ELEMENTAL

TECNICA DE LECTURA: INFERENCIA

HERRAMIENTA DE ES TUDIO: Texto tomado del libro de décimo afo de
educacion basica elemental

MOMENTO: Lectura enfatica comprens iva

CAPACIDADES DE LECTO-ES CRITURA INDICADORES

Apropiamiento cognitivo La memoria y percepcion

NO

DIMENS IONES GLOBALES MEDIDAS | MANIFES TAS MANIFIES TAS

Escucha con atencion.;,Qué caracteriza la

personalidad de Sempronio? (Respuesta 65 5
larga)
Escucha con atencion.;,Qué caracteriza la
personalidad de Sempronio? (Incluye 25 45
inferencia relacionada con la memoria)

TOTAL 70

Fuente: elaboracion propia

Gréfico 19. Lectura enfatica comprensiva/ apropiamiento cognitivo

m Escuchaconatencion. ;Qué
caracterizalapersonalidadde
Sempronio? (Respuestalarga)

m Escuchaconatencion. ;Qué
caracterizalapersonalidadde
Sempronio? (Incluye
inferencia relacionada con la
memoria)

Fuente: elaboracion propia

Analisis

Los resultados en Lectura Enfatica Comprensiva; tiene como fin la medicién de las
capacidades de lecto-escritura, reflejados en los indicadores de: apropiamiento
cognitivo comprension y escritura, desagregados en dimensiones globales con

indicadores de retencion memoristica de informacioén verbal y escrita "Escucha con
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atencion. ¢Qué caracteriza la personalidad de Sempronio? (Respuesta larga)”
100% manifiestas, "Escucha con atencion. ¢Qué caracteriza la personalidad de

Sempronio? (Incluye inferencia relacionada con la memaoria) 78% no manifiestas.
Interpretacion

El desarrollo de la lectoescritura, abarca conceptos de memoria y percepcion que
determinan un camino predictivo entre la lectura y el momento de la consolidacion
de la escritura, este camino se solidifica a través de la relacién de apropiamiento
cognitivo que se realiza con el aprendizaje significativo, que permite que en el
estudiante se reordene lo aprendido con la incorporacion de lo percibido, que
permite discriminar, identificar, reconocer, analizar y recordar aquello que a ser

escrito.

Tabla 22. Lectura enfatica comprensiva apropiamiento cognitivo/La solucién de problemas

SUJETOS DE MEDICION: ESTUDIANTES DECIMO ANO DE EDUCACION
BASICA SUPERIOR

TECNICA DE LECTURA: INFERENCIA

HERRAMIENTA DE ESTUDIO: Texto tomado del libro de décimo afo de
Educacion Basica Superior

MOMENTO: Lectura enfatica comprensiva

CAPACIDADES DE LECTO-ESCRITURA INDICADORES
Apropiamiento cognitivo La solucién de problemas
NO

DIMENSIONE LOBALES MEDIDA MANIFIESTA
sto SGLo S S S S MANIFIESTAS

Escucha con atenciéon (¢, Cual es el contexto

. . 66 4
social en qué se desarrolla la obra?)

TOTAL 70

Fuente: elaboracion propia



94

Grafico 20. Lectura enfatica comprensiva apropiamiento cognitivo/La
solucién de problemas

Fuente: elaboracion propia

Andlisis

Los resultados en Lectura Enfatica Comprensiva; tiene como fin la medicion de
las capacidades de lecto-escritura, reflejados en los indicadores de:
apropiamiento cognitivo comprension y escritura, desagregados en dimensiones
globales con indicadores de la solucién de problemas "Escucha con atencion.

¢ Cudl es el contexto social en qué se desarrolla la obra? (Respuesta larga)" 34%

manifiestas.
Interpretacion

El desarrollo de la lectoescritura es un reordenamiento cognitivo que se efectiviza
en la conformacién de la escritura, en la investigacion presente, se afadid la
resolucion de un problema, como es la identificacion del contexto social en el que
se desarrolla la obra, a partir de la lectura de un pequefio fragmento, en el cual,
no se sefalan elementos directos, sino que los estudiantes escribiran una
respuesta larga al interrogante, cuya construccion, analisis y/o solucion
constituyen el foco central de la experiencia, esto debido a que una estrategia
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mediadora promovera deliberadamente el desarrollo del proceso de indagaciony

resolucién del problema.

Tabla 23. Lectura enfatica comprensiva/Apropiamiento cognitiva/Capacidad de Abstraccion

SUJETOS DE MEDICION: ESTUDIANTES DECIMO ANO DE EDUCACION
BASICA ELEMENTAL

TECNICA DE LECTURA: INFERENCIA

HERRAMIENTA DE ESTUDIO: Texto tomado del libro de décimo afio de
educacion basica elemental

MOMENTO: Lectura enfatica comprensiva

CAPACIDADES DE LECTO-ESCRITURA INDICADORES

Apropiamiento cognitivo Capacidad de abstraccion

NO
DIMENSIONES GLOBALES MEDIDAS | MANIFESTAS MANIEIESTAS

Escucha con atencién (¢ Cual es el concepto
general sobre las mujeres que plantea 52 18
Sempronio?)(Respuesta larga)

Escucha con atencién (¢, Cual es el concepto
general sobre las mujeres que plantea
Sempronio?)(Incluye inferencia relacionada
con la capacidad de abstraccion)

TOTAL 70

Fuente: elaboracion propia

Gréfico 21. Lectura enfatica comprensiva/Apropiamiento cognitiva

® Escucha con atencion ({Cual esel
concepto genaral sobre las
mujeres que plantea

Sempronio?){Respuesta larga)

® Escucha con atencion {¢Cual esel
concapto genaral sobre las
mujeres que plantea
Sempronio?H{incluye inferencia
relacionada con la capacidad de
abstraccidn)

Fuente: elaboracion propia

Analisis

Los resultados en Lectura Enfatica Comprensiva; tiene como fin la medicién de
las capacidades de lecto-escritura, reflejados en los indicadores de:

apropiamiento cognitivo comprension y escritura, desagregados en dimensiones
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globales con indicadores capacidad de abstraccién: “Escucha con atencién
(¢Cual es el concepto general sobre las mujeres que plantea
Sempronio?)(Respuesta larga)” 87% manifiestas “Escucha con atencion (¢, Cual
es el concepto general sobre las mujeres que plantea Sempronio?)(Incluye

inferencia relacionada con la capacidad de abstraccion)” 78 % no manifiestas..
Interpretacion

La consolidacion de la lectoescritura como mecanismo humano de comunicacion,
recurre al lenguaje para abstraer nuevos conceptos de la realidad, las palabras
se piensan, se expresan en forma oral o escritas, y denotan emociones,
conceptos, ideas, teorias, visiones, convicciones. La capacidad de abstraccion
se despliega al construir significaciones a partir de las palabras reconocidas
mediante la lectura, y esta presente en las palabras, las frases, de un texto
creado, porgue se transfiere significados y significaciones, por lo cual, si se da
una respuesta larga a una interrogante, pero la misma no esté relacionada con
la capacidad de abstraccion, resulta necesario el uso de técnicas que fomenten

dichas capacidades.

3.2. Analisis de la evaluacién de laimplementacién de la estrategia

Una vez implementada la estrategia mediadora de ensefianza aprendizaje, en los
estudiantes del subnivel superior de Educacion Basica de la Unidad Educativa
“Hispano América” para desarrollar competencias de lecto-escritura, se procedié a
la evaluacion de la misma, con la instrumentacion de Ficha de observacion
participante, dirigido a sujetos estudiantes de décimo afio de Educacién Basica
Superior de la Unidad Educativa “Hispano América”, en la asignatura de Lengua y

Literatura.

La estrategia disefiada con la técnica de escritura pictograma-acrostico, disefiada

para dos eventos:
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Lectura pictogréafica (fotografia proyectada), a través de la herramienta de

estudio de un texto tomado del libro de décimo afio de Educacion Basica

Superior, tuvo como fin la medicién de las capacidades de lecto-escritura en

lectura funcional e inmersa en la cultura y la vida cotidiana; reflejados en

dimensiones de identificacion de significantes, nivel de procesamiento de

informacion en la lectura, construccion de significados, adaptacion del

lenguaje a los diferentes contextos y formatos

Evento 2.

Escritura pictografica (Plantilla de acréstico), que permite a los estudiantes

realizar encuentros de significado en la comprension del texto, y da paso a la

escritura pictogréfica, a partir de la experiencia y vivencia emocional, se pone

de manifiesto el manejo de vocabulario.

Tabla 24. Lectura pictografica, Lectura funcional en la cultura y la vida cotidiana

SUPERIOR

SUJETOS DE MEDICION: ESTUDIANTES DECIMO ANO DE EDUCACION BASICA

TECNICA DE LECTURA-ESCRITURA: PICTOGRAMA -ACROSTICO

OBJETO DE ESTUDIO: Imagen del Texto del estudiante del 10 EGB Lengua y Literatura

MOMENTO: Lectura pictografica (Fotografia proyectada)

CAPACIDADES DE L ECTO-ESCRITURA

INDICADORES

Lectura funcional e inmersa en la culturay la
vida cotidiana

Sensoriales

DIMENSIONES GLOBALES MEDIDAS

MANIFESTAS

NO MANIFEISTAS

Significantes (Sefiala colores)

70

Significantes (identifica formas)

66

Significantes (Identifica el lugar)

70

TOTAL

70

Fuente: elaboracion propia
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Graéfico 22. Lectura pictografica, Lectura funcional

m Significantes (Sefiala
colores)

m Significantes (identifica
formas)

Significantes (Identificael
lugar)

Fuente: elaboracion propia
Analisis

La medicion de las capacidades de lecto-escritura en lectura funcional e inmersa en
la cultura y la vida cotidiana; reflejados en dimensiones de significantes (sefala
colores) manifiestas 100%, (identifica formas) manifiestas 94%, (identifica el lugar)
manifiestas 100%,

Interpretacion

La lectura pictografica como técnica utilizada en la estrategia mediadora en el
proceso de ensefianza aprendizaje de Lengua y Literatura, permite que los
estudiantes elaboren un sistema morfolégico gramatical, expresada en ideas, a
partir de un conjunto de signos que los interpretan con la decodificacion de laimagen
visual, es decir, se confiere un significado al significante establecido; de esta forma
las dinamicas de la lectura funcional se activan, debido a que los estudiantes
acceden al contenido textual, a partir de mensajes basicos que estan inmersos en
la cultura y vida cotidiana de todos, lo cual robustece el conocimiento con un
ratificacion y genera interés por la incorporacion de nuevos. En este sentido, la

respuesta positiva de los estudiantes es de un 98%.
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Tabla 25. Lectura pictografica, Nivel de procesamiento de informacién

SUJETOS DE MEDICION: ESTUDIANTES DECIMO ANO DE EDUCACION BASICA
SUPERIOR

TECNICA DE LECTURA-ESCRITURA: PICTOGRAMA —ACROSTICO

OBJETO DE ESTUDIO: Imagen del Texto del estudiante del 10 EGB Lengua y Literatura

MOMENTO: Lectura pictografica (Fotografia proyectada)

CAPACIDADES DE LECTO-ESCRITURA INDICADORES

Nivel de procesamiento de informacién en la . -
Densidad léxica

lectura.

DIMENSIONES GLOBALES MEDIDAS MANIFESTAS NO MANIFIESTAS
Significados (Determina el momento del dia) 70 [¢]
Sig'nificado_s (Distingue los elementos que 70 o
estan en la imagen)

TOTAL 70

Graéfico. 23. Lectura pictografica, Nivel de procesamiento de informacion en la lectura.

Fuente: elaboracion propia
Fuente: elaboracion propia

Analisis

m Significados (Determina el
momento del dia)

La medicion de las capacidades de lecto-escritura en lectura funcional e inmersa en
la cultura y la vida cotidiana; reflejados en dimensiones de significados (Determina
el momento del dia) manifiestas 100%, (Distingue los elementos que estan en la

imagen) manifiestas 100%.

Interpretacion
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La lectura pictografica como técnica utilizada en la estrategia mediadora en el
proceso de ensefianza aprendizaje de Lengua y Literatura, permite, activa la
funcionalidad de la comprension de los significantes en la construccion de
significados, y de esta manera se genera una mayor densidad léxica, porque se
vincula nuevas ideas al conocimiento previo, y se consiguen habilidades interactivas
entre la imagen (texto visual) y el individuo lector (estudiante) con lo cual, se
construye unarepresentacion mental, en la que el estudiante tiene una participacion

totalmente activa.

Tabla 26. Lectura pictogréafica, adaptacion del lenguaje a los diferentes contextos y formatos

SUJETOS DE MEDICION: ESTUDIANTES DECIMO ANO DE EDUCACION BASICA
SUPERIOR

TECNICA DE LECTURA-ESCRITURA: PICTOGRAMA —ACROSTICO

OBJETO DE ESTUDIO: Imagen del Texto del estudiante del 10 EGB Lengua y Literatura

MOMENTO: Escritura pictografica

CAPACIDADES DE LECTO-ESCRITURA INDICADORES

Encuentros de significado en la comprension

Manejo de vocabulario.
del texto. 1

DIMENSIONES GLOBALES MEDIDAS MANIFESTAS NO MANIFIESTAS

Adaptacion del lenguaje a los diferentes

K 66 4
contextos y formatos(Forma oraciones.)

TOTAL 70

Fuente: elaboracion propia

Graéfico 24. Lectura funcional e inmersa en la cultura y la vida cotidiana

vocabulario. NO
MANIFIESTAS ; 6%

q

Manejo de
vocabulario.
MANIFESTAS ;94%




Fuente: elaboracion propia

Analisis
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La medicion de las capacidades de lecto-escritura con la técnica de escritura

Acrostico, genera capacidades de lecto-escritura en encuentros de significado en la

comprension del texto, con indicadores de manejo de vocabulario en la adaptacion

del lenguaje a los diferentes contextos (formacion de oraciones) manifiestas 94%.

Interpretacion

La funcionalidad de comprension interactiva en la lecto-escritura a partir de la lectura

pictografica, es una constante adaptacion del lenguaje a diferentes contextos y

formatos, los estudiantes forman oraciones, mediante la ubicacidén relacional y

lineal, con sus conocimientos previos, que los conectan entre si, de esta manera se

da inicio a la intencion de escritura, y en el caso presente, es comun que los

estudiantes tengan cierta resistencia a esta competencia y habilidad de escritura.

Tabla 27. Escritura pictografica/Encuentros de significado en la comprensién del texto.

SUPERIOR

SUJETOS DEMEDICION: ESTUDIANTES DECIMO ANO DE EDUCACION BASICA

TECNICA DE LECTURA-ESCRITURA: PICTOGRAMA —~ACROSTICO

OBJETO DE ESTUDIO: Imagen del Texto del estudiante del 10 EGB Lengua y Literatura

MOMENTO: Escritura pictografica

CAPACIDADES DE LECTO-ESCRITURA

INDICADORES

Encuentros de significado en la comprensién
del texto.

Manejo de vocabulario.

DIMENSIONES GLOBALES MEDIDAS

MANIFESTAS

NO MANIFIESTAS

Adaptacion del lenguaje a los diferentes
contextos y formatos.Describe caracteristicas
del objeto.(Metaforas)

60

10

TOTAL

70

Fuente: elaboracion propia
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Graéfico 25. Escritura pictografica

MANEJO DE VOCABULARIO

Manejo de
vocabulario. NO
MANIFIESTAS ;14%

-

Manejo de
vocabulario.
MANIFESTAS ; 86%

Fuente: elaboracion propia

Analisis

La medicion de las capacidades de lecto-escritura con la técnica de escritura
Acrdstico, genera capacidades de lecto-escritura en encuentros de significado en la
comprension del texto, con indicadores de manejo de vocabulario en la adaptacion
del lenguaje a los diferentes contextos, describe caracteristicas del objeto, accion,
o cualidad sin nombrarlo de esta manera se genera metaforas manifiestas en un
85%.

Interpretacion

La funcionalidad de comprension interactiva en la lecto-escritura a partir de la lectura
pictografica, es una constante adaptacién del lenguaje a diferentes contextos y
formatos, los estudiantes forman oraciones, mediante la ubicacién relacional y
lineal, con sus conocimientos, y es el umbral para la consolidacion de lamotivacién
en la adquisicion de destrezas de escritura, pues se empieza con la formacion de
metaforas, en las cuales, se traslada el significado de un concepto a otro, mediante

una relacion de semejanza y descripcidn. Las metaforas exigen una asociacion



Tabla 28. Escritura pictografica/experiencia y vivencia emocional

SUJETOS DE MEDICION: ESTUDIANTES DECIMO ANO DE EDUCACION BASICA
SUPERIOR

TECNICA DE LECTURA-ESCRITURA: PICTOGRAMA —~ACROSTICO

OBJETO DE ESTUDIO: Imagen del Texto del estudiante del 10 EGB Lengua y Literatura

MOMENTO: Escritura pictografica

CAPACIDADES DE LECTO-ESCRITURA

INDICADORES

Experiencia y vivencia emocional.

Manejo de vocabulario

La experiencia y vivencia emocionales

DIMENSIONES GLOBALES MEDIDAS MANIFESTAS NO MANIFIESTAS
Juegos de palabras(Forma rima en los versos) 64 6
Juegos de palabras (Lee en forma emotiva y 70 o
usual)
Juegos de palabras (Lee de forma emotiva e 66 4
inversa)
Juegos de palabras(Coloca interrogantes en la 62 8
oracion final)
TOTAL 70

Fuente: elaboracion propia

Gréafico 26. Escritura pictogréfica

o PASPIIE T T

Fuente: elaboracion propia

Analisis
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cognitiva entre la imagen y la palabra, hasta redimensionar el significado primario

del término leido y ahora reconfigurado en la escritura.

La medicion de las capacidades de lecto-escritura con la técnica de escritura

Acrostico, genera capacidades de lecto-escritura en experiencia y vivencia

emocional, con indicadores de manejo de vocabulario Juegos de palabras (Forma
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rima en los versos), (Lee en forma emotiva y usual), (Lee de forma emotiva e

inversa), coloca interrogantes en la oracion final) manifiestas en un 97%.
Interpretacion

Las destrezas que se logran con la generacion de metaforas de asociacion cognitiva
entre la imagen y la palabra, reconfiguran la intencionalidad y motivacion por la
escritura, como forma de conocimiento, en las que se encuentran soluciones para
problemas cotidianos, como la comunicacion, los juegos de palabras en el proceso
de fijacion del conocimiento, invitan al estudiante, a jugar y tener una actividad mas
proactiva, se despierta en ellos el asombro y la alegria, transmiten conocimientos
de manera entusiasta a través de los juegos de palabras, que fueron empleados en
la estrategia mediadora en el proceso de ensefianza-aprendizaje, como laformacién
de rima en los versos, la lectura emotiva, la lectura inversa, la formacion de

adivinanzas. Han dado muy buenos resultados.
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CONCLUSIONES

La sustentacion tedrica de las estrategias de lecto-escritura para mejorar el
proceso de inter aprendizaje de Lengua Yy Literatura en el nivel basico superior,
permitié establecer fundamentos tedricos relevantes respecto a la utilidad de la
estrategia mediadora, este estudio tedrico tuvo como finalidad planificar
actividades que contribuyan al mejoramiento de la interpretacién textual, con
procedimientos y técnicas, que el sujeto docente utiliza en forma reflexiva y
flexible para promover el logro de aprendizajes significativos porque con la teoria
del aprendizaje significativo de Ausubel, los estudiantes comprenden lo que se
discute en clases y aprenden a expresar de manera logica y coherente para el
resto de la vida.

Con la identificacion del nivel de competencias y destrezas de lecto-escriturade
los estudiantes de Educacion General Basica Superior de la UE Hispano
América, se evidencio que los estudiantes no han desarrollado habilidades que
relacionen su lenguaje y pensamiento; asi, antes de la aplicacion de la estrategia
mediadora, los estudiantes no habian consolidado a la lecto-escritura, como
mecanismo humano de comunicacién, se les dificultaba la abstraccion de
nuevos conceptos de la realidad, las palabras no eran pensadas, ni denotan

emociones, conceptos, ideas o convicciones.

La elaboracién de estrategias de ensefianza-aprendizaje de acuerdo a la edad
de los estudiantes de Educacién General Basica Superior, para el desarrollo de
las competencias y las destrezas de lecto-escritura, partié de la identificacion de
las técnicas de ensefianza aprendizaje mas idoneas y motivantes para los estudiantes
de acuerdo a su edad, después de la aplicacién de la estrategia mediadora, se
constatd que la capacidad de abstraccion en los estudiantes, se desplegé para
la construccion de las significantes, a partir de las palabras reconocidas
mediante la lectura, se construyeron las frases de un texto poético con

metaforas, abundantes en significados y significaciones.
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RECOMENDACIONES

Se recomienda que los docentes, utilicen en forma reflexiva y flexible las
estrategias mediadoras con el enfoque de la teoria de Ausubel, no solo en el
area de Lengua y Literatura, sino en todas las areas, con el fin de promover el
logro de aprendizajes significativos que aporten a la formacién integral de los

estudiantes y sean capaces de resolver problemas de su vida cotidiana.

Se recomienda a las autoridades institucionales, se fomente clubes permanentes
de lectura, escritura, exposicion, oratoria y discusién para que los estudiantes,
pongan en practica habilidades y competencias logradas en el aula, debido a que
los jovenes necesitan acceder a espacios de comunicaciéon mas formales, que
contrarresten la dependencia a redes sociales, que en la mayoria de los casos

no contribuyen a la formacion de los estudiantes.

Se sugiere la apertura de una seccion en la web institucional con las experiencias
positivas de los docentes en la implementacion de estrategias, técnicas
didacticas, bitacoras estudiantiles que demuestren el aprendizaje significativo en

los estudiantes.
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Anexo 1: Solicitud de autorizacién

é.'% Pontificia Universidad | Sede

I'I Catdlica del Ecuador Ambato

Ambato, 18 de diciembre del 2020

Sefior
Msc. Franklin Flores
RECTOR DE LA UE HISPANO AMERICA

Presente. -
De mi consideraciin:

Yo, LORENA MERCEDES LUCERO GUAIGUA, portador del nimero de cedula 0502399579 ,
en calidad de maestrante de la PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR, SEDE
AMBATO, MAESTRIA EN INNOVACION EN EDUCACION, me dirijo a Ud. para exteriorizar un
cordial y atento saludo, a la vez solicito de la manera més comedida fa AUTORIZACION
pertinente, para la reslizacion de mi trabajo de investigacién y titulacién bajo el tema:
“ESTRATEGIAS DE LECTO- ESCRITURA COMO MEDIADORAS DEL PROCESO DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE DE LENGUA Y LITERATURA EN EL NIVEL BASICO SUPERIOR”, el proceso sera
estrictamente confidencial y sus resultados se los entregard de mahera oportuna a su
persona.

Por la atencién que dé a la presente agradezco y suscribo,

Ve

tentamente

Lic. Lorena Lucero
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Anexo 2: Autorizacién institucional para investigacion

Ambato,04 de enero de 2021

Lic. Lorena Lucero
MAESTRANTE PUCESA

Presente.

De mi consideracidn:

Par medio de fa presente, pongo en su conoamiento gue de acuerdo a la sclicitud enviada
para g realizacidon de un trabajo de investigaddn para su titufacidon con e tema
“ESTRATEGIAS DE LECTO - ESCRITURA COMO MEDIADORAS DEL PROCESO DE ENSENANZA-
APRENDIZAIE DE LENGUA Y LITERATURA EN EL NIVEL BASICO SUPERIOR", se AUTORIZA para
que realice en la Unidad Educativa Hispano América, considerando que durante el proceso
se debe manejar la informacion estrictamente de manera confidencial.

Sin otro particular, suscribo.
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Anexo 3: Cuestionario para sujetos docentes

é é Pontificia Universidad | Sede
l Catdlica del Ecuador | Ambatao

UNIDAD DE POSGRADOS
Maestria en Innovacion en Educacion
Cuarta Cohorte
ESTRATEGIAS DE LECTO - ESCRITURA COMO MEDIADORAS DEL PROCESO DE
ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LENGUA Y LITERATURA EN EL NIVEL BASICO SUPERIOR
Dirigido a los docentes de Lengua y Literatura de la UE “Hispano América”
Objetivo: Determinar el nivel de conocimiento y practica en la ensefianza - aprendizaje lecto-
escritura
Aclaracion: El cuestionario no tiene como fin evaluar o cuestionar su trabajo desempefiado, sino
tomar en consideracion, los valiosos aportes desde su formacion y experiencia profesional; en virtud
de lo cual, mucho agradezco el tiempo que se tome para contestar este cuestionario con la mayor
sinceridad posible.
Indicaciones: Escoja la respuesta que mas se ajuste a su criterio, a excepcion de la dltima en la que

escribe su aporte.

1. ¢, Qué tiempo tiene en la docencia? Opcion
a) Menos de cinco afios
b). Mas de cinco afios
2. ¢Cudl es su formacion profesional? Opcidn
a) Educacién Basica
b) Pedagogia
c) Lengua y Literatura
d) Castellano y Literatura
e) Otra (sefale)
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3. Considera usted que la adquisicion de la lecto-escritura en los Opcidn
estudiantes: Si No
a) Se produce en todos por igual
b) Depende de la naturaleza individual de cada estudiante
C) Requiere de la utilizacion de métodos y técnicas
d) Mejora da solo con la practica
4. Considera usted que el dominio de la lecto-escritura: Opcion
Si No
a) Genera independencia cognitiva en los estudiantes
b) Es independiente del desarrollo fisico y social del estudiante
C) Es producto del quehacer individual del estudiante
d) Se logra con materiales didécticos, seleccionados y preparados
cuidadosamente.
5. Cree usted que el aprendizaje significativo en la lecto-escritura, Opcidn
se produce por: Si No
a) La exclusiva programacion de conciencia fonoldgica
b) El apropiamiento cognitivo que brinda el contexto
C) La préactica y el desarrollo de la interaccién social
e) Empleo de materiales did4cticos, seleccionados y preparados
cuidadosamente.
6. Considera que sus practicas de mediacion docente, contribuyen Opcién
a Si No
a) Un proceso de ensefanza y aprendizaje, constructivo, cultural
y comunicativo
b) Estructurar un mensaje escrito sin significado
C) La comprension del lenguaje metaforico.
7. Considera usted, que la didactica de la Lengua y Literatura, permite Opcion
Si No
a) El desarrollo de la Lengua y Literatura en todas sus
manifestaciones
b) Poner en practica, las perspectivas asumidas en su formacién
profesional
C) Afrontar todos los problemas que se presentan en el aula
d) Desarrollar los contenidos sin necesidad de condiciones
tecnolégicas y contextuales
8. El proceso de ensefianza de la composicion escrita, requiere de: Opcién
Si No
a) Percepcidn previa consciente
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b) Reglas ortogréaficas y gramaticales
C) Memorizacion de géneros literarios
d) Manejo de recursos estilisticos

e) Manejo de recursos creativos

9. Considera usted, que la lectura en las aulas, hace que:

Opcidn

Si

No

a) Sus estudiantes consideren a la lectura un juego placentero y
divertido

b) Sus estudiantes formulan interrogaciones después de la lectura

C) Sus estudiantes especulen después de la lectura

d) Sus estudiantes buscan confirmar sus especulaciones
ocasionadas por la lectura

10. Considera usted, que la eficacia de la ensefianza de Lenguay
Literatura, es posible con:

Opcidn

Si

No

a) Factores técnicos, psicoldgicos y humanos

b) El adecuado aprovechamiento en clase

c) El manejo de las destrezas: escuchar, hablar, leer y escribir

d) Con solo el manejo de factores cognitivos

11. Estd de acuerdo con las siguientes afirmaciones:

Opcidn

Si

No

a) Los jovenes no leen

b) Los jévenes no disfrutan de la lectura

c¢) Se eligen libros cuyas historias han sido puestas en cine o en televisién

d) No incluyen recursos como los de las redes sociales en la lectura

12. La escritura en el mundo de los jovenes, propende a:

Opcidn
Si

No

a) Una actitud amigable con la escritura académica

b) La utilizacion de técnicas especificas

c¢) Convertirlos en poetas

d) Generar el agrado por escribir

13. Escriba dos técnicas utilizadas por usted para la lectoescritura

1

14, Escriba dos formas de evaluacién utilizadas por usted para la lectoescritura
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Gracias por su colaboracion
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Anexo 4: Ficha de observacion # 1 para sujetos estudiantes

MAESTRIA INNOVACION EDUCATIVA
MAESTRANTE. LORENA MERCEDES LUCERO GUAIGUA
PROYECTO DE INVESTIGACION: TECNICAS DE LECTURA PARA EL DESARROLLO DE LA
LECTURA COMPRENSIVA

FICHA DE OBSERVACION # 1

UNIDAD EDUCATIVA HISPANO AMERICA

DIRIGIDO A ESTUDIANTES DECIMO ANO DE EDUCACION BASICA ELEMENTAL

CONDICIONES TECNICAS

Capacidades de lecto escritura

1. Independencia cognitiva
2. Conciencia fonolégica
3. Apropiamiento cognitivo

Técnica de Lecto-escritura: Inferencia

Objetivo: Establecer el nivel de inferencia para la interpretacion efectuado por el estudiante

lector.
Proceso metodoldgico: Esta medicion se realiza en el aula virtual

Objeto de estudio: Texto tomado del libro de décimo afio de educacién basica elemental

CALISTO.- Me iré como se va aquel contra quien la desfavorable fortuna pone todo su

empefio.

(Calisto, desesperado por el rechazo de Melibea, llega a su casa, donde
mantiene una larga conversacion con su criado Sempronio, Calisto,
totalmente exaltado, llega a considerar a Melibea como su Unico dios y se
declara, antes que cristiano, “melibeo”. Sempronio le advierte contra las

maldades de las mujeres)

SEMPRONIO. - Lee a los historiadores, estudia los filésofos, atienda a los poetas: las
mujeres y el vino hacen a los hombres abandonar su religion. Paganos, judios, cristianos
y moros, todos estan de acuerdo en esto. Pero no cometas el error de aplicar a todas
todo lo que he dicho y lo que diga de ellas, pues mucha ha habido, y hay santas y
virtuosas y notables, cuyo resplandor salva a las mujeres de la deshonra general. Sin
embargo, de las otras, ¢quién te podria contar todas sus mentiras, sus enredos, sus
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cambios, su poca prudencia, sus lagrimas fingidas, sus alteraciones, su audacia, su
lengua, su engafio, su olvido, su desamor, su ingratitud, su constancia, su calumniar, su
negar, su enredar, su presuncion, su vanidad, su bajeza, su necedad, su desprecio, su
soberbia, su preguntarse y responderse ellas mismas, sus burlas, su charlataneria, su
glotoneria, su lujuria y suciedad, su miedo, su atrevimiento, sus hechicerias, sus

embustes, sus menosprecios, su lengua desbocada, su desvergiienza, su alcahueteria?

Momentos:
1. Lectura enfatica comprensiva
2. Apropiamiento cognitivo (comprensién y escritura)

Metodologia del primer momento: Se daré lectura al texto escogido del décimo afio, se lo hara de
manera pausada, con entonacion y se ayudara de sus manos y movimiento de los ojos, para enfatizar
la lectura, entonces la investigadora tendra a mano la matriz de medicion que es parte de la ficha de
observacién no participante y hara el registro correspondiente a los descriptores del 1 al. 7 con las

respuestas dicotdbmicas (si-no)

Metodologia del segundo momento: El docente solicitara a los estudiantes que, en su cuaderno
de apuntes, registren su nombre y la fecha, y luego coloquen numeradas las respuestas largas,

solamente, a las siguientes preguntas:

¢ Por qué Calisto esta desesperado?

1
2. ¢, Qué caracteriza la personalidad de Sempronio?
3

¢,Cual es el contexto social en qué se desarrolla la obra?

4, ¢, Cudl es el concepto general sobre las mujeres que plantea Sempronio?

La condicion basica, es que dan respuestas largas; por citar un ejemplo, la pregunta es: ¢ Por qué

Calisto esta desesperado?, la respuesta larga seria: “Calisto estd desesperado porque...

Medicion: Para medir las capacidades de lecto-escritura: 1. Independencia cognitiva, 2. Conciencia
fonologica, 3. Apropiamiento cognitivo. Se propone la operativizaciéon de las mismas en dos
momentos: Lectura enfatica comprensiva y Apropiamiento cognitivo (comprension y escritura); estos
momentos se desagregan en tres dimensiones, siete categorias, tres subcategorias para el primer
momento, y las cuatro preguntas establecidas para el segundo elemento. Los cinco descriptores del
primer momento son evaluados sincronizadamente cuando se hace la lectura enfatica, con
alternativas dicotomicas. El segundo momento, es evaluado con la entrega de las respuestas delos

estudiantes. Todos estos registros se haran en la siguiente matriz, una por cada estudiante.
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MAESTRIA INNOVACION EDUCATIVA/MAESTRANTE

MAESTRANTE. LORENA MERCEDES LUCERO GUAIGUA

PROYECTO DE INVESTIGACION: TECNICAS DE LECTURA PARA EL DESARROLLO DE LA

LECTURA COMPRENSIVA

MATRIZ DE MEDICION # 1

UNIDAD EDUCATIVA HISPANO AMERICA

ESTUDIANTES DECIMO ANO DE EDUCACION BASICA ELEMENTAL

ESTUDIANTE:

FECHA:

MOMENTOS

S

DIMENSIONE

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

DESCRIPTORES

Sl

oz

Independencia
cognitiva

Dominio de un
conjunto de
medios

Predisposicion

1. Se mantiene en la
pantalla

2. Mira a otro lugar

Conocimientos
, habilidades y
habitos

Relacion individual en
el proceso

3. Mantiene
expectativa

4. Hace algun gesto

5. Se topa el cabello

Lectura enfatica comprensiva

Escucha con atencion

6. Fija la mirada en

Apropiamiento cognitivo (comprension y escritura)

Las capacidades cognitivas

© .

S _8 Capacidad de el profesor

o3 reconocery 7. Expresa algun

S 9

£ S usar los gesto ante palabras

oL sonidos desconocidas
Retencion Respuesta larga
memoristica . . i '
gkl 1.¢Por qué Calisto Incluye inferencia

bal esta desesperado? relacionada con la

verbal'y retencion memoristica
escrita

La memoria 'y
percepcion

2.¢,Qué caracteriza la
personalidad de
Sempronio?

Respuesta larga

Incluye inferencia
relacionada con la
memoria

Respuesta larga

Incluye inferencia
relacionada con la
percepcion

La solucién de
problemas

3.¢ Cudl es el contexto
social en qué se
desarrolla la obra?

Respuesta larga

Incluye inferencia
relacionada con la
solucion de problemas

Capacidad de
abstraccion

4.;,Cudl es el concepto
general sobre las
mujeres que plantea
Sempronio?

Respuesta larga

Incluye inferencia
relacionada con la
capacidad de abstraccion
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Anexo 6: Ficha de observacion # 2 sujetos estudiantes

MAESTRIA INNOVACION EDUCATIVA
MAESTRANTE. LORENA MERCEDES LUCERO GUAIGUA
PROYECTO DE INVESTIGACION: TECNICAS DE LECTURA PARA EL DESARROLLO DE LA
LECTURA COMPRENSIVA

FICHA DE OBSERVACION # 2

UNIDAD EDUCATIVA HISPANO AMERICA

DIRIGIDO A ESTUDIANTES DECIMO ANO DE EDUCACION BASICA ELEMENTAL

CONDICIONES TECNICAS
Capacidades de lecto escritura

1. Lectura funcional e inmersa en la cultura y la vida cotidiana

2. Niveles de procesamiento de informacién en la lectura (perceptivos, Iéxicos,
sintacticos, semanticos)

3. Encuentros de significado en la comprension del texto

4. La experiencia y vivencia emocionales.

5. Facilidad para realizar juegos de palabras y rimas

Técnica de Lecto-escritura: Pictograma-acrostico

Objetivo: Establecer el nivel de inferencia para la interpretacion efectuado por el estudiante lector.
Proceso metodoldgico: Esta medicion se realiza en el aula virtual

Objeto de estudio: Fotografia tomada del Texto del estudiante del 10 EBG Lengua y Literatura

FICHA DE DIAGNOSTICO
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Indicacion 1. Cada estudiante escogera un elemento, por ejemplo, “las

nubes”, se escogeran cinco elementos.
1. colocard el nombre del ejemplo en forma vertical, de la

siguiente manera:

e

2. Conformara cinco grupos de jévenes, cada grupo tendra un
elemento como el sefialado, y se hara con cada grupo el
ejercicio siguiente:

3. Cada estudiante ideard una oracion que comience con la
primera palabra escrita verticalmente y que diga caracteristicas
del objeto (metaforas), de ahi la importancia de dibujar él

mismo, la regla es que no nombraria el ejemplo en este caso

la palabra “nube”.

a. A manera de juego se busca haya rima en los versos

b. De alguna forma divide la oracién en dos frases (en este

caso estan divididas con colores diferentes0O

c. Alfinal se coloca una interrogante, y se habra obtenido

como un acroéstico-adivinanza

d. Solicita que cada joven lea de forma emotiva, primero

empieza por arriba normalmente, y segundo empieza desde
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abajo con la parte de color rojo; producen lluvia siempre, como

lejos y cerca estan

L as vemos en el cielo azul

Medicién: Para medir las capacidades de lecto - escritura:
1. Lectura funcional e inmersa en la cultura y la vida cotidiana

2. Niveles de procesamiento de informacion en la lectura
(perceptivos, léxicos, sintacticos, semanticos)

3. Encuentros de significado en la comprension del texto
4. La experiencia y vivencia emocionales.

5. Facilidad para realizar juegos de palabras y rimas

Se ha propuesto la operativizacion de las mismas en dos niveles (Lectura
pictogréfica de la imagen y escritura pictografica)), el primer nivel se
desagrega en dos dimensiones (captacion de la informacion y
procesamiento de la informacién); el segundo nivel se dimensiona en
habilidades para la comunicacién; estas dimensiones se han categorizado
y subcategorizado; y, son medidas con dos descriptores dicotdbmicos de
cumplimiento.
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MAESTRIA EN INNOVACION EDUCATIVA

MAESTRANTE. LORENA LUCERO

ESTRATEGIAS DE LECTO - ESCRITURA COMO MEDIADORAS DEL PROCESO DE
ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LENGUA Y LITERATURA EN EL NIVEL BASICO

SUPERIOR
MATRIZ DE MEDICION # 2

MATRIZ DE MEDICION DE CAPACIDADES DE LECTO - ESCRITURA

CON LA APLICACION DE LA TECNICA DE LECTURA: PICTOGRAMAS

ESTUDIANTES NIVEL BASICO SUPERIOR DE EDUCACION BASICA

ESTUDIANTE:

FECHA:

MOMENTOS DIMEENSSION CATESORIA SUBCATSEGORIA DESCRIPTORES S| NO
Lectura Senfala colores
funcional e Identifica formas
inmersa en la Identifica el lugar
culturay la Sensorial Significantes

Lectura vida

pictografica | cotidiana

(Fotografia :

proyectada) Niveles de Determina el momento

i del dia
prgcesam|ent Densidad S i
ode léxica Significados Distingue los
informacion elementos que estan
E . Adaptacion del | Forma oraciones
dgcuen ros lenguaje a los | Describe
significado diferentes caracteristicas del
on la contextos y | objeto (metéaforas)
L formatos
. comprension .
Escritura del texto Manejo  de Forma rima en los
pictografica ' . Versos
vocabulario
Coloca una
La Juegos de | interrogante al final
experiencia y palabras Lea de forma emotiva
vivencia en forma usual
emocionales Lea de forma emotiva
en forma inversa

Total




Anexo 8: Instrumento de valoracién de especialistas

FICHA DE VALORACION DE ESPECIALISTAS
Titulo de Ia Propuesta:

ESTRATEGIAS DE LECTO - ESCRITURA COMO MEDIADORAS DEL PROCESO DE ENSENANZA-APRENOIZAJE DE
LENGUA Y LITERATURA EN EL NIVEL BASICO SUPERIOR

1. Datos personales del especialista
Nombres y Apellidos:

Grado acadéemico (area):
Experiencia en el area (afios):

2. Autovaloracion del ezspecialista

Marcar con una “x"

[ Fuentes de argumentacion de los cimiento: zobre el tema Alto | Medio
Conocimientos teoricos sobre la propussta
Experiancias an &l trabajo profesional ralasy das la peop
Refurencias de propusstas sumilares sn otros confextos
(Otros que s= requisra de do a la par laridad de cada mabayo)
TOTAL
[Observaciones:

3. Valoracidn de la propuesta

Marcar con una “x"

Criterios MA | BA A PA

Estructura de la propussta

Clandad de la redaccion (leguse sencillo)

Partinencia del ido de 13 prop

Coherencia entre el objstivo plantesdo = mdicadorss para
madir resultades esperados

Otroz que quiaran ser p a id iom del
| =specialista
Obszervacionss
MA Ky acepinble. BA. B = iie. A- Aceptable. PA- Poco Acegrabie. I [maceptable

A quien comresponda:

En mi calidad de Rector de la Unidad Educativa General Basica "HISPANO AMERICA", doy constancia que la

propuesta presentada por ia Leda. Lorena Lucero como parte de su trabajo de titulacidn de Magister,
fue revisada y valorada de acuerdo a los parametros presentados en este documento.

RECTOR
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