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INTRODUCCION

La Pontificia Universidad Catdlica del Ecuador (PUCE), y su programa de Posgrado
en Maestria de Innovacion Educativa, propone como proyectos de titulacion todos
aquellos trabajos dedicados a la innovacion en los enfoques de la ensefanza y
el aprendizaje, es decir la educacion innovadora.

El proyecto busca poner al servicio de la sociedad planes educativos que per-
mitan establecer elementos de integridad, coherencia y eficacia en los procesos
vinculantes de formaciony servicio de acuerdo con las expectativas y realidades
observadas en el camino de la educacion, en especial dirigida a grupos vulnera-
bles como un aporte practico de ensenanza-aprendizaje de jovenes estudiantes
y docentes.

Ademas, permitira realizar un diagnostico de las necesidades educativas en
varias areas del conocimiento; puntualmente, vincular la escritura creativa con
la pintura y el dibujo. También se busca fundir estas habilidades creativas y
plasmarlas en un proyecto o taller dirigido a la educacion alternativa como medio
de rehabilitacion, sin dejar de lado la lectura y la escritura como fortalezas para
lograr este objetivo.

Conocer la problematica educativa en personas privadas de libertad (PPL) per-
mitira visualizar y determinar las condiciones actuales, la educacion escolarizada
y no escolarizada, e identificar la situacion de vulnerabilidad; al mismo tiem-
po, descubrir sus principales falencias, y asi generar planes o proyectos para
fortalecer la educacion en centros de rehabilitacion dirigidos, en este caso, a
mujeres y NiNos.

El aprendizaje-servicio se asume como una propuesta pedagogica innovadora
capaz de integrar los aprendizajes tedricos impartidos en las aulas con la practica
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o aplicacion de dichos conocimientos a favor de la comunidad. En este caso, se
enfoca en centros de rehabilitacion social. Esto es posible gracias a la colabora-
cion y apoyo de las instituciones vinculadas para lograr concretar los objetivos
propuestos. Ademas, se plantea fundamentos de consecucion sostenibles en
tiempo y espacio, al aplicar las etapas metodologicas para definir, desarrollar
y proponer un programa educativo de vinculacion dirigido al servicio o aporte
a la sociedad.

La ensenanza de escritura creativa y educacion artistica como disciplinas pla-
nificadas dentro del proyecto y la propuesta metodoldgica busca relacionar la
escritura como fuente del desarrollo de capacidades cognitivas, relacionales,
emocionales, afectivas, en valores, e ir perfilando un nuevo ser humano, auto-
critico, reflexivo, que alcanza competencias y concientizacion por medio de la
palabra; todo esto sin dejar de lado un eje importante como la lectura. La pintura
y el dibujo complementan el aprendizaje I0dico, especialmente dirigido a los
ninos, hijos de las mujeres privadas de libertad que viven con ellas en la carcel.
Sin embargo, siempre es necesario que los elementos curriculares se adapten
a la realidad y el contexto de aplicacion.

En cuanto a otros proyectos educativos similares aplicados con éxito en paises
de Latinoamérica, varias universidades cuentan con programas extracurriculares
de diversaindole. En Ecuador, se han realizado pequefos intentos de contribuir
por medio de la educacion a procesos de rehabilitacion social; no obstante, las
condiciones no han sido favorables, los recursos son limitados y el interés de
las instituciones escaso. A esto se suma la inseguridad dentro de las carceles
en este Ultimo afo.

La Carta Magna ecuatoriana reconoce el derecho a la educacion de las personas
privadas de libertad y ordena la ejecucion de planes educativos de los centros de
rehabilitacion social, senalando que el Estado es responsable de la reinsercion
social y econdmica de estos grupos vulnerables. La normativa legal por medio
del Cadigo Organico Integral Penal refiere la proteccion y desarrollo de planes
de rehabilitacion y reinsercion de las PPL.
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EI SNAI es una de las entidades que dirige el proyecto de transformacion del
sistema de rehabilitacion de los centros carcelarios incluido el Centro de Re-
habilitacion Pichincha # 3, donde se encuentran las mujeres en situacion de
vulnerabilidad, que son aquellas que viven con sus hijos de hasta treinta y seis
meses, y las mujeres en estado de gestacion. Sin embargo, por la pandemiay la
grave crisis carcelaria debida a lainseguridad y los permanentes amotinamientos,
los recursos fueron redireccionados para la seguridad interna. Lamentable-
mente, la inversion en educacion quedd en segundo plano. La normativa legal
efectivamente ampara a las mujeres privadas de libertad, pero su aplicacion es
limitada y muchas veces desconocida por las directamente afectadas.

En el presente estudio, se aplicd un enfoque cualitativo, con un disefo de in-
vestigacion no experimental, de tipo proyectivo, a una poblacion de docentes
de centros de rehabilitacion a escala nacional, en el periodo académico 2020-
2021, mediante el uso de encuestas via correo electronico. Se opto por este tipo
de diseno debido a que los objetivos de este trabajo son «conocer la situacion
educativay el proceso de formacion en educacion regular de PPL y de mujeres
privadas de libertad de centros de rehabilitacion social» y «disefar un proyecto
de aprendizaje-servicio a través de la escritura creativa y la educacion artistica»
direccionado en primer lugar a los docentes.

Elanalisis de resultados permitio un acercamiento a la situacion educativa dentro
de los centros de rehabilitacion, conocer si existen docentes que trabajen con
mujeres en situacion de vulnerabilidad y proyectos aplicados en la educacion
no escolarizada, entre varios otros aspectos. Es importante mencionar que se
planifico un taller piloto del proyecto para trabajar directamente con un grupo
de mujeres en el Centro de Rehabilitacion de Latacunga; sin embargo, por la
pandemia de la COVID -13, no se logrd concretar el plan de la propuesta general.

La propuesta del proyecto de aprendizaje-servicio pretende desarrollar talleres
de ensenanza de escritura creativa a través de la pintura y el dibujo. Este plan
educativo esta direccionado a ser aplicado en mujeres que viven con sus hijos
enla carcel y embarazadas, es decir, en situacion de vulnerabilidad. La intencion
es facilitar una propuesta educativa innovadora al aplicar destrezas, estrategias
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y metodologia enfocadas en un tipo de educacion dirigida al servicio cooperativo
y colaborativo al involucrar a los estudiantes de tercer aro de bachillerato, y
que estos sean participes analiticos que encaminen sus capacidades al descu-
brimiento y apreciacion de varios ambitos en el campo educativo, es decir, al
servicio por medio de la educacion.

ANTECEDENTES Y CONTEXTO DE LA PROBLEMATICA EDUCATIVA ...

ANTECEDENTES Y CONTEXTO DE
LA PROBLEMATICA EDUCATIVA EN
MUJERES PRIVADAS DE LIBERTAD

La Constitucion de la RepUblica del Ecuador establece, en su articulo 11 numeral
2, que «todas las personas son iguales y gozan de los mismos derechos, deberes
y oportunidades». Igualmente, advierte «la justiciabilidad de los derechos sin la
opcion de alegarse falta de norma juridica para justificar su violacion o desco-
nocimiento». Garantizar el derecho a la educacion para una formacion integral
y desarrollo pleno es una obligacion del Estado. Asi, las personas privadas de
libertad no estarian exentas de este derecho, primordialmente como un proceso
de rehabilitacion desde el ambito educativo.

Asimismo, en su articulo 35, la Constitucion determina a las PPL como «grupo
de atencion prioritaria». El proceso educativo dirigido a mujeres privadas de la
libertad no puede ser abordado igual que en un sistema regular. La situacion
de vulnerabilidad se considera ya que algunas de ellas se encuentran en estado
de gestacion y otras tienen hijos a su cuidado el mismo centro de reclusion. Por
esto, se deben generar planes para lograr un tipo de educacion alternativa e
innovadora. Ademas, se requiere una previa investigacion que identifique estos
problemas puntuales para establecer objetivos claros y una metodologia asertiva
que generen y otorguen experiencias 6ptimas, no solo al grupo de mujeres sino
también a los nifos como un derecho para ellos. Ademas es necesario el apoyo
formativo y de acompariamiento.

Sin embargo, quienes cumplen hoy su condena temen que, al salir de prision, las
puertas les sean cerradas. «No solo somos madres que tenemos aqui a nuestros
Unicos hijos, sino que tenemos hijos afuera; entonces, nosotros necesitamos que
nos ingrese algo de dinero para poder ayudar también a nuestros familiares que
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estan con nuestros hijos». La situacion se complica cuando las mujeres privadas
de libertad tienen que cumplir su condena junto a sus nifos. Solo en el Centro
de Rehabilitacion Pichincha #3 viven actualmente cincuenta y seis nifos, hijos
de mujeres privadas de libertad, que conviven junto a ellas (El Comercio, 2020).

Constituye un reto, tanto para el Estado como para las instituciones de educacion
superior, introducir en el debate académico la situacion educativa que viven estas
mujeres, aprovechando el importante potencial que tienen las universidades
para «articular acciones con diferentes grupos sociales de acuerdo con las areas
deinterés de ambos actores» (Arredondo, 2021, p.1]. Asi, la universidad se cons-
tituye como un polo de desarrollo social y tecnologico, y tiene la oportunidad
de contribuir al bien comUn con actividades de servicio y de divulgacion, para
asi colaborar en la transformacion de la sociedad mediante procesos dialogicos
e intervenir directamente en espacios pUblicos para aportar a la solucion de
problematicas reales. Como menciona Duarte (2013, pp. 97-113), «los procesos
educativos deben mantener una relacion directa con el entorno, no solo con
el medio fisico de la institucion, sino con las interacciones que se producen
en dicho medio. Esto lleva a pensar en las instituciones educativas como un
sistema abierto».

Precisamente en este sentido se asume el aprendizaje-servicio (ApS) como
enfoque pedagogico capaz de integrar los conocimientos tedricos impartidos en
las aulas con la practica en contextos reales; en este caso, en centros de privacion
de libertad femeninos de la ciudad de Quito. Cabe sefalar que la educacion es
uno de los ejes que vertebran la rehabilitacion y la reinsercion social como un
real aporte en la vida de aquellas mujeres que han quedado excluidas de la
sociedad y mucho mas con nifos pequenos a su cargo.

La Carta Magna, en los articulos 5, 203 y 341, reconoce el derecho a la educacion
de las PPL y ordena la ejecucion de planes educativos en los centros de reha-
bilitacion social. Senala al Estado como el actor responsable de la reinsercion
social y econdmica de este grupo vulnerable; sin embargo, pese a la normativa
indicada, se han observado ciertas problematicas que seilustran y profundizan
a partir de la siguiente figura:
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Figura 1. Problematica de la situacion educativa en centros de

privacién de libertad

Indeterminados procesos
formativos y de seguimiento de
propuestas educativas

Aumento de violencia
por las condiciones

Inexistentes proyectos
educativos alternativos
dirigidos a mujeres

Bajo nivel educativo
enlos grupos de

Desvinculacion de las
instituciones a nivel superior
como un bien para la
comunidad

Limitado personal de

precarias de las personas mujeres en situacion educadores interesados en

privadas de libertad de vulnerabilidad brindar sus servicios en los
espacios carcelarios

Consecuencias
Carencia de educacién alternativa
como proceso de rehabilitacion a

mujeres en situacion de
vulnerabilidad en el Ecuador

Causas
Crisis educativa dentro de Politicas limitadas o

los centros de i " RV
rehabilitacion social inadecuadas dentro Bajo presupuesto dirigido al
del Estado tipo de educacion alternativa

Espacios

Poc_as propuestas limitados para la Crisis general de Lim‘itac_io_nes Ausencia de
viables como licacion de | los centros de | | en ejercicio de proyectos Falta de
proceso permanente apd\caclgﬂ ela rehabilitacion derechoala | |autosustentables propuestas
de educacion c ucTclpn;o social en el educacion odeautogestion | | educativas de
escolarizada Ecuador como medio nivel superior
de rehabilita- para mujeres
cién social privadas de la

libertad

Dada la carencia de espacios educativos alternativos, especialmente con el fin de
una rehabilitacion conjunta del grupo vulnerable al que va dirigida, es interesante
considerar que el Estado, como eje de esta situacion, no ha tenido la capacidad
de generar proyectos continuos o de un seguimiento veraz de la educacion o
resultados de cualquier tipo de formacion no escolarizada. Ademas, no existe
un estudio de los logros de la educacion escolarizada en los grupos de perso-
nas privadas de libertad, por lo que, en la figura, se observan mas situaciones
adversas que positivas para la concrecion de espacios educativos. Es necesaria
y urgente la inversion privada o pUblica en este sentido, como se evidencia en
la crisis de las carceles en Ecuador. Esta situacion genera una oportunidad para
que los centros educativos, a través de sus areas de investigacion y vinculacion,
participen activamente en el desarrollo de programas que mejoren la calidad
de vida de PPL en los centros penitenciarios, fundamentalmente a partir de la
educacion como un eje de rehabilitacion social.
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«El docente juega un papel fundamental y su actualizacion debe ser una preo-
cupacion central de todas las instituciones educativas, de manera mas particular
en aquellas que buscan conformar una comunidad profesional de aprendizaje»
(Gomez Vahos et al., 2019). Con esta idea, es importante considerar la situacion
de los docentes de los centros de rehabilitacion. Aunque estos consideran su
trabajo como un reto y una fuente de logros, se evidencia la falta de espacios
educativos direccionados especificamente a su labor; es decir, no cuentan con la
capacitacion pertinente. Este aspecto se muestra en el analisis de resultados que
se encuentra en esta investigacion, a partir de la encuesta realizada a docentes
de los centros de rehabilitacion a escala nacional.

Otro factor bastante complejo dentro del estudio es que los proyectos educativos
alternativos o no escolarizados no son permanentes y su seguimiento es casi
inexistente. La posibilidad de ser autosustentables a largo plazo no se ha logrado,
la crisis es permanente y cada vez se complica la situacion dentro de los centros
llamados de «rehabilitaciony, y estos planes se vuelven asi mucho mas dificiles
de concretar. EI ApS plantea en sus fundamentos la consecucion de proyectos
sostenibles en tiempo y espacio pudiendo estos evolucionar a ser necesarios y
contar siempre con una poblacion cautiva que aporte a la consecucion de los
objetivos de servicio.

La posibilidad de que las mujeres privadas de libertad cuenten con apoyo real
para su beneficio dentro del contexto en que se encuentran es imperante. Por
tal situacion, las instituciones a nivel superior deberian plantearse, a través de
propuestas de servicio a la comunidad, ser el soporte educativo que requieren
estos grupos vulnerables, lo cual es un reto, pero, al mismo tiempo, una nece-
sidad: vincular la educacion como proceso de rehabilitacion.

Es oportuno considerar, aunque de forma breve, la grave crisis carcelaria en
Ecuador a partir del afio 2020 y mucho mas critica en el afo 2021. En reporte
del diario El Comercio, se informa que

La Comision Interamericana de Derechos Humanos (CIDH) informé que del

1al 3 de diciembre de 2021 realizara una visita de trabajo al Ecuador para
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analizar la situacion que enfrentan los internos del sistema penitenciario del
pais. En un comunicado difundido este miércoles 17 de noviembre de 2021 el
organismo internacional agradecit al Estado por su «apertura y aceptacion
para realizar dicha visita», tras un clima de violencia que ha cobrado la vida
de 316 personas en las carceles este ano. (Vélez, 2021)

Bajo estas circunstancias, es abn mas complejo realizar un seguimiento real de
la situacion en el campo de la educacion, ya que el acceso esta mas restringido
y los proyectos, por el estado de excepcion, no son aplicables por el momento.
Es urgente entonces que, desde los parametros de rehabilitacion para la reinser-
cion social, se realice un estudio prioritario de las necesidades en las carceles a
escala nacional. Igualmente se refiere que el Estado debe implementar acciones
efectivas y se anota entre ellas:

» Impedir el accionar de organizaciones delictivas.

»  Protocolos para prevenir amotinamientos.

« Incrementar el personal de seguridad y vigilancia.
- Investigar de oficio, de manera seria e imparcial.

« Garantizar el acceso a informacion a las familias.

Visiblemente, la situacion y circunstancias refieren que la rehabilitacion debe
ser también un plan o proyecto dirigido a todas las PPL; sin embargo, no existen
evidencias reales de la situacion de grupos vulnerables y el contexto actual en
el plano educativo de estos grupos, que también son parte del conflicto en las
carceles de Ecuador.

Desde este enfoque y al exponer la problematica de la poblacion a quienes estaria
dirigido el proyecto, la propuesta no solo tiene un alcance a las mujeres sino
también a los nifos: una doble direccionalidad de rehabilitacion como espacio
alternativo educativo, dando especial relevancia a la escritura y el arte como
sustento de formacion para una posible reinsercion social de nifos y mujeres
en situacion de encierro.
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1.1 La educacién como proceso de
rehabilitacion y reinsercion social

La educacion carcelaria tiene una influencia fundamental en un pais o region.
Cada Estado adjudica laimportancia de acuerdo con el enfoque social que con-
sidera prioritario para resolver la problematica educativa. Asi, cualquier intento
de formacion es primordial; sin embargo, muchas veces hay diferencia entre
educacion y capacitacion, por lo que es indispensable analizar estos aspectos.

En el contexto carcelario, mucho de lo que se denomina educacion se refiere a la
capacitacion o la preparacion para el mundo laboral, asicomo a la posibilidad de
sustento viable para que las PPL puedan obtener uningreso economico minimo,
con el desarrollo de una habilidad manual por medio de cursos enfocados en la
educacion no regular o no escolarizada.

La Red Latinoamericana de Educacion (RedLECE), entidad creada en un semi-
nario en Belo Horizonte (Brasil) en la esfera del grupo EUROsociAL Educacion,
dirige sus primeras propuestas con el Centro Internacional de Estudios Peda-
gogicos (CIEP) del Ministerio de Educacion de Francia. Refieren y analizan a la
educacion como un derecho en establecimientos penitenciarios y no como una
opcion. «Participan de la red: Argentina, Brasil, Colombia, Costa Rica, Ecuador,
El Salvador, Honduras, México, Paraguay, Per( y Uruguay. La Red considera a la
educacion para las personas privadas de su libertad como un derecho humano
alo largo de toda la vida y no como una oferta opcional» (Unesco, 2008, p. 12).
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A partir de la creacion de la red, dentro del estudio y como parte del proyecto,
se han investigado los planes en varios paises de Latinoamérica para obtener
referencias y plantear caminos en el enfoque dentro de la realidad nacional, asi
com en la viabilidad de planes innovadores como mejoramiento sustancial en
el ambito educativo: en fin, lograr mejores condiciones dentro de los espacios
carcelarios, con una proyeccion en la reinsercion de este grupo conflictivo en
la sociedad.

Es importante considerar que los grupos de PPL viven en un espacio perma-
nentemente complicado, limitado, lleno de miedos e inseguridades, «en prision,
el campo de tension mas delirante y violento del aparato de poder» (Parchuc,
2015, p. 20). Se agravan las condiciones de las personas marginadas expuestas
al choque fisico y psicoldgico del encierro: «la convivencia forzada y la intensi-
ficacion de la violacion de sus derechos. Esta poblacion “no deseada” inicia un
proceso de desocializacion, aislamiento, fractura familiar, restriccion emocional y
un brutal empobrecimiento que incrementa sus miedos, ansiedades, agresividad
y consumo de drogas reduciendo ain mas su autoestima y sus capacidades»
(Scarfo, 2008).

Las personas privadas de libertad tienen acceso muy reducido o casi nulo a la
educacion, menos aln a un tipo de educacion dirigido al proceso de rehabilitacion
o con alternativas para mejorar las posibilidades de reinsercion social. Las ofertas
educativas existentes muchas veces son esporadicas, de deficiente calidad y
pocas veces compatibles con las necesidades de los detenidos.

La Conferencia Mundial sobre la Educacion Superior y la Unesco destacaron
que «las PPL deben gozar de la misma educacion que una persona en libertad,
en igualdad sustantiva y sin discriminacion, entendiendo como no-discrimina-
cion a la garantia de que todos, con énfasis en los marginados, puedan acceder
bajo estandares similares de calidad, a cualquier nivel educativo, incluyendo la
educacion superior» (Iturralde Duran, C. A., 2018).

La Carta Magna ecuatoriana, en los articulos 5,203 y 341, reconoce el derecho a
la educacion de las PPL, ordena la ejecucion de planes educativos en los centros
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de rehabilitacion social (CRS), y sefala al Estado como el actor responsable de
la reinsercion social y econdmica de este grupo vulnerable. El Codigo Organico
Integral Penal, en el articulo 704, agrega que «el Sistema de Rehabilitacion Social
(SRS) debe promover la educacion superior suscribiendo convenios con institutos
o universidades, estrategia que procura efectivizar los pilares que constituyen
el modelo penitenciario: privacion de libertad-tratamiento-libertad» (Messuti
et al, 2014, p. 84).

Los proyectos y objetivos de rehabilitacion, reeducacion y reinsercion dentro de
los planes gubernamentales abundan. Incluso dentro de las reformas y planes
legales, ofrecen educacion a los adultos privados de libertad. Es indudable el
avance legal en educacion en contextos de encierro; sin embargo, existe una
brecha entre su practica y la realidad de las carceles.

Otros factores que inciden en no lograr concretar ni consolidar los planes edu-
cativos son la falta de apoyo real en el aspecto econdmico, la poca coordinacion,
incluso la resistencia de las autoridades de los centros penitenciarios, tanto com
el marco penitenciario que no ofrece las condiciones para motivar el aprendizaje
y laensenanza. Por otra parte, para que un sistema de rehabilitacion y reinsercion
tenga los resultados deseados, debe partir de un proyecto integral de formacion
profesional, estructuracion y mejora de docentes, directivos y vigilancia, que
logre crear verdaderas oportunidades educativas para grupos vulnerables en
situacion de encierro.

Con lo mencionado, se puede analizar que es indispensable una transformacion
global, no solo de las PPL, sino de todos los miembros de la comunidad carcelaria
para que se concreten los cambios requeridos. Los programas que existen son
insuficientes o no han logrado evidenciar un verdadero proceso de reinsercion
social para los reos. Aun cuando hay esfuerzos para implementar o viabilizar
varios proyectos, solucionar la reinsercion y rehabilitacion, estos requieren de
continuidad y, por supuesto, de su fortalecimiento mediante la intervencion
de instituciones educativas privadas; pero este aspecto ain no se ha logrado
evidenciar en la realidad carcelaria de nuestro pais.
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El articulo 673 del Cadigo Organico Integral Penal sefala: «El Sistema Nacional
de Rehabilitacion Social tiene cuatro finalidades: 1. Proteger los derechos de las
personas privadas de libertad, con atencion a sus necesidades especiales; 2.
Desarrollar las capacidades de las personas privadas de libertad que les per-
mitan ejercer derechos y cumplir responsabilidades al recuperar la libertad; 3.
Rehabilitacion integral de las personas privadas de libertad en el cumplimiento
de la condena; y, 4. Reinsercion social y econdmica de las personas privada de
libertad» (Reglamento del Sistema de Rehabilitacion Social, 2020, p. 4).

En este sentido, una de las finalidades imprescindibles del Estado es considerar
la reinsercion social y econémica de las personas privadas de libertad como un
derecho. No obstante, es necesario implementar mecanismos permanentes
para alcanzar los objetivos propuestos y cumplir las metas planteadas en el
reglamento vigente.

E's necesario mencionar el objeto del reglamento:

Articulo 1. Objeto. - El objeto de este Reglamento es regular el funcionamiento
del Sistema Nacional de Rehabilitacion Social, la actuacion del Organismo
Técnico y su Directorio, asi como, establecer los mecanismos que permitan
la rehabilitacion integral de las personas privadas de libertad y el desarrollo
de sus capacidades para su reinsercion social. (Reglamento del Sistema de
Rehabilitacion Social, 2020, p. 7)

Los mecanismos se establecen como una obligatoriedad para que un sistema
de rehabilitacion funcione. En este aspecto, también es interesante considerar
la educacion no formal como parte de la transformacion educativa.

E's necesario considerar «una concepcion amplia de la accion educativa en los
centros penitenciarios, que va mas alla del campo de la educacion formal orien-
tada a la acreditacion educativa formal» (Figueroa et al., 2015); es decir, una
propuesta no solo como aprobacion de un tipo de educacion normativa, sino
que considere la problematica, la eficiencia y la eficacia en la proyeccion de la
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educacion alternativa como una posible solucion viable para la reinsercion o
rehabilitacion.

La educacion no formal busca moderar los problemas que se generan por la
privacion de libertad; viabilizar o mitigar los efectos por la ausencia de espacio,
posibilidades y actividades que permitan el desarrollo de la poblacion privada
de libertad:; facilitar y promover dinamicas para una convivencia que mejore
la calidad de vida de las mujeres en situacion de vulnerabilidad, y educar en
aspectos emocionales, no solo mientras se encuentren privadas de libertad,
sino también para su posible reinsercion.

Figura 2. Fundamentaciones e importancia de la educacién en
contextos de encierro

Fundamentaciones de la importancia de la educa-
cién y herramientas de socializacion en
contextos de encierro

Enfoque institucional

Enfoque de derechos Enfoque instrumental
q Existe un consenso sobre las
Tal como aparece en la Existe un consenso a escala L N
o R N R dindmicas educativas y
Declaracion Universal de los mundial respecto a la asisten- )
5 q q socio-laborales como
Derechis Humanos (1948), cia a programas educativos en R R
. . . instrumento de mejora de las
«Toda persona tiene derecho a general asociados a reduccio- L N
i PR ] condiciones de seguridad y
la educacién». nes significativas de la tasa de

convivencia en los estableci-
mientos penitenciarios.

reincidencia.

Nota: Proyeccion de la importancia de la educacion como herramienta en la rehabilita-
cion social. Elaboracion propia sobre la base del Proyecto Transformacion Sistema de
Rehabilitacion Social (SNAI, 2018a)

En Ecuador, se ha propuesto un proyecto global para rehabilitacion en los centros
de privacion dela libertad. Este cuenta con un diagnostico previo, que enfoca los
principales problemas de aplicacion de planes educativos regulares y talleres
deinterés, no solo de las personas privadas de libertad, sino de aquellos grupos
vulnerables de los centros de rehabilitacion.
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A continuacion, se enumeran las principales problematicas a escala general para
lograr la implementacion de los proyectos.

Tabla 1. Principales problemas para el desarrollo de proyectos educativos en
contextos de encierro

1. Falta de No se cuenta con insumos para la limpieza interna ni externa
{nantenl.mlento delas | gelos espacios y las instalaciones. El apoyo gubernamental es
instalaciones limitado. Se ha buscado la autogestion para lograr mantener los

espacios fisicos minimamente.

2. Instalaciones
eléctricas, Se necesita una inversion para mantenimiento en general. La
hidrosanitarias en mal mayoria de centros carecen de estos servicios.

estado

3. Equipamiento No cuentan con el equipamiento para desarrollar los proyectos
deficiente integrales de rehabilitacion.

4. Falta de espacio para | Muchos de los espacios designados para talleres se encuentran en
talleres educativos los grandes centros de rehabilitacion. Sin embargo, los demas no
los poseen o ya no se ocupan por falta de docentes o propuestas.
lgualmente, no existe la inversion necesaria en este aspecto.

5. Infraestructura

inadecuada con

limitados espacios Los espacios fisicos de los centros de rehabilitacion casi siempre
para el desarrollo son insuficientes, especialmente porque el nUmero de personas
delas E}CthldadeS sobrepasa el maximo para lograr talleres o procesos de educacion
educativas, laborales, | no formal eficientes.

deportivas y

recreativas

6. Escasez de
equipamiento en

seguridad y los agentes L _
de control interno de proyectos dentro del dmbito carcelario.

Los procesos de rehabilitacion requieren condiciones minimas de
seguridad, por lo que este aspecto es primordial para la aplicacion

Nota: Factores negativos que limitan los proyectos educativos en centro de reclusion.
Elaboracion propia sobre la base del Proyecto Transformacion Sistema de Rehabilita-
cion Social (SNAI, 2018a)

En conclusion, el sistema de rehabilitacion de Ecuador es deficiente y no cuenta
con los recursos necesarios para una real transformacion a escala global, mu-
cho menos enfocados a los grupos de vulnerabilidad. Lamentablemente, solo
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se emiten decretos para considerar la urgencia de cambios dentro del sistema
carcelario y de rehabilitacion, uno de los decretos sugiere:

Mediante Decreto Ejecutivo Nro. 741 de 16 de mayo de 2019, el Lcdo. Lenin
Moreno Garcés, presidente Constitucional de la Republica, en al Articulo 1
decreta «Declarese el estado de excepcion en el sistema de rehabilitacion
social a escala nacional, para atender las necesidades emergentes de dicho
sistema a fin de precautelar los derechos de las personas privadas de libertad
como grupo de atencion prioritaria». (SNAI, 2019b)

Otro de los datos complejos de analizar es el creciente aumento de la pobla-
cion carcelaria, lo que produce el hacinamiento, espacios reducidos y limitados
para lograr adaptar talleres 6ptimos para la rehabilitacion y la reinsercion de las
personas privadas de la libertad a la sociedad. En el caso de mujeres, la tasa de
encarcelamiento ha aumentado en un 52 %, en los Gltimos cinco afos.

Varios factores que también influyen negativamente para aplicar los proyectos
son los constantes cambios de directivos, planificaciones, presupuestos, politi-
cas, tanto como la inestabilidad de servicios dentro de los centros de privacion
de la libertad. Dos de los aspectos mas vulnerables son la salud y la educacion.
De la misma manera, la situacion economica del pais y la limitada asignacion
presupuestaria para el sistema de rehabilitacion no han permitido planificar
estrategias a largo plazo, de manera que se logren evidenciar los procesos de
mejora y optimizacion como parte del sistema global.

A continuacion, se muestran esquemas del Proyecto Transformacion del Sistema
de Rehabilitacion Social del SNAI. Esto se planted de esta manera para evidenciar
aparentemente los logros del 2021.
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Tabla 2. Objetivos estratégicos para PPL en Ecuador del Plan Nacional de Re-

habilitacion

Objetivo Politica del PND | Metas Objetivos
de PND 2017-2021 del PND estratégicos
2017-2021 2017-2021 | institucionales
Objetivo 1. 113. Garantizar los derechos Reducir latasade | 1. Incrementar la efec-

de las personas privadas de personas privadas | tividad en la gestion de

la libertad y de adolescentes | de libertad de 3513 | rehabilitacion social y
Garan-tizar infractores; y fortalecer el sis- | a 305,5 por cada reinsercion de PPL.
una vida tema penal para que fomente | 100.000 habitantes | 2. Incrementar la efectivi-
Silgna con la aplicacion de penas no a 2021 dad en la gestion de ree-
iguales . privativas de libertad en deli- ducacién y reinsercion.
oportunidades tos de menor impact: ial 3. Mant | idad
para todas las pacto social, -Mantener la segurida
personas. coadyu?/andfa ala redl_Jccm_n en el interior fie Igs

del hacinamiento penitencia- centros de privacion de

rio, la efectiva rehabilitacion, libertad.

la reinsercion social y familiar

y la justicia social.

Nota: Proyecto de rehabilitacion aplicable hasta 2021 (SNAI, 2019a).

Se muestran también los esquemas de una educacion deficiente y su proceso.
Luego, el de una educacion eficiente; esto en el campo de educacion formal o

escolarizada.
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Figura 3. Sistema de rehabilitacién deficiente

SISTEMA DE REHABILITACION
SOCIAL DEFICIENTE
Infraestructura Equipamiento y
insuficiente, tecnologia
obsoleta e obsolefa,
DIRECTAS inadecuada para insuficiente e
la rehabilitacion inadecuada del
social sistema
penitenciario

Deficiente porcentaje de Limitada coordina-

Constantes cambios

Excesivo uso asignacion presupuesta- cion institucional > ¢
INDIRECTAS de la presion ria en relacion al para fortalecer la en las direcciones
preventiva Producto Interno Bruto prestacion del politicas e
(PIB) institucionales

servicio

Nota: Factores que no generan la rehabilitacion social deseada en el contexto carcelario.
Elaboracion propia sobre la base de datos del SNAI (20133, p. 4).

Figura 4. Sistema de rehabilitacién efciente

SISTEMA DE REHABILITACION SOCIAL

EFICIENTE
Readecuary Proveer y fortalecer
repotenciar los las capacidades
diferentes centros tecnoldgicas y el
(infraestructura). equipamiento para

el 6ptimo funciona-
miento del sistema
penitenciario.

Generar un sistema
judicial para la Incrementar la
aplicacion de medidas efectividad de la . PP . . .
alternativas a la asignacion interinstitucional Mejorar las directrices

presion preventiva. presupuestaria del para la prestacion politicas e institucio-
SNAL. del servicio. nales.

Fortalecer la
coordinacién

Nota: Factores deseables para la rehabilitacion social (SNAI, 2013a, p. 4)
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En las propuestas que se observan dentro de los sistemas de rehabilitacion
deficientey eficiente, se toman en cuenta varios aspectos. Sin embargo, la parte
educativa no aparece como prioritaria; es, por tanto, uno de los ambitos mas
complejos de sustentar. El enfoque de la educacion regular es lo que se toma
en cuenta como base en las planificaciones y los proyectos educativos que
son parte del Estado en el presupuesto designado. Entonces, la educacion no
regular, alternativa, innovadora es ain un proceso casi inejecutable dentro de
este complejo ambito carcelario. La inversion es casi nulay los proyectos gene-
ralmente vienen de inversion indirecta, privada, a través de fundaciones u otros.

Los proyectos dirigidos a grupos vulnerables son transitorios y no se han visto
resultados reales como medio de rehabilitacion y sostenimiento de las personas
que son parte de esta problematica.

1.2 Analisis de la oferta educativa en
personas privadas de libertad en el contexto
iberoamericano

Laimportancia de la oferta educativa en el tratamiento penitenciario incide en la
rehabilitacion de las personas privadas de libertad. «El estudio sobre el tema de
las mujeres privadas de libertad, en la actualidad, es un tema poco desarrollado
y, ademas, al dia de hoy, ya no se realizan mas estudios. Teniendo en cuenta,
también, el factor que la mayoria de los estudios de los centros penitenciarios
se centra en el género masculino» (Puras Gonzalez, 2019, p. 7).

Especificamente para mujeres en situacion de encierro, se observa que suelen
ser marginadas especialmente en prisiones mixtas, donde dificilmente se lo-
gran espacios de adaptabilidad. Los programas educativos son limitados y los
recursos no permiten otro tipo de educacion alternativa. «A la hora de trabajar,
tienen mas dificultades para encontrar trabajo dentro de prisiones; tiene mas
dificultades que los hombres, porque hay menos talleres productivos en las
prisiones de mujeres» (Puras Gonzalez, 2019, p. 15).
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Otro aspecto para tomar en cuenta es la existencia de nifos que viven en el
interior de los centros de reclusion en dificiles condiciones, ya que las institu-
ciones no estan adaptadas para su permanencia y mucho menos brindan las
posibilidades educativas o programas educativos conjuntos. Sin embargo, poco
a poco se han incorporado programas dirigidos a mujeres con sus hijos.

Ademas, aparte de las caracteristicas anteriores, Ariza e lturralde (2017, p. 740)
anaden otra muy importante: «Muchas de ellas han sufrido distintas formas de
violencia fisica y sexual antes de ir a prision».

Es indispensable que la oferta educativa alternativa en personas privadas de
libertad tenga una direccionalidad diversa; la reinsercion, la rehabilitacion y, lo
mas importante, la estabilidad emocional, para que la convivencia sea mucho
mas tolerable dentro del encierro. Ademas, uno de los puntos mas necesarios
es generar algin rédito econdmico o pequeno ingreso para aportar a su familia
y no ser una carga, sino una fuente de ingreso, aunque sea minimo, para el
sustento especialmente de los hijos que tienen fuera.

En Espafia, por ejemplo, para cumplir la funcion del articulo 25.2 de la Consti-
tucion, que es la reinsercion social y evitar el desarraigo social de las personas
reclusas, es muy importante la familia, como menciona Marguello Martin (2021,
p.11: «La diferencia entre una reinsercion efectiva y otra que no lo es, esta entre
tener familiay no tenerlax. Asi, el nicleo familiar puede ser una motivacion para
los presos a integrarse en talleres o educacion en el contexto carcelario.

Los objetivos de cualquier proyecto educativo rehabilitador deben enfocarse en
que el paso por la carcel, en especial de los grupos vulnerables, permita generar
mayores posibilidades de que el individuo realmente pueda reinsertarse no solo
alasociedad, sino, como primer paso, en la familia. Como menciona Garcia (2017,
p. 23): «nuestro quehacer tratamental debera ir dirigido a subsanar las carencias
del individuo que ha incidido directamente en una actividad delictiva, y a tratar
de evitar que el paso por la prision genere un mayor desarraigo social».
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MargUello Martin (2021, p. 50 recoge otro objetivo fundamental de trabajo social
y educativo penitenciario: «Analizar y gestionar las relaciones del preso con el
exterior y las posibilidades que faciliten su reinsercion social».

Respecto a las actividades dirigidas a la reinsercion, afirma: «hay mas consi-
deracion hacia las mujeres, debido a que la mayoria son madres, por lo que se
intenta que consigan la libertad antes» (CIM,2016). También se considera que
las mujeres tienen mayor dificultad que los hombres, porque hay menos talleres
o proyectos dirigidos especialmente a ellas.

A continuacion, se observan los talleres o proyectos en Espana, aquellos forma-
tivos sin salario y otros con un pequefio salario por su aplicacion.

Tabla 3. Actividades con remuneracion y sin remuneracion

ACTIVIDADES FORMATIVAS ACTIVIDADES FORMATIVAS .
LABORALES SIN REMUNERACION | LABORALES CON REMUNERACION
Crecimiento personal Cocina

Macramé Economato

Ser mujer: prevencion de la violencia de Limpiezas

género Reparto de comedor

Terapias de drogas Basura y reciclaje

Teatro

Mediacion cursos de informatica

Polideportivo

Nota: Actividades sin remuneracion y con remuneracion de talleres aplicados en Espa-
fa (Puras Gonzalez, 2019)

Una de las conclusiones es que el interés en las actividades surge en los bene-
ficios que las PPL obtienen de las mismas. Igualmente, la poblacion femenina
es reducida comparada con la poblacion masculina. Esto ha originado que las
instituciones penitenciarias estén disefiadas arquitectonicamente para grupos
homogeéneos. Tampoco se observan espacios especificamente para grupos
vulnerables. A continuacion, se muestran las principales motivaciones de las
personas privadas de libertad para estudiar.
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Tabla 4. Motivos que llevaron a las PPL a frecuentar los talleres o espacios
educativos

Motivos Respuestas | % % casos
Aprender nuevos 1010 200 857
conocimientos

Obtener la remision de pena 831 164 705
Buscar calificacion 818 16.2 694
profesional

Concluir los estudios 874 173 741
Buscar ocupacion mental 823 16,3 69.8
Tener contacto con los 668 132 56,7
profesores (interactuar)

Otro 33 07 28
Total 5057 100,0 _

Nota: Motivacion para que las PPL apliquen a los talleres educativos en prisiones de
Latinoamérica

Por lo tanto, la motivacion es indispensable para contar con el trabajo cooperativo
y colaborativo de los grupos de PPL, sean o no parte del grupo de vulnerabilidad.

En Uruguay, se planteo el plan piloto de diagnostico y propuesta estratégica
que refiere:

La intervencion del Programa de Justicia y Reinsercion Social, en el area
de educacion, busca alcanzar el siguiente resultado: desarrollar una es-
trategia nacional de educacion para personas privadas de libertad (adultas
y adolescentes) en los niveles de educacion formal (primaria, secundaria
y técnical y no formal, con la capacitacion acorde del personal implicado
(Figueroa et al., 2015)

La educacion es un derecho universal en cualquier situacion; en este caso, se
enfoca al problema en contextos de encierro, ya que ha sido una de las mayores
necesidades dentro de las instituciones penitenciarias. Si la privacion de libertad
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es inevitable, lo que se busca es que la educacion sea una herramienta para la
reinsercion de los reclusos y las reclusas en la sociedad.

Desde un enfoque de trabajo social, es indispensable que el ambito educativo
en condiciones de encierro busque soluciones viables para un sostenimiento
posterior de las mujeres privadas de libertad, y asi lograr habilidades que puedan
ser desarrolladas en las condiciones complejas de convivencia, puntualmente del
grupo de muijeres en situacion de vulnerabilidad que viven con sus hijos o hijas
en la carcel. Asimismo, es fundamental que reciban estrategias que combinen
un tipo de educacion alternativa e innovadora.

La Unesco, en Brasil, desarrolla el proyecto «Educando para la libertad», que
busca incentivar los servicios regulares de educacion a las personas privadas de
libertad, ademas de profundizar en la oferta de mayor calidad educativa para los
grupos mas vulnerables dentro de las condiciones de encierro, especialmente
mujeres y jovenes, teniendo en cuenta las necesidades especiales de aprendizaje
de estos grupos.

El objetivo de esta serie es facilitar a los equipos técnicos de gobierno, in-
vestigadores, docentes y capacitadores, documentos que problematicen,
indaguen y analicen las distintas estrategias e intervenciones que los paises
orientan en torno a dimensiones particulares de la politica educativa en
América Latina (Unesco, 2006)

«Educando para la libertad» representa una referencia fundamental en la
construccion de una politica publica integrada y cooperativa, capaz de atender
lo que predica la LEP en lo que se refiere a la asistencia educativa. Ademas
delaampliacion de la ofertay del incremento en las matriculas, se considera
imprescindible que la educacion en las prisiones sea de calidad, promueva el
desarrollointegral de esos hombres y mujeres, reduzca sus vulnerabilidades
y amplie las formas de participacion en la sociedad (Unesco, 2018, p.17)
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Otro de los proyectos que se menciona fue aplicado en Bolivia, con el apoyo de
entidades gubernamentales y no gubernamentales: «Los grupos ocupacionales
funcionan a través de talleres conformados por reos que han recibido la capa-
citacion de instituciones como el Instituto Nacional de Formacion Profesional
(Infop), grupos religiosos de la Iglesia catdlica y de la Evangelista, la Confrater-
nidad Carcelaria, entre otros» (Infop, 2013, p.1)

Asi, dentro del contexto, se mencionan las normas nacionales e internacionales
sobre los derechos humanos y sociales, las que expresan con mucha claridad el
derecho que tienen todas las personas privadas de libertad a la posibilidad de
acceder a la educacion formal y no formal, ya que estos aprendizajes proporcio-
nan mejores posibilidades de interaccion social y de participacion al desarrollar
mejores condiciones de vida.

Sin embargo, la realidad es otra. En Bolivia, como en varios paises latinoameri-
canos, hay dificultades para su concrecion frente a la situacion de exclusion de
las personas privadas de libertad y la ausencia de politicas educativas dirigidas
a personas vulnerables que viven en condiciones de encierro.

El Ministerio Boliviano de Educacion y la DVV International (Instituto de coo-
peracion internacional de la Asociacion Alemana para la Educacion de Adultos)
iniciaron una serie de actividades para visibilizar y contribuir a consolidar una
estructura educativa capaz de responder a las necesidades y demandas edu-
cativas especificas. Esta perspectiva se enfoca en el debate y la construccion
de propuestas que desarrollen las siguientes acciones que se describen en seis
tareas o pasos.
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Tabla 5. Talleres alternativos para rehabilitacion con un enfoque de la proble-

matica actual

Talleres Nacionales | Estas actividades de trabajo colectivo, con base en criterios y conceptos
de: Educacion en de discusion comin, pretenden generar un fuerte compromiso con del
Carceles derecho a la educacion en el contexto de la colaboracion y cooperacion de
los actores educativos.
Estudio sobre Este estudio permitio comprender la situacion del sujeto o sujetos privados
la Educaczqn de de libertad, la situacion de vida en el encierro, los elementos de la institucio-
Personas Jovenes nalidad de los centros y programas que ofertan los procesos educativos en
y Adultag en establecimiento penitenciarios; asi como la teorizacion de la problematica y
Establecimientos . o .
. A una posible ruta para el cumplimiento de derechos carcelarios.
Penitenciarios
Programa Nacional | Fomenta los procesos de discusion y construccion con la participacion
de Educaa?” de de los actores comprometidos con la tematica de educacion en carceles;
PZ)’SIOH(ZS ]qveges 21/ plantea estrategias compartidas de trabajo, y genera propuestas de ofertas
A. ultas P’:Wa asae | oqycativas pertinentes, accesibles y conscientes del trabajo con personas
Libertad (incluidas A 4
. .. | privadas de libertad.
aquellas en situacién
de vulnerabilidad)

Constitucion de
la Red Tematica
de Educacion de

Impulsa la participacion de docentes de centros penitenciarios, con el obje-
tivo de contar con una instancia de educadores para personas privadas de
libertad capaz y generar un movimiento pedagogico que exija al Estado el

P;rfio?tas Jovenes desarrollo de acciones que fortalezcan el derecho a la educacion y mejoren
y Aauiids en la calidad de la atencion educativa, especialmente a mujeres y personas
Establecimientos Inerables dentro de| X tenciar

Penitenciarios vulnerables dentro de los centros penitenciarios.

Diplomado sobre Para contar con una oferta de capacitacion especializada, se desarroll un
la Educaczqn de diplomado enfocado en la educacion en contextos de encierro. Esto posibi-
Personas ](?Venes Yy litd promover la capacitacion y el desarrollo de desempefos pedagogicos y
A,dultas Privadas de didacticos en mas de sesenta educadores de personas privadas de libertad.
Libertad

Apoyo al prpyecto Aporta con las politicas educativas a favor de la poblacion en situacion de
de Educacion vulnerabilidad, una experiencia de construccion colectiva, participativa y de
en C_O'?teXtOS de verdadera incidencia en las politicas educativas con la participacion viable
Encierro

de la sociedad civil.

Nota: Acciones para concretar proyectos de rehabilitacion educativa segin Czerwinski,
T. Kénig, E. & Zaichenki, T. (2007).

Otra iniciativa fue el taller de creacion literaria desarrollado por la poetisa Silvia
Elena Regalado, directora de la Casa del Escritor en 2014: «Dicho taller se llevd
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a cabo en el Centro de Readaptacion para mujeres de llopango, y se propuso
como objetivo estimular la creatividad e imaginacion por medio de la expresion
literaria que permite a las internas liberar sus pensamientos, sus sentimientos
y vivencias de sus condiciones como internas y de la realidad que viven diaria-
mente» (Carbajal, 2017, p. 87).

Otro programa se inicid como plan piloto de forma conjunta entre México y Brasil.
Sin embargo, la falta de continuidad, recursos econdmicos, personal dispuesto
al trabajo con PPL, espacios para este fin, entre otros, no han permitido imple-
mentarlo exitosamente. A continuacion, una parte de la referencia del proyecto.

Otro aspecto que podriamos mencionar es la falta de suficientes programas
de reinsercion social que existen para los reos; uno de los programas que mas
destacan es el llamado programa «Yo cambion, el cual surgié en 2010 por parte
del Gobierno ante el incremento de los homicidios que registraba ese afo,
de doce por dia. El «Yo cambio» tiene cinco componentes. Uno, las granjas
penitenciarias. Dos, el trabajo en apoyo a la comunidad. Tres, las cooperativas
de solidaridad. Cuatro, trabajo penitenciario. Y quinto, Proyecto Pintando la
Libertad, que serd implementado en conjunto con Brasil. Aun cuando estos
programadas se desarrollan actualmente, son insuficientes para solucionar
|a situacion de reinsercion y rehabilitacion (Carbajal, 2017, p. 87).

Asi, la educacion es un puntal, una oportunidad social, para que las PPL desa-
rrollen habilidades provechosas como proyecto de vida sostenible, a pesar de la
desigualdad perpetua alas que han estado sometidas. La educacion es una llave
que abre el conocimiento, para enriquecer sus motivaciones de vida, sus anhelos
de logros: es de una posibilidad de ampliar su entorno, al igual que proyectar
mejores condiciones de reinsercion personal, familiar y, por supuesto, social.

A continuacion, se resume en el cuadro los proyectos o talleres educativos mas
relevantes que se mantienen en algunos paises de Latinoamérica.
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Tabla 6. Muestra de proyectos educativos y talleres implementados en paises
de Latinoamérica

Programa o proyecto educativo | Pais que lo | Objetivo
para PPL desarrolla
Proyecto de investigacion- Foment?r un acercamiento a los ﬁebates
acciéon en el PUC (Programa y conocimientos sobre la legislacion, los
Universitario en la Carcel), derechos y las politicas de la educacion
organizada por el Area de en contextos de encierro y, simultanea-
Egléc(afl’cig)gg g la %ireccién glpl Argentina mentt_a, empezar a hacer un relevamign_
(Pr ma de Extension to de informacion y un registro narrativo
en)Ca-rceles)‘ y ava.lado. como de trayectorias educativas de personas
%)ractlcalgie 1nvest1gac1(l)g por detenidas en la Carcel de Devoto, con la
a Iun.ta epartamentg‘ e colaboracion de los estudiantes univer-
Ciencias de la Educacion Lo ,
sitarios privados de libertad.
{\sesoria Juridicaen el Brindar asesoramiento legal a la
ambito QUD un espacio poblacion penal y promover acciones
autogestionado por los Argentina | Colectivas para garantizar el acceso ala
progloilestgdlgntesi Y( t justicia y los derechos de las personas
graduacos ae bevoto (centro privadas de libertad y sus familias.
de reclusién)
Valorar la palabra a través de testimo-
p
Proyecto «Voces del Arcentina nios y relatos de PPL que expresen su
encierro» g realidad. Concientizar por medio de la
reflexion y el autoanalisis.
Promover la ensefianza en general de
internos e internas, para que participen
Programa «Brasil Brasil en el examen nacional de cursos del
Alfabetizando» Ministerio de Educacion de Brasil, y
que, incluso, accedan a la educacion
universitaria.
Incentivar los servicios de educacion
Proyecto «Educando para la Brasil formal a grupos vulnerables, especial-
libertad» mente mujeres y adolescentes privados
de libertad.
.2 Centro de Estimular la creatividad e imaginacion
Taller de «Creacion Readaptacion | por medio de la expresion Iitefaria sus
literaria» en el Centro de dell P EI SAF tes enf P Y
Readaptacioén de Ilopango esora';go' frerentes entogues.
alvador

42

CAPITULO 1. LA EDUCACION EN PERSONAS PRIVADAS DE LIBERTAD

Prograrqa Nacional de Generar propuestas de ofertas educati-
Eflucadon de Persoqas vas pertinentes, accesibles y conscientes
Jovenesy Ad!ﬂtas _anadas Bolivi del trabajo con personas privadas de
de Libertad (incluidas R

aquellas en situacién de ‘

vulnerabilidad)

Nota: Proyectos enfocados en la rehabilitacion a través de la educacion en algunos
paises latinoamericanos. Elaboracion propia sobre la base de Parchuc (2015).

1.3 Iniciativas de educacion superior para
personas privadas de libertad en Ecuador

En 2019, Ecuador propuso un proyecto global de rehabilitacion en los centros
de privacion de la libertad. Este cuenta con un diagnéstico enfocado en los
principales problemas de estos centros, que se debe tomar en cuenta antes
de aplicar el proyecto o proyectos educativos regulares y talleres de interés,
no solo dirigidos a las personas privadas de libertad, sino a aquellos grupos
vulnerables de los centros de rehabilitacion y, en primera instancia, a mujeres
privadas de libertad.

En el pais, se han realizado también algunas propuestas. Una de las mas impor-
tantes es de la Organizacion de Estados Iberoamericanos para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura, como organismo especializado en cooperacion educativa:
un programa ambicioso planificado desde 2010, que incluy6 once metas gene-
rales que fueron aprobadas por los jefes de Estado. Los resultados se debian
concretar en el afo 2021, sin embargo, por la pandemia, no se han concretado
dichas metas.

El documento «Educacion y formacion ocupacional en contextos de encierro.
Experiencia en Ecuador con adultos, mujeres y adolescentes privados de libertad»
menciona dos metas: «Ofrecer a todas las personas oportunidades de educacion
alolargo de la vida ha motivado a la OEI, Oficina Nacional en Ecuador, a generar
iniciativas y proyectos educativos a favor de la poblacion joveny adulta en esco-
laridad inconclusa, de varios contextos, entre estos a los privados de libertad» y
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«favorecer la conexion entre la educacion y el empleo a través de la educacion
técnico-profesional» (Ulloa, 2015, p. 10).

A pesar de este esfuerzo desarrollado para mejorar los enfoques y las condicio-
nes educativas de las personas privadas de libertad, no se ha planificado ningin
proyecto dirigido especificamente para mujeres en situacion de vulnerabilidad;
por lo que seria interesante considerar a este grupo e impulsar una propuesta
metodologica propia que favorezca y ofrezca posibilidades reales de integracion
social, equidad e inclusion social.

La Defensoria del Pueblo en Ecuador es una de las instituciones de América La-
tina creada con el fin de que los ciudadanos y las ciudadanas sean protagonistas
en la construccion de una sociedad en la busqueda de recuperar la dignidad de
los mas vulnerables y las colectividades. «En Ecuador consideramos necesario
que estas reglas se lean también en clave nacional y por ello nos fijamos como
meta la creacion de un protocolo especifico de defensa para mujeres privadas
de libertad en los distintos centros carcelarios del Ecuador» (Almeda Sama-
ranch y Ballesteros Pena, 2015, p. 32). Es entonces necesario considerar que
algunas instituciones, entre sus politicas, plantean la posibilidad de crear planes
y proyectos como apoyo a los grupos vulnerables en condiciones de encierro.

Los Centros de Rehabilitacion de Guayas y Latacunga han implementado alter-
nativas educativas para lograr un proceso de rehabilitacion por medio talleres y
otros proyectos. Sin embargo, ain no se pueden obtener resultados porque son
iniciativas recientes; ademas, los espacios fisicos no siempre son dptimos para
este fin. Lamentablemente, varios espacios designados para centros carcelarios
no brindan las condiciones adecuadas para las personas privadas de libertad y
mucho menos para que personas vulnerables gocen de una vida digna. Tampoco
ofrecen infraestructura idonea para llevar a cabo programas de rehabilitacion.

Se menciona que varios espacios no se planificaron dentro de los requerimientos:
Lasinstalaciones en la mayoria de los casos no fueron construidas para fines

penitenciarios y mas bien fueron escuelas, centros comerciales, hospitales,

etc., por tanto, no cuentan con servicios basicos requeridos para su normal
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funcionamiento, lo que da como resultado una total agresion a los derechos
humanos de las personas sentenciadas, privadas de su libertad, asi como a
su integridad fisica y mental (SNAI, 2019, b).

En situaciones de vulnerabilidad, es necesario buscar la eficiencia actitudinal
y emocional a la par de la académica. Es indispensable evidenciar los logros
tangibles, pero no se puede perder de vista el aporte en cuanto a las emociones,
las actitudes y los procesos mentales optimos, como motivacion para buscar la
concrecion de logros de manera colaborativa y colectiva.

De acuerdo con el art. 208 de la Constitucion de la Republica del Ecuador: «El
sistema penal y el internamiento tendran como finalidad la educacion del sen-
tenciado y su capacitacion para el trabajo, a fin de obtener su rehabilitacion que
le permita una adecuada reincorporacion social» (Espinel, 2012, p. 50).

En este sentido, es de vital importancia crear un plan de rehabilitacion eficiente,
que debe constar de varias fases y tomar en cuenta especialmente a grupos de
vulnerables; en este caso puntual, seran las mujeres que viven con sus nifos o
en estado de gestacion. Por eso hay que elaborar un proyecto direccionado no
solo a la rehabilitacion de las internas, sino también como alternativa educativa
conjunta, con la vision de mejorar las condiciones educativas de reinsercion de
ambos grupos.

Natalia Armijos, directora de la Oficina Nacional de la OEI (Organizacion de Es-
tados Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y la Cultural en Ecuador,
considera que uno de los mejores proyectos aplicados es el que se desarrollo
en lo que fue la Escuela Taller Quito, y manifiesta en entrevista:

Inicialmente identificamos experiencias exitosas en formacion profesional
de oficios, recabando informacion sobre lo que hace el Secap, ONG, centros
de formacion; pero fue la Escuela Taller Quito la pieza clave del proyecto,
porque su modelo de formacion se prestaba para ser replicado en la carcel.
Requeriamos implementar talleres para aprender en practica, con profe-
sores que apoyen el Proyecto, que conozcan cémo trabajar con personas
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vulnerables, adaptados a carga horaria fuerte de seis a ocho horas diarias.

Los profesores fueron el éxito del proyecto (Ulloa, 2015, p. 24).

Estainiciativa data de los anos 2009-2010, como origen de proyectos enfocados
a personas privadas de libertad en condiciones de vulnerabilidad. Entonces,
se empez0 a prestar mas atencion a la problematica real de los centros de
rehabilitacion socia. Se diagnostico, como uno de los principales factores que
limitan los proyectos, los escasos recursos que el Estado invierte para mejorar
la educacion formal y no formal de las personas privadas de libertad y de esta
manera lograr su reinsercion en la sociedad.

Otros factores que inciden en la situacion-problema son: escasos medios e
infraestructura, alto porcentaje con bajo nivel educativo y formativo, falta de
adecuacion de mallas curriculares, deficiente evaluacion académica, cambios
constantes de docentes, falta de continuidad en los cursos de capacitacion im-
partida, deficiente compatibilidad de la capacitacion educativa con la capacitacion
profesional.

Dentro del proyecto del SNAI, se contemplan varios aspectos, pero uno de los
mas relevantes es: «La fase de Desarrollo Integral Personalizado se caracterizara
por ser participativa, integral, motivadora y diferenciada, tomando en cuenta
la ubicacion poblacional de las personas privadas de libertad. Consiste en el
desarrollo de los ejes de tratamiento y cualquier otra actividad contemplada
en el plan individualizado del cumplimiento de la pena» (SNAI, 2018b, p. 14).

Ademas, las personas adultas mayores, mujeres embarazadas, personas con
capacidades especiales, mujeres que viven con sus hijos en la carcel o con en-
fermedades catastroficas tendran programas especificos que atiendan a las
necesidades de cada grupo.

Al referirnos a los diferentes estamentos de la ley que amparan la educacion
formaly alternativa en las carceles, también es necesario establecer los objetivos
que se desean a corto y largo plazo, especialmente dentro del disefio estructural
del sistema. Uno de los mas importantes es lograr el aumento de personas pri-
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vadas de libertad que se capacitan para insertarse en el mercado laboral. Otro
objetivo es capacitar a las PPL en talleres de formacion profesional, asi como
abrir espacios de produccion y comercializacion de los productos.

Cuando se analizan temas relacionados con politicas pUblicas que sustenten
proyectos educativos en carceles, ain se mantiene como principal problema la
inversion que estos requieren. En cualquier parte de mundo, se habla de pro-
puestas laborales con fines de reinsercion que engloben actividades educativas,
culturales, religiosas y deportivas. Sin embargo, encontrar un presupuesto real
y viable muchas veces requiere del apoyo de entidades internacionales, ONG
y otros.

Los principales actores y entidades vinculados con resultados reales alcanzados
en los proyectos, ademas del Ministerio de Justicia, del de Educacion, en el his-
torial de los logros alcanzado estan: la Organizacion de Estados Iberoamericanos
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura; la Comunidad Autonoma de Madrid,
entidad financiadora de la Escuela Taller Quito; el Ministerio de Justicia, Derechos
Humanos y Cultos; el Ministerio de Relaciones Laborales; la Junta Nacional de
Defensa del Artesano; y, por Gltimo, las familias de las PPL.

La administracion de cada uno de los centros de rehabilitacion social sera la
responsable de promover la participacion y articulacion para el ingreso de las
personas privadas de la libertad a los programas educativos que se implemente
en cada uno.

La cartera de Estado encargada de los temas de justicia y derechos humanos
sera la encargada de coordinar, con el ente rector de educacion superior, el
desarrollo de la oferta de educacion, asi como la suscripcion de convenios
con establecimientos de educacion superior, para la implementacion de
programas de formacion para las personas privadas de libertad (Reglamento
del sistema nacional de rehabilitacion social, 2017, p. 13)

La educacidn universitaria se muestra como una alternativa educativa, como
un ejercicio de derecho para combatir la imposibilidad de continuar con el pro-
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grama y proyecto constitucional. De este modo, «podria decirse que el objetivo
fundamental es alentar las posibilidades de “integracion social” de las personas
privadas de la libertad, no “a través” de la prision, sino “a pesar” de la prision;
muestra que las circunstancias adversas no son un limitante para continuar la
educacion superior, pero ciertamente el acceso sigue siendo restrictivo» Espinel,
2012, p.10)

Desde el 2012, se hanimplementado proyectos educativos. Espinel nos menciona:

En Ecuador y en la actualidad, las personas privadas de su libertad podran
acceder a educacion superior gratuita, gracias a un convenio firmado entre
el Ministerio de Justicia, la ESPE y la Senescyt.. El programa piloto se inicié
en la carcel de mujeres de Quito, con el objeto de incrementar los recursos
personales de las internas (actitudes, aptitudes, valores y habilidades socia-
les), de cara a la consecucion de la formacion integral de su personalidad y

su reinsercion futura (Espinel, 2012, p. 14)

Los principales problemas que se identifican son: alto porcentaje de personas
privadas de libertad que tienen un bajo nivel educativo y formativo, ausen-
cia de evaluacion académica, cambios constantes en los proyectos, dificultad
para lograr méritos que contemplen la rebaja de penas por acceder al sistema
educativo, alcanzar otro tipo de motivacion que genere el interés tanto de los
actores directos, como de las instituciones que apoyan los planes educativos
de mejoramiento.

La Subsecretaria de Coordinacion de Rehabilitacion Social planteo talleres li-
terarios y de carpinteria. Estos se planificaron en todo el pais; sin embargo, se
efectivizaron apenas cinco de ellos. Aunque existe el interés, los programas, en
su mayoria, no cuentan con la inversion para su aplicacion de manera 6ptima
y continua.

«Las personas adultas mayores, mujeres embarazadas, personas con capacida-
des especiales, con enfermedades catastroficas tendran programas especificos
que atiendan a las necesidades propias de cada grupo» (SNAI, 2019b, p. 14).
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Las Casas o Centros de Confianza son lugares de rehabilitacion social, pero que
mantienen un régimen de salidas reglamentarias de acuerdo con la situacion
legal de cada interna. Estos estan designados especialmente a mujeres en si-
tuacion de vulnerabilidad, entre las que estan mujeres que viven con sus hijos
de hasta treinta y seis meses, mujeres en estado de gestacion y mujeres que
atraviesen enfermedades catastroficas, que deben cumplir la condena legal
impuesta formalmente ante la ley.

La investigacion del SNAI expresa que se requiere una programacion de acti-
vidades de caracter educativo y formativo que prepare a las internas para su
reinsercion en la sociedad, ya que, en la mayoria de los casos (57 %), las PPL
no tenian ninguna ocupacion antes de ser detenidas.

Los talleres productivos que se implementaron en 2019 en Ecuador se pueden
observar en el ANEXO 10.

En nuestro pais, los proyectosy la oferta educativa destinados a personas priva-
das de libertad, en general, son dispares y se aplican dependiendo del estable-
cimiento penitenciario y, por supuesto, la inversion para estos fines igualmente
no es equitativa. Los planes que se hanimplementado son los de alfabetizacion,
educacion primaria, secundaria y, en muy pocos casos, superior o universitaria.
De esta 0ltima, aln esta por comprobarse si realmente tendra frutos, ya que
la crisis sanitaria de la COVID-19 y la grave situacion interna de las principales
carceles por la violencia, ha generado que el Estado priorice otros aspectos
dentro de los establecimientos penitenciarios.

Para Jorge Paladines, profesor en la Universidad Central del Ecuador, «el hecho
deiralacarcel es un castigo en el tiempo y espacio lejos de una rehabilitacions.
Ademas de esto, refiere que «la falta de una politica integral de rehabilitacion
social ha provocado que, durante estos afos, los indices de violencia en los
interiores de las carceles hayan ido en aumento».

La oferta educativa mas difundida es la de cursos de capacitacion de diverso
nivel, enmarcados especialmente en la educacion no formal o no escolarizada.
Es importante reactivar la educacion carcelaria de manera urgente, ya que la
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grave situacion del pais en el medio carcelario lamentablemente da lugar a
que la violencia no solo sea una problematica social, sino también ahonda la
necesidad imperiosa de rescate personas y grupos vulnerables que viven en este
entorno. El Estado debe priorizar los recursos para lograr una mejoria sustancial
en las carceles.

1.4 Educacion escolarizada y no escolarizada
en centros de rehabilitacion de Ecuador

En el documento de las Naciones Unidas «El derecho a la educacion de las
personas privadas de libertad», se consideran varios aspectos referentes a la
educacion carcelaria como un derecho, enfocada a la realidad de los diferentes
contextos sociales, culturales y de naciones como se refiere a continuacion.

El aprendizaje en prision por medio de programas educativos se considera,
por lo general, una herramienta para el cambio y su valor se juzga a la luz
de su repercusion en la reincidencia, la reintegracion y, mas concretamente,
en las oportunidades de empleo tras la puesta en libertad. Sin embargo,
la educacion es mucho mas que una herramienta para el cambio. Es un
imperativo en si. Con todo, la educacion presenta desafios considerables
para los reclusos debido a toda una gama de factores ambientales, sociales,
institucionales e individuales. Estos factores y los desafios que presentan no
son insalvables.(Naciones Unidas, 2010, p. B).

En el Codigo Organico Integral Penal de Ecuador, se manifiesta como obligatoria
la apertura educativa para las personas privadas de libertad, tomando en cuenta
el ano escolar al que hayan llegado y, de ser necesario, el Estado debe promover
la educacion en general, incluida la educacion superior, y cita lo siguiente:

Articulo 704.- Eje de educacion inicial, basica y bachillerato son obligatorios

para todas las personas privadas de libertad que no hayan aprobado con
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anterioridad esos niveles. El sistema de rehabilitacion social promovera la
educacion superior y técnica a través de la suscripcion de convenios con
institutos o universidades pUblicas o privadas.

La ley enfoca la educacion escolarizada y no escolarizada como un derecho
social que no admite discriminacion en situacion de encierro. Las personas
privadas de libertad son informadas de todas las posibles ofertas educativas
que se norman. El Ministerio de Educacion realiza el debido seguimiento en lo
que se refiere a la educacion escolarizada, para lograr que se lleve a cabo como
un proceso educativo obligatorio y asi contribuir a viabilizar condiciones para
una posible y optima reinsercion y rehabilitacion social.

En el siguiente cuadro, se pueden observar los porcentajes de personas privadas
de libertad de acuerdo con lo ejes de tratamiento en la educacion escolarizada.

Tabla 7. Ejes de tratamiento (educacion escolarizada)

Centro Porcentaje Namero de PPL
Esmeraldas varones 037 2
Tulcan 186 10

Loja 13 7
Machala 093 5
Ambato 521 28
Regional Turi 135 Bl
Riobamba 446 2%
Azogues 0,37 2
Ibarra 093 5
Macas 11 6

Quito Vn 4 204 1
Guayaquil varones 707 38
Guaranda 335 18
Regional Cotopaxi 283 152
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Rodeo 502 27
Regional Guayas 18,24 98
Canar 0,55 3
Guayaquil mujeres 316 17
Sucumbios 0,55 3
Inca 0.18 1
Zaruma 0,37 2
Archidona 186 10
Santo Domingo 13 7
TOTAL 100,00 537

Nota: Porcentajes y referencias de PPL que tienen acceso a la educacion escolarizada
en Ecuador (Reglamento del sistema de rehabilitacion 2020).

El Estadoy las instituciones afines deben ser el soporte para consolidar la edu-
cacion en el plano de rehabilitacion y reinsercion social, tanto como el progreso
de las PPL. lturralde menciona:

La educacion, como condicion necesaria para el desarrollo, requiere lainter-
vencion pUblica para garantizar tanto su calidad en todos los niveles: primaria,
secundaria y superior, como su cobertura universal, incluyendo a grupos
historicamente discriminados, como las PPL, permitiéndoles ser verdaderos
actores de su propio progreso, otorgandoles voz, un pensamiento criticoy la
capacidad de transformar la realidad (Iturralde, 2018, p. 4).

La oferta educativa para personas privadas de libertad es heterogénea y dispar.
Esto dependera mucho del establecimiento penitenciario. En esencia, la edu-
cacion se enfoca en planes de alfabetizacion, educacion primaria, secundaria
y muy pocos en educacion superior; ademas, se proponen cursos breves de
capacitacion laboral.

En el siguiente grafico, se puede observar la instruccion académica por porcen-
tajes de la poblacion en carceles de manera general.
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Figura 5. Poblacidn de PPL por instruccion académica

Poblacion penitenciaria por instruccion académica
Datos hasta 2020

Sin informacion (3%) Centro de alfabetizacion (1%)
Superior y posgrado (3%)
Ninguna (5%)

Educacion basica (47%)

Bachillerato (42%)

Nota: Datos de referencia de la instruccion académica de PPL en 2020 (Reglamento
del sistema de rehabilitacion 2020).

El contexto que se desea lograr en todos los ambitos de rehabilitacion considera
a la educacion como un pilar fundamental para dar continuidad a una forma-
cion escolarizada, lo cual es obligacion del Estado. Es importante considerar
que los recursos que este invierte en mejorar las condiciones de educacion
historicamente han sido limitados. Generalmente son las fundaciones, ONG,
organizaciones internacionales o algin tipo de inversion del exterior las que
han dado soporte a la educacion, especialmente a la no escolarizada, es decir,
talleres alternativos para grupos vulnerables.

En Ecuador, las mujeres estudian en la carcel en busca de nuevas oportunidades,
un soporte emocional por la situacion de encierro, la adquisicion de algin tipo de
habilidad o la posibilidad para mejorar sus condiciones. Hay privadas de libertad
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que no saben leer ni escribir. Ellas empiezan un proceso de alfabetizacion. Las
demas son ubicadas en el ano correspondiente, luego de algunas evaluaciones, al
ingresar a los centros de rehabilitacion: «En Ecuador, hasta el mes de septiembre
de 2013, 5521 personas privadas de la libertad cursaban escuelay colegio en los
centros de rehabilitacion social (CRS)» (El Telégrafo, 2019).

lgualmente, el reglamento de rehabilitacion social califica como muy importante
la coordinacion y el desarrollo de actividades en educacion no escolarizada. Asi,
considera algunos aspectos:

Articulo 204. Actividades en educacién no escolarizada.- El servidor
publico responsable del eje educativo de los centros de privacion de liber-
tad gestionara y coordinara el desarrollo de charlas, conferencias o talleres
con personas naturales o juridicas legalmente constituidas y autorizadas,
en temas como: metodologias de aprendizaje, lectura, derechos humanos,
procedimientos legales con la rehabilitacion social, idiomas, biblioteca, entre
otros, de acuerdo a las necesidades de las personas privadas de libertad.

Los actores que participan en las propuestas educativas igualmente varian de
acuerdo con el lugar, el grupo y las posibilidades; tienen diversos enfoques u
objetivos: ocupacion del tiempo libre, socializacion, disminucion de la agresivi-
dad, proyeccion ala reinsercion laboral; las posibilidades en el género femenino
dependeran de lainstitucion a la que puedan acceder. La educacion formal esta
abierta tanto a hombres como a mujeres; la educacion informal o las alternativas
educativas se enfocan en los centros de rehabilitacion que mas personas privadas
de libertad tengan. Los recursos, en su mayoria, se orientan a las instituciones
por el nimero de participantes. Las carceles exclusivamente femeninas son
pocas, por lo que el tipo de educacion mas bien es general de acuerdo con la
planificacion y recursos de los que disponga el Estado.

La educacion en carceles esta sujeta a varios factores; sin embargo, es directa-
mente responsabilidad de las entidades reguladoras, las cuales deben buscar
las alternativas que engloben la rehabilitacion y la posterior reinsercion. Asi, se
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indica que «este mandato encomendado historicamente a la educacion dentro
de las carceles encuentra un punto de tension en la medida en que esta co-
mienza a ser entendida no solo como una herramienta para la normalizacion y
el disciplinamiento, sino que se constituye como uno de los derechos humanos
basicos, inalienables y responsabilidad del Estado» (Bové Giménez, 2016, p. 3)

Los actores que son parte de los proyectos educativos despliegan varias alter-
nativas en la bUsqueda de la posible incidencia de las escuelas como parte del
mejoramiento de vida de los internos, especialmente para mejorar las condicio-
nes de vida digna intramuros. Sin embargo, los escenarios carcelarios dificultan la
posibilidad de una verdaderay global educacion, con enfoque en la rehabilitacion
y reinsercion social. El valor que asume la educacion como derecho es uno de
los pocos que pueden ejercer.

Dentro del sistema del SNAV, se sustenta, mediante articulo de ley, que aquellas
personas privadas de libertad deben continuar con la educacion escolarizada
como obligacion hasta el nivel de bachillerato. Es interesante considerar que
la educacion superior se oferta como un aporte de las universidades privadas
0 pUblicas; sin embargo, estos proyectos de educacion superior no tienen un
seguimiento, ni tampoco un plan de contingencia real y aplicable. Entonces, el
Estado sustenta la educacion escolarizaday es la que enmarca la formacion de
las personas en condiciones de encierro en el plano educativo.
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A continuacion, los esquemas explican la oferta de educacion escolarizada y
no escolarizada.

Figura 6. Educacion escolarizada y no escolarizada

Constitucion: Art 28.- Se garanti-

zara el acceso universal y el COIP: Art. 704.- La administra-

aprendizaje se desarrollara de cion del centro promovera la
forma escolarizada y no escolari- maxima participacion de las PPI
zada. en las actividades programadas.

Educacién no escolarizada

15 Disciplinas de Educacion para la salud y prevencién de enfermedades/ Educacion
para la sexualidad / Género / RR. HH. / DD. HH. / Derecho / Educacién en valores /
Computacién y tecnologia / Idiomas / Religién y cultos / Violencia intrafamiliar / Cultu-
ra de paz / Escuela para padres / Biblioteca / Otras actividades

Nota: Normativas legales que rigen para la educacion escolarizada y no escolarizada
(recuperado de Proyecto de rehabilitacion SNAI 2620).

En la compilacion de la direccion del régimen cerrado del SNAI, se consideran
los dos ejes educativos, tanto el de la educacion escolarizada como de la no
escolarizada. La Constitucion también ampara este derecho que es una nece-
sidad no solo de las personas privadas de libertad en general, sino de los grupos
vulnerables de los centros carcelarios. Asi se puede garantizar el acceso a la
educacion a pesar de cualquier situacion o problematica social.
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Figura 7. Educacidn escolarizada

Educacién escolarizada

Educacion

general basica Bachillerato

Alfabetizacion Posalfabetizacion Superior

1.0,20y3°

de Bachillerato

2.0y 3.2 grados De 4.°a 7.2 grados 8.2,9.2y 10.° cursos

Nota: Acceso a educacion escolarizada obligatoria en los centros de rehabilitacion social
(SNAI 2013a).

La educacion escolarizada, como se observa en el grafico, permite a las PPL dar
continuidad y fortalecer algunos aspectos puntuales. Es de vital importancia la
alfabetizacion tanto como los afos de educacion escolarizada regular que man-
tiene el sistema carcelario a escala general, parahombres y mujeres, en carceles.

Algunos datos estadisticos que se encuentran en el Proyecto Transformacion del
Sistema de Rehabilitacion mencionan el nivel de instruccion de forma general
de las PPL y refieren, respecto a nivel de instruccion, que «la mayor parte de
la poblacion privada de la libertad presenta un nivel aprobado de instruccion
primaria (38 %) y secundaria (30 %). Unicamente el 12 % sefala haber aprobado
el Bachillerato y el 7 % indica que aprobd estudios universitarios o de tercer nivel.
Por Ultimo, el 8 % no presenta ningin nivel» (SNAI, 2013b, p. 93).

Otro estudio especifico de la poblacion femenina menciona «respecto al nivel
de estudios, mas de la mitad de la poblacion femenina en prision tiene estudios
secundarios (54,37 %), seguidas de las que poseen estudios primarios (4144 %)»
(Defensoria del Pueblo, 20153, p. 56).
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La Ley Organica de Educacion Intercultural y su Reglamento referente a la oferta
educativa senalan:

Articulo 200. Actividades del eje educativo.- Las actividades que se im-
plementan y ejecutan en los centros de privacion de libertad del pais se
realizaran conjuntamente con la entidad encargada del Sistema Nacional de
Rehabilitacion Social, considerando los procesos formativos que contempla
la Ley Organica de Educacion Intercultural, su Reglamento de aplicacion y
mas normativa que emite la autoridad educativa nacional, que regulan la
implementacion de las siguientes ofertas educativas: alfabetizacion, posal-
fabetizacion, basica superior, Bachillerato General Unificado y Bachillerato

Técnico (Reglamento del sistema de rehabilitacion social, 2020, p. S6).

El proyecto educativo implementado por el SNAI en los centros de rehabilita-
cion se asigna directamente como la institucion corresponsable al Ministerio de
Educacion en varios de los aspectos y cita:

Es importante mencionar que el Ministerio de Educacion (Mineduc] es co-
rresponsable de la ejecucion del presente eje, pues sera esta Ultima insti-
tucion la que proveera de los educadores segin la unidad educativa que
asigne el Mineduc, de mallas curriculares asi como de los texto educativos;
en el caso de material educativo (cuadernos, esferograficos, entre otros), el
promotor educativo del SNAI 'y unidad educativa desarrollaran estrategias
de vinculacion a entidades gubernamentales y no gubernamentales para
que colaboren con el material mencionado (SNAI, 2019b, p. 120).

Para lograr este proceso, se requiere un analisis de los centros de rehabilitacion
en la educacion regular que se aprueba hasta el bachillerato, para la apertura de
un periodo de educacion superior. Algunos centros tienen un plan piloto. Pos-
terior a esto, se deben realizar visitas técnicas para levantar informacion sobre
los espacios educativos de los centros, y un acompanamiento en los procesos
de las personas privadas de libertad que poseen educacion superior; esto, en
coordinacion con la Senescyt e Ineval.
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Seriainteresante considerar a la educacion no formal dentro de los procesos de
rehabilitacion, con un seguimiento de los efectos y las posibles oportunidades
de mejorar algunos aspectos. «La educacion no formal es una dimension casi
inexplorada e incomprendida por el sistema educativo, por lo que se entiende
como un vasto y fértil campo para realizar investigacion educativa y social que
nos permita erradicar en medida de lo posible el mal uso que hacemos de los
elementos y factores que componen su dinamica natural» (Espinel, 2012, p. 36).

Es necesario considerar a la educacion no formal dentro de las posibilidades
educativas para ser aplicadas en el sistema carcelario como via de rehabilita-
cion. Es también importante referirse a otra de las posibilidades educativas que
implementd un plan piloto que ofertaba estudios universitarios dentro de las
carceles. Se otorgaron 435 becas, equivalentes a menos del 2 % de la poblacion
carcelaria. Este proyecto se dio con el esfuerzo conjunto e interinstitucional entre
el MIDHC (Ministerio de Justicia Derechos Humanosy Cultos), la Senescyt y las
instituciones de Educacion Superior (IES)Iturralde Duran, en el estudio «Edu-
cacion Superior en las carceles. Primeros pasos en Ecuador», que considera:

Estas directrices han permitido que instituciones, como el Ministerio de
Justicia, Derechos Humanos y Cultos (MIDHC), la Secretaria Nacional de
Educacion Superior, Ciencia, Tecnologia e Innovacion (Senescyt), entre otras,
en cooperacion con instituciones educativas de diferentes niveles, creen
espacios para que las PPL ejerzan su derecho a la educacion e incrementen
sus capacidades en miras de efectivizar su futura reinsercion social (Iturralde,
2018, p.2)

Dentro del Sistema de Educacion Informal, generalmente se requiere un diag-
nostico previo. Los centros de rehabilitacion que albergan mayor nimero de
poblacion carcelaria son aquellos que ofertan varios talleres u opciones de
educacion informal o no regular. Ademas, como se ha expresado, la inversion
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en este tipo de capacitacion es limitada y muchas veces estos proyectos son
temporales y con inversion particular. «La situacion descrita indica la evidente
sustitucion de la educacion formal por la no formal, comdn en muchos paises
para la atencion de grupos caracterizados por la exclusion social (Gohn, 2008),
interpretado por Trilla (2008) como una forma de restriccion economica» (Gaete
Vergara, 2018, p. 49).

El autor afirma que la inversion prevista para la educacion formal es un presu-
puesto muchas veces limitado y mucho menos una inversion real en educacion
informal. Los proyectos que se han propuesto requieren de financiamiento de
entidades particulares, ONG, organizaciones internacionales, e instituciones
educativas privadas. Sin embargo, es necesario que estos tengan continuidad
y que exista ademas un analisis del proceso y, posterior a esto, de los resultados
que se generan tanto de la educacion escolarizada como de la no escolarizada,
en una real rehabilitacion y en una posible reinsercion social de personas pri-
vadas de libertad.

Otro de los aspectos que vale la pena tomar en cuenta es la participacion de los
educadores en actividades extracurriculares o alternativas de corta duracion y
focalizadas en grupos pequenos o vulnerables. Sin embargo, no se ha realizado
un correcto estudio ni analisis de las instituciones y sus requerimientos pun-
tuales, sino que la educacion es general y, como se refirid anteriormente, no en
funcion del tipo de institucion carcelaria. Por ejemplo, las instituciones o centros
de reclusion mixtos cuentan con mayores ofertas educativas para varones,
tanto de educacion regular como de talleres extras o alternativos; mientras que
los centros para personas vulnerables, al contrario, por contar con un limitado
presupuesto, no cuentan con educacion alternativa dirigida puntualmente para
personas con necesidades especiales.
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1.1.4 Situacion del Centro de Rehabilitacién
Pichincha #3 femenino de Quito

El Centro de Privacion de Libertad Pichincha #3 femenino de Quito anteriormen-
te era la «Casa de Confianza». Sunombre cambio a partir de 2020, ya que varias
mujeres privadas de libertad en situacion de vulnerabilidad fueron ubicadas en
la «Casa de Confianza», por la situacion de la pandemia de la COVID-19.

E's necesario describir los procesos que ha tenido este centro. La Casa de Con-
fianza ha acogido a varias mujeres en situacion de vulnerabilidad y la Defensoria
del Pueblo es una de las entidades que colabora en varios aspectos con ellas,
como mantener un seguimiento y supervisar el proceso de traslado desde el
Centro de Rehabilitacion de El Inca, hasta alla. Se describe lo siguiente: «El 1
de septiembre de 2014 se trasladd a todas las mujeres de la carcel de El Inca a
los pabellones de mujeres de este centro. Alrededor de cuatrocientas mujeres
fueron trasladadas, menos las que estaban embarazadas y las que tenian hijos/
as con ellas, a las cuales llevaron, y todavia contintan ahi, a la Casa de Confianza
de Chillogallo, en Quito» (Defensoria del Pueblo, 20153, p. 47).

Igualmente, una descripcion del lugar, arrojo datos de interés para entender
las condiciones de este grupo humano y detalles relevantes del sitio. Los datos
referidos también sustentan que los espacios se han ido adaptando para estas
mujeres en situacion de vulnerabilidad.

La Defensoria del Pueblo (20153, p. 47) afirma:

La Casa de Confianza reine y reunia otras condiciones, ya que son pocas
mujeres en encierro ordinario, no llegan a cincuenta mujeres con aproxima-
damente treinta y nueve nifios y nifias menores —si bien algunos superan
los tres anos—, y alrededor de seis mujeres embarazadas. Se cuenta con
una guarderia, con espacios abiertos y con una cierta flexibilidad en la vida
cotidiana. Ahora bien, también se han observado ciertas condiciones de ha-
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cinamiento, sobre todo porque las celdas, en las que conviven varias mujeres

con sus hijos e hijas, tienen un tamano reducido.

Con base en la informacion de la Defensoria del Pueblo, donde se encuentra
mayor referencia del lugar y de la situacion desde el momento en que llegan
estas mujeres en situacion de vulnerabilidad, se manifiestan ciertos aspectos
internos, resoluciones y descripciones de la poblacion que este centro alberga
y sus funciones:

La Casa de Confianza de Chillogallo tiene una doble funcién: es un centro para
mujeres embarazadas o con hijos/as y un centro para mujeres y hombres en
situacion de preliberados (régimen abierto). Como se ha indicado anterior-
mente, la falta de infraestructura y condiciones basicas para el traslado de
los/as nifios/as y las mujeres embarazadas a la carcel de Cotopaxi motivo
la reconfiguracion de este centro, que hoy constituye el Unico ejemplo de
este tipo en el sistema penitenciario ecuatoriano (Defensoria del Pueblo,
20153, p. 53).

En la publicacion del diario El Telégrafo de 2015, se describe el Centro de
Rehabilitacion: «Este es un centro disefado para las mujeres que han tenido
conflictos con la ley, que se encuentran embarazadas o tienen hijos de 0 a 3 afos
de edad. Es un espacio armonico que garantiza seguridad y ademas prioriza el
desarrollo integral y el fortalecimiento del vinculo familiar y afectivo de las y los
nifos» (El Telégrafo, 2015).

Una breve informacion de 2019 describe la poblacion que se encuentra ahi:
«En el Centro de Rehabilitacion Social (CRS) Femenino de Atencion Prioritaria
de Quito, en Chillogallo, hay medio centenar de personas privadas de libertad
(PPL), embarazadas y con nifos de hasta tres anos» (El Telégrafo, 2019).

Este proyecto también busca conocer la situacion de las mujeres privadas de
libertad en condiciones de vulnerabilidad en el Centro de Privacion de Libertad
Pichincha #3 Femenino de Quito, especialmente en el ambito educativo. Es
decir, la oferta de educacion no escolarizada propone alternativas con apoyo
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de entidades particulares y de forma personal. Sin embargo, es necesario que
se analice y se planifique sobre la base de las caracteristicas de los dos grupos
vulnerables, los planes que estos tienen para su educacion en las condiciones de
encierro, para realizar una propuesta viable y sustentable como prueba piloto:
«No debemos olvidar tampoco, en ese sentido, que un nimero significativo de
mujeres encarceladas con hijos e hijas constituyen familias monoparentales,
cuyo Unico sustento o el principal dependia de ellas» (Almeda, Ballesteros y
Morero, 2013; Defensoria del Pueblo, 2015b).

En este sentido se puede considerar que las mujeres con sus hijos requieren de
una doble inversion. Muchas veces, las reclusas buscan una opcion mas viable
de sostenibilidad, mediante talleres que les posibiliten tener ingresos extra para
el sustento de sus necesidades basicas y lograr aportar a sus hijos o familia de
alguna manera. Otro factor es que muchas veces dichas mujeres también tienen
otros hijos, no solo los que viven con ellas en los centros carcelarios.

La mayoria de mujeres privadas de libertad son madres. Por esto, el proyecto
busca un efecto de unidad familiar con los menores. Este también se dirige a
los hijos de las internas que viven fuera de los centros y atraviesan muchas
dificultades con la ausencia materna, lo cual tiene mayores efectos en la des-
integracion familiar, por lo que los resultados de cualquier proyecto deberian ir
encaminados a una rehabilitacion global.

Otro elemento por analizar, desde diversas fuentes personales y documentales,
es laausencia de actividades especialmente productivas, pues esto limita la po-
sibilidad de que las personas privadas de libertad puedan contribuir al sustento
familiar. Dichas circunstancias complican la situacion de muchas mujeres priva-
das delibertad, quienes claramente buscan una posibilidad de ingresos mediante
talleres para generar algun tipo de rédito econdmico para autosustentarse.

En general, las mujeres privadas de libertad con hijos viviendo en la carcel o en
estado de gestacion se consideran en situacion de vulnerabilidad. Pero, como
se ha senalado, no cuentan con recursos para sustentarse ni siquiera ellas, lo
que genera un conflicto en la bUsqueda para un autosustento en las condiciones
internas precarias, especialmente, del formativo de mujeres y nifios.
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Este estudio también requiere de seguimiento y demostracion del Trabajo Social
como una necesidad primordial para resolver la problematica y que las mujeres
no pierdan su vinculo familiar ni social. Ademas la falta de seguimiento podria
también ocasionar exclusion al contrario del objetivo, que es la reinsercion de
estos grupos vulnerables.

1.5 La inversion publica dirigida a mujeres en
situacion de privacion de libertad

Al hablar del contexto educativo en los centros de rehabilitacion carcelaria, no
sorprende el hecho de que la crisis es un problema permanente, los recursos
son limitados y, en la mayoria de los casos, insuficientes. Los innumerables
requerimientos que enfrenta su gestion y las realidades de cada uno de los
centros o sistemas penitenciarios suelen adaptarse a las necesidades y realidades
de cada institucion; sin embargo, la asignacion del presupuesto es global y las
situaciones particulares practicamente no tienen recursos extra.

Los sistemas carcelarios, en general, se han marcado como deficientes, ya que
los problemas que cada dia se observan superan los esfuerzos que pocos go-
biernos viabilizan como necesarios, sin contar con un presupuesto dirigido a
la rehabilitacion: «No sorprende que muchos sistemas penitenciarios hayan
entrado en crisis, estén generalmente hacinados y, por ende, carentes de re-
cursos suficientes, y que haya una vision pesimista respecto de la posibilidad
de superar el hecho objetivo de los innumerables problemas que enfrenta la
gestion carcelaria» (Muhoz, 2009, p. 6).

La situacion deinversion y presupuesto para centros de rehabilitacion en Ecuador
es critica, por lo que se declard el estado de excepcion. Asi, en el Proyecto del
SNAI, consta esta situacion:

El Sistema de Rehabilitacion Social en el Ecuador es deficiente y no cuenta
con recursos necesarios suficientes para una verdadera transformacion, en
este sentido, mediante Decreto Ejecutivo N.° 741 de 16 de mayo de 2019, el
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Lcdo. Lenin Moreno Garcés, Presidente Constitucional de la RepUblica en el
Articulo1decreta: «Declarese el estado de excepcion en el sistema de reha-
bilitacion social a nivel nacional, para atender las necesidades emergentes
de dicho sistema, a fin de precautelar los derechos de las personas privadas
de libertad como grupo de atencion prioritaria» (SNAI, 2019b, p. 36).

Los intentos de crear proyectos viables y, por supuesto, fortalecer el sistema de
rehabilitacion han quedado sin aplicacion y todavia la crisis es una constante.
Lamentablemente, también existe una reduccion general del presupuesto a
pesar de que el SNAI es el ente regulador para fines de sostenimiento de centros
carcelarios a escala nacional. No existen referencias de montos o presupues-
tos por institucion o por centro; tampoco existe un presupuesto especifico de
acuerdo con la poblacion o grupo al que esta dirigido.

Pese a la emergencia sanitaria decretada a mediados de 2019, los centros de
reclusion en Ecuador no salen de la crisis. Y enfrentan una reduccion presu-
puestaria. El 2020 fue el primer ano en que el SNAI aparecio en la proforma
presupuestaria. Esto porque, hasta 2019, el manejo de las carceles recaia sobre
el extinto Ministerio de Justicia. Por esta razon, es complicado establecer cual
es el monto que se presupuestd para el sistema carcelario en aios anteriores,
ya que habia un monto global para todo el ministerio (SNAI, 20139b, p. 36).

En la revista de investigacion Primicias, de periodismo independiente y
de realidades sociales, se realizd un seguimiento de esta situacion y su pu-
blicacion refiere presupuestos y una entrevista al director del SNAI, quien
menciona que la asignacion para el afo fue de USD 117 millones. Asi, el factor
econdmico volvera a ser determinante para las carceles. Cuando detond la
crisis carcelaria en mayo de 2018, Ernesto Pazmifio, quien dirigia el sector en
esa época, reveld que se necesitaban USD 800 000 diarios para mantener
el sistema. En un afo, se necesitarian USD 292 millones. Por esta razon, el
gobierno analiza algunas opciones. Una es que los detenidos se integren a
procesos de trabajo para que la rehabilitacion social sea autosustentable
(Primicias, 2019).
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El presupuesto designado es general; no se obtiene informacion individual res-
pecto a los centros. Pero el enfoque principal es asignar un monto a proyectos
de rehabilitacion y reinsercion. Lo ideal dentro de este proyecto es plantear
posibilidades para que las personas privadas de libertad generen algin tipo de
beneficio propio, es decir, sea un proceso autosustentable para que sea viable.

Laasignacion de un presupuesto para los centros carcelarios es determinante
para sostener los proyectos de rehabilitacion, educacion y, por supuesto, la
reinsercion que requiere todo sistema social carcelario; muchas veces se
han planteado programas de autosustento para de alguna manera apalear
la crisis permanente que historicamente se ha registrado. No se evidencia
una mejoria, al contrario, los conflictos se agravan constantemente en varios
aspectos del sistema carcelario, la inversion que se designa es insuficiente y
las necesidades practicamente aumentaron segin los registros de los Ultimos
anos. Los constantes cambios en las directrices politicas e institucionales han
generado que la cobertura de la prestacion de servicios de otras instituciones
dentro de los Centros de Privacion de Libertad sea dispersa e ineficiente y
que se violenten en cierta manera los derechos humanos, al no tener acceso
digno a la salud, educacion, etc. (SNAI, 2019b, p. 39).

A continuacion, se describe el presupuesto general para centros de rehabilitacion
en el ano 2019, antes de la pandemia de la COVID-19y de la crisis carcelaria del
2020. El rubro considera de forma global la inversion en centros de rehabilitacion
a escala nacional, sin tomar en cuenta aspectos individuales.

Cabe indicar que, de los USD 38 324 377,06 correspondientes al monto total de
lainversion del Proyecto de Transformacion del Sistema de Rehabilitacion Social
a Nivel Nacional, se pusieron en ejecucion USD 1651 820,51 en las diferentes
areas del SNAI durante el 2019. Los recursos fueron asignados por el Ministerio
de Economia y Finanzas para cubrir los gastos por el estado de excepcion.
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Tabla 8.Montos de inversion por anos

Componentes del
proyecto

2019 (USD)

2020 (USD)

2021 (USD)

TOTAL (USD)

C1. Readecuar y
repotenciar los
diferentes centros

3127 20341

312720341

C2. Proveer y
fortalecer las
capacidades
tecnolodgicas, y
el equipamiento
para el 6ptimo
funcionamiento
del Sistema
Penitenciario

1651820,51

14986 398,60

18 558 954,54

73,65

TOTAL GENERAL

1651820,51

18113 602,01

18 558 954,54

38 324 37706

Nota: Montos destinados a los componentes de proyectos basicos para centros de
rehabilitacion en los Ultimos afos (SNAI, 2019a, p. 8).

Tabla 9. Descripcion de tareas y presupuesto

Descripcion de tareas Valor total (USD)
2.11. Equipamiento de aulas (pupitres, escritorios y pizarrones) 19559400
212 Equipamiento de talleres culturales 487 80547
21.3 Equipamiento para aulas de educacion superior 31681,08
2.5 Materiales didacticos para talleres educativos 33570785
2.6 Equipamiento de talleres socioeducativos para adolescentes

infractores 43382388
217 Material para talleres 190 356,48
TOTAL 1 635 175,16

Nota: Requerimientos y presupuesto destinado a los aspectos descritos como necesa-
rios (SNAI, 2019a, p. 8).
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Los datos obtenidos se encuentran en el Proyecto Transformacion del Siste-
ma Rehabilitacion Social del 15 de noviembre de 2019. Estos presupuestos se
destinan a escala general para los centros; no existen datos especificos para
la poblacion femenina. Sin embargo, se pudo recopilar datos interesantes por
medio de la Defensoria del Pueblo, que, como se refirié anteriormente, es una
de las instituciones que realiza un seguimiento de varios aspectos de los grupos
mencionados.

En el grupo de mujeres que si reciben ayuda, la mayoria lo hacen de sus
familias (77,86 %), seguido de fundaciones (7,05 %) y embajadas (6,91 %).
Esta cifra vuelve a poner de relieve el impacto que el encarcelamiento tiene
en las familias que son las sustentadoras primarias en el exterior de las
mujeres encarceladas. Variables que se encuentran cada vez mas presentes
en la realidad penitenciaria ecuatoriana, como son el alejamiento de las pri-
siones de los nucleos de poblacion, las dificultades y gastos asociados a los
desplazamientos, etc., hacen que esa carga sea todavia mayor (Defensoria
del Pueblo, 2015a, p. 11).

Es necesario, dentro de las politicas presupuestarias, que se designen fondos
especificos para la poblacion femenina, especialmente en situacion vulnerable,
aunque varios de los centros son mixtos. Otro de los proyectos necesarios es la
separacion real de los grupos por géneros: «Se destaca y justifica la necesidad de
una perspectiva de género en la politica penitenciaria hacia las mujeres privadas
de libertad, en general,y enla actuacion de la Defensoria Piblica en estos centros
de reclusion femenina, especificamente» (Defensoria del Pueblo, 2015a, p. 11).

El déficit no solo es presupuestario, sino también de personal. La realidad carce-
laria se agravo ain mas a partir de la pandemia, por los ingresos limitados y los
varios proyectos que quedan fallidos e incompletos en su aplicacion. «EI SNAI
confirmo que existe un déficit de aproximadamente 2530 agentesy, en octubre
pasado, reveld que no habia presupuesto para la capacitacion de mas guias. Un
curso, iniciado en 2019, se quedd sin fondos y la justicia impuso al SNAI que pida
disculpas a los casi 500 participantes por el discurso fallido» (Plan V, 2020).
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A partir de lo referido, podemos analizar la grave situacion carcelaria en nuestro
pais. A pesar de los intentos y presupuestos destinados para los procesos de
rehabilitacion, lamentablemente han pesado mucho mas las grandes falencias
del sistema penitenciario en general. Por esto es de vital importancia que los
proyectos se enfoquen no solo en la seguridad que ahora se requiere de forma
urgente, sino que se respalde a la educacion como el real proceso de rehabi-
litacion social.

El director del SNAI expuso la situacion del sistema de rehabilitacion social en
el Boletin N.° 026 SNAI-UCS del 09 de julio de 2021, y entre los gastos mas
relevantes del presupuesto refiere:

En cuanto al presupuesto, explico que este aio se destind, para el Sistema,
USD 99,5 millones. De ese monto, USD 41 millones son para alimentacion;
USD 4 millones, para remuneraciones; USD 5 millones, para servicios basi-
cos; USD 1 millon, para mantenimiento de los vehiculos que se utilizan para
trasladar a las PPL; ademas, se pagan seguros, se compran suministros y
esta previsto capacitar a los agentes de seguridad y vigilancia penitenciaria
que ingresaran este afio (Moncayo, 2021, p. 2).

Se observa claramente que el presupuesto general para los centros de reha-
bilitacion no considera como prioridad a la educacion, con sus varias y posibles
alternativas, por lo que es necesario considerar el aporte y la colaboracion de
las instituciones a nivel superior para que se involucren y se transformen en
entidades que forjen un aporte social para estos grupos complejos. Estas deben
brindar oportunidades de formacion, colaboracion, cooperativismo, para trabajar
en un rescate por medio de la educacion especialmente de grupos vulnerables
en los centros de rehabilitacion, que lamentablemente son el reflejo de la crisis
y de la problematica educativa en los procesos de rehabilitacion y reinsercion
social. Asi, el Gobierno de Guillermo Lasso ha propuesto un plan carcelario que
se extienda hasta el afo 2025 y ha anunciado una inversion de 274 millones;
este proyecto se centraria en la rehabilitacion en varios ejes y uno de ellos es
la educacion.
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1.6 Normativa legal

La Declaracion Universal de Derechos Humanos determina el acceso a la edu-
cacion de calidad para todos, sin exclusion por condicion social, raza, género u
otros (Unesco, 2008). Entonces, es necesario que los procesos que promuevan
el acceso a una educacion de calidad sean también un aporte de crecimiento y
fortalecimiento en la construccion de una sociedad mas equitativa e inclusiva.
A continuacion, se mencionan los principios que se relacionan directamente y
principalmente con el plano educativo para PPL. La Comision Interamericana
de Derechos Humanos determina, dentro de los Principios y Buenas Practicas
sobre la Proteccion de las Personas Privadas de Libertad de las Américas, los
siguientes:

Principio VIII

Derechos y restricciones

Las personas privadas de libertad gozaran de los mismos derechos reconocidos
atoda persona en los instrumentos nacionales e internacionales sobre derechos
humanos, a excepcion de aquellos cuyo ejercicio esté limitado o restringido

temporalmente por disposicion de laley y por razones inherentes a su condicion
de PPL.

Principio XIII

Educacion y actividades culturales

+ Las personas privadas de libertad tendran derecho a la educacion, la
cual sera accesible para todas las personas, sin discriminacion alguna,
y tomara en cuenta la diversidad cultural y sus necesidades especiales.

+ La ensenanza primaria o basica sera gratuita para las personas priva-
das de libertad, en particular, para los nifios y las nifas, asi como para
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los adultos que no hubieren recibido o terminado el ciclo completo de
instruccion primaria.

«  Los Estados miembros de la Organizacion de los Estados Americanos
promoveran, en los lugares de privacion de libertad, de manera pro-
gresiva y segin la maxima disponibilidad de sus recursos, la ensefianza
secundaria, técnica, profesional y superior, igualmente accesible para
todos, segin sus capacidades y aptitudes.

«  LosEstados miembros deberan garantizar que los servicios de educacion
proporcionados en los lugares de privacion de libertad funcionen en
estrecha coordinacion e integracion con el sistema de educacion publica;
y fomentaran la cooperacion de la sociedad a través de la participacion
de las asociaciones civiles, organizaciones no gubernamentales e insti-
tuciones privadas de educacion.

+  Los lugares de privacion de libertad dispondran de bibliotecas, con sufi-
cientes libros, periodicos y revistas educativas, con equipos y tecnologia
apropiada, segin los recursos disponibles.

« Las personas privadas de libertad tendran derecho a participar en ac-
tividades culturales, deportivas, sociales, y a tener oportunidades de
esparcimiento sano y constructivo. Los Estados miembros alentaran la
participacion de la familia, de la comunidad y de las organizaciones no
gubernamentales, en dichas actividades, a fin de promover la reforma, la
readaptacion social y la rehabilitacion de las personas privadas de libertad.

La Defensoria del Pueblo de Ecuador expresa su profunda preocupacion por la
situacion actual del Sistema de Rehabilitacion Social y los permanentes conflictos
internos en las diferentes carceles, sin que se logren concretar soluciones viables.
Por lo tanto, con estos antecedentes, al amparo del articulo 215 numeral 4 de
la Constitucion, insta a la Secretaria de Derechos Humanos para que disefie e
implemente una politica integral de prevencion y erradicacion de las distintas
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formas de violencia; es decir que sea una institucion que se involucre de forma
practica en sugerencias y posibles soluciones al amparo de una organizacion
internacional.

La normativa legal interna correspondiente de nuestro pais es el Reglamento
del Sistema de Rehabilitacion Social. Este se publico el 30 de julio de 2020 y es
regulado por el SNAI. Se mencionan varios aspectos dentro de la normativa de
las PPL, pero este estudio se enfoca en lo que compete a mujeres en situacion
de vulnerabilidad en varios aspectos, especialmente el educativo.
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Aqui algunas de las leyes y normativas vigentes.

Tabla 10. Reglamento del Sistema Nacional de Rehabilitacion Social, principios

generales

LEY O NORMATIVA

OBJETIVOS

Las Reglas de las Naciones Unidas para el Tratamiento de las
Reclusas y Medidas no Privativas de Libertad para las Mujeres
Delincuentes, Reglas de Bangkok, aprobadas el 16 de marzo de 201
por la Asamblea General en la resolucion N.° 65/228, en su regla

2 respecto del ingreso en sus numerales 1y 2, indica que se debe
prestar especial atencion a los procedimientos de ingreso de mujeres
y nifios a los centros de privacion de libertad; rescata la necesidad
de las privadas de libertad de acceder a medios que les permitan
reunirse con sus familiares, recibir asesoramiento juridico y estar
informadas del reglamento, régimen penitenciario e instancias a
recurrir; asi también, recalca la importancia de informacion en un
idioma que comprendan y, cuando sean extranjeras, a tener acceso
a representantes consulares. De igual forma, insta a que se permita
que las mujeres con nifios a cargo tengan suspendida la reclusion
por un periodo razonable en atencion al interés superior del nifo
(Reglamento del Sistema de Rehabilitacion Social, 2020).

+Prestar atencion y permitir
a las mujeres privadas de
libertad reunirse con sus fa-
miliares de forma coordinada
con la entidad reguladora.

+Brindar asesoramiento juridico
y garantizar que estén infor-
madas del reglamento.

+Permitir a mujeres con nifos
la reclusion por un periodo
razonable o intervalos de
tiempo, en beneficio del
nifo/a.
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Mujeres gestantes y puérperas

Resolucion N.° SNAI-SNAI-2020-0031-R

Avrticulo 66.

Atencion especializada.- La privacion de libertad de mujeres
gestantes, puérperas, en periodo de lactancia y con hijas e hijos en
el interior de los centros de privacion de libertad se ejecutara sobre
la base de su condicion de doble vulnerabilidad, por lo que recibiran
atencion especializada de acuerdo con las necesidades propias de
su condicion. No se aplicaran medidas coercitivas de seguridad en
mujeres gestantes, puérperas y en periodo de lactancia si estan
acompanadas de sus hijos.

«Ejecutar la ley sobre la base
de su condicion de doble
vulnerabilidad.

«Garantizar la atencion espe-
cializada de acuerdo con su
condicion (gestantes, puér-
peras, periodo de lactancia,
acompaniadas de sus hijos).

Articulo 67.

Ambitos de atencion especializada.- El ente rector de inclusion
econémica y social, en coordinacion con las entidades publicas o
privadas respectivas, brindara consejeria familiar y atencion especia-
lizada a las mujeres gestantes puérperas, en periodo de lactancia que
se encuentran privadas de su libertad y con hijas e hijos en el interior
de los centros de privacion de libertad, enfocandose principalmente
en buenas practicas, saberes, valores de crianza y de respeto al
contexto cultural de pueblos y nacionalidades. El ente rector de salud
publica garantizara el acceso de las mujeres en estado de gestacion,
puérperas y en periodo de lactancia que se encuentran privadas de
libertad a una atencion orientada a precautelar su integridad, e im-
plementara el conjunto de prestaciones que se encuentren incluidas
en el modelo de salud en contexto de privacion de libertad.

+Brindar consejeria familiar
amujeres en situacion de
vulnerabilidad.

+Enfocar en buenas practicas,
saberes, valores y respeto al

contexto cultural y educativo.

«Garantizar y precautelar la
integridad y salud del grupo
de mujeres en situacion de
vulnerabilidad.

Articulo 198.

Eje educativo.- La entidad rectora del Sistema Nacional de Educacion
es la responsable de laimplementacion y ejecucion de los procesos
formativos en los centros de privacion de libertad a escala nacional,
de conformidad con lo establecido en el modelo de gestion en
contexto de privacion de libertad que corresponda; y, en cumpli-
miento del ordenamiento juridico que regula el Sistema Nacional de
Educacion y el Sistema Nacional de Rehabilitacion Social.

Las ofertas educativas que se implementan y ejecutan en los centros
de privacion de libertad corresponden a: alfabetizacion, posalfabeti-
zacion, Basica Superior, Bachillerato General Unificado y Bachillerato
Técnico, en coordinacion con la entidad a cargo del Sistema Nacional
de Rehabilitacion Social.

La entidad encargada del Sistema Nacional de Rehabilitacién Social
podra realizar y coordinar con instituciones publicas y privadas,
actividades de educacion no escolarizada sobre la base de la planifi-
cacion institucional.

«Implementar y ejecutar los
procesos formativos a escala
nacional.

+Promover la oferta educativa
de educacion regular-esco-
larizada en los centros de
rehabilitacion.

+Realizar y coordinar con insti-
tuciones publicas y privadas
actividades de educacion no
escolarizada.

Articulo 205.

Acceso y uso de bibliotecas en los centros de privacion de libertad.-
Las personas privadas de libertad tienen derecho al acceso y uso de
las bibliotecas.

La entidad encargada del Sistema Nacional de Rehabilitacion Social,
en coordinacion con el ente rector de educacion, determinara el

funcionamiento de bibliotecas en los centros de privacion de libertad.

El servidor pUblico responsable del eje educativo de los centros de
privacion de libertad sera el encargado de gestionar, controlar, y
supervisar el acceso y uso de las bibliotecas; asi como del material
bibliografico que se encuentre en la biblioteca.

+Determinar el funcionamiento
de bibliotecas en los centros
de privacion de libertad.

+Gestionar, controlar y
supervisar el acceso y el uso
de bibliotecas dentro de los
centros carcelarios.
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Nota: Reglamento y normativa dirigida a mujeres en situacion de vulnerabilidad. Reso-

lucion N.© SNAI-SNAI-2020-0031-R.

El Sistema Nacional de Rehabilitacion Social, de forma conjunta con el SNAI, es
el ente encargado del reglamento y la normativa de todo el proceso de rehabi-
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litacion en los centros carcelarios, direccionado también a grupos vulnerables y
en este caso, al grupo de mujeres. Este coordinara de manera interinstitucional,
creara y/o adecuara infraestructura para mujeres en estado de gestacion y en
periodo de lactancia. Estas seran reubicadas en espacios adecuados para ga-
rantizar su atencion y tratamiento. Esimportante que su orientacion y atencion
priorice su valor como madres, para fomentar su integridad a través del vinculo
con sus hijos y el tratamiento brindado por las entidades a cargo considerando su
situacion de vulnerabilidad; sin embargo, no existe un estudio real o seguimiento
respecto de proyectos dirigidos puntualmente a estos grupos.

Otro de los aspectos que se debe tomar en cuenta son los objetivos del eje
educativo:
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Tabla 11. Articulo 199. Objetivos del eje educativo

Objetivos Enfoque

1. Garantizar el derecho a la educacion de las personas Dirigido a todas las personas privadas de
privadas de libertad que no han iniciado o concluido su libertad como plan educativo de educacion
proceso formativo en los diferentes niveles del sistema | escolarizada obligatoria dentro del sistema
educativo nacional, mediante procesos que permitan de rehabilitacion y reinsercion social.

la inclusion, reinsercion, permanencia y conclusion de
sus estudios de alfabetizacion, posalfabetizacion, Basica
Superior, Bachillerato General Unificado y Bachillerato

Técnico.

2. Disefiar e implementar estrategias para la inclusion, Considerar todo el proceso educativo como
reinsercion, permanencia y conclusion del proceso un plan que garantice la continuidad de la
educativo en el contexto de privacion de libertad, con educacion a pesar del contexto carcelario y
la finalidad de garantizar la educacion de las personas |a privacion de libertad.

privadas de libertad.

3. Implementar actividades de educacién no escolari- Planificar el acceso a la educacion no
zada, para lo cual el Sistema Nacional de Rehabilitacion | escolarizada con el apoyo de instituciones
Social coordinara con instituciones publicas y privadas en | pUblicas y privadas.

los temas que corresponda.

Nota: Objetivos direccionados al eje educativo para personas privadas de libertad.
Resolucion N.° SNAI-SNAI-2020-0031-R.

Al plantear objetivos enmarcados o dirigidos al plano educativo, es necesario con-
siderar el cumplimiento de los mismos, por lo que laley explica la responsabilidad
para la concrecion global de estos aspectos: «Articulo 201. Responsabilidades.-
El cumplimiento de los objetivos del eje educativo conlleva responsabilidades
individuales y conjuntas de las instancias institucionales responsables de los
procesos formativos y de rehabilitacion social que se ejecutan en los centros
de privacion de libertad a nivel nacional».

Las metas educativas en personas privadas de libertad se condensan de acuerdo
con los objetivos planteados y los proyectos de rehabilitacion propuestos en
2019, entre los que se tenian previstos los presupuestos en el plano educativo.
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Las metas a continuacion fueron planteadas para ser cumplidas hasta el 2021;
sin embargo, no existe un estudio que verifique la situacion actual del proceso
de rehabilitacion por medio de la educacion, esto debido a otro factor critico: la
inseguridad en los centros de rehabilitacion del pais.

Tabla 12. Metas de los procesos educativos-formativos de rehabilitacion social

Garantizar el proceso de educacion en todos los centros de privacion de libertad del pais, de acuerdo
con las ofertas educativas existentes y con las necesidades de las personas privadas de libertad.

Receptar, a través del respectivo distrito educativo, los examenes de ubicacion a las personas privadas

de libertad que no cuenten con el expediente estudiantil que certifique el grado o curso aprobado, a fin
deinsertar a la persona privada de libertad en el nivel que corresponda segin el resultado del examen

de ubicacion.

Dotar las partidas presupuestarias para el personal docente bajo la modalidad de nombramiento o
contratos establecidos en la ley, para la implementacion y ejecucion de las ofertas educativas, a través
de las respectivas direcciones distritales de educacion, en atencion a las necesidades de cada uno de los
centros de privacion de libertad.

Ejecutar, a través de los niveles desconcentrados, acciones de control, seguimiento, asesoria y evalua-
cion del proceso educativo que se desarrolla en el contexto de privacion de libertad.

Reemplazar a través del respectivo distrito educativo, al docente que, por cualquier circunstancia de
caracter legal, técnico o administrativo, deje de asistir en forma definitiva al centro de privacion de
libertad en el ejercicio de la docencia. El ente rector de educacion realizara las gestiones necesarias a fin
de priorizar el reemplazo de docentes.

Analizar y viabilizar las propuestas de creacion, disefio e implementacion de instrumentos técnicos
presentados por la entidad responsable del Sistema Nacional de Rehabilitacion Social, que fortalezcan
los procesos en el eje de educacion, en caso de ser pertinente.

Organizar procesos de capacitacion dirigidos al personal docente y administrativo de las instituciones
responsables del proceso de educacion en los centros de privacion de libertad, cada afio lectivo.

Facilitar oportunamente el material educativo a las personas privadas de libertad que participan en
proceso de ensefanza-aprendizaje.

Ejercer el control exclusivo de la asistencia, evaluacion y promocion de las personas privadas de libertad
estudiantes al inmediato superior.

Nota: Aspectos indispensables para la concrecion de los objetivos previstos dentro del
eje educativo. Resolucion N.° SNAI-SNAI-2020-0031-R.
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Igualmente, dentro de la oferta educativa, la ley ampara la continuidad de gru-
pos en centros carcelarios que se encuentren en el proceso de formacion en
educacion no escolarizada.

Articulo 202. Oferta educativa.- La oferta educativa se implementara de
conformidad con lo estipulado en el modelo de gestion en el contexto de
privacion de libertad que corresponda, considerando los grupos de atencion
prioritaria en los centros de privacion de libertad. La entidad encargada del
Sistema Nacional de Rehabilitacion Social en laimplementacion de procesos
educativos no escolarizados, tiene las siguientes responsabilidades:

+  Coordinar con entidades publicas o privadas laimplementacion de proce-

sos de educacion no escolarizada en los centros de privacion de libertad;

+  Desarrollar actividades de educacion no escolarizada para el tratamiento
de las personas privadas de libertad; y,

+ Darseguimiento y evaluar las actividades de educacion no escolarizada.

Hay que tomar en cuenta que, a mas de los objetivos dentro del eje educativo,
también se plantean otros para la oferta educativa promovida por las institu-
ciones reguladoras que a continuacion se menciona.

Articulo 203. Objetivos de la oferta educativa.- La oferta educativa tendra
los siguientes objetivos:
1. Brindar educacion integral a las personas privadas de la libertad:

2. Fomentar la igualdad de acceso a la educacion y la erradicacion del anal-
fabetismo, rigiéndose por los principios de unidad, continuidad, secuencia,
flexibilidad y permanencia;

3. Desarrollar la capacidad fisica, intelectual, creadora y critica de las personas

privadas de libertad, respetando su identidad personal;

4. Propiciar el conocimiento de la realidad nacional para lograr su proceso

de reinsercion social;
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5. Estimular y fomentar el espiritu de investigacion, la actividad creadora y
responsable en el trabajo, el principio de solidaridad humana y el sentido
de cooperacion social; y,

B. Propiciar la oportunidad de obtener el titulo de bachiller para las perso-
nas privadas de libertad que no han concluido su proceso formativo, previo
cumplimiento de los requisitos establecidos en la normativa vigente.

Los objetivos se direccionan a brindar acceso y formacion continua a través de
la educacion, el desarrollo fisico, intelectual, creativo, critico, dirigido a la inte-
gracion y reinsercion social para las PPL. Ademas de esto, buscan fomentar y
considerar el plano investigativo fundamentado en la educacion regular, y no
regular como fuentes propicias de una formacion solidaria y de cooperacion
institucional, como también de los actores involucrados en todo este ambito
complejo, Todo esto debe confluir para alcanzar los objetivos de reinsercion y
rehabilitacion de los grupos vulnerables mencionados que requieren el apoyo
directo o indirecto de instituciones a nivel superior; para gestionar el rescate a
través de la educacion de grupos conflictivos, pero muchas veces olvidados por
la sociedad; y para superar la grave crisis carcelaria que actualmente atraviesan
los centros carcelarios del pais.

CAPITULO 2. EL APRENDIZAJE-
SERVICIO Y LA ENSENANZA
DE ESCRITURA CREATIVA

2.1 El aprendizaje-servicio en el sistema
educativo ecuatoriano

Se debe promover la participacion integral, analitica y de investigacion de las
instituciones educativas, enfocando su mision como bien publico, a partir de
la construccion de soluciones para los problemas del pais, en relacion con los
objetivos del régimen de desarrollo. De igual manera, la Constitucion hace alu-
sion a que la educacion impulsara, entre otros valores, la justicia, la solidaridad
y la paz; ademas, estimulara el sentido critico y el arte, la iniciativa individual y
comunitaria, y el desarrollo de competencias y capacidades para crear y trabajar
(art. 27). En este sentido, responde a las necesidades de su sociedad; es decir
que las universidades se conectan con el contexto, y fomentan la inclusion, la
innovacion y la adecuacion curricular de acuerdo con la intencion y el motivo
de su accion al servicio social: «Todos los espacios educativos se ven desafiados
en el marco de una sociedad del conocimiento, haciendo deseable el desarrollo
de una pedagogia innovadora, que no solo capture la atencion de los jovenes
profesionales en formacion, sino que ademas produzca aprendizajes efectivos

en temas trascendentales y transversales a cualquier profesional» (Blazich,
2007, p. 4.

Resulta interesante considerar, en el ambito de educacion superior, la configu-
racion de redes de universidades que enfocan la formacion de universitarios
en valores y actitudes hacia la responsabilidad social (RS), como por ejemplo,
la union de responsabilidad social latinoamericana URSULA (con casi 200 ins-
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tituciones de educacion superior adheridas) y AUSJAL, esta 0ltima conformada
por universidades pertenecientes a la red latinoamericana de universidades
jesuitas. Ambas redes proponen un modelo de evaluacion de su RS a través de
la medicion de los impactos que las universidades provocan, los mismos que
pueden ser positivos o negativos. A continuacion, se expone una tabla con los
impactos detectados por parte de las universidades.

Tabla 13. Impactos de la universidad segin los modelos de URSULA y AUSJAL

AUSJAL (2014) Unién URSULA-Vallaeys (20143
2018)

Organizacional

Ambiental Organizacion

Social Participacion / social

Educativo Educacion

Cognoscitivo epistemoldgico | Cognicion

La responsabilidad social permite trabajar y convivir colectivamente, concretar
proyectos viables y sostenibles en nuevos espacios educativos, posibilitando
pedagogias innovadoras en atencion a los nuevos profesionales en formacion
y aprendizajes efectivos, con un marco que englobe el servicio social y atienda
a grupos vulnerables. Vallaeys (2008) visibiliza: «la accion e inaccion de este
movimiento planetario propone una conceptualizacion de responsabilidad social
universitaria (RSUJ concebida en términos de la gestion de lo social, que invita
a practicar una nueva filosofia de gestion de las organizaciones».

Siqueremos incrementar entonces los impactos positivos que genera la univer-
sidad, se deben proponer estrategias que incidan directamente sobre ellos. Una
de ellas es la institucionalizacion del ApS, metodologia que intervendra tanto
en los impactos educativos como en los sociales, para estrechar lazos entre la
comunidady la universidad, fomentando asi un cambio institucional profundo a
través de lainnovacion docente, el servicio a la sociedad y la formacion ciudadana
y profesional responsable (Capella, Gil y Chiva, 2018).
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Esimportante que los centros educativos, entendiendo a estos como las personas
que hacen viva a una escuela o universidad, interioricen que son parte activa del
desarrollo social y se deben a las demandas de la comunidad, para que desarro-
llen practicas participativas para los estudiantes (Martinez-Usarralde, Gil-Salomy
Macias-Mendoza, 2019). Por ello, las investigaciones y praxis pedagogicas deben
encaminarse a la solucion de problemas reales y hacer circular ampliamente esos
resultados, con el fin de fomentar competencias éticas y compromiso civico en los
estudiantes, como vemos en algunas experiencias publicadas a escala nacional
einternacional (Andrade-Zapatay Lopez-Vélez, 2020; Corrales, Herreray Erazo,
2021; Yépez-Reyes, Ortiz Pacheco y Moreano, 2022). El ApS, entonces, como me-
todologia de aprendizaje activo con significado social a través de la formulacion
de proyectos, tiene efectos en los estudiantes en el ambito académico, personal
y de ciudadania responsable, lo que ve su reflejo a nivel institucional y provoca
impactos organizativos, educativos, cognitivos, epistemologicos y sociales en la
universidad (Capella, Zorrilla y Martin-Fernandez, 2017).

SegUn Corrales y Andrade (2022), si entendemos al ApS como una filosofia de
la educacion y no como una mera metodologia, constituye una manifestacion
de responsabilidad social capaz de otorgar un marco epistemoldgico y ontolo-
gico de la misma institucion universitaria. Para concretar este planeamiento,
las acciones que ejecutan estudiantes y docentes en el marco de proyectos de
ApS se establecen como una oportunidad de interaccion entre ellos y su comu-
nidad; y también como una oportunidad para aplicar lo estudiado en las aulas
en el mundo real, o sea, para lograr y consolidar aprendizajes significativos que
contribuyan con el desarrollo social. En este sentido, los estudiantes captan la
problematica circundante y desarrollan los valores declarados particularmente
en el perfil de salida del bachiller ecuatoriano: solidaridad, justicia e innovacion.

El aprendizaje-servicio sienta sus bases en las teorias del learning by doing
propuesto por Dewey y, posteriormente, concretado a través del ciclo de apren-
dizaje experiencial de Kolb, como vemos en la siguiente figura:
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Figura 8. Ciclo de aprendizaje experiencial

Experimentacion Experiencia
activa concreta
Conceptualizacion Reflexion y critica
abstracta sobre el

conocimiento

Nota: elaborado a partir de Kolb, 1984, p. 21.

Estas cuatro fases tienen su reflejo en las etapas de desarrollo de cualquier
proyecto de ApS. Varios autores han propuesto guias de aplicacion; sin embar-
g0, la autora que mas ha teorizado sobre este tema en particular ha sido Roser
Batlle, quien fundd la Red Espanola de Aprendizaje-Servicio y es miembro de
la Fundacion Zerbikas (Centro Promotor del Aprendizaje y Servicio Solidario en
Euskadi) donde publico, junto a Josep Maria Puig y Xus Martin, la guia de pla-
nificacion e implementacion de proyectos de ApS (Puig, Martin y Battle, 2008).
Esta constituira el marco general que emplearemos para definir, desarrollar y
proponer una forma de llevar a cabo el proyecto de aprendizaje-servicio que
se enuncia a continuacion.

Etapa 1. Elaboracion del borrador: consiste en detectar la problematica comu-
nitaria a la que queremos hacer frente desde las aulas. Normalmente se trata
de un gjercicio de reflexion y observacion profunda de la realidad colindante al
centro educativo, sobre la base de los planes de desarrollo locales establecidos
por municipio o estados.
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Etapa 2. Establecimiento de relaciones con entidades sociales: es imprescin-
dible ubicar la contraparte comunitaria, también denominada socio comunitario,
con quien se formara alianza para cumplir con el servicio, mismo que debe ir
en consonancia con el contexto territorial y sociocultural que muchas veces
resulta extraiio. Por ello, el reconocimiento de este territorio y quien lo habita es
imprescindible para docentes y estudiantes. Las relaciones suelen concretarse en
un convenio interinstitucional (en caso de colaborar con una organizacion social
como, por ejemplo, fundaciones, ONG, asociaciones, etc. legalmente constituidas)
0 a través de una carta de compromiso, donde se especifiquen los resultados y
productos esperados que se derivan del servicio.

Etapa 3. Planificacion: comprende la fase de construccion de los diferentes
elementos de la propuesta, como propésitos de aprendizaje —en el caso ecua-
toriano, las destrezas que se van a desarrollar en los estudiantes, a través de una
planificacion educativa constituida por los contenidos programaticos del curriculo
nacional—, procesos didacticos. También se definen los criterios de evaluaciony
sus indicadores, mismos que, en Ecuador, vienen preestablecidos por el curriculo.
Ademas, se elabora el presupuesto y los recursos que emplearemos.

Etapa 4. Preparacion: el ingreso en el campo de trabajo suele conllevar una
sensibilizacion previa con la comunidad, asi como el certificado de que los es-
tudiantes conocen los contenidos tedricos necesarios para ejecutar la practica.
Del mismo modo, hay que garantizar que la comunidad tenga conocimiento
y consienta la entrada de los estudiantes al territorio y la implementacion de
las actividades que se realizaran. El objetivo, finalmente, es que se garantice la
sostenibilidad del proyecto y que, cuando la institucion educativa se marche
del lugar, la comunidad pueda continuar implementando mejoras y el objetivo
de las acciones planteadas en aras de promover la autogestion del proyecto.

Etapa 5. Ejecucion: se refiere a las diversas actividades que se deben ejecutar
expresadas en el cronograma de actividades, en consonancia con los elementos
descritos en la planificacion.
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Etapa 6. Cierre: esta fase es imprescindible para recabar los resultados del
proyectoy poder comunicarlos los mimos tanto a los socios comunitarios como
ala propia institucion educativa. En esta linea, también se debe celebrar el logro
de los objetivos planteados con la propia comunidad. Se constituye como una
oportunidad para sistematizar la experiencia y vincular este proceso formativo
con la investigacion.

Etapa 7. Evaluacion multifocal: la evaluacion de un proyecto de ApS requiere
de dos elementos. Por un lado, la evaluacion del aprendizaje; por otro, la del
servicio. Para ello, esimportante contar con la suficiente bateria de instrumentos
que garanticen el logro de los objetivos propuestos. Ademas de proponer una
evaluacion continua, se recomienda cumplir con un proceso en que el estudiante
pueda evaluar su propio proceso de aprendizaje y el de sus compaferos; y que,
también tanto el docente como la contraparte puedan hacerlo. Existen algunos
instrumentos propuestos que ayudan al disefio de estas herramientas (Mar-
tinez-Vivot y Bertomeu, 2015; Campo, 2015; Ruiz-Corbella y Garcia-Gutiérrez,
2019). Se destacan rubricas para la heteroevaluacion de los estudiantes, tanto
por parte de los socios comunitarios como por el docente; asi como diarios de
reflexion y de campo para la autoevaluacion de los estudiantes, listas de cotejo
y encuestas de percepcion a actores sociales para la evaluacion del servicio,
encuestas de percepcion para la autoevaluacion docente y foros académicos
para la coevaluacion entre estudiantes.

En definitiva, la apuesta por mejorar los procesos relacionales entre instituciones
educativas y sociedad civil, en beneficio de la calidad de vida de la comunidad,
es un proceso que, pese a la declaracion constitucional de Ecuador, asi como de
las organizaciones supranacionales, sigue constituyendo un reto en los sistemas
educativos de la region (Garcia-Gutiérrez y Corrales, 2020). Sin embargo, iniciati-
vas de aprendizaje-servicio cada vez mas numerosas, asi como su difusion, hace
que este ideario vaya por buen camino. Se suman experiencias en diferentes
grupos humanos que presentan situacion de vulnerabilidad y que desarrollan
competencias profesionales y destrezas curriculares en entornos reales.
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La propuesta que este libro presenta se articula debido a la crisis carcelaria que
existe actualmente en el pais y que ha dado lugar que la sociedad indirectamente
concientice sobre la problematica de una realidad evidente en las personas pri-
vadas de libertad, ante lo cual se exige laigualdad de oportunidades y la creacion
espacios de superacion con el apoyo permanente de instituciones educativas.

Segun Messuti et al. (2014), el Sistema de Rehabilitacion Social (SRS) debe promo-
ver la educacion superior entre los presos, mediante la suscripcion de convenios
coninstitutos o universidades, estrategia que procura efectivizar los pilares que
constituyen al modelo penitenciario: privacion de libertad-tratamiento-libertad.
Esto significa que el Estado es responsable directo de los procesos educativos
para la rehabilitacion social, promotor del desarrollo y encargado de dirigir el
constructo social hacia la ampliacion de capacidades y funcionamientos de la
poblacion. Finalmente, debe disenar politicas que consideren la justicia distri-
butiva para mitigar los graves problemas de exclusion.

Sin embargo, la inestabilidad e indolencia del Estado y las instancias guberna-
mentales ha desencadenado un sistema educativo carcelario que no proyecta
un verdadero proceso de rehabilitacion social, por lo que la propuesta de esta
obra pretende incentivar el interés por la educacion en mujeres privadas de
libertad a través del desarrollo de destrezas artisticas y escritura creativa y, a
su vez, que las estudiantes del centro educativo del Colegio Militar Eloy Alfaro
comprendan la importancia y el sentido del SRS en Ecuador.

Los centros educativos, como actores de una sociedad, deben ser capaces de
detectar problematicas comunitarias y actuar a partir de sus programas cu-
rriculares, sobre todo en grupos marginados o en situacion de vulnerabilidad,
especialmente por la inaccesibilidad a servicios basicos, la pobreza, la desigual-
dad, laindolencia y la negacion de las realidades muchas veces imperceptibles.
No obstante, encontramos factores que limitan el accionar educativo dirigido
al servicio como, por ejemplo, los limitados presupuestos, la privatizacion de la
educacion, la comercializacion de los servicios educativos y, por supuesto, la
falta de programas educativos dirigidos al servicio de la sociedad.
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2.2 La ensenanza de la escritura creativa a
través de la pintura y el dibujo

El proceso de ensenanza y aprendizaje de escritura involucra varios aspectos.
Ensenary aprender a escribir siempre es una actividad de interaccion que maneja
orientaciones curriculares, contenidos, metodologia, didactica y estrategias, que
son parte de la educacion regular. Cuando se trabaja con escritura creativa, se
pueden mencionar otros factores, como las habilidades innatas que se pueden ir
generando como proceso artistico, creativo o formativo de individuos creadores:
«Fluidez, que es la capacidad para lanzar ideas nuevas; flexibilidad, capacidad
del individuo para pasar de una categoria a otro tipo de categoria; originalidad,
cualidad que poseen las cosas de presentarse con poca frecuencia, elemento
esencial de la creatividad» (Gervilla, 2018, p. 2).

Entonces, la ensefanza-aprendizaje de la escritura creativa es una de las tantas
formas en que el ser humano desarrolla habilidades, destrezas, competencias,
no solo académicas, sino también creativas. Igualmente, esta asociada con la
originalidad de pensamiento y sus expresiones.

Ellenguaje y la escritura son instrumentos de expresion por medio del manejo
artistico de la palabra; permite plasmar sentimientos, conceptos, ensefanzas,
emociones, experiencias, en definitiva, el conjunto de pensamientos que se
desea transmitir o simplemente construir de forma creativa. En palabras de
Mendoza: «La lengua, la escrituray la lectura no son sencillamente una materia
ensenable, sino que es el propio vehiculo de comunicacion que debe emplearse
en la ensenanza. Y, mas aun, la lengua es el instrumento de construccion de la

propia conciencia humana, del pensamiento, de la conducta regulada» (Mendoza
Fillola, 2006, p.1).

La escritura, en una de sus varias aristas, es netamente creativa; de lo contrario,
se transformaria en una vana repeticion de ideas o pensamientos ajenos. Sin
embargo, lalectura es una de las fortalezas para el desarrollo del vinculo de lec-
tura-escritura. Hay que considerar que la escritura se transforma en un proceso
creativo con el contenido, la forma, la configuracion del hecho, la apreciacion, la
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imaginacion, el deleite, es decir, el arte de escribir. Valis expresa que «parte de
la experiencia que se necesita para escribir critica literaria o cultural y literatura
consiste ante todo en leer. Leer mucho. Porque antes de ser escritor, se es lec-
tor» (Valis, 2019, p. 2). Es muy importante recalcar que la lectura es una de las
fortalezas para ser un escritor creativo, el artista escritor, y asi lograr apreciar
como la obra de arte, a través del acto creador de la palabra, hace posible una
composicion estética-creativa.

Se puede considerar que la escritura creativa se relaciona con el «escribir en el
mas noble sentido del término: de componer, de crear. Y el problema de fondo
es el de inspiracion; el punto en el que el arte de escribir toca intimamente el
arte de pensar», porque depende, como proceso individual, de «las capacidades
cognitivas, relacionales, emocionales, afectivas, valorativas, construidas por lo
humano en su largo devenir» (Gorz citado por Mejia, 2020, p. 117).

Seguidamente podremos considerar que la escritura creativa enfoca los aspectos
subjetivos del individuo en si, pero no podemos dejar de lado la objetividad de
su aplicacion; es decir, es un proceso de ensehanza-aprendizaje que requiere
siempre una metodologia dirigida a la parte educativa.

Aqui observemos algunas posturas interesantes referentes a la ensefanza de
escritura creativa.

Narvaez (2020, p. 82) manifiesta su punto de vista de la didactica de escritura
creativa: «como ejercicio subjetivo, del reconocimiento de las habilidades es-
pecificas como creatividad, intuicion, reflexion, pensamiento logico, sensibilidad
y observacion. No obstante, como ejercicio de produccion textual, requiere el
desarrollo de algunas competencias: lingUistica, sociolingUistica o de adecuacion,
discursiva y estratégican.

Apuntalando esta idea, Mendoza (2006, p. 411) considera a «la creatividad como
sinonimo de pensamiento divergente, o sea, capaz de romper continuamente
los esquemas de la experiencia. Es creativa una mente que trabaja siempre,
dispuesta a hacer preguntas, a descubrir problemas donde los demas encuentran
respuestas satisfactorias.
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Teniendo en cuenta lo expuesto, el enfoque de la escritura creativa en el contexto
educativo alternativo ha sido uno de los espacios exclusivos y poco trabajados
en el proceso ensenanza-aprendizaje. Se lo relaciona con la redaccion libre o
actos de escritura, pero sin el enfoque pedagogico estructurado o formal. La
escritura creativa se complementa directamente con la literatura y sus varios
géneros y es ahi donde se han observado sus mayores logros.

En la literatura universal, varios han sido los exponentes, en especial latinoa-
mericanos, que han explotado todas las habilidades de la escritura mediante
procesos creativos, magicos, extraordinarios, fantasticos, lo que ha dado lugar
a nuevos enfoques literarios. Por esto es vital considerar que la ensefanza de
escritura creativa aporta a la educacion literaria, intelectual, personal, y a varias
habilidades, capacidades, competencias comunicativas y creativas a través de
|la palabra.

Tradicionalmente, la literatura ha sido considerada como un gran exponente de
la creatividad, incluyendo en su seno los tres géneros mayores: poesia, narra-
tiva y teatro. Sin embargo, la escritura creativa se da en muchos mas ambitos.
Algunos también se relacionan con la ficcion, como por ejemplo los comics, las
novelas graficas, el cine, las series de television o los videojuegos. Otros forman
parte de lo que se denomina la no-ficcion creativa, la cual incluye algunas obras
periodisticas, como las cronicas, los ensayos, los libros de viajes, las memorias,
0 géneros mas modernos como la escritura en blogs y redes sociales (Munoz
Corcuera, 2016, p. 25).

Es interesante considerar que la escritura creativa se puede desarrollar bajo
diferentes enfoques; igualmente, en una diversidad de géneros, subgéneros,
tematicas. Uno de los aspectos relevantes es que no requiere de un espacio
fisico muy amplio, sino que ese espacio esta envuelto y relacionado directamente
con laimaginacion del escritor. El mediador, como guia a través de la lectura, es
uno de los puntales no solo de escritura, sino de otros aspectos artisticos y de
expresion verbal, que son una ventaja en cualquier espacio laboral como una
cualidad anexa.
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Sobre al docente de escritura creativa, Montilla Narvaez enfatiza que:

Ensefar escritura creativa exige al docente convertirse en un agente de
contagio, conocer la literatura, los procesos de produccion escritay las reglas
formales de lalengua. Ademas, como proceso creativo, permite el desarrollo
del pensamiento del estudiante, sujeto activo y autonomo que construye
y aporta a su aprendizaje, uno que trascienda las formulas de produccion,

incentivando el desarrollo de una voz propia (Narvaez, 2020, p. 1.

Asi, una pieza fundamental en la ensefanza de escritura creativa es el docente
o mediador, quien esta en la capacidad de lograr los objetivos que se planteen,
al igual que lo que se desea obtener del grupo o grupos. En este caso puntual,
al ser grupos vulnerables de mujeres privadas de libertad, la intencion, ademas
de la ensefanza, es generar un espacio ameno y sugerente, para desarrollar
este interesante proceso dentro del contexto educativo y lograr una posible
rehabilitacion no solo para ellas, sino para sus hijos.

Alfonso Murioz (2016, p. 1) refiere que:

La ensenanza de la escritura creativa se dirige sobre todo a adultos, aunque
también puede destinarse a nifios y adolescentes. En los paises anglosajones,
su ensenanza se da fundamentalmente en contextos universitarios, exis-
tiendo tanto licenciaturas como maestrias e incluso doctorados en escritura
creativa. En el ambito hispanohablante, la ensefianza de la escritura creativa
se ha dado siempre fuera de contextos formales. En los Ultimos afos se esta
abriendo paso en las universidades; sin embargo, ain no existen programas
tan consolidados como los que existen en algunos centros estadounidenses
o britanicos.

Es entonces necesario que el ambito educativo, en general y mucho mas como
un aspecto innovador y de servicio, pueda generar espacios alternativos para la
escritura creativa. Como nos menciona Munoz Corcuera, este tipo de ensenan-
za se ha desarrollado en paises anglosajones y europeos en general, pero las

91



Elisa Cazar H.

posibilidades y técnicas, a la par de la metodologia, pueden ser aplicables tanto
en la educacion regular como no regular.

A continuacion, se muestra el triangulo de Astolfi, que se refiere al modelo
pedagogico de alumno, ensefante y conocimiento.

Figura 9. Tridngulo diddctico de Astolfi
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Nota: Relaciones entre los saberes y el equilibrio entre alumnos y ensefante o docente
como base para el aprendizaje. Elaborado a partir de Narvaez (2020, p. 7).
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Por lo tanto, el proyecto requiere de interaccion didactica, estrategias de apro-
piacion, elaboracion de contenidos, lenguaje de los saberes y, como no, los dos
ejes fundamentales: alumnos y ensefante. Al estimular la creatividad a través
delaescritura creativa, salen a flote las emociones, la argumentacion, el dominio
y la autorregulacion de la palabra, no solo como distraccion sino como reflexion;
es decir, presupone una técnica didactica de formacion, de reconstruccion, para
considerar la posibilidad de la resolucion de problemas en el entorno complejo
de convivencia en condiciones de encierro.

Raquel Arroyo (2015, p. 7) menciona que «concebir la escritura como un medio
de creacion supone prestar mayor atencion a la capacidad de invencion del
alumnado, y para desarrollar esta capacidad de invencion a la hora de escribir,
esimprescindible fomentar la creatividad en el aula». Los recursos y las técnicas
dan soporte a las ideas generadas por el escritor y a la expresion de nuevos
pensamientos por medio de la creatividad.

En el ambito educativo, esta practica resulta beneficiosa al colocar como primer
motor de inventiva a la creatividad; sin embargo, los recursos y las técnicas deben
ser aplicados de manera profesional, ya que, de no ser asi, solo pasaria a ser
un ejercicio comUn de escritura o redaccion. Por lo tanto, es necesario enfocar
de manera eficaz el proposito de acuerdo con los grupos que se dirige y, por
supuesto, con las ideas que se desea generar. «La creatividad aumenta el valor
y la consistencia de la personalidad, favorece la autoestima, el interés por la
vida y la presencia en el mundo y, por tanto, da consistencia a la personalidad»
(Rodriguez Estrada, 2006).

Otro de los aspectos propios de la creatividad es construir, a través de laimagen,
las ideas como parte del proceso de escritura creativa. Es decir, compaginar estos
dos aspectos para que exista un resultado mas interesante, ya que la lectura de
las imagenes es otra de las particularidades de personalidad que enmarcan a la
creatividad o, como se refiere, al «genio creador».

Asi, algunas referencias nos dan a entender que un punto de partida para la
creacion misma es «la escritura a partir de situaciones: Cassany, D. (2005) habla
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también de esta técnica en su libro La expresion escrita en el aula de E/LE.
“Es un recurso similar al de escribir a partir de una ilustracion, a diferencia de
que, en este, no hay ningin recurso visual que ayude al alumno a desarrollar
su imaginacion” (Arroyo Gutiérrez, 2015, p. 87).

Los objetivos primordiales dentro de la educacion literaria son trabajar la com-
petencia lectora y la competencia expresiva, para que el individuo sea autor
de sus propios textos. En el proceso de produccion, se han logrado identificar
cuatro momentos basicos e indispensables para lograr un escrito consistente,
coherente, sintactica y gramaticamente correcto; a continuacion se detallan
estos aspectos.

Tabla 14. Proceso produccion de textos

PROCESO PARA PRODUCIR TEXTOS ESCRITOS

CAPITULO 2. EL APRENDIZAJE-SERVICIO Y LA ENSENANZA DE ESCRITURA CREATIVA

La textualizacion se refiere a la
habilidad de conectar frases,
oraciones dentro de parrafos que
se relacionen.

Conciencia fonoldgica
Conciencia léxica
Conciencia semantica

Identificar el texto que se desea

escribir o producir.

Organizar y orientar las ideas al

propdsito comunicativo deseado.

Hay que tomar en cuenta:

-l tema, el tipo de texto y el lector.

-recursos y caracteristicas que se
desean en la escritura.

+Otros aspectos importantes:

+La situacion comunicativa, nece-
sidad de escribir

+Con qué propoésito se escribe

+Para quién se escribe

+Nivel del lenguaje, segin el
receptor o lector

«Tipo de texto

PLANIFICACION

«estructura y formato de acuerdo
con el tipo de texto que se va a
escribir.

-elementos indispensables y
elementos alternativos.
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TEXTUALIZACION | Se debe tomar en cuenta la cohe- .
. . Estructura de oraciones
sién y coherencia. .
) o Estructura de parrafos

Es importante definir la idea Conectores

principal, y las ideas secundarias

que incluyen el escrito.

Leer y releer el texto, para definir

tanto su forma como su contenido.

Observar el orden secuencial y je-

rarquico de las ideas desarrolladas. | Registro de logros
REVISION Introducir cambios de ser necesa- | Posibles tipos de presentacion del
EDICION y rios, tanto en el contenido como texto final y presupuesto

en gramatica, ortografia, cohesion, | Maquetacion, disefio, formato,

coherencia, sintaxis. En este presentacion

proceso se pueden tener varios

borradores y tener en cuenta el

avance, correcciones y secuencia.

Se refiere a la impresion, distribu-

cion, difusion del producto final

de escritura, es decir, libro, folleto, .

: Registro de logros alcanzados
cuadernillo, etc. Aumento de la autoestima
Es importante, ya que sirve para )
A motivar el aprendizaje y da sentido Prueba tangible del progreso en

PUBLICACION prendizaey su trabajo

al esfuerzo personal.

Eleva la autoestima por los logros
alcanzados.

Puede difundirse para obtener
fondos econdmicos en pos del bien
comin.

Motivacion para la continuacion
del aprendizaje y desarrollo de
destrezas

Nota: Fases del proceso de escritura creativa, sobre la base de Gonzalez, S. (1999).
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Dado que la escritura es un proceso cognitivo y complejo, es necesario considerar
los niveles de comprension, por lo que las sesiones de trabajo deben ser continuas
y sucesivas para mantener el interés y apreciar el texto en sus diferentes etapas
y transformacion. Es, entonces, importante considerar el proposito comunicativo
de la escritura y pensamiento en los niveles descritos a continuacion: literal,
inferencial y critico.

Figura 10. Mapa conceptual: niveles de compresidn lectora

NIVELES DE COMPRENSION
Literal Inferencial Critica
Inferencias
-Observar de conexién
-Discriminar textual -Jugar
Adntiiiazy Referenciales “aiiiteE
detalles Inferencias -Opinar
:geréz:%e:r Comparar extratextuales i
-Clasificar

Elaboradoras

-Predecir
-Analizar

Integradoras —Sintetiza'r
-Generalizar

-ldentificar
-Relacionar
causas-efecto para
explicar

Nota: Fases del proceso de escritura creativa, sobre la base de Gonzalez, S. (1999).

Varios son los contextos donde la ensefianza de escritura creativa ha sido ge-
neradora de un proceso de aprendizaje, donde la creatividad —al desarrollarse
el arte de la palabra escrita y, en este caso, combinar con el arte de la pintura
y el dibujo— permiten procesos novedosos e innovadores. Sin embargo, estos
procesos de ensefianza han sido manejados o aplicados por los docentes o
instructores dentro de la ensefanza escolarizada.
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Los elementos curriculares deben adaptarse de acuerdo con el nivel y tam-
bién centrarse, en la medida posible, en los intereses y las necesidades de los
alumnos al proporcionar motivacion, satisfaccion en lo realizado y entusiasmo.
Desde el punto de vista pedagogico, los elementos deben ser abiertos, flexibles
y adaptables segun las necesidades del grupo. Entonces, el aspecto innovador
de la escritura creativa se considera propicio para procesos de rehabilitacion
social, aunque todo esto aln esta por comprobarse.

Arroyo Gutiérrez (2015, p. 7) comenta algunos aspectos referentes a los maestros:

Larealidad que nos encontramos hoy en dia es que muchos maestros carecen
de recursos para promover la utilizacion de la escritura comoinstrumento de
reflexion o recurso para organizar nuestro propio pensamiento. Es por ello
que la técnica de escritura creativa acerca a los docentes gran cantidad de
recursos con el fin de ayudar a los alumnos a encontrar esa inspiracion que
a veces se pierde y que nos permite elaborar nuestras propias creaciones
a través de la palabra escrita, ademas de fomentar el lenguaje escrito y la
literatura.

E's entonces necesario buscar nuevas posibilidades de formacion para docen-
tes, en especial para aquellos que trabajan con grupos minoritarios, como en
este proyecto, donde deben ensefar posibilidades de aprendizaje a mujeres
en situacion de vulnerabilidad y a los nifios que también forman parte de este
contexto. Por lo tanto, son dos grupos con los que se trabajara en los aspectos
de rehabilitacion.

Las dos disciplinas que se proponen tienen como factor comdn la creatividad
y el arte en sus diferentes posibilidades, como una terapia educativa en con-
diciones complejas.

Beatriz Lopez Romero (2004 p. 1) expresa:

Tan solo hace dos décadas que se reconoce a la arteterapia como una dis-
ciplina independiente. Su practica le ha ido llevando progresivamente a la
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profesionalizacién, siendo en Estados Unidos donde mas se ha desarrollado.
Es. junto con algunos paises europeos como, Gran Bretafa o Francia, donde
|a terapia a través del arte ya ha sido concebida como un poderoso apoyo
al tratamiento diagndstico e investigacion en la salud mental que posee
un claro reconocimiento profesional, considerandose cada vez mas como

estudios universitarios.

Se ha considerado la ensefianza del arte como una destreza para desarrollar
ciertas habilidades motrices, pero también es necesario tomar en cuenta que
detras de esto existe la motivacion de para qué o por qué, es decir, un objetivo.
Villamarin (2005, p. 19) manifiesta que «la ensenanza artistica también incluye
conocimientos relacionados con el desarrollo sensitivo, la autoexpresion, las
funciones psiquicas como memoria, percepcion, atencion, y los procesos cog-
nitivos como pensamiento, motivacion y razonamiento».

El arte no solo es un asunto de distraccion o un reflejo de la necesidad de «ha-
cer algon; es, ante todo, creacion donde se plasman emociones, sentimientos,
personalidad, espiritualidad, carencias, criticas; es decir, funciona como una
radiografia del ser interno y sus varias aristas.

Las diferentes manifestaciones artisticas aspiran a llegar al espectador y trans-
mitir la naturaleza misma de sus motivos, de su realidad social, de sus vivencias,
para asi descifrar el pensamiento critico, no solo estético. Entonces, el artista logra
llegar a los demas y conocer su «yon, al transmitir no solo belleza, sino reflexion.

Villamarin se refiere al arte como una disciplina fuera de la educacion escolari-
zada. Sin embargo, en lo poco que se explotan sus posibilidades, considera que,
como toda educacion, debe ser organizada y planificada.

Considerando todas las bondades que brinda el aprendizaje del arte, no solo de la
palabra con sus diferentes expresiones, presupone un conocimiento intelectual
y un proceso mental creativo, donde lo interesante, ademas del producto final,
es el camino para lograr plasmar la esencia de todo el recorrido. «El arte es una
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manera de experimentar la cualidad o esencia artistica de un objeto; el objeto
no es lo importante» (Valis, 2018, p. 3).

Sibien esimportante el producto u objeto, es indispensable encontrar el sentido
de componery crear. La inspiracion toca intimamente el pensar, el sentir como
proceso individual, transformar lo que se tiene, lo que se vive en cambios inter-
nos, que al final mostraran un resultado de todo este aporte creativo y reflexivo.

De acuerdo con Giraldo (2015, p. 43), la escritura, «<ademas de servir de puente
para conocer o dar a conocer, también reforma la conciencia; es decir que la
expresion escrita tiene efectos en los pensamientos y sentimientos de quien la
emite». Agrega también, que es una forma de construccion del mundo y una
forma de existir, porque la escritura tiene multiples razones: «intelectual, social,
cultural a lo estético y lo moral».

Elarte no solo busca el resultado en el objeto, sino en lo que desea transmitirse.
La pintura, la escultura, la danza, la mUsica, la literatura no han sido parte solo
de la creatividad visual, sino que marcan tendencias, momentos, circunstan-
cias, vivencias del estado interno y externo de quien las realiza. «Es asi como
el arte, aunque no se le vea como una solucion propiamente dicha, puede ser
una alternativa para la reinsercion de una poblacion excluida y que merece una
oportunidad en una sociedad con altos niveles de violencia» (Carbajal, 2017, p. 111).

2.2.1 Los beneficios de la escritura creativa y el
arte como medio educativo para la rehabilitacion
social. Analisis de experiencias latinoamericanas

El proyecto, al ser dirigido a mujeres privadas de libertad en situacion de vul-
nerabilidad que viven con sus hijos, plantea como propuesta actividades que
logren unificar o enfocar la posibilidad de generar no solo una adquisicion de
habilidades, sino también espacios para compartir el proceso educativo y creativo
através dela fusion de las areas mencionadasy los grupos a los que esta dirigido.
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Maria Isabel Granados (20089, p. 58) expresa que:

Si consideramos y tenemos en cuenta el poder terapéutico del arte o mas
concretamente, vamos un poco mas alla y consideramos el uso del arte
terapia en la educacion, podemos observar que esto tampoco es nada nuevo.
En este sentido, es clasico y pionero el trabajo de Kramer (1982), quien trabajo
con chicos problematicos en la Escuela Wiltwyck, de 1950 a 1957. Ya antes,
Lowenfeld habia publicado un texto clasico en educacion artistica Creative
and Mental Growth (1947), en el que indicaba la conexion directa que existia
entre la creatividad espontaneay la salud mental. La hipétesis de Lowenfeld
era que la educacion del arte podia utilizarse para fomentar el desarrollo
creativo y mental de nifios. Proponia que el arte podia ayudar para el ajuste
emocional y proporcionar al nifio apoyos para hacer su vida mas positiva.

El proyecto, que indirectamente esta dirigido a los hijos de las mujeres privadas
de libertad, puede considerar al arte como una base de formacion, aunque indi-
recta, porque involucra el desarrollo creativo. Este es un soporte emocional para
el grupo de madres que actian como ejes al desarrollar este vinculo y, como
lo refiere la autora Maria Isabel Granados, reciben un apoyo para hacer «la vida
mas positiva», aunque en condiciones de encierro.

La escritura creativa como un fin benéfico, conjugada con el arte, es uno de los
procesos y practicas poco habituales, pero, como nos sugiere Romero (2004 p.
4), «a través de la arteterapia se tratan patologias relacionadas con trastornos
de alimentacion, adicciones, inadaptacion social, deficiencias psiquicas y recien-
temente deficiencias fisicas y motoras». Es entonces una alternativa educativa
innovadora, que genera la posibilidad de que la escritura creativa, el dibujo y
la pintura aporten un tipo de rehabilitacion o, en todo caso, mejoren las condi-
ciones de encierro de los grupos de mujeres privadas de libertad en situacion
de vulnerabilidad, a través de la creatividad conjugada con el arte y proyectada
como un tipo de educacion innovadora.
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Se plantean objetivos de tipo actitudinal, como cambiar habitos, fomentar el
orden, cambiar comportamientos no deseados, desarrollar la motivacion en el
aula o espacios claramente limitados, para concretar la comunion del aprendiza-
je-ensenanza con varias alternativas y metodologias. Como dice Rosales (2013 p.
2), se debe partir de «la concepcion del aula como un espacio de comunicacion, un
canal adecuado para el desarrollo de las competencias comunicativas». Ademas,
apunta a que se generen espacios educativos que mejoren las condiciones no
solo para la escritura creativa, sino para todo tipo de ensefanza.

Para que la escritura creativa pueda considerarse una posible alternativa de
educacion innovadora es necesario que los elementos curriculares se adapten a
la realidady el contexto, que, en este caso, se enfocarian a la rehabilitacion social
de mujeres en estado de vulnerabilidad en condiciones de encierro, enfatizando
que la vulnerabilidad se debe a que sus hijos comparten el espacio y ellos serian
la poblacion que indirectamente se beneficiaria de esta propuesta o proyecto.
También estan incluidas dentro de este grupo las mujeres en estado de gestacion.

Respecto al arte dirigido a los nifios, Beatriz Romero (2004 p. 4) pone de mani-
fiesto que «la expresion espontanea del dibujo y la pintura en los nifos los lleva
a exteriorizar sin trabas sus pensamientos, emociones y sentimientos acerca de
sus vivencias. Las palabras imponen limites, pero las imagenes poseen un nivel
de penetracion en la mente que supera el pensamiento discursivo. Esto ayuda
a entender mejor el valor del arte en el campo de la terapia».

Fomentar alternativas de ensefanza y educacion en contextos de encierro pro-
picia una verdadera oportunidad de reinsercion al salir de la carcel. El enfoque
también prevé que las reclusas tengan un espacio positivo de aprendizaje en
conjunto con sus hijos.

Parchuc (2015, p.18) manifiesta que «en los Ultimos diez anos, se han expandido
los talleres de escritura y espacios de edicion en contextos de encierro, donde
se producen libros, revistas, periddicos y folletos. Estas publicaciones circulan
—adentro y afuera— con tapas pintadas a mano, encuadernacion artesanal,
ediciones de imprenta o directamente en hojas de fotocopia».
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Principalmente se busca integrar la escritura con proyectos culturales, educativos
y laborales o de otras instituciones; en este caso, con los programas universita-
rios para la difusion de las actividades y también como aporte a la comunidad,
especialmente en la reinsercion social de las mujeres al crear grupos o sindicatos
para difundir los trabajos realizados.

«Es interesante un proyecto de ensefanza de escritura creativa que se experi-
mento en Argentina y sus efectos, todo esto también se logro gracias al apoyo
de algunas instituciones y universidades, y se realizan en el marco del Taller
Colectivo de Edicion del Programa de Extension en Carceles de la Facultad de
Filosofia y Letras» (Rangel, 2013).

Mediante este programa, se ha logrado incursionar en talleres de lectura, escri-
tura critica y creativa; ademas de varias actividades de investigacion, derechos,
politicas de discriminacion, vulnerabilidad, discapacidades, trabajo cooperativo,
formacion y organizacion sindical y reinsercion positiva desde la educacion.

Es entonces indispensable que, en el ambito educativo en condiciones de en-
cierro, se puedan generar espacios alternativos para la escritura creativa, con el
apoyo de instituciones o fundaciones, y se propongan planes o proyectos piloto
para consolidar posibilidades reales de rehabilitacion o, mejor aun, la reinsercion
social por medio de la educacion alternativa.

Varias universidades en Argentina cuentan con programas educativos en con-
textos de encierro y se interesan dictando talleres extracurriculares de diversa
indole. Existen proyectos iniciados en encierro que han dado paso a proyectos
editoriales independientes luego de la reinsercion y como emprendimientos
laborales fuera de la carcel.

Las posibilidades fisicas, intelectuales y econdmicas se han considerado como
uno de los mayores obstaculos en crear espacios alternativos, innovadores y
creativos en condiciones de encierro. Sin embargo, la formacion educativa —no
solo en la sociedad en general— es generadora de grandes logros, por lo que
apostar a una posible alternativa a través de la escritura es una opcion optima
para la rehabilitacion que se busca.

102

CAPITULO 2. EL APRENDIZAJE-SERVICIO Y LA ENSENANZA DE ESCRITURA CREATIVA

Carbajal (2017, p. 123) se refiere a un modelo innovador en escritura creativa y
comenta:

Otra iniciativa es el taller de creacion literaria desarrollado por la poetisa
Silvia Elena Regalado, directora de la Casa del Escritor. Dicho taller se lleva
a cabo en el Centro de Readaptacion para mujeres de llopango y promueve
|a creatividad e imaginacion por medio de la expresion literaria, que permite
alasinternas liberar sus pensamientos, sus sentimientos y las experiencias
de sus condiciones como internas y de la realidad que viven diariamente.
Con los antes expuesto, se plantea una accion plan en donde se ve al teatro
como medio de expresion y comunicacion a través del arte, la psicoterapia y
la ensehanza-aprendizaje. La funcion de la expresion como accion educativa,
le ayuda al sujeto a adquirir confianza en si mismo y hacerlo cada vez mas

consciente de su propia capacidad de comunicacion.

En Ecuador, se han realizado pequefios intentos de contribuir por medio de la
educaciony el arte a las posibilidades de reinsercion; sin embargo, las condiciones
no han sido favorables; los recursos, limitados, y el interés de las instituciones,
escaso. Todo esto ha generado una crisis social con graves situaciones, donde
no existen reales propuestas ni proyectos de una posible rehabilitacion.

El arte, dentro del sistema educativo, es un tipo de educacion innovadora y
cumple una funcion cognitiva, «que posee sus propias redes neuronales y que,
junto con la creatividad particular del artista y el producto de esa creatividad,
se integra en una expresion final de elementos neurosociales y sicologicos»
(Fornazzari, 2008, p.12).

Las artes, en general, pueden considerarse como disciplinas enfocadas a desa-
rrollar habilidades intelectuales, motrices y de expresion asociadas directamente
al enfoque social y psicologico del individuo. Es interesante que la fusion de estas
habilidades artisticas logre potenciar en cualquier persona la sensibilizacion de
su ser interno, proyectando y motivando al ser humano, aunque bajo un sistema
complejo y limitado.
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Es entonces una necesidad que la educacion de estas disciplinas sea considerada
dentro de proyectos viables de rehabilitacion y reinsercion social, empezando,
en este caso, con grupos pequenios vulnerables, y dar un seguimiento de los
procesos y metas alcanzados. Esto se convertiria en un plan piloto de formacion
para futuros profesionales universitarios afines a la educacion y el servicio social.

Luis Fornazzari (2008, p. 51) manifiesta:

Siestamos de acuerdo en que lamUsica, la pinturay la escritura o cualquiera
otra forma de arte son facilitadores de funciones cognitivas y que al mismo
tiempo contribuyen enormemente a la capacidad de reserva cerebral, en-
tonces el mensaje para ser enviado a nuestros educadores debiera ser que
la ensefianza de estas actividades artisticas debe ser tan prominente como

otras formas de aprendizaje para nuestras nuevas generaciones.

Elencierro y confinamiento suelen ser condiciones para el desarrollo de varios
trastornos, por lo que las funciones cognitivas se pueden ver bloqueadas o de-
terioradas. Asi, se presenta el medio propicio para que estos trastornos puedan
generar varios problemas de comportamiento. Asi, la ensefanza del arte en todas
sus manifestaciones, pero en especial la escritura, la pintura y el dibujo, es un
plan que posibilita la rehabilitacion al dejar de enfocarse solo en problemas y
buscar alternativas educativas.

Por el espacio fisico y los recursos, es necesario manejar una metodologia que
se enfoque en el contexto de la poblacion a la que va dirigida, ya que, al ser un
proyecto secuencial, se podrian ocupar los espacios de acuerdo con el avance de
los talleres. Se puede buscar apoyo de empresas o instituciones particulares para
la adquisicion de materiales, especialmente en el campo de la pinturay el arte.

David de Prado indica que la calidad en la escuela solo llegara con una educacion
creativa a través de la llamada «pedagogia de la esperanza»; es decir, construir
mediante el aprendizaje motivaciones para un tipo de formacion en cualquier
espacio o situacion. Al respecto, explica que «la Fundacion Yehudi Menuhin, con
el programa mus-e, utiliza el arte y la creatividad como recurso para favorecer
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la integracion social y cultural de alumnos marginados» (Granados Cornejo,
2008, p.122).

Es importante considerar a la expresion creativa como parte del desarrollo in-
tegral de una persona y también como un soporte en el desarrollo de aspectos
esenciales de formacion. «Supone un proceso de decodificaciony nueva codifica-
cion, que lleva a expresar desde una perspectiva nueva, elaborada por el sujeto,
en la que esta presente todo su mundo emocional, recuerdos y experiencias,
conocimientos y creencias previas» (Granados Cornejo, 2009, p. 55).

A pesar de su poca presencia en la escuela, distintos programas educativos se
valen de la educacion artistica como recurso privilegiado, especialmente para la
estimulacion creativa. Pero no por ello se niega la posibilidad de que una terapia
basada en el arte influya positivamente en otros factores que intervienen tanto en
los procesos de ensenanza-aprendizaje, como en el desarrollo de la personalidad.

Asi, podria mencionarse que la arteterapia, al desarrollar diferentes funciones
cerebrales mediante una correcta motivacion, puede hacer posible la capacidad
de rehabilitar varias areas y aspectos traumaticos de un individuo. Asi se logra
transmitir aquellas frustraciones que muchas veces se exteriorizan de manera
violenta o agresiva o totalmente apatica; reeducar las capacidades sensoriales
y sensitivas; despertar la curiosidad y la percepcion de su entorno desde una
perspectiva de esperanza; recuperar el espiritu que favorezca la comunicacion
de pensamiento, reflexion critica y respeto a la libertad; favorecer la autoestima
y recuperar el valor terapéutico del aprendizaje-ensenanza, en grupos privados

de libertad.
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En una investigacion, de cualquier area de las ciencias, el disefio empleado es
fundamental para explicar la forma en que se realiza el trabajo, asi como los pa-
rametros, enfoques y datos estadisticos usados para evaluar toda la informacion
recolectada (Alonso-Serna, 2020). En el presente estudio, se aplico un enfoque
cualitativo, con un disefio de investigacion no experimental, de tipo proyectivo,
a una poblacion de docentes de centros de rehabilitacion a escala nacional,
en el periodo académico 2020-2021, mediante el uso de encuestas via correo
electronico. Se optd por este tipo de disefo debido a que el objetivo general fue
«conocer la situacion educativa y el proceso de formacion en educacion regular
de PPLy de muijeres privadas de libertad de centros de rehabilitacion social».

3.1 Metodologia

El enfoque seleccionado para este trabajo fue el cualitativo, pues cubre meto-
dologias y técnicas que pueden ser descritas, analizadas y traducidas a partir
de la informacion obtenida de hechos ocurridos en el ambiente natural de la
investigacion (Alvarez-Gayou Jurgenson, Camacho y Lopez, Maldonado Muiz,
Trejo Garcia, Olguin Lopez y Pérez Jiménez, 2014). En este contexto, el enfoque
cualitativo y cuantitativo permitio recolectar los datos de los docentes en los cen-
tros de rehabilitacion a escala nacional y analizarlos para contestar las preguntas
de investigacion planteadas (Chiliquinga-Campos y Balladares-Burgos, 2020).

Las caracteristicas del enfoque cualitativo describen a este como «interpretati-
vo-naturalistan, pues permite el analisis de un hecho real dentro de su contexto
natural, dotando de un sentido subjetivo para las personas involucradas, lo que

107



Elisa Cazar H.

también le otorga un caracter interpretativo (Alvarez-Gayou Jurgenson et al.,
2014; Corona, 2016] y, por tanto, el investigador puede observar y comprender
la problematica en el ambito educativo.

Con el analisis de los datos obtenidos mediante el instrumento encuesta, se
definieron los lineamientos necesarios para elaborar una propuesta metodo-
logica para la ensefanza de escritura creativa, a través del dibujo y la pintura,
dirigida especificamente a mujeres en situacion de vulnerabilidad. Esta propuesta
también se modifico en cierto aspecto, realizando un paneo a los docentes y
su interés en los talleres que se proponen en el proyecto, que servira como
base para motivar, desarrollar y crear habilidades, destrezas y competencias
de la escritura creativa a través de la pintura y el dibujo, dirigido a mujeres en
situacion de vulnerabilidad privadas de libertad.

Diseiio de la investigacion

El disefio es un apoyo en el desarrollo correcto de una investigacion, pues es el
sustento de la misma. De igual forma, es una herramienta fundamental para en-
contrar el tipo de investigacion que se acople a nuestro trabajo, para plantear las
preguntas e hipotesis de forma clara, para analizar el objeto de estudio y definir
el enfoque, ya sea cualitativo o cuantitativo. Ademas, es importante mencionar
que todos estos factores se estableceran de acuerdo con la poblacion de estudio
y las técnicas de analisis de la informacion (Alonso-Serna, 2020; Abreu, 2012).

De acuerdo con lo antes mencionado, el disefio de investigacion elegido para
solventar el presente trabajo es no experimental, principalmente debido a la
naturaleza de estainvestigacion, que se basa en una propuesta metodoldgica de
ensefianza a mujeres privadas de libertad y docentes en centros de rehabilitacion.
El disefio no experimental se basa en la recoleccion de datos para alcanzar los
objetivos de la investigacion, pues se ejecutan sin modificar variables nitampoco
se prueba relaciones de causa-efecto entre ellas (Mousalli-Kayat, 2015). Asi,
este disefo tiene una funcion investigativa aplicada para generar propuestas.
Por lo tanto, el investigador se puede apoyar en técnicas como las encuestas y,
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a partir de ellas, analizar los contenidos y datos recolectados, para reflexionar
sobre los resultados obtenidos con la didactica aplicada (Chiliquinga-Campos
y Balladares-Burgos, 2020).

En el presente trabajo, las encuestas se utilizaron dentro de las técnicas de
analisis, cuyo instrumento fue el cuestionario cerrado. Es importante recalcar
que, en la investigacion no experimental, no se puede asignar ni los tratamien-
tos ni los participantes de manera aleatoria (Gomez, 2006). Por 0ltimo, desde
la perspectiva de las fuentes de informacion, la investigacion no experimental
permite el estudio de campo, lo que admite recolectar datos directamente de las
unidades o los sujetos de analisis mediante la validacion de los instrumentos de
medicion (Mousalli-Kayat, 2015), en este caso, las encuestas elaboradas dentro
de este proyecto.

Tipo de investigacion

En lo que se refiere al tipo de investigacion, es importante recordar que esta
depende del disefo, cuyo objetivo principal es obtener una meta factible; es decir
que dicho proyecto sea viable para solucionar problemas o necesidades tanto de
organizaciones sociales como de grupos. Estas propuestas pueden ser de tipo
politico, tecnoldgico o metodologico (Mousalli-Kayat, 2015). En este contexto, la
investigacion proyectiva propone soluciones frente a una problematica a partir
del planteamiento de la misma (Cisneros, 2018; Hurtado, 2010 y la confiabilidad
dependera, entre otras cosas, de que diferentes jueces analicen los resultados
obtenidos y que todos lleguen a la misma conclusion (Sneiderman, 2011.

Lainvestigacion proyectiva es generalmente usada como solucion a un problema
anteriormente detectado o ante un plan o propuesta generada por el investiga-
dor, por lo que se plantea como respuesta al disefo y los objetivos planteados.
En relacion con lo expuesto, podria dar luces sobre como se deberian manejar
las necesidades, las decisiones o las preferencias de un grupo humano o de
estudio (Hurtado, 2010; Mousalli-Kayat, 2015). Por tanto, trata principalmente
del sujeto y su complejidad, embebido dentro de procesos que ocurren con
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subjetividad en su entorno. El investigador puede aplicar tanto a nifios, como
a adolescentes y adultos, instrumentos educativos que permitan acceder a la
informacion requerida para dar solucion a los problemas que presenten dichos
sujetos, de manera subjetiva y de valor operacional (Sneiderman, 2011.

3.2 La ética en la investigacion

Las habilidades en el desarrollo de temas investigativos han ido mejorando a
través del tiempo y las posibilidades para lograr los objetivos son diversas. La
naturaleza misma de explorar y obtener conocimientos, datos y respuestas
posibles a problematicas en varios ambitos, ha generado que se considere a
la ética en investigacion como un soporte fundamental para que los trabajos
tengan sustento veraz y respeto por los datos obtenidos.

Sin embargo, hay que tomar en cuenta situaciones no deseables en este aspecto.
Asi, la ética es uno de los ejes fundamentales para toda investigacion. «Etica en
la investigacion es un tipo de ética aplicada o practica, lo cual se refiere a que
esta trata de resolver problemas no meramente generales, sino también a los
problemas especificos que surgen en la realizacion de la investigacion» (Salazar
Raymond et al., 2018, p. 3).

Es importante considerar que esta investigacion busca no solo la obtencion de
datos, sino resolver procesos en la educacion no regular ante la problematica
de las mujeres privadas de libertad en situacion de vulnerabilidad.

Existen diferentes tipos de investigaciones, con distintos enfoque, por lo que
es indispensable analizar la incidencia, fiabilidad y seriedad del investigador.
Asimismo, es fundamental considerar que: «la conducta ética es importante
para fomentar la colaboracion, cooperacion y confianza entre cientificos para
avanzar en los objetivos de investigacion, cumplir con la responsabilidad social
y evitar o minimizar escandalos de dafio como resultado de comportamiento
antiético o ilegal» (Shamoo y Resnik, 2009).
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Enlas encuestas, se relaciond la seriedady la fiabilidad de una conducta ética con
los datos que se deseaba obtener, para concretar los objetivos y, por supuesto,
para que los resultados sirvieran para resolver algin tipo de problematica social.
En este caso, se deseaba lograr la propuesta de escritura creativa a través del
dibujoy la pintura como ensefanza, aprendizaje y servicio con fines educativos.

La revision de todo proyecto de investigacion, incluida la cientifica, considera
como ética que las hipotesis sean razonables, posibiliten ser completadas por
el investigador, permitan obtener respuestas y que tengan un riesgo minimo
al momento de realizarlas. «La ética, al ser considerada como una conducta
humana, presenta limitaciones, ya que esta se orienta en las motivaciones, los
valores, las consecuencias y las causas del comportamiento humano» Farhat,
S. & Galarza, J. F., 2017). Entonces, es indispensable que la investigacion con
seres humanos parta del investigador, la poblacion, la muestra y los objetivos
que se desean concretar.

En este caso, al plantear las hipotesis y mucho mas los objetivos, estos deben
ser razonables y poder ser completados, obtener respuestas que logren dar
soluciones, especialmente a la problematica que la investigacion plantea, y ser
aplicables en el contexto social de rehabilitacion y posible reinsercion de la pobla-
cion ala que va dirigida. «La revision ética de los proyectos de investigacion que
involucran seres humanos es una norma obligatoria tanto en el ambito nacional
como en el internacional, que garantiza un proceso de revision independiente
para otorgar el mayor grado de proteccion posible a los sujetos y que la inves-
tigacion se lleve a cabo de una manera éticamente aceptable» (Hall, 2008, p.1).

Las normativas contribuyen a que, en el contexto de la investigacion, sobre todo
al hacerla directamente con seres humanos, se considere como muy importante
no vulnerar los derechos del participante, brindando un trato justo y equitativo
y respetando su dignidad y privacidad.

En investigaciones sociales, expresa Manuel H. Ruiz de Chavez, comisionado
Nacional de Bioética, es conveniente que las instituciones patrocinadoras de
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tales estudios promulguen criterios basicos de la ética de la investigacion social, « Buscar el consentimiento informado de los participantes.

con especial énfasis en:

« Guardar la confidencialidad de la informacion.

« Procurar la justicia y el bienestar social.

A partir de los codigos internacionales, se pueden extraer algunos principios
éticos y pautas generales para la investigacion social.

Tabla 15. Pautas éticas centrales para la investigacion social

Validez cientifica

Patrocinadores, investigadores y comités de ética en investigacion, segin
las pautas del Consejo de Organizaciones Internacionales de Ciencias
Médicas (CIOMS), «deben asegurarse de que los estudios propuestos son
cientificamente sélidos y construidos sobre una base de conocimiento
previo adecuado, y de que es probable que generen informacion valiosa»
(Nieves, M., 2020).

Respeto a la
dignidad de los
participantes

Alinicio del desarrollo de la ética de la investigacion, el primer principio

del Codigo de Nuremberg (1947) afirmaba que:
El consentimiento voluntario del sujeto humano es absoluta-
mente esencial. Esto quiere decir que la persona implicada debe
tener capacidad legal para dar su consentimiento; que debe
estar en una situacion tal que pueda ejercer su libertad de esco-
ger, sin la intervencion de cualquier elemento de fuerza, fraude,
engafo, coaccion o algun otro factor coercitivo o coactivo; y que
debe tener el suficiente conocimiento y comprension del asunto
en sus distintos aspectos para que pueda tomar una decision
consciente.

Evitar dafio a
individuos

Como dice la Declaracion Universal sobre Bioética y Derechos Humanos
de Unesco, en todas las investigaciones «se deberian reducir al maximo
los posibles efectos nocivos para dichas personas» (Rippel, J. A, Medeiros,
C.A. D, &Maluf, ., 2016).
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Justicia Este principio de refiere: «... a la obligacion de tratar a las personas de
manera justa con igualdad. La igualdad implica el tratamiento de todas
las personas con igual respeto y preocupacion. La igualdad requiere la
distribucion de los beneficios y cargas de la participacion en la investiga-
cion de tal manera que ningin segmento de la poblacion esta cargado
indebidamente por los dafios de la investigacion o negar los beneficios de
los conocimientos generados de ella» (Hall, R, 2017).

Nota: Cadigos internacionales para los procesos éticos en la investigacion cientifica
y pautas centrales para la investigacion. Adaptado de Etica de la investigacion social.

(Hall, R, 2017).

Es esencial que toda investigacion mantenga la ética y, paralelamente, se con-
sideren las normativas vigentes para obtener los datos requeridos, al igual que
llegar a los objetivos planteados; pero mucho mas importante es considerar que
«los investigadores no deben iniciar la investigacion con seres humanos sin la
obtencion de cada participante individualmente del consentimiento informado
o el de unrepresentante legalmente autorizado, a menos que los investigadores
hayan recibido la aprobacion explicita de un comité de ética de la investigacion»
Nieves, M. (2020).

Las pautas de rigurosidad en un trabajo de investigacion dentro de la ética son
indispensables, especialmente en este proyecto, donde los grupos de aplica-
cion son mujeres en situacion de vulnerabilidad privadas de libertad, nifos y
estudiantes menores de edad que trabajaran en la aplicacion de los talleres de
aprendizaje-servicio; por lo que, ademas de las buenas intenciones, se debe
contar con un respaldo académico y pedagdgico de la ensefanza en el plan
educativo.

Se debe respetar la dignidad de los participantes y generar la motivacion correcta
para lograr los objetivos propuestos, con base en la cooperacion y la colaboracion
de los grupos involucrados en dicho proceso. Es esencial evitar el dano directo
o indirecto en las apreciaciones de caracter subjetivo referente a la situacion
de las personas privadas de libertad y su entorno, priorizando la resolucion del
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problema. También se debe considerar la justicia e igualdad en la educacion da-
das las circunstancias, concientizando sobre la poblacion en estudio y las metas
propuestas de la educacion innovadora en espacios de conflicto social, por lo que
|a ética es uno de los ejes indispensables para este proyecto de rehabilitacion.

3.3 Unidad de estudio: poblacion e informantes
clave

En el presente proyecto, la poblacion de estudio fueron los docentes a escala
nacional de los centros de rehabilitacion. Esto gracias al Dr. Victor Jacome Mafla,
director técnico del Régimen Cerrado del SNAI, con quien fue posible también
realizar una entrevista informal mientras se ejecutaban las encuestas. Al hablar
del informante clave, nos referimos a la o las personas que tienen un amplio
conocimiento del fenomeno de estudio y pueden ser de apoyo y soporte para
el investigador, pues se convierten en una fuente de informacion directa e in-
mediata del contexto investigado (Mendieta, 2015; Robledo, 2009).

Los docentes de centros de rehabilitacidn encuestados fueron en total cuarenta
a escala nacional.

3.4 Técnicas de analisis de informacion:
interpretacion y analisis descriptivo de los
resultados del cuestionario

La técnica prevista para la recoleccion de datos fue la encuesta elaborada por
lainvestigadora de la PUCE, en funcion de los objetivos del estudio. La encuesta
es un método sistematico, cualitativo, que permite recopilar informacion de-
tallada de una poblacion o grupo para analizar su interaccion y comunicacion.
En términos generales, estudia «la diversidad y no la frecuencia» y puede ser
utilizada en el ambito educativo (Sanchez, Revilla, Alayza, Sime, Mendivil, Pena
y Tafur, 2020).
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En esta investigacion, se usd la técnica de encuesta mediante la aplicacion de
un cuestionario cerrado a docentes de los CRS a escala nacional. Con dicho
instrumento, se recopilaron opiniones referentes a la situacion educativa y el
proceso de formacion en educacion regular de mujeres privadas de libertad y la
perspectiva de los docentes; también, un enfoque del centro de rehabilitacion
social estudiado, sobre la base de las experiencias vividas por los profesores a
lo largo de su trayectoria en centros de rehabilitacion y la situacion educativa
dirigida a mujeres privadas de libertad. No se realizd la técnica de entrevista cara
a cara, debido al toque de queda implementado durante la ejecucion de este
trabajo por parte del Servicio Nacional de Gestion de Riesgos y Emergencias
de Ecuador, en respuesta al estado de emergencia sanitaria por la pandemia
generada por la COVID-19, razon por la que se decidio realizar encuestas via
correo electronico.

El cuestionario fue cerrado, debido a que mostraba las opciones de respuesta
que podia elegir el encuestado, sin necesidad de que explique las razones de
su eleccion. De esta manera, el investigador podia tener control sobre los resul-
tados y las respuestas que deseaba obtener de la investigacion (Sanchez et al.,
2020). El objetivo del uso de este instrumento es traducir variables empiricas
en preguntas concretas para, de esta manera, obtener resultados o respuestas
validas, fiables y cuantificables (Casas, Repullo y Donado, 2003).

Debido a la emergencia sanitaria mundial por la COVID-19 y la aplicacion de la
cuarentena en el pais desde el mes de marzo hasta la fecha de presentacion
de este trabajo, solo se pudieron aplicar los cuestionarios a aproximadamente
cincuenta docentes de los centros de rehabilitacion y del Centro de Privacion
de Libertad Pichincha #3 Femenino de Quito, via correo electronico. Se aplico
un sondeo de quince preguntas con tres opciones para elegir; ademas, se com-
plemento la encuesta cerrada con preguntas abiertas para los participantes
explicaran su eleccion (ANEXO 1).

Finalmente, todos los datos recolectados fueron analizados y tabulados me-
diante analisis de porcentajes y fueron representados por medio de graficas
para observar las tendencias de las respuestas. Para ello, se emplearon barras,

116

CAPITULO 3. MARCO METODOLOGICO

en las cuales se pueden comparar los resultados obtenidos entre grupos de
forma sencillay clara; y pasteles, donde cada porcion del grafico corresponde a
la frecuencia de esa variable (Rendon, Villacis y Miranda, 2016). Para los calculos
estadisticos correspondientes, se empled el programa Excel del paquete Office 10.

Los resultados y tratamiento de las encuestas se analizaron y describieron me-
diante graficos y tablas al interpretar, analizar e inferir los resultados obtenidos
y triangular la informacion con varios aspectos del marco teorico del proyecto.
Se obtiene el estadistico de porcentajes y los resultados son, en su mayoria,
cualitativos mas que cuantitativos, por lo que las conclusiones se interpretan de
acuerdo con las respuestas dadas por los docentes de centros de rehabilitacion
social donde se aplico el instrumento.

3.5 Recursos

Tabla 16. Presupuesto para implementacion del plan piloto de talleres

CONCEPTO GASTOS en USD
1. Traslados, transporte 100

2. Materiales varios de escritura, pintura y dibujo 200

3. Internet, uso de teléfono 50

4. Impresiones 10

5. Refrigerios 50

6. Auxiliar de talleres 100

7. Levantamiento documental de las actividades 40

TOTAL 550

Nota: Los gastos fueron previstos como un plan piloto del desarrollo del primer taller
que se planificd dentro de la guia metodologica.
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3.6 Presentacion y analisis de datos

A continuacion, se detallan los resultados obtenidos en cada una de las preguntas
que conforman las encuestas realizadas a docentes que laboran en centros de
privacion de la libertad. En la pregunta 1, al consultar a los docentes de los cen-
tros de rehabilitacion qué tan satisfecho esta con su rol docente, estos fueron
los resultados obtenidos.

Tabla de resultados 1. Rol del docente en el centro de rehabilitacion

Frecuencia absoluta fi Frecuencia relativa
(# de encuestados) fi
hi =-—X100%
n
Muy satisfecho 8 21%
Satisfecho 29 76%
Poco satisfecho 1 3%
Total (n) 38 100%

Grafico de resultados 1. Rol del docente en el centro de rehabilitacion

1. En general, ;qué tan satisfecho esta con el rol
de docente en el centro de rehabilitacion?

3%

=

76%

= Muy satisfecho Satisfecho = Poco satisfecho

En la tabla 1y el grafico 1 de resultados, podemos observar que la moda (dato
mas frecuente) es de 76 % (veintinueve individuos) que corresponde a la opcion
«Satisfecho», seguido por un 21 % (ocho individuos) que corresponde a «Muy
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satisfecho» y finalmente se observa que el 3 % (un individuo) restante esta «Poco
satisfecho». Estos datos corresponden a un total de n = 38 (100 %).

Al analizar los datos, podemos deducir que, si bien el 76 % de los docentes se
encuentra satisfecho con el papel que desempenan en la rehabilitacion de las
personas privadas de libertad, este sentimiento podria mejorar, ya sea desde
un aspecto econémico, social, laboral 0 emocional, pues apenas el 21 % de los
docentes se encuentra totalmente satisfecho o muy satisfecho con el papel que
juegan en la rehabilitacion de estas personas.

Sin embargo, es importante recalcar que, a pesar de que no hay las condiciones
para que lamayoria de los docentes se sientan totalmente satisfechos en surol,
solo un 3 %, es decir un solo participante, se siente poco satisfecho. Esto indica
que los profesores, en general, perciben que las condiciones de los centros de
rehabilitacion y su actuar es importante en la rehabilitacion de las personas
privadas de libertad en Ecuador.

Al consultar si consideran importante la metodologia y las estrategias que se
aplican en las instituciones y si estas son innovadoras dentro del contexto de
centros rehabilitacion, los datos obtenidos fueron:

Tabla de resultados 2. Innovacion en la metodologia y las estrategias de
educacion en los centros de rehabilitacion

Frecuencia absoluta fi Frecuencia relativa
(# de encuestados) fi
hi =-—X100%
n
Muy importante 32 84%
Importante 5 13%
No importante 0 0%
No contesta 1 3%
Total (n) 38 100%
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Grafco de resultados 2. Innovacion en la metodologia y las estrategias de
educacion en los centros de rehabilitacion

Grafico 2

0%24%

A

B Muy importante ® Importante M No importante No contesta

En los resultados, se puede observar que el 84 % (treinta y dos individuos)
de los docentes consider que es «muy importante» que tanto las estrategias
como la metodologia que se aplican en la formacion de las personas privadas
de libertad sean innovadoras, seguramente, por el mismo hecho de que las
condiciones son diferentes a las de las personas en pleno uso de su libertad. A
esta cifra le sigue el 13 % (cinco individuos), que considera que es «importante»
que las estrategias y las metodologias de ensefanza sean innovadoras, pero no
son lo mas importante. Finalmente, 3 % (un individuo) de los encuestados no
contesto a esta pregunta.

Esimportante destacar que todos los docentes consideran la importancia de la
innovacion en la educacion en los centros de rehabilitacion, pues del 100 (n=38)
de encuestados, ningln docente (0 %) considera que no sea importante.

Los resultados observados se respaldan con el hecho de que el acceso a una
educacion de calidad es parte de los Derechos Humanos (Unesco, 2008). Para
ello, se debe planificar todo proyecto educativo que se desee implementar, con
el fin de que este sea innovador, inclusivo y que ademas aplique los disefos
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curriculares y metodologicos especificos. Con esto, se busca asegurar que todos
los educandos reciban una transferencia efectiva de los conocimientos y que
accedan a este derecho tan importante, que no solo dignifica al ser humano,
sino que también lo rehabilita (Iturralde, 2018). Este Ultimo enunciado se hace
especialmente importante para las mujeres en situacion de vulnerabilidad, pri-
vadas de libertad.

Con referencia a la capacitacion que reciben los docentes y si esta a la par de
la formacion que imparten en los centros de rehabilitacion, podemos observar
los siguientes resultados.

Tabla de resultados 3. Capacitacion docente

Frecuencia absoluta fi Frecuencia relativa

(# de encuestados) f

i
hi =—X100%

n
Mucha 9 24%
Poca 17 45%
Muy poca 9 24%
No contesta 3 8%
Total (n) 38 100%

Grafico de resultados 3. Capacitacion docente
Grafico 3
B Muchas ® Poca M Muy poca ' No contesta
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Los resultados indican que la moda fue del 45 %, es decir, diecisiete de los
docentes encuestados piensan que reciben «poca» capacitacion para poder
educar alas personas privadas de libertad. Este resultado es preocupante, pues
representa casi a la mitad de las personas encuestadas.

Por otro lado, el segundo porcentaje observado es del 24 %, correspondiente
a nueve encuestados que creen que reciben «mucha capacitacion, es decir,
se sienten suficientemente capacitados como para poder sobrellevar la edu-
cacion en centros de rehabilitacion o, por el contrario, reciben «muy poca», lo
que volveria a la educacion o los métodos educativos empleados deficientes
para la ensenanza e informacion impartida a las personas privadas de libertad.
Finalmente, un 8 % (tres individuos) de los encuestados prefiere «no contestar»
esta pregunta.

El total de encuestados fue de 38 personas, que representan el 100 % de in-
dividuos.

En la pregunta 4, al consultar sobre las condiciones y los espacios fisicos utili-
zados para los diferentes procesos educativos o de formacion, las respuestas
que se obtuvieron fueron:

Tabla de resultados 4. Espacios fisicos para la docencia en centros de re-

habilitacion
Frecuencia absoluta fi Frecuencia relativa
(# de encuestados) fi
hi =—X100%
n
Buenos 13 34%
Regulares 9 24%
Basicos 13 34%
No contesta 3 8%
Total (n) 38 100%
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Grafco de resultados 4. Espacios fisicos para la docencia en centros de
rehabilitacion

Grafico 4

B Buenos M Regulares M Basicos No contesta

Los resultados que se presentan en la tabla 4 y el grafico 4 sobre la pregun-
ta arrojaron que la moda es de 34 % (trece individuos), que percibe que las
condiciones y espacios fisicos son «buenos», es decir, adecuados para impartir
clases de calidad a los estudiantes dentro de los centros de rehabilitacion. Pero
también hay otro 34 % (trece individuos) que piensa que los espacios fisicos y
las condiciones disponibles para impartir clases son mas bien «basicos», es decir
que apenas cumplen con lo necesario para impartir clases.

Por otro lado, la siguiente moda es la del 24 % (nueve individuos), quienes
perciben que las condiciones y los espacios fisicos para impartir clases son
«regulares». En resume, se podria decir que el 58 % de docentes percibe que
las condiciones y espacios fisicos no son los mas adecuados para impartir su
catedra. Finalmente, el 8 % (tres individuos) de los encuestados se abstiene de
contestar la pregunta. E1 100 % de encuestados corresponde a 38 individuos.
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A pesar de que las respuestas frente a la disponibilidad de espacios fisicos para
la ensenanza en los centros de rehabilitacion social son mas bien favorables, se
debe mencionar que el entorno fisico, ademas de los aspectos econdmicos e
intelectuales, son las principales limitantes para una educacion de calidad. Sin
embargo, se ha observado que el acceso a la literatura y el arte puede fomentar
y mejorar el aprendizaje en los estudiantes, especialmente en las personas
privadas de la libertad, a pesar de que los aspectos anteriormente menciona-
dos no sean los mas propicios. Los limitantes econdmicos y el poco interés por
parte de las autoridades y docentes pueden ser factores determinantes en el
fracaso de propuestas que involucren al arte como herramienta para mejorar
la educacion (Carbajal, 2017).

Sobre la carga horaria que tienen los docentes y su satisfaccion para realizar las
actividades educativas planificadas, estas fueron las respuestas:

Tabla de resultados 5. Carga horaria docente

Frecuencia absoluta fi Frecuencia relativa
(# de encuestados) fi
hi =—X100%
n
Muy satisfecho 16 42%
Satisfecho 15 39%
Poco satisfecho 4 11%
No contesta 3 8%
Total (n) 38 100%
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Grafco de resultados 5. Carga horaria docente
Gréfico 5

B Muy satisfecho m Satisfecho M Poco satisfecho No contesta

Los resultados registrados pueden visualizarse enla tabla Sy el grafico 5. Enellos
seindica que el 42 % (n=16) de los docentes encuestados esta «muy satisfecho»
con su carga horaria, lo cual es positivo, pues los profesores tienen suficiente
tiempo para poder planificar sus clases, asi como para actualizarse y dedicarlo
también a sus alumnos. El siguiente porcentaje es de 39 % (n=15), cifra que
muestra que los docentes estan «satisfechos» o conformes con su carga horaria
y, por tanto, tienen tiempo para organizar e impartir una catedra de calidad.

Un 11% (n=4) de los encuestados se encuentra «poco satisfecho» con su carga
horaria, por lo tanto, no todos los docentes tienen el tiempo suficiente para
preparar e innovar sus clases. Pero se debe mencionar que, al ser una minoria,
es muy probable que, en la generalidad de centros de privacion de libertad, se
imparta una educacion de calidad. Finalmente, el 8 % (n=3) de los docentes
encuestados optd por «no responder» a esta pregunta.

Considerando la motivacion e incentivo laboral que reciben los docentes en el
trabajo en los centros de rehabilitacion, se pueden evidenciar las respuestas
en la siguiente tabla.
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Tabla de resultados 6. Motivacidn docente en los centros de rehabilitacion

Frecuencia absoluta fi Frecuencia relativa
(# de encuestados) fi
hi = —X100%
n
Si 34 89%
No 3 8%
No contesta 1 3%
Total (n) 38 100%

Grafico de resultados 6. Motivacion docente en los centros de rehabilita-
cion
Grafico 6

3%

A

B Si mNo ™ No contesta

Al analizar la pregunta, los resultados obtenidos se registraron en la tabla 6y
su tabulacion se refleja en el grafico 6. Se registro que la respuesta «si» fue la
opcion mayormente elegida, con una moda del 89 % (n=34), lo que indica que
casi la totalidad de los docentes que trabajan en centros de rehabilitacion y
privacion de libertad tienen motivaciones, mas alla de un incentivo economico,
para educar a personas privadas de libertad. El resultado nos da un buen indi-
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cio sobre el animo y la aceptacion de los maestros para implementar nuevas
estrategias y propuestas de ensenanza, asi como para innovar las metodologias
y la informacion impartida a los educandos.

En cuanto a la opcion de respuesta correspondiente a «no», apenas el 8 % (n=3)
de los encuestados eligio esta opcion, con lo que se confirma que las nuevas
propuestas y metodologias de ensenanza seguramente seran bien recibidas
entre los docentes.

Finalmente, la moda menos frecuente corresponde al 3 % (n=1), es decir, a un
encuestado que omitio contestar la pregunta presentada. EI 100 % de encues-
tados corresponde a 38.

E's necesario recalcar, que todas las personas contestaron la presente encuesta
via correo electronico, de manera voluntaria.

Al consultar alos docentes si el tipo de ensefianza impartida permite la rehabili-
taciony la reinsercion social en las personas privadas de libertad, las respuestas
fueron:

Tabla de resultados 7. Rehabilitacion y reinsercion social de las personas
privadas de libertad

Frecuencia absoluta fi Frecuencia relativa
(# de encuestados) fi
hi =—X100%
n
Si 34 89%
No 3 8%
No contesta 1 3%
Total (n) 38 100%
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Grafico de resultados 7. Rehabilitacion y reinsercion social de las personas
privadas de libertad

Grafico 7
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Se observa que el 83 % (n=34] eligio la opcion «si», lo que indica que la educa-
cion que reciben las personas privadas de libertad juega un rol importante en
su rehabilitacion y readaptacion en la sociedad, razon por demas valiosa para
mejorar la educacion e innovar las metodologias empleadas en los centros de
rehabilitacion, asi como para diversificar las opciones de estudio y aprendizaje
de los educandos.

Por otro lado, apenas el 8 % (n=3) eligio la opcion «no». Este porcentaje nos
indica que es muy baja la cantidad de docentes que percibe que la educacion
no influye, ni en la rehabilitacion ni en la reinsercion de las personas privadas
de libertad. Sin embargo, este bajo porcentaje, de alguna manera, confirma que
efectivamente la educacion es fundamental para las personas y su correcta
inclusion en la sociedad. Por Ultimo, apenas un 3 % (n=1) optd por no responder
a la pregunta.

Los resultados observados en esta pregunta confirman lo que Iturralde (2018)
menciona, sobre que, en las carceles, la educacion es clave para la rehabilitacion,
reinsercion y resocializacion de los individuos privados de la libertad, pues les
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permite alcanzar la igualdad social desde la perspectiva de la democratizacion
de la educacion, al mismo tiempo que se fomenta la participacion ciudadana.

Los docentes consultados a escala nacional fueron encuestados sobre si trabajan
directamente con mujeres en situacion vulnerabilidad, aqui estan los datos de
esta pregunta.

Tabla de resultados 8. Trabajo docente con mujeres en situacion de vul-
nerabilidad en el centro de rehabilitacion

Frecuencia absoluta fi Frecuencia relativa
(# de encuestados) fi
hi =—X100%
n
Si 10 26%
No 27 71%
No contesta 1 3%
Total (n) 38 100%

Grafico de resultados 8. Trabajo docente con mujeres en situacion de
vulnerabilidad en el centro de rehabilitacion

Grafico 8
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Los resultados correspondientes a la pregunta fueron los siguientes: 71% (n=27)
de los encuestados respondid que «no», es decir que no trabajan directamente
con muijeres en situacion de vulnerabilidad dentro de un centro de rehabilita-
cion. El segundo dato mas frecuente fue del 26 % (diez individuos), quienes
respondieron que «si» trabajan con mujeres en situacion de vulnerabilidad en
algn centro de rehabilitacion, y finalmente el 3 % (un individuo) no contestod
a la pregunta.

Elhecho de que el mayor porcentaje de los encuestados no trabaje directamente
con mujeres privadas de la libertad en situacion de vulnerabilidad no afecta a
la informacion proporcionada tanto en las anteriores preguntas como en las
siguientes, pues, a pesar de no trabajar directamente con el grupo de interés de
esta investigacion, los datos obtenidos son provechosos desde el ambito de la
ensenanza e innovacion que se puede implementar en la educacion en los CRS,
en especial, en el centro de rehabilitacion objeto de este estudio y con mujeres
en situacion de vulnerabilidad.

Se presenta una tabla sobre si las mujeres en situacion de vulnerabilidad cuentan
con actividades alternativas diferentes a la educacion regular o talleres innova-
dores en el aspecto educativo.

Tabla de resultados 9. Actividades y talleres innovadores en centros de
rehabilitacion

Frecuencia absoluta fi Frecuencia relativa
i
(# de encuestados) hi = f—XlOO%
n
Si 9 24%
No 6 16%
Desconoce 19 50%
No contesta 4 11%
Total (n) 38 100%
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Grafco de resultados 9. Actividades y talleres innovadores en centros de
rehabilitacion

Gréfico 9
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La opcion mas elegida, con un 50 % (n=19), fue «desconoce», es decir que la
mitad de docentes encuestados no sabe si las mujeres en situacion de vulnera-
bilidad de los centros de rehabilitacion tienen actividades alternativas o talleres
innovadores en el ambito educativo.

El segundo dato mas frecuente fue 24 % (n= 9), que corresponde a la opcion
«siv; es decir que ese porcentaje de docentes conoce de talleres y alternativas
de actividades ofertadas a las mujeres en situacion de vulnerabilidad, en lo que
se refiere a educacion, en los centros de rehabilitacion.

La tercera opcion mas elegida fue «no», con un 16 % (n=6); es decir que, en los
centros de rehabilitacion en los que trabajan los docentes que eligieron esta
opcion, no hay oferta de actividades alternativas diferentes o talleres innovadores,
en el aspecto educativo, para mujeres en situacion de vulnerabilidad. Finalmente,
un 11% (n=4) prefirieron no contestar esta pregunta.

Las respuestas obtenidas en esta pregunta son preocupantes, pues permiten
evidenciar la carencia de talleres y actividades innovadoras que puedan fungir
de apoyo en lametodologia de ensenanza-aprendizaje dentro de los centros de
rehabilitacion penitenciariay especialmente entre los grupos de vulnerabilidad,
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como es el caso de mujeres embarazadas o con nifios. Pues este tipo de talleres
no solo tendrian un alcance en las madres, sino también en los hijos que las
acompanan. Con ello, se cumpliria con lo que dice la Carta Magna en los articulos
5,203 y 341, en que se reconoce el derecho a la educacion y la ejecucion de
planes educativos para la reinsercion social y economica de grupos vulnerables
y del cual el Estado es responsable.

En lo que concierne a programas educativos no formales, se consulto si los
docentes conocen alguno que se aplique en los centros de rehabilitacion y estos
fueron los resultados.

Tabla de resultados 10. Programas educativos no formales en los centros
de rehabilitacion

Frecuencia absoluta fi Frecuencia relativa
(# de encuestados) fi
hi="—X100%
n
Si 21 55%
No 9 24%
Desconoce 6 16%
No contesta 2 5%
Total (n) 38 100%

Grafco de resultados 10. Programas educativos no formales en centros
de rehabilitacion

Gréfico 10
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Las respuestas a la pregunta fueron «si» con un 55 % (n=21), es decir que los
docentes conocen los programas educativos alternativos o no formales que se
estan aplicando en los centros de rehabilitacion. El siguiente dato mas frecuente
fue «no», con un 24 % (n=9). Por tanto, este porcentaje de docentes no conocen
ni aplican ning0n programa educativo no formal en los centros de rehabilitacion
en los que laboran.

En tercer lugar, la opcion mas elegida fue «desconoce» con un 16 % (n=6). Es
decir que este porcentaje de docentes desconoce si, en el centro de rehabili-
tacion en el que laboran, se maneja o se aplica algin programa educativo no
formal actualmente. Finalmente, el 5 % (nh= 2] de los encuestados no contesto
la pregunta.

Elhecho de que mas de la mitad de los participantes reconozca laimplementa-
cion de programas educativos no formales nos da una perspectiva de que existe
apertura por parte de las autoridades encargadas de la educacion en centros de
rehabilitacion para mejorar la educacion de las personas privadas de libertad, lo
que posteriormente facilitara su reinsercion en la sociedad.

Se consultd igualmente si antes de empezar aimpartir educacion en los centros
de rehabilitacion, los docentes reciben capacitacion especifica dirigida al trabajo
con personas privadas de libertad y en qué areas. En la tabla, se observan las
respuestas.

Tabla de resultados 11. Capacitaciones pedagogicas en docentes de edu-
cacion dirigida a personas privadas de libertad

Frecuencia absoluta fi Frecuencia relativa
(# de encuestados) fi
hi =—X100%

n
Estrategias y metodologia del aprendizaje 7 18%
Disciplinares y desarrollo curricular 1 3%
Desarrollo de destrezas y estandares de calidad 0 0%
Todas las anteriores 25 66%
No responde 5 13%
Total (n) 38 100%
133



Elisa Cazar H.

Grafco de resultados 11. Capacitaciones pedagdgicas docentes dirigidas
a personas privadas de libertad

Grafico 11
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Los resultados que se obtuvieron fueron, en primer lugar, que el 66 % (n=25)
de los encuestados recibe «todos» los tipos de capacitacion presentados en la
encuesta en el campo pedagogico, antes de asumir la docencia en centros de
rehabilitacion social.

La segunda respuesta mas frecuente fue de 18 % (n=7), que ha tenido capaci-
tacion pedagogica principalmente en el area de estrategias y metodologias del
aprendizaje, antes de asumir la educacion dirigida a personas privadas de libertad.

En tercer lugar, el 13 % (n=5) de los encuestados no respondio la pregunta'y,
finalmente, un 3 % (n=1) cree que la principal area en la que reciben capacita-
cion antes de asumir la educacion dirigida a personas privadas de libertad es
en disciplinares y desarrollo curricular.

Los resultados obtenidos concuerdan con el hecho de que el COIP, articulo 704,
indica que el sistema de rehabilitacion social promovera la educacion superior
y técnica a través de la suscripcion de convenios con institutos y universidades
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publicas o privadas, por lo que es obligacion capacitar a los maestros antes de
que ejerzan la docencia en centros de rehabilitacion social.

En la pregunta 12, se consultd a los docentes si el arte, en sus diferentes expre-
siones, se puede considerar como estrategia en la mejora de condiciones en las
personas privadas de libertad. Las respuestas fueron:

Tabla de resultados 12. El arte como estrategia pedagogica de aprendiza-

e

Frecuencia absoluta fi Frecuencia relativa

(# de encuestados) fi

hi =—X100%
n

Muy de acuerdo 26 68%
De acuerdo 10 26%
Nada de acuerdo 0 0%
No contesta 2 5%
Total (n) 38 100%

Grafco de resultados 12. £l arte como estrategia pedagogica de apren-
dizaje

Grafico 12
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Un 68 % (n=26) respondid que esta muy de acuerdo con que el arte puede
funcionar como una estrategia metodoldgica de aprendizaje y que ademas
podria ayudar a mejorar las condiciones de las personas privadas de libertad. En
segundo lugar, el 26 % (n=10) de los encuestados esta muy de acuerdo con la
anterior afirmacion; finalmente, un 5 % (n=2) de los encuestados no responde
la pregunta planteada.

En referencia a este item, lturralde (2018) sugiere que se deben recopilar todos
los documentos de practicas artisticas, culturales y educativas innovadoras
desarrolladas en el ambiente penitenciario, asi como sus favorecidos, para es-
tablecer los beneficios en la poblacion femenina en reclusion. Sin duda, este
tipo de proyectos permite la apertura de espacios de pensamiento, intercambio
y de creacion de arte, lo que, a su vez, proveera de herramientas para fomentar
la inclusion tanto de mujer en situacion de vulnerabilidad como la de sus hijos.

Para estimular de mejor forma la creatividad, la expresion e imaginacion, se
consultd qué areas les parecen propicias para desarrollarse en contextos de
encierro en personas privadas de libertad. Las respuestas se pueden evidenciar
en la siguiente tabla:

Tabla de resultados 13. Areas artisticas para estimular la creatividad en
contexto de encierro

Frecuencia absoluta fi Frecuencia relativa
(# de encuestados) fi
hi =—X100%
Escritura creativa y expresion oral 1 n 3%
Dibujo y pintura 0 0%
Arte en general 0 0%
Todas las anteriores 35 92%
No contesta 2 5%
Total (n) 38 100%
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Grafico de resultados 13. Areas artisticas para estimular la creatividad en
contexto de encierro

Grafico 13
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E192 % (n=35) piensa que todas las areas indicadas (escritura creativa y expresion
oral, dibujo y pintura, arte en general) pueden ser propicias para estimular la
creatividad, expresion e imaginacion durante el encierro.

En segundo lugar, el dato mas frecuentemente encontrado fue de 5 % (n=2) que
no contesta la pregunta presentada, y finalmente, el 3 % (n=1) de los encues-
tados percibe que la escritura creativa y la expresion oral son las areas dentro
del arte mas propicias para estimular de mejor forma la creatividad, expresion
e imaginacion en condiciones de encierro.

Dentro de este contexto, la ensefianza de la escritura creativa es generadora del
proceso de lectoescritura. Ademas, las actividades artisticas buscan una mirada
nueva hacia un universo de creacion liberadora, de experiencias y actividades
que logren, a través de la escritura y el arte, una esperanza en las dificiles con-
diciones de reclusion.
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Sobre si los docentes estarian interesados en recibir una capacitacion puntual
de arte pictorico como estrategia metodoldgica y de apoyo en el proceso de
ensenanza-aprendizaje, las respuestas que se pueden observar son:

Tabla de resultados 14. El arte como proceso pedagogico de apoyo en la
ensenanza-aprendizaje.

Frecuencia absoluta fi | Frecuencia relativa
(# de encuestados)

Muy interesado 22 58 %

Interesado 10 26%

Poco interesado 4 1%

No contesta 2 5%

Total (n) 38 100 %

Grafco de resultados 14. £l arte como proceso pedagdgico de apoyo en
la ensenanza-aprendizaje

Grafico 14
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La mayoria de docentes contestaron «muy interesado», lo que representa el
58 % (n=22), mientras que el 26 % (n=10) se muestra como «interesado». Sin
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embargo, el 11 % (h=4) de los docentes encuestados estan «poco interesados»
y, finalmente, el 5 % (n=2) no contestaron la pregunta.

Este es un panorama alentador, pues denota el interés por parte de los docentes
para capacitarse e implementar actividades innovadoras que permitan mejo-
rar el ambiente educativo y de reinsercion social en las personas privadas de
libertad. Como se menciond anteriormente, en el caso de mujeres en situacion
de vulnerabilidad, no solo se mejora su condicion, sino que también permite un
mejoramiento del entorno para sus hijos.

Al considerar si el contexto carcelario en el que se desenvuelven los docentes
permitiria que se implementen los talleres, las respuestas fueron variadas y se
pueden observar en la siguiente tabla.

Tabla de resultados 15. Implementacion de talleres educativos innovado-
res en el contexto carcelario

Frecuencia absoluta fi Frecuencia relativa
(# de encuestados) fi
hi = ;X 100%

Si 19 50%
No 6 16%
Es necesario otro espacio 10 26%
No contesta 3 8%
Total (n) 38 100%

139



Elisa Cazar H.

Grafco de resultados 15. Implementacion de talleres educativos innova-
dores en el contexto carcelario

Grafico 15

8%

B Si mNo M Es necesario otro espacio " No contesta

Los resultados obtenidos frente a esta pegunta fueron que el 50 % (n=19) de los
encuestados si cree que, en el contexto carcelario en el que trabajan, se pueden
implementar talleres educativos innovadores dirigido a docentes.

Sin embargo, el 26 % (n=10) de los docentes que participaron cree que se ne-
cesita otro espacio, diferente al ambiente carcelario, para implementar talleres
educativos innovadores. Como complemento a esta respuesta, el 16 % (n=6) de
los encuestados piensa que las instalaciones carcelarias no son apropiadas para
implementar talleres educativos innovadores para los docentes. Finalmente, el
8 % (n=3) no contesta a la pregunta.

En el contexto carcelario, laimplementacion de talleres educativos promueve la
creatividad e imaginacion, lo que permite la readaptacion de mujeres en centros
de rehabilitacion, por lo que su implementacion es fundamental para mejorar
la situacion ensenanza-aprendizaje y psicoemocional de todo el entorno de los
centros de rehabilitacion y de las reclusas.
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Esimportante considerar que las encuestas se realizaron como un estudio ex-
ploratorio de la situacion, las circunstancias y el enfoque o la proyeccion que
se desea a partir de los datos obtenidos, para aplicar la propuesta de ensefian-
za-aprendizaje a través de la innovacion y la educacion no formal dentro de los
centros de rehabilitacion, principalmente enfocada en docentes.

3.7 Conclusiones de la entrevista informal al
director técnico de Régimen Cerrado del SNAI

Es oportuno describir la entrevista informal que se realizo con el informante clave
el Dr. Victor Jacome Mafla, director técnico de Régimen Cerrado del SNAI entre el
2019y el 2022. En esta entrevista, se logro obtener variada documentacion de la
educacion escolarizada que rige en los centros de rehabilitacion, una descripcion
de proyectos innovadores aplicados y en proceso y sobre la creacion reciente de
un noticiero interno como plan piloto de mujeres en el centro de rehabilitacion
en Latacunga. De igual manera, se obtuvo un diccionario de jerga carcelaria que
se produjo hace algunos afos en uno de los centros de rehabilitacion, pero al
que no se logrd dar continuidad o aplicacion.

También se accedio al documento «Proyecto de transformacion del sistema de
rehabilitacion social», planificado para ser aplicado desde 2019 hasta 2021. Esta
informacion es una investigacion completa de la descripcion, la identificacion y
el diagnostico del problema a escala latinoamericana en las carceles. Ademas,
se obtuvieron datos estadisticos de personas privadas de libertad por provincias,
nUmero de varones, muijeres, situacion escolar, infraestructura de los diferen-
tes centros carcelarios, problemas generales, montos designados en el ambito
general, entre otros datos relevantes para esta investigacion.

La entrevista igualmente permitio un acercamiento para proponer el proyecto
de escritura creativa a través de la pintura y el dibujo, y asi considerar la apli-
cacion directa en mujeres en situacion de vulnerabilidad que, en este caso,
serian aquellas que viven con sus hijos en la carcel o en estado de gestacion. El
proyecto se aplicaria como prueba en un primer momento, los dias sabados
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de 9:00 a 12:00, con el apoyo del SNAI'y la seguridad de la Policia a cargo del
centro de rehabilitacion. Sin embargo, por la pandemia de la COVID-19, no se
logrd concretar esta propuesta.

En una segunda entrevista o conversatorio, se logro aplicar las encuestas a los
docentes de centros de rehabilitacion a escala nacional. Esto se pudo realizar
gracias al sefior director y, por supuesto, a algunas otras personas del SNAI.

Una breve entrevista informal se realizo con la mayor Alexandra Salcedo de la
Policia Nacional, quien ocupaba el cargo de responsable directa de la seguridad
del centro de rehabilitacion en las fechas mencionadas. Ella fue la responsable
de garantizar el mejor desenvolvimiento y también la seguridad del grupo de
personas que dictaron el taller y de la investigadora.

En definitiva, uno de los aspectos que se analizo fue la labor de los docentes
que trabajan en los centros de rehabilitacion y la mayoria manifesto que una
de las motivaciones primordiales para realizar su trabajo es el bien comunitario,
asi como el trabajo colaborativo con un enfoque social y de servicio, ya que, por
réditos econdmicos o de otro tipo, los centros de rehabilitacion tienen presu-
puestos muy limitados.

Otro dato importante es que los docentes estan muy interesados en recibir
cursos de arte o talleres no escolarizados para dar soporte y mejorar los proce-
sos educativos y de sostenibilidad en la educacion en condiciones de encierro.

Los docentes de centros de rehabilitacion, de acuerdo con las encuestas aplica-
das, manifiestan que no reciben una preparacion previa para impartir la docencia
dirigida puntualmente a personas privadas de libertad, ni una guia metodoldgica
especial en el contexto complejo y limitado de la formacion educativa.

CAPITULO 4. PROPUESTA

DE PLANIFICACION DE UN
PROYECTO DE APRENDIZAJE-
SERVICIO PARA ESTUDIANTES DE
TERCERO DE BACHILLERATO

Introduccion

El proyecto educativo de aprendizaje-servicio, desde las asignaturas de Redac-
cion Creativa y Educacion Artistica, pretende desarrollar talleres de ensefanza
de escritura creativa a través de la pintura y el dibujo. Es un plan educativo que
se imparte en el contexto de rehabilitacion de grupos vulnerables en situacion
de encierro; en este caso, mujeres que viven con sus hijos en la carcel y mujeres
embarazadas. La intencion es facilitar una propuesta educativa innovadora, que
aplique destrezas, estrategias y metodologia enfocadas al servicio cooperativo y
colaborativo para que los estudiantes sean participes analiticos, que encaminen
sus capacidades al descubrimiento y la apreciacion de varios ambitos en el campo
educativo, es decir, al servicio por medio de la educacion.

La escritura es una actividad grafomotora que motiva el aprendizaje y la tras-
mision de conocimientos. Sin embargo, va mas alla de lo convencional, escribir
se transforma en una necesidad de comunicar ideas, pensamientos, opiniones,
conocimientos, suefios, fantasias, hasta historias aparentemente ilogicas. La
escritura es un medio permanente de comunicacion de los seres humanos y
su objetivo principal es transmitir todo esto a un lector o lectores.

143



Elisa Cazar H.

El apoyo a este tipo de proyectos interdisciplinarios generara nuevos desafios en
el plano educativo einstitucional, para fomentar un mejor tipo de aprendizaje. Los
estudiantes desarrollaran destrezas mas alla de las educativas, como el andlisis,
la reflexion, la resolucion de problemas, el cooperativismo desde una perspectiva
social de servicio y utilidad, al trabajar en beneficio de un conglomerado social
vulnerabley critico. Es volver lo intangible algo tangible, al aplicar el aprendizaje
en la ensefanza para el bien comdn y promover la participacion estudiantil.

Los formatos de planificacion, en primer lugar, se elaboraron sobre la base
del curriculo nacional de las asignaturas de Redaccion Creativa y Educacion
Artistica con los objetivos, destrezas y estrategias generales dirigidas al ter-
cer ano de bachillerato. En segundo lugar, se remitio a la guia educativa de
aprendizaje-servicio con las etapas para la aplicacion del aprendizaje, al igual
que el cronograma previsto para concretar los procesos; y, en tercer lugar, una
planificacion aplicable a los estudiantes, para que transmitan conocimientos
posteriormente a los grupos vulnerables a los que va dirigido el proyecto.

También se tomd como referencia el formato que se aplica en la PUCE para
el planteamiento de proyectos de ApS en la universidad. Evidentemente, se
realizaron las modificaciones oportunas para el nivel educativo de bachillerato,
pero se comprobd que mantiene una estructura sencillay clara, que permite su
replicabilidad en otros contextos, definiendo los objetivos de aprendizaje-ser-
vicio, asi como la intervencion con los socios comunitarios y una organizacion
por sesiones con el docente.
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Objetivo general

« Desarrollar un proyecto de aprendizaje-servicio con estudiantes de ba-
chillerato en las asignaturas de Redaccion Creativa y Educacion Artistica
de la Unidad Educativa Colegio Militar Eloy Alfaro de Quito (COMIL 1),
para disenar un taller de escritura creativa a través de la pintura y el
dibujo dirigido a mujeres en situacion de vulnerabilidad del Centro de
Rehabilitacion Pichincha #3.

Objetivos especificos

«  Analizar textos literarios para reconocer su estructura, funcion comuni-
cativa e intencion, para motivar el aprendizaje innovador y creativo en
la materia de Redaccion Creativa y Educacion Artistica en tercer ano de
bachillerato.

» Promover el aprendizaje de actitudes y valores como la justicia, la soli-
daridad y lainnovacion en los bachilleres de la Unidad Educativa Colegio
Militar Eloy Alfaro de Quito, en contextos de vulnerabilidad, como es el
caso de nifos y mujeres en centros de rehabilitacion.

- Fomentar la creacion y produccion artistica de PPL a través de talleres
de escritura, pinturay dibujo, estableciendo espacios colaborativos entre
estudiantes y mujeres privadas de libertad, para promover su reinsercion
y rehabilitacion.
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Justificacion

Las referencias conceptuales para la escritura creativa, las estrategias, las des-
trezas y la metodologia de ensefanza creativa y educacion artistica vinculan la
educacion a través del servicio, al crear conexiones interdisciplinares con los
diversos ambientes de aprendizaje, y al promover el desarrollo del pensamiento
critico y analitico con la creatividad y el aspecto educativo-formativo.

El fin es aportar herramientas Gtiles a los estudiantes de bachillerato para ge-
nerar talleres educativos dirigidos a mujeres en situacion de vulnerabilidad, y
que estos logren ser promotores de nuevos retos. Establecer un espacio de
rehabilitacion por medio de proyectos dirigidos al servicio creara espacios co-
laborativos y cooperativos en la busqueda de un mejor desarrollo social, dirigido
a mujeres y ninos que viven en centros carcelarios, lo que sirve de estimulo en
|a rehabilitacion y reinsercion social.

Los estudiantes seran entes generadores de nuevos aprendizajes con una pers-
pectiva de utilidad y entrega. Al mismo tiempo, se alcanzara la concientizacion de
las necesidades educativas en otros espacios y grupos vulnerables de mujeres
que viven con sus hijos en centros de rehabilitacion social, una realidad que
no es palpable o sobre la que existe un desconocimiento para la mayoria de
ciudadanos. Esto ayudara a que los jovenes se sientan parte de una solucion
viable en la rehabilitacion por medio del aprendizaje-ensenanza.

Es primordial concientizar sobre la grave situacion que atraviesan las carceles del
pais, la inseguridad, la violencia, y la falta de oportunidades. El encierro genera
varios conflictos y una de las posibilidades de mejorar estos problemas de la
sociedad es vincular el aprendizaje-servicio. Primero se debe identificar la reali-
dad de estos grupos vulnerables; segundo, crear o generar espacios educativos
creativos e innovadores; tercero, vincular a los estudiantes de forma cooperativa
para consolidar un aporte en la rehabilitacion por medio de la educacion.

La situacion en los centros de rehabilitacion social, es decir, en las carceles en
Ecuador, es critica, especialmente por la inseguridad dentro de estos espacios.
Esimportante considerar que la poblacion muchas veces desconoce que, dentro
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de estos entornos, existen personas en situacion de vulnerabilidad, mas alla del
motivo por el que se encuentren en estas instituciones. Este proyecto se dirige a
mujeres que viven con sus hijos y mujeres embarazadas en el Centro de Rehabi-
litacion Pichincha #3 Femenino de Quito (antigua Casa de Confianza). El objetivo
primordial es la ensefianza-servicio, con el fin de que los talleres educativos
aporten en su proceso de rehabilitacion y posible reinsercion social, ademas
de que los estudiantes conozcan y direccionen el aprendizaje a favor de otros.

4.1 PROPUESTA

La propuesta, las etapas y el cronograma del proceso en el aprendizaje-servicio
se interrelacionan, tomando en cuenta los objetivos, las destrezas, las metodo-
logia y las estrategias que se encuentran dentro del curriculo nacional vigente
en Ecuador. Otro aspecto importante es que los talleres de redaccion creativa y
educacion artistica se trabajaran de forma complementaria.
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Tabla 17. Propuesta general de aprendizaje-servicio enfocada en las asignaturas de
Redaccion Creativay Educacion Artistica para estudiantes de tercero de bachillerato

CAPITULO 4. PROPUESTA DE PLANIFICACION DE UN PROYECTO

DE APRENDIZAJE-SERVICIO

Nombre del
docente

Mgtr. Elisa Cazar H.

1. Curso que

entrega el servicio

Asignaturas: Redaccion Creativa y Educacion Artistica
Carrera: Bachillerato General Unificado
Ano: Tercero de bachillerato

Objetivos de las
materias

(Redaccion
Creativa /
Educacion
Artistica)

REDACCION CREATIVA

ORC.1. Producir textos literarios y no literarios con conocimiento de las he-
rramientas lingUisticas y del proceso escritural, desde el aspecto afectivo,
l0dico y el descubrimiento de la belleza poética.

ORC.2. Utilizar la lengua como vehiculo para el desarrollo del pensamien-
to, la creatividad, la reflexion, el aprendizaje, la expresion personal, el
analisis y la interaccion social.

ORCA4. Vivenciar la redaccion creativa como proceso complementario
dentro del marco de las habilidades comunicativas.

EDUCACION ARTISTICA

0G.ECA.1 Valorar las posibilidades y limitaciones de materiales, herra-
mientas y técnicas de diferentes lenguajes artisticos en procesos de
interpretacion y/o creacion de producciones propias.

0G.ECA4. Asumir distintos roles y responsabilidades en proyectos de
interpretacion y/o creacion colectiva, y usar argumentos fundamenta-
dos en la toma de decisiones, para llegar a acuerdos que posibiliten su
consecucion.

0G.ECA.7. Crear productos artisticos que expresen visiones propias,
sensibles e innovadoras, mediante el empleo consciente de elementos y
principios del arte.

4. Destrezas
con criterios
de desempefio
de la materia
de Educaciéon
Artistica

ECA.5.1.1. Realizar producciones artisticas (una cancién, un dibujo, una
escultura, un mondlogo, una instalacion, etc.) a partir de temas de interés
personal o social, cuestionamientos, preocupaciones o ideas relevantes
para la juventud.

ECA.5.1.3. Expresar las opiniones y los sentimientos que suscita la
observacion de obras artisticas de diferentes caracteristicas a través de la
participacion en dialogos o la elaboracion de breves criticas escritas.
ECA.51.5. Reelaborar ideas y transformar producciones de otros
creadores a través de procesos de renovacion o remezcla, superando
estereotipos y convencionalismos en las propias creaciones y mostrando
actitudes de flexibilidad e interés por la experimentacion.

ECA.5.17. Identificar un ambito o forma de expresion artistica de interés
(ceramica, joyeria, mimo, percusion corporal, videoarte, etc), utilizar
recursos para el autoaprendizaje (libros, videos, aprendizaje entre pares,
consulta a especialistas) y aplicar los conocimientos y habilidades adquiri-
dos en la creacion de un pequefio proyecto o producto artistico.
ECA.5.1.9. Elaborar un portafolio digital que reGna una muestra de las
creaciones artisticas propias o en las que ha participado el estudiante, y
anadir una breve explicacion, valoracion o comentario sobre cada una de
las obras.

3. Destrezas
con criterios
de desempeiio
de la materia
de Redaccion
Creativa

ORC.5.1.5. Comprender textos no literarios para la interpretacion del pen-
samiento del autor, obtener informacion sobre temas de interés y lograr
una valoracién critica de la realidad.

ORC.5.16. Apreciar textos literarios como expresion cultural desde el reco-
nocimiento de la funcion emotiva y estética de la lengua, para el fomento
de la imaginacion, creatividad, reflexion critica y apreciacion artistica.
ORC.5.3.1. Experimentar la escritura creativa con diferentes estructu-

ras literarias, lingUisticas, visuales y sonoras en la recreacion de textos
literarios.
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5. Indicadores de
logro

REDACCION CREATIVA

. Identifica elementos explicitos de un texto literario, reconoce las
ideas, tema principal y los registra en esquemas conceptuales,
resimenes y sintesis para aplicar el uso de la lengua en creaciones
propias.

«  Aplicala escritura creativa de textos literarios, disefiando esquemas
propios para este tipo de textos.

. Elabora esquemas y estrategias personales para recoger, comparar
y organizar informacion consultada, y aplica los conocimientos
lingisticos en la decodificacion y comprension de textos.

. Escribe textos literarios para disfrutar la intencion estética.

«  Aprecia textos en los niveles: literal, inferencial y critico valorativo;
aprecia la produccion escrita en todos sus ambitos creativos.

. Valora textos literarios en todos sus niveles y cuestiona el aporte
escrito y la intencién comunicativa.

EDUCACION ARTISTICA

+  Interpretay describe los elementos, personajes, simbolos, técnicas
e ideas principales de producciones artisticas de distintas épocas y
culturas, y las asocia con formas de pensar, movimientos estéticos
y modas.
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Explica algunas diferencias que se perciben en la manera de
representar ideas, gestos, expresiones, emociones o sentimientos
en obras artisticas de distintas épocas y culturas, y expresa situacio-
nes, ideas y emociones propias en la elaboracion de producciones
artisticas y multimedia. Organiza de manera coherente un proceso
de creacion artistica o un evento cultural, y hace un esfuerzo por
mantener sus fases, realizando los ajustes necesarios cuando se
presentan problemas.

Desarrolla una nueva destreza o elabora una produccion artistica
como resultado de un proceso de autoaprendizaje, utilizando
fuentes seleccionadas.

Argumenta razonadamente el proceso seguido en la elaboracion de
una produccion artistica o en la organizacion de un evento cultural,
valora y autoevalUa su propio trabajo, y propone modificaciones y
mejoras como resultado del proceso de autorreflexion y del inter-
cambio de ideas con el pUblico u otros especialistas.

6.
Interdisciplinariedad

La interdisciplinariedad de la redaccion creativa y la educacion
artistica servira como herramienta de creacion, creatividad e inno-
vacion en torno a identificar y dar soluciones a problemas reales de
la sociedad, y para transmitir el aprendizaje colaborativo y dinamico
en sectores y personas vulnerables del entorno social ecuatoriano.
Las estrategias metodologicas de las dos asignaturas aportan ideas
generadoras de un proyecto interdisciplinar sencillo y concreto, ya
que, al emparentar las letras, la escritura, el dibujo y la pintura con
el desarrollo de las destrezas, en el estudiante surge un aprendi-
zaje innovador dirigido a fines cooperativos y colaborativos en la
educacion.

En el campo educativo, la interdisciplinariedad tiene un valor para-
lelo, ya que el trabajo mancomunado entre las disciplinas permite
a los estudiantes involucrados adquirir conocimientos, habilidades
y aprendizajes como un hilo conductor para generar y construir
verdaderos cambios.

Las estrategias metodologicas de las dos asignaturas presentan
pautas que aportan ideas generadoras de la aplicacion de un
proyecto interdisciplinar sencillo y concreto, ya que, al direccionar
las letras, la escritura, el dibujo y la pintura con el desarrollo de

las destrezas, generan en el estudiante un aprendizaje innovador
dirigido a fines cooperativos y colaborativos en la educacion.

En el campo educativo, la interdisciplinariedad tiene un valor
paralelo ya que el trabajo mancomunado entre las disciplinas se
direcciona a permitir a los estudiantes adquirir conocimientos,
habilidades, aprendizajes como un hilo conductor para generar

y construir verdaderos cambios en grupos sociales a quienes se
dirige lo aprendido y aplicado.

Al considerar el aprendizaje basado en proyectos, las dos disciplinas
mencionadas abordan topicos motivadores del desarrollo accesible,
e interesante, direccionado a valorar no solo el aspecto académico,
sino la pasion intelectual del docente y los estudiantes. Su objetivo
es poder conectarlos facilmente con otros topicos del dominio
disciplinar particular, en dos aristas primordiales: el aprendiza-
je-servicio y la resolucion de un problema del entorno.

El aprendizaje-servicio conlleva un conocimiento global no solo

de temas o asuntos tedricos, sino también la concientizacion de
por qué aprender y ensefar en un entorno social; ademas, los
fines u objetivos de la ensefanza siempre tienden a mejorar las
condiciones de los individuos que forman parte de un grupo social
y desarrollar destrezas para el desenvolvimiento optimo y el aporte
educativo-cultural para el bien coman.
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Relacion entre las materias propuestas:

. La literatura esta incluida dentro de las bellas artes y, al igual que
las artes plasticas, es una disciplina académica con un fin de apren-
dizaje innovador y creativo.

. El arte de la palabra y las artes plasticas se entienden como técni-
cas para buscar la belleza, es decir, el individuo se propone producir
belleza al hacer su trabajo y convertirlo en objeto de apreciacion
visual o escrita.

. La virtud estética, la estética del simbolo y el manejo de la palabra
se relacionan directamente con los conceptos de imagen y repre-
sentacion grafica, es decir, la palabra se convierte en simbolo del
lenguaje de las artes.

Aspectos generales:

. La escritura, y las artes plasticas surgen de factores relacionados:
el material del que esta hecha la obra, el contenido y la forma de
expresion, por lo que se conjugan varias destrezas de ensefianza y
aprendizaje con estrategias metodolégicas comunes.

. Las artes plasticas remiten a las imagenes; asimismo, la escritura
emplea palabras que nos remiten a conceptos visuales y escritos,

y ambas pretenden transmitir, informar, explicar, demostrar, crear,
plasmar sentimientos, sensaciones, valores a través de las posibili-
dades artisticas.

. El objetivo del sentido critico es proporcionar al estudiante ciertos
elementos de juicio, los requeridos para ayudarlo no solo a apreciar,
sino también a cuestionar, defender, calificar las expresiones con
criterios propios.

. Las funciones conceptuales, psicomotoras, actitudinales en las dos
disciplinas son inherentes a cualquier tipo de arte. Sin embargo, las
ensefanzas se direccionan a la creacion de un objeto artistico que
puede expresar un hecho real, directa o indirectamente relacionado
con la sociedad y su entorno, por lo tanto, es un aprendizaje gene-
rador de ideas propias de los individuos involucrados.
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8. Caracteristicas
del socio
comunitario y

su vinculacion
con la institucion
educativa

¢{El socio comunitario mantiene convenio con la institucion educativa?
SiX NoX

¢{Se ha mantenido contacto con el socio comunitario a través de cartas de
intencion o compromiso sin necesidad de convenio? SIKINO X

{Qué tipo de administracion tiene el socio comunitario? Pablica X
Privada [X|

¢{Cual sera la estrategia para establecer el vinculo con el socio comuni-
tario?

Carta de compromiso. (ANEX0 3)

9. Niimero de
sesiones

NUmero de semanas de las que dispongo: 8 semanas

NUmero de sesiones para planificacion con estudiantes: 2 semanas.
NUmero de sesiones para ejecucion: 4 sesiones.

NUmero de sesiones para evaluacion: 2 sesiones.

10. Recursos
necesarios

(Incluir
presupuesto)

1. Traslados, transporte usD 100
2. Materiales varios de escritura, pintura y dibujo UsD 200
3. Internet, teléfono UsD 50

4. Impresiones usD 10
5. Refrigerios UsD 50
B. Auxiliar de talleres usb 100
7. Levantamiento documental de las actividades UsD 80
TOTAL UsD 590

Nota: Elaboracion propia sobre la base del curriculo nacional de Redaccion Creativa y
Educacion Artistica y el formato de planificacion de proyectos de ApS de la PUCE.
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4.2 Etapas en el proceso de
aprendizaje-servicio

Tabla 18. Proceso por etapas en la aplicacion del proyecto aprendizaje servicio

Etapa 1: Elaboracion del borrador
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Etapa 2: Establecimiento de relaciones
con entidades sociales

Fases

Proceso-propuesta

Fases

Propuesta

5. Identificar las
entidades con las que
colaborar

Analizar la realidad de los centros de rehabilitacion social y los
grupos de mujeres en situacion de vulnerabilidad a quienes se dirige
el proyecto. Motivar el aprendizaje-servicio que se propone desde la
institucion educativa vinculada.

1. Definir por
doénde empezar

Exponer el tema y el contexto del proyecto que se desea realizar.

Definir el objetivo o fin con los grupos de trabajo.

Proponer una charla de docentes de centros de rehabilitacion, mujeres
que en algin momento fueron privadas de libertad y tuvieron posibilidad
de reinsercion, y una persona designada por el SNAI.

2. Analizar como
esta el grupoy
cada uno de los
miembros

Proponer a los estudiantes que generen su primer borrador de proyecto
con la guia del docente, las etapas que se desean considerar y el objetivo
del servicio. Observar la respuesta del grupo.

6. Plantear la
demanda y llegar a
un acuerdo

Identificar el nGmero de beneficiarios del proyecto y los acuerdos
entre instituciones, docente, estudiantes y otras entidades que
podrian colaborar.

Revisar recursos e infraestructura necesaria. Formalizar acuerdos de
colaboracion, mediante cartas de compromiso que generan vinculos
entre entidades y alumnado colaborador. (ANEX0 3)

3. Determinar
el servicio
socialmente
necesario

Contestar las hipotesis planteadas y considerar la necesidad del servicio
educativo que se desea generar. Interiorizar el aprendizaje que se desea
impartir a la comunidad. Buscar apoyo interinstitucional a través de
padres de familia, y directivos de la institucion educativa.

Buscar la colaboracion de empresas vinculadas al arte, para su que
aporten con materiales para los talleres.

Etapa 3: Planificacion

Fases

Proceso-propuesta

4. Establecer los

+Disefo y elaboracion de proyectos

7. Definir los aspectos
pedagdgicos

Se propone una planificacién microcurricular de cuatro sesiones de
dos horas, que permitan a los estudiantes entender procesos meto-
doldgicos, objetivos, estrategias, destrezas y actividades planteadas
en el plan de aprendizaje que se desea promover, a través de la
redaccion creativa y educacion artistica. Se concreta con el proceso
de reflexion como evaluacion por parte del docente, junto al grupo
de los estudiantes. El/la docente explicara los conceptos basicos ne-
cesarios que luego se pondran en practica en el contexto carcelario.

aprendizajes «Proceso de escritura creativa
v1nc.ul.ados al «Educacion artistica para nifios
Servicio +Planificacion de estrategias metodologicas para el aprendizaje
+Evaluacion educativa
154

8. Definir la gestion y
la organizacién

Definir el cronograma con calendario y el horario destinado a la
aplicacion del proyecto: distribucion de actividades, fechas de inicio y
finalizacion; coordinacion, gastos, presupuestos.
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9. Definir las etapas
de trabajo con el

grupo

«Considerar los aspectos o procesos necesarios como punto de
partida, entre los que deben constar:
+Preparacion: motivacion, diagnéstico, planteamiento del problema,

organizacion, reflexion de la concrecion de esta etapa y evaluacion.
+Ejecucion: asistencia, participacion activa, seguimiento de procesos,

evidencias del aprendizaje.

«Evaluacion: de los talleres, su proceso y producto, evaluaciones
cuantitativas y cualitativas; logros alcanzados, aciertos en general;
problemas o situaciones complejas que se presentaron; perspec-
tiva para el futuro.

Etapa 4: Preparacion

Fases

Propuesta-proceso

10. Motivar al grupo

«Encontrar el sentido de la realidad social del grupo al que va dirigido
el proyecto y concientizar sobre el proceso educativo que se
imparte.

«Desarrollar el pensamiento divergente por medio de la oralidad a
través de talleres dirigidos a mujeres y nifios.

«Facilitar estrategias que motiven a los alumnos a crear, conectando
con las destrezas propias de las asignaturas.

+Fomentar la autoestima mediante un proyecto dirigido a grupos
aislados de la sociedad.

+Crear un clima de participacion y colaboracion entre alumnos.

+Lograr crear conciencia sobre el efecto cooperativo en la realizacion
personal.

12. Organizar el
trabajo que se
llevara a cabo

+En equipos o comisiones, organizar las actividades tomando en cuen-
ta el cronograma propuesto.

«Elaborar un cronograma con fechas del proceso y aplicacion de
talleres.

+Buscar estrategias sencillas y originales como punto de partida para
la aplicacion en escritura creativa, dibujo y pintura. Tomar en cuenta
los materiales viables para trabajar.

+Motivar a los grupos a realizar una practica previa de lo que se desea
obtener al aplicar el taller.

«Tomar en cuenta la practica de valores como eje formativo y trascen-
dente de los alumnos: creatividad, confianza y seguridad, conoci-
miento, empatia, atencion a la diversidad, solidaridad y colaboracion,
belleza y arte, realizacion personal, todo esto redireccionado para el
trabajo de aprendizaje y servicio social.

+Las estrategias deben propiciar que los alumnos sean generadores
de la capacidad creadora dirigida a otros.

«Autogestionar los materiales imprescindibles para los talleres y su
aplicacion.

13. Reflexionar sobre
los aprendizajes de
la preparacién

Identificar y valorar el proceso de aprendizaje; revisar las

estrategias, destrezas e indicadores de logro con el objetivo

planteado; no descartar sin revisar antes.

. Corregir y readaptar los contenidos de ser necesario, prever su
transferencia y concrecion de las metas.

. Readaptar el cronograma de ser necesario con los ajustes

requeridos.

11. Diagnosticar el
problema y definir el
proyecto

+Considerar y definir el problema sobre el que se desea actuar. Plani-
ficar, enfocando el objetivo y los resultados que se desea alcanzar.

+Concientizar sobre el objetivo de los talleres como medio de resolu-
cion de un problema.

«Despertar el interés al planificar el aprendizaje de escritura creativa,
pintura y dibujo de forma dual.

+Crear el FODA del proyecto general.

«Fijar los destinatarios por edades y niveles. Se pueden elegir varias
estrategias y considerar las mas oportunas.

+Fomentar la creatividad en la aplicacion de los procesos de aprendi-
zaje que se desea implementar (lecturas, varios materiales, TIC).

+Proyectar los efectos y resultados que se desean obtener de la
produccion de escritura creativa y arte.

Etapa 5: Ejecucion

Fases

Propuesta-procesos

14. Realizar el servicio

+Considerar el aprendizaje como servicio comunitario de coope-
racion y colaboracion, asi como revisar el aprendizaje tedrico,
técnico y practico que se esta aplicando.

«Crear las planificaciones (ver ANEXO 2 donde se ubican las
recomendaciones por el docente, tomando en cuenta todos los
procesos de aprendizaje)

«Coordinar y presentar a las instituciones las propuestas de taller
y cronograma de aplicacion.
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15. Relacionarse con
personas y entidades
del entorno

«Trabajar en red entre instituciones, docentes, alumnos, grupos y
varios colaboradores de la comunidad.
1. Unidad Educativa Colegio Militar Eloy Alfaro de Quito
(COMILM)
2. Centro de Rehabilitacion Pichincha #3 Femenino de
Quito
3. Alumnos de tercer afio de bachillerato (sesental
4. Docentes (tres)
«Sumar esfuerzos entre instituciones de ser necesaria la auto-
gestion.
+Buscar la colaboracion de padres de familia de los estudiantes,
con el fin de conseguir el apoyo con recursos que se podrian
entregar en los centros de rehabilitacion.

CAPITULO 4. PROPUESTA DE PLANIFICACION DE UN PROYECTO
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20. Proyectar
perspectivas del futuro

Es importante que el desarrollo de las actividades tenga un
producto; es decir, evidenciar por medio de videos, cuentos, libros
graficados todo el proceso. Igual se sugiere un evento de cierre,
donde se muestre una obra de teatro con un guion elaborado
dentro del contexto con las mujeres y los nifios, con la colabo-
racion de los estudiantes de bachillerato que participaron en la
aplicacion de los talleres.

Por medio de las instituciones involucradas, comprometer a las
partes para considerar la posibilidad de vincular a los estudiantes
en nuevos proyectos. Rendir cuentas por medio de las evaluacio-
nes propuestas en los anexos del proyecto.

16. Registrar,
comunicar y difundir
el proyecto

«Evidenciar el proceso que se va realizando por medio de fotogra-
fias, videos, esquemas, informacion y levantamiento de datos,
Esto con el objetivo de difundir las acciones plasmadas.

+Plasmar en un documental el programa de aprendizaje-servicio.
Esto esta previsto en los recursos.

«Invitar a personas o directivos a las sesiones de trabajo y ense-
fianza que se van impartiendo.

21. Celebrar la
experiencia vivida

Gratificar los esfuerzos, reforzar la autoestima, comunicar los
resultados y consolidar los vinculos creados entre los actores del
proyecto. Difundir el trabajo a través de las siguientes actividades:
+Cuentos escritos y graficados

+Videos del proceso

+Dramatizacion

+Documental a través de un video de YouTube

17. Reflexionar sobre
los aprendizajes
realizados

Repasar los aprendizajes realizados; establecer, en cada etapa,

un proceso de reflexion para dar continuidad o reajustar las fases

para su concrecion.

+Exposicion de obras

+Proyeccion de video o documental

+Difusion del video en el ambito interinstitucional y, de ser posible,
educativo

«Edicion de talleres y evidencias

Etapa 7: Evaluacién multifocal

Etapa 6: Cierre

Fases

18. Reflexionar y
evaluar resultados del
servicio

Rendir cuentas sobre el aprendizaje-servicio y evaluar objetiva-
mente, tomando en cuenta los registros de los procesos, el plan
del proyecto y los indicadores de logro.

Evaluar el grupo y cada
uno de sus miembros

Evaluacion de los intereses y las motivaciones iniciales. Con-

siderar el crecimiento académico, intelectual y la experiencia

adquirida. Analizar la evolucion de los grupos, el problema

inicial y su resolucion. Valorar el trabajo de colaboracion y

cooperacion. Se tomaran en cuenta los posibles procesos de

evaluacion y los instrumentos.

+Evaluacion de contexto / Observacion

+Evaluacion inicial o diagnéstica / Listas de cotejo (ANEXO 4)

«Evaluacion continua, de proceso o formativa / Diarios de
reflexion, robrica (ANEX0S 5, 6)

«Evaluacion final / Ribrica, encuestas de percepcion (ANEXO
7]

+Autoevaluacion / Portafolio (ANEXO 8)

+Coevaluacion / Comentarios de textos, blog

19. Reflexionar

Revisar los aprendizajes que se planificaron para ser transmitidos

Vv EValu?r 1_05 y ver si fueron conseguidos. Tomar en cuenta los instrumentos de
aprendlga]es aplicacion y evaluacion propuestos.
conseguidos

158

Evaluar el trabajo en red

con las entidades sociales | redde aprendizaje-servicio, la coordinacion y las conclu-

Valorar la capacidad de trabajar con las instituciones de la

siones del trabajo conjunto. Esto sera posible mediante:
observacion, entrevista, encuesta, test estandarizados,
escalas actitudinales, diario y autoevaluacion.
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Evaluar la experiencia
como proyecto de ApS

Considerar la experiencia vivida como aprendizaje y servicio

social como un eje a la par de todo el proceso colaborativo

y revisar lo planificado, los objetivos, las evidencias y las

conclusiones del proyecto. Es importante revisar si es posible

dar continuidad a este tipo de proyectos.

«Concepto del proceso

+Modalidades para evaluar procesos: heteroevaluacion,
autoevaluacion, coevaluacion

CAPITULO 4. PROPUESTA DE PLANIFICACION DE UN PROYECTO
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Autoevaluarse como
educadora, docente

Finalmente, se debe realizar una autoevaluacion como
educador y si se concretaron los objetivos propuestos y
la finalidad con lo que se planifico el proyecto. Analizar la
vivencia personal y profesional del proceso (ANEXO 8).
-Fortalezas

+Debilidades

+Potenciar estrategias, proceso

*Rectificar errores

Motivacion

Organizar conver-
satorios con los
estudiantes, con el fin
de que interioriceny
afiancen la meto-
dologia que se debe
aplicar en el disefio
de talleres educativos
de escritura creativa,
paralelamente con

el dibujo y la pintura.
Concientizar el apren-
dizaje-servicio como
proceso educativo.

Docentey
estudiantes

Nota: Elaborado sobre la base de la guia de aprendizaje-servicio (Puig, Martin y Batlle,

2008).

4.3 Cronograma

Tabla 19. Cronograma de aplicacion del proyecto

Diagnostico

Identificar las
fortalezas, oportuni-
dades, debilidades y
amenazas existentes
en el contexto social
educativo, a partir de
un encuentro con los
actores involucrados
y grupos a quienes va
dirigido el proyecto.

Docente
y estudiantes

Diagnostico

Conocer la vision, la
percepcion, los juicios
o prejuicios que lleven
a un analisis de varios
puntos al aplicar los
talleres con mujeres
en situacion de vulne-
rabilidad de centros de
rehabilitacion social.

Docente
y estudiantes

| N | n O N ®
[ B ] « 1]
Fase de . s g g 8|8 & 2|8
acuerdo al Actividad Responsable g ‘E" g g g g g g
método 9| 0| | 0| d| D D @
DD N NN NN wn
Analizar y concientizar
con los estudiantes de
bachillerato de la pro-
A . Docente,
blematica mas cercana )
R ) estudiantes e
Motivacion alarealidad de los N
instituciones de
grupos de vulnera- Ia red
bilidad en centros de
rehabilitacion (mujeres
y nifos).
160

Disefio y
planificacion

Jerarquizar la proble-
matica para generar
un plany disefio de
taller dirigido a los dos
grupos en situacion de
vulnerabilidad.

Docente
y estudiantes
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Disefio y
planificacion

Planificar actividades
tomando en cuenta
objetivos, destrezas
y estrategias de
aprendizaje.

Docente
y estudiantes

Disefio y
planificacion

Plantear los talleres
o plan de trabajo
tomando en cuenta
cronograma, fechas
y actores educativos
inmersos en los
procesos.

Docente
y estudiantes

Continuar con la apli-
cacion de los procesos,
y enfocar las destrezas

Docente, estu-
diantes, mujeres
y nifios del centro

Ejecucion

Aplicar los talleres
enfocados al aprendi-
zaje y servicio social,
analizar los tiempos
previstos y cumplir los
procesos.

Considerar los dos
grupos a quienes va
dirigido el proyecto

y cumplir con los
tiempos previstos, y de
ser necesario realizar
reajustes de acuerdo a
las necesidades.

Docente, estu-
diantes, mujeres
y nifios del centro
de rehabilitacion

Ejecucion

Sumar la colaboracion
entre instituciones y
considerar los aportes
de todos los miembros
de la red. Revisar los
objetivos previstos.

Docente, estu-
diantes, mujeres,
instituciones
vinculadas

Ejecucion que son primordiales | de rehabilitacion

para el primer mo-

mento de la escritura

creativa y el arte.

Organizar jornadas Docente, estu-

de talleres enfocadas | diantes, mujeres

en los dos grupos, y nifios del centro
Ejecucion pero por separado. de rehabilitacion

Empezar a generar los

productos propuestos

en los talleres.

Evidenciar los procesos | Docente, estu-

por medio de fotogra- | diantes, mujeres

fias, videos, levanta- y nifios del centro
Ejecucién miento de produt‘tcién, de rehabilitacion

esquemas de registro

de datos, conocimien-

tos y aprendizajes

realizados.

Aplicar encuestas.

Exponer la produccion | Docente,
Evaluacion y final. . _ aut'orid_ade.s de
cierre Organizar un de cierre. | las instituciones

Evaluar el aprendizaje
y servicio social plan-
teados al inicio.

vinculadas,
estudiantes

Ejecucion

Llevar a cabo jornadas
de talleres, coordinar
grupos de trabajo, y
aplicar el trabajo cola-
borativo y cooperativo
en los grupos.

Revisar las planifica-
ciones y prerrequi-
sitos como punto de
partida.

Docente, estu-
diantes, mujeres
y nifios del centro
de rehabilitacion

162

Nota: Elaborado sobre la base de la Guia de aprendizaje-servicio (Puig, Martin y Batlle,

2008).
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La normativa del sistema de rehabilitacion social expresa que la principal
finalidad es la rehabilitacion de las personas privadas de libertad para
reinsertarlas en la sociedad, ademas de garantizar sus derechos de forma
global. Sin embargo, el plan previsto para 2021 no se ha concretado. Es
mas, la declaracion del estado de excepcion por la grave situacion de
los Ultimos amotinamientos ha develado la crisis real de los centros de
rehabilitacion, la conmocion interna que ain persiste y el requerimiento
de otro tipo de intervencion. Ademas, los fondos destinados al proyecto
de transformacion se redireccionaron a la seguridad interna de los cen-
tros carcelarios. Por lo tanto, aunque las normativasy la ley precautelan
la situacion de las PPL, esto no se observa en la practica real y mucho
menos se considera a la educacion como prioritaria para la rehabilitacion
de estos grupos.

El desarrollo de un proyecto ApS requiere plantear claramente su inten-
cion; es decir, el proceso ordenado para concretar las metas propuestas.
Las fases o etapas se adaptan de manera dptima al trabajar de forma
paralela con los estudiantes de la institucion educativa y con el grupo de
mujeres en situacion de vulnerabilidad. La aplicacion de la metodologia
va direccionada a la bUsqueda del mejoramiento y posible rehabilitacion
como un reto desde la educacion innovadora. Sin embargo, sobre la base
de la teoria analizada, es imprescindible la planificacion de un proyecto
con objetivos claros en sus dos dimensiones: aprendizaje y servicio. Del
mismo modo, es igual de importante definir unos instrumentos que
permitan conocer el logro de estos objetivos, para lo que es necesaria
una evaluacion multifocal en la que participen todos los actores y que
se desarrolle de manera continua a lo largo del proyecto.
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3. Podemos considerar que la escritura creativa enfoca los aspectos subjeti-

vos delindividuo en si, pero no podemos dejar de lado la objetividad de su
aplicacion. Es decir, es un proceso de ensenanza-aprendizaje que requiere
siempre una metodologia dirigida a la parte educativa. Al conjugar como
eje ala lectura, ademas del arte del dibujo y la pintura, estas disciplinas
generan un sinnumero de beneficios no solo educativos, sino también
terapéuticos. Por esto, la propuesta motiva a los estudiantes a generar
planes metodologicos, herramientas pedagagicas y educativas para que
mujeres y nifos tengan una vida mas positiva a pesar del encierro. Los
beneficios educativos, ademas de los mencionados, son fomentar valores
de cooperacion y colaboracion con la comunidad aportando significati-
vamente al perfil de salida del bachiller ecuatoriano.

En Latinoamérica, al igual que en Ecuador, la situacion de mujeres privadas
de libertad en situacion de vulnerabilidad tiene aspectos similares dentro
de las metas de la rehabilitacion y la posible reinsercion social. La auto-
gestion a través de talleres o proyectos de investigacion y su aplicacion
permiten medir el impacto positivo o negativo, que se ha generado a
través de los mismos en otros sitios geograficos, pero con una proble-
matica similar. La aplicacion de proyectos educativos innovadores en
centros de rehabilitacion, enfocados en un primer momento a mujeres en
situacion de vulnerabilidad, es posible si se toma en cuenta las fortalezas
y debilidades observadas en otro tipo de planes Asi, se confirma que el
proyecto planteado busca mejorar las condiciones no solo de mujeres
y sus hijos, sino como un posible plan de rehabilitacion para todas las
PPL por medio de la educacion no regular, sin dejar de lado el apoyo y
la vinculacion de varias instituciones estatales que deben velar también
por la reinsercion de estas personas en la comunidad.

Las encuestas aplicadas a los docentes de centros de rehabilitacion a
escala nacional permitieron conocer varios aspectos relevantes e intere-
santes del contexto educativo actual en estas instituciones; rol del maestro
en los CRS, capacitacion, espacios fisicos destinados a la rehabilitacion,

motivacion, carga horaria, trabajo con mujeres en situacion de vulnera-
bilidad, programas educativos no formales, areas artisticas aplicadas en
la educacion no regular, posibilidad de implementar talleres educativos
alos profesores, que permitieron visualizar mucho mejor estos aspectos
y su proyeccion. La educacion que se mantiene es la escolarizada, regida
por el Ministerio de Educacion. El Estado es, por lo tanto, el responsable
directo del plano educativo en CRS y los proyectos dirigidos a la posible
reinsercion de las PPL. Otro dato interesante es que los docentes ma-
nifiestan que su trabajo no tiene una remuneracion extra, ni tampoco
cuentan con un tipo de preparacion diferente para impartir la docencia
en estos centros carcelarios. Sin embargo, consideran que la educacion
juega un rolimportante para los procesos de rehabilitacion. La motivacion
principal de los docentes es la vocacion a favor de la educacion dirigida,
en este caso, a estos grupos vulnerables y conflictivos. Otro panorama
alentador es el interés por capacitarse e implementar actividades in-
novadoras que permitan mejorar el ambiente educativo de reinsercion
social de personas privadas de libertad, por lo que este proyecto también
se puede planificar para ser aplicado a los educadores de centros de
rehabilitacion social del pais.



RECOMENDACIONES

Es de vital importancia, luego de este estudio e investigacion, que las
instituciones educativas de todos los niveles se involucren en proyectos
donde la educacion se enfoque en el servicio a la comunidad y se genere
la concientizacion de los estudiantes en las diferentes problematicas
sociales. SegUn las disposiciones normativas, tan solo en educacion su-
perior, se hace imperativo este tipo de practicas. Sin embargo, debido a
los beneficios que conlleva la ejecucion de proyectos de ApS ya enume-
rados, se recomienda su implementacion en educacion basica superior
y bachillerato.

Los presupuestos estan directamente manejados por el Estado. Sin em-
bargo, se sugiere promover la posibilidad de inversion de instituciones
educativas particulares o de otro tipo de empresas para patrocinar el
proyecto; es decir, promocionar la idea de inversion en educacion parale-
lamente con la participacion de la comunidad, en busca del mejoramien-
to global de personas en situacion de vulnerabilidad o grupos sociales
marginados de la sociedad.

Generar, en los estudiantes, planes de motivacion para que estos también
proyecten entusiasmo en el aprendizaje-servicio que se desea impartir
dentro de los centros de rehabilitacion, con el objetivo de generar mayor
participacion de PPL, tomando en cuenta la posibilidad de mejorar los
espacios donde se dicten los talleres.

Dentro de las encuestas realizadas, los docentes de los centros de reha-
bilitacion manifestaron un gran interés en recibir cursos de capacitacion
o talleres en las disciplinas propuestas de escritura creativa, dibujo y
pintura, por lo que es necesario considerar alianzas institucionales para
plasmar en un proyecto similar o una propuesta educativa al servicio de
otros grupos sociales, como se plantea en este trabajo de investigacion.
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ANEXOS

ANEXOS

ANEXO 1
ENCUESTA DIRIGIDA A DOCENTES DE CENTROS DE REHABILITACION SOCIAL

OBJETIVO: CONOCER LA SITUACION EDUCATIVA Y EL PROCESO DE FORMACION
EN EDUCACION REGULAR DE LOS DOCENTES DE CENTROS DE REHABILITACION
SOCIAL

TECNICA: ENCUESTA.
INSTRUMENTO: CUESTIONARIO CERRADO

ENCUESTA - CUESTIONARIO

INSTRUCCIONES:
La encuesta consta de 15 preguntas.
Senale una sola de las alternativas.
Marque con una X la alternativa de su eleccion.

Anote su nombre claramente.
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Nombre del encuestado:

1. En general, {qué tan satisfecho esta con el rol de docente en el centro de
rehabilitacion?

a. Muy satisfecho ( )
b. Satisfecho ( )
c. Poco satisfecho ( )

{Por qué?

2. {Considera importante que la metodologia y las estrategias que aplica para
la formacion en una institucion como esta deben ser innovadoras?

Muy importante ( )
Importante ( )
No importante ( )

{Por qué?

3. {Los docentes reciben la capacitacion necesaria para la formacion que im-
parten?

Mucha ( )
Poca ( )
Muy poca ( )

{Qué sugerencia podria anotar?
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4. ¢Las condiciones y espacios fisicos que se utilizan para impartir clases son?

Buenos ( )
Regulares ( )
Basicos ( )

{Qué mejoraria o qué necesidad urgente existe?

5. (Esta usted satisfecho con la carga horaria para realizar las actividades edu-
cativas planificadas?

Muy satisfecho ( )
Satisfecho ( )
Poco satisfecho ( )

{Por qué?

B. Aunque no sean beneficios econdmicos, ctiene algun tipo de motivacion para
el trabajo que realiza en el centro de rehabilitacion?

Si ( )
No ( )
¢Cual?

7.{Considera que la ensenanza escolarizada impartida permite la rehabilitacion
y reinsercion social de las personas privadas de libertad?

Si ( )
No ( )

{Por qué?
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8. {Usted trabaja con grupos de mujeres en situacion de vulnerabilidad en el
centro de rehabilitacion?

Si ( J
No ( )
{Qué grupo?
9. {Las mujeres en situacion de vulnerabilidad de los centros de rehabilitacion

tienen actividades alternativas diferentes o talleres innovadores en el aspecto
educativo?

Si ( ]
No ( ]
Desconoce ( )

{Cuales?

10. ¢Conoce algun programa educativo no formal actual que se esté aplicando
en el centro?

Si ( ]
No ( ]
Desconoce ( ]

{Cual?

1. LQué capacitacion especifica reciben en el campo pedagogico antes de asumir
la educacion dirigida a personas privadas de libertad?

Estrategias y metodologia del aprendizaje ( )
Disciplinares y desarrollo curricular ( )
Desarrollo de destrezas y estandares de calidad ( )
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Todas las anteriores ( )

12. {Considera al arte en sus diferentes expresiones como una estrategia peda-
gogica de aprendizaje que ayudaria a mejorar las condiciones de las personas
privadas de libertad?

Muy de acuerdo ( )
De acuerdo ( )
Nada de acuerdo ( )

{Por qué?

13. {Qué areas le parecen propicias para estimular de mejor forma la creatividad,
expresion e imaginacion en los contextos de encierro?

Escritura creativa y expresion oral ( )
Dibujo y pintura ( )
Arte en general ( )
Todas las anteriores ( )

14. {Usted estaria interesado en un taller de capacitacion en arte pictorico como
proceso pedagogico de apoyo en estrategias metodologicas utilizadas y reque-
ridas en los procesos de ensenanza-aprendizaje?

Muy interesado ( )
Interesado ( )
Poco interesado ( )

{Por qué?
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15. ¢El contexto carcelario en el que usted trabaja permite la implementacion ANEXO 2
de talleres educativos innovadores dirigido a docentes?
Si ( )
No c ) Modelo 1:
Es necesario otro espacio [ ) Taller de escritura creativa
{Por qué?
Actividad 1: Mi nombre y los cinco sentidos
Objetivo Identificar la forma grafica, fonoldgica y emocional del nombre
general:

personal, como proceso de identidad, a través de los sentidos.

Metodologia: | | ; oralidad es la metodologia fundamental para esta activi-
dad, mediante un proceso de creatividad e imaginacion, para
plasmar posteriormente el pensamiento abstracto relacionado
en la escritura, que sera lo concreto.

Tiempo: Dos sesiones de dos horas (quince dias)

Grupo: Mujeres
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Desarrollo

Se relne a todas las participantes del taller, se explica las
actividades de acuerdo con los siguientes pasos:

Se entrega una hoja, un lapiz y una pintura a cada partici-
pante.

De forma oral, el docente motivara a que piensen en su
nombre, solo su nombre. Pedira que identifiquen saciones
que tiene o vienen a su mente. No se requiere que sean
reales, se apela a la imaginacion.

Al pensar en su nombre, se guiara contestando las pre-
guntas:

«  {Qué color tiene su nombre?

¢Qué olor tiene su nombre?

¢Qué sabor tiene su nombre?
«  ¢Qué sonido o como se escucha su nombre?

« ¢Coémo se siente su nombre? (Textura)

Esimportante recalcar que no se requiere parametros para
sus respuestas, pueden ser totalmente creativas, novedo-
sas, jocosas, disparatadas, humoristicas, es totalmente libre.

ANEXOS

Las participantes tendran un tiempo de tres minutos
para que anoten sus ideas en la hoja.

Al'terminar este primer proceso, en la parte superior de
su hoja, deberan anotaran sus nombres con letra pecu-
liar o creativa.

Voluntariamente, leeran lo realizado. Todos deben es-
cuchar con atencion..

Con lo realizado, el docente planteara la creacion de his-
toria, utilizando los elementos y aspectos del ejercicio.

Igualmente, al final, se deben leer todos los trabajos.

El profesor entregara una ribrica de revision de textos
que podran aplicar en parejas para mejorar la historia.
Ademas, tendran una hoja de papel bond para que rea-
licen una imagen o collage de su nombre.
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Taller 2: Actividades de escritura
creativa enfocada en varios tipos
de arte pictorica y escénica

Actividad 2:

El juego de los sentimientos y las emociones

Objetivos:

« Establecer relaciones de lo real e imaginario a través de los
cuentos.

« Determinar las sensaciones y emociones como parte de la
vida cotidiana.

Metodologia:

Lectura comprensiva y creativa, interpretacion de las emocio-
nes y sentimientos de forma oral.

Escritura creativa a partir de los cuentos. Adaptacion de los
cuentos a guiones.

Graficos de la historia creada.

Dramatizacion.

Nifos: lectura del cuento con titeres. Expresion oral de los
sentimientos.

Representacion con plastilina de las emociones descritas.
Dibujo y pintura libre.

Tiempo:

Ocho sesiones de dos horas (dos meses)

Técnicas de

Técnicas secas y técnicas humedas

pintura:
Herramientas: | | 3pices 2B, lapices de colores, borradores, hojas de papel
bond, pinceles, acuarelas, papel crepé, plastilinas.
Mural: brochas, acrilico, resina, rodillos, estuco sika.
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Desarrollo

El docente reunira a los dos grupos que participan del taller.
En este caso, se crea un grupo solo de mujeres y otro solo
de ninos.

Grupo de mujeres:

Se entrega una copia del cuento «El amor y la locuran, de
Mario Benedetti, lapiz, pinturas.

Se realizara una primera lectura del cuento. Es necesario
que la guia o docente realice esta lectura.

Tiempo aproximado: quince minutos.

Recursos: copia del cuento, lapiz, pinturas.

Las participantes relacionaran cada emocion del relato con
una caracteristica.

+  Oralmente, cada participante debera expresar diez
emociones con la caracteristica que se observan en
el relato. Cada estudiante anadira una caracteristica
de su propia realidad, es decir, una con la que se
identifique mejor (deduccion). Esto, igualmente, de
forma oral.

Tiempo aproximado: treinta minutos.
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Identificar las emociones principales del cuento, el esce-
nario, el ambiente y la trama.

Caracterizar, a través de una dinamica con varios
gestos y movimientos, las emociones y los senti-
mientos que mas les llam¢ la atencion.

Oralmente, describir el escenario, el ambiente y la
trama de la historia, y contestar la pregunta: {qué
papel juegan las emociones y los sentimientos?

Senalar con una pintura todas las emociones y sen-
timientos del relato y enlistarlos en la parte posterior
de la hoja.

Tiempo aproximado: treinta minutos.

Recursos: hoja del cuento, pinturas y lapiz.

Analizar el contexto de la historia y crear un nuevo cuento
tomando de referencia solo los personajes principales.

196

Las participantes crearan un nuevo cuento sobre el
amor y la locura como personajes principales, pero
deberan cambiar la trama, el escenario o escenarios,
el ambiente y el tipo de cuento. Ademas, deberan
elegir aproximadamente cinco emociones mas para
ser parte de su nueva historia.

Pueden crear este nuevo cuento haciendo jugar a
las emociones y los sentimientos de otra forma, por
ejemplo: rayuela, trompos, cuarenta, Twister, aje-
drez, menos las escondidas que es juego del cuento
original.

ANEXOS

Los cuentos también pueden ser de misterio, sus-
penso, ficcion, fantasia, humor.

Alfinal, segin vayan terminando las historias, seran
leidas en el grupo.

Tiempo aproximado: sesenta minutos.

Recursos: hojas, lapiz.

El docente o guia facilitara al grupo un diccionario de jerga
carcelaria y se leeran varios términos novedosos.

En parejas, realizaran una fusion de las historias
adaptando varios términos del diccionario de jerga
carcelaria.

Los relatos seran transformados en guiones para
una dramatizacion.

Deben analizar los personajes, la caracterizacion,
intencion o desenvolvimiento en el relato; ademas,
deben considerar aquellos que realmente son im-
portantes en la obra.

Tiempo aproximado: sesenta minutos.

Recursos: copias del diccionario de jerga carcelaria, hojas,
lapices.
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Dentro del guion, como participacion conjunta en la acti-
vidad, se adaptaran los personajes creados por el grupo
de nifios.

Los guiones podran incluir uno o varios personajes
creados por los nifos, o las madres crearan un es-
pacio individual para que, en la dramatizacion, los
ninos participen con sus creaciones.

Ayudar a los nifos a caracterizar los personajes de
su cuento «El monstruo de colores» en la drama-
tizacion.

Tiempo aproximado: sesenta minutos.

Recursos: materiales para crear los trajes de los persona-
jes seleccionados por los nifos (telas, papel crepé, cintas,
antifaces, caretas, entre otros).

Dramatizacion de los cuentos, adaptados como
guion.

Seleccionar los personajes que van a participar. Se
podran ayudar entre grupos o fundir varias historias
como secuencia de actos.

Repasar los guiones, solventar o resolver inconsis-
tencia del relato.

Crear los posibles trajes con el material facilitado.

Los personajes de los nifos pueden tener un acto
individual o ser parte de la dramatizacion conjunta.

Tiempo aproximado: dos horas.

Recursos: materiales para crear un escenario, diferen-
tes trajes para los personajes, grabadora para incluir misica.
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Nota: la presentacion final sera organizada de forma con-
junta con la institucion. De ser posible, debe estar dirigida
a mas participantes o publico.

Grupo de nifos:

El guia o docente relatara el cuento «El monstruo de
colores» con ayuda de titeres. Las madres estaran
acompanando a los nifos.

Se proporcionara papel cometa de los colores de la
historia y las madres ayudaran a sus hijos a realizar
pompones.

Los nifos describiran oralmente los sentimientos y
las emociones, y los relacionaran con los personajes.

Deben identificar cada sentimiento con un color:

+ Laalegria de color amarillo.
« Latristeza de color azul.

- Elenojo o laira de color rojo.
«  El'miedo de color negro.

« Lacalma de color verde.

Con plastilina, los nifios crearan un personaje a partir de los
sentimientos utilizando los colores descritos en el cuento.
Mientras tanto, las madres deberan hacer un boceto dibuja-
do del personaje. Es decir, el personaje estara representado
en plastilina y en dibujo.
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Deben describir su personaje favorito tomando en cuenta
los colores y las caracteristicas mas importantes. Las ma-
dres deben anotar las caracteristicas.

El grupo de mujeres/madres deben incluir el personaje o
personajes creados por lo nifios dentro del guion para ser
dramatizado de forma conjunta.

Si el espacio del centro y los directivos permiten, se rea-
lizaran murales en el area infantil de los personajes, con
frases cortas de los nifios.

Tiempo: este sera adaptado de acuerdo con el avance del
grupo de nifos.

Recursos: papel crepé, hojas, plastilina, pinturas, acuarelas,
pinceles, goma, otros.

Nota: se pueden generar otro tipo de estrategias, como
adorno de palabras, bombillas de cristal, dibujando entre
todos, buscando huellas, baraja de dibujos, rutas, dibujando
apartir de las nubes, dibujando caras y sombras, entre otras.

ANEXOS

ANEXO 3

CARTA DE RESPUESTA Y
COMPROMISO PARA PROYECTOS
DE ApS

La presente carta de respuestay compromiso para la ejecu-
cion de proyectos de Servicio Comunitario esta suscrita por
el Colegio Militar Eloy Alfaroy el Centro de Rehabilitacion Pi-
chincha #3 Femenino de Quito (Organizacion Contraparte).

Después del respectivo analisis para realizar actividades
de vinculacion, el Colegio Militar Eloy Alfaro propone la
participacion del docente de Lengua y Literatura y los es-
tudiantes de tercer ano de bachillerato, en el periodo desde
el al para la ejecucion del
proyecto Servicio Comunitario titulado: Ensenanza de escri-
tura creativa, dibujo y pintura dirigido a mujeres del Centro
de Rehabilitacion Pichincha #3.

Compromisos de la institucion

1. El proyecto sera coordinado por el departamento de
Coordinacion de Bachillerato de la Unidad Eduativa Colegio
Militar Eloy Alfaro y el area de Lengua y Literatura.

2. Para la planificacion del proyecto, se realizara un diag-
nostico participativo y un marco lagico socializado con los
actores sociales.
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3. En el proyecto, se vinculara a estudiantes y docentes y
dedicacion apropiados.

4. Los productos y resultados de la colaboracion (si los hu-
biere), se sustentaran en el perfil de proyecto correspon-
diente y cumpliran con los estandares planificados.

Productos que se van a entregar
por parte de la institucién

1. Taller a treinta y cinco mujeres y nifos del Centro de Re-
habilitacion Pichincha #3 Femenino de Quito.

2. Capacitaciony seguimiento permanente a los estudiantes
de tercero de bachillerato que dictaran los talleres.

3. Materialesy recursos para el centro de rehabilitacion con
el fin de desarrollar los talleres.

4. Apoyo en el seguimiento y la motivacion institucional a
los docentes y estudiantes participantes en el proyecto de
aprendizaje-servicio.

Compromisos de la
Organizacion Contraparte:

El centro de rehabilitacion se compromete a proporcionar
las facilidades de espacios y seguridad para que los estu-
diantes y docentes puedan cumplir con sus actividades,
especificamente con:

1. Listados de nombres actualizados de las mujeres en es-
tado de gestacion y mujeres que viven con sus hijos.

ANEXOS

2. Listado de los nifos que asistiran con las mujeres privadas
de libertad a los talleres.

3.Seguridad permanente al momento de dictar los talleres.

4. Espacios adecuados para el desarrollo de las actividades.

Compromisos conjuntos:

1. Coordinar, supervisar y evaluar las actividades.

2. Actuar diligentemente y de buena fe para resolver cual-
quier controversia que pudiera surgir.

3. Entregar y recibir a conformidad los productos y resul-
tados de la colaboracion en los plazos dados.

Aspectos laborales y econémicos:

1. No existe relacion laboral ninguna entre instituciones y
docentes.

2.Lainstitucion educativa que colabora podra otorgar ayuda
de materiales y recursos en los talleres.

Responsables: Por el Centro de
Por el COMIL 1 Rehabilitacion
Nombre: Nombre:

Cargo: Cargo:

Teléfono: Teléfono:

Correo: Correo:
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La Propiedad de la Informacién y de los
productos de la colaboracién pertenecen a:

EI COMIL1. Los estudiantes y la Organizacion Contraparte podran usarlos libre-

mente.

D EI COMIL 1. La Organizacion Contraparte podra usarlos previa autorizacion ex-

presa del COMIL 1.

D La Organizacion Contraparte. Los estudiantes podran usarlos para fines aca-

démicos.

La Organizacion Contraparte. Ni el COMIL 1 ni los estudiantes podran divulgar
o utilizar dicha informacion y productos sin autorizacion expresa de la Organi-

zacion Contraparte.

Firman: Por el COMIL 1 Por el Centro de Rehabilitacion
Pichincha #3
Nombre:
Cargo:
Lugar y fecha:
204

ANEXO 4

EVALUACION DIAGNOSTICA

ANEXOS

Instrucciones:

los espacios y las grupos designados.

Senale, segun corresponda, si los elementos estan presentes en los talleres,

INDICADORES

a) Elementos del contexto escolar (sitio)

Bueno

Regular

Inadecuado

Ubicacion y accesibilidad del CRS.

Horario adecuado para dictar los talleres.

NUmero de integrantes del grupo.

Instalaciones del centro.

Equipamiento basico del lugar.

Equipamiento de materiales.

Personal con que cuenta el CRS como apoyo en los
talleres.

b) Caracteristicas del desarrollo de aprendizaje de los
integrantes del grupo

No

En proceso

La mayoria de integrantes tiene un buen desarrollo
de lalectura.

Participan activamente en la actividad inicial.

Exponen ideas, generan nuevos aportes.

Desarrollan argumentacion y contraargumentacion.

Organizan correctamente los procesos realizados.

Tienen inventiva y creatividad en la actividad.

Utilizan las técnicas propuestas.

Siguen las instrucciones para el desarrollo de la
actividad.
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Presentan dificultades de comprension. ANEXO 5 .
Se sintieron motivados al realizar la actividad. EVALUACION DE PROCESOS, RINCONES

RINCON CREATIVO

Observaciones: Grupo: Estudiante:

Tema Escritura creativa (4 sesiones)

Exposicion 20 minutos
Observaciones Se proporciona el material necesario (hojas, esferos y lapices).
Es conveniente que el grupo esté espaciado.
Evaluaci6én . Casi Casi
cualitativa Siempre siempre A veces nunca Nunca

Participa activamente en la
actividad.

Comprende las instruccio-
nesy reglas.

Cumple las normas esta-
blecidas para llevar a cabo
la actividad.

Utiliza estrategias comu-
nicativas en el contexto
grupal.

Disfruta y muestra entu-
siasmo en la realizacion de
la actividad.

Expone su trabajo
claramente y transmite
facilmente su pensamiento.

Es autocritico con su traba-
jo y recibe sugerencias.

Observaciones:
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ANEXO 6

EVALUACION DE PROCESOS, DIARIOS DE REFLEXION

Grupo: Estudiante:

Misién

Elaboracion de un diario reflexivo, que es un documento colaborativo, compar-
tido por todos los miembros del equipo y el profesor. Los alumnos escriben al
final de cada sesion de trabajo.

sesion

Tema Diario de reflexion

Preparacion 10 minutos

Exposicion Escribir en un blog la experiencia diaria o subir la hoja diaria.

Observaciones | Se creara un blog para resolver o solventar varias necesidades y compartir
experiencias.

fl;,:rlil:)ag;ocna/da Siempre gi?es;:lpr e A veces gﬂ;‘c . Nunca

Participa realizando el
diario de reflexion.

Comparte las activi-
dades de cada sesion.

Cumple las activida-
des propuestas.

Utiliza estrategias
comunicativas.

Disfruta y comparte
nuevas ideas, expe-
riencias y curiosida-
des.

Observaciones:
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ANEXO 7

EVALUACION TALLERES

Grupo:
Nombre:
Fecha:

1. Participa activamente en la
actividad propuesta de forma
conjunta con los nifios.

Casi
siempre

A veces

Nunca

2. Comprende las instruccio-
nes y reglas para realizar el
proceso creativo.

3. Cumple las normas esta-
blecidas para llevar a cabo y
concretar las actividades.

4. Incluye varios aportes
creativos propios e incluye al
grupo de nifos.

5. Utiliza estrategias comuni-
cativas para interactuar en la
dramatizacion grupal.

6. Disfruta y muestra entu-
siasmo en la realizacion de las
actividades conjuntas.

7. Utiliza de manera creativa y
cuidadosa el material que se
le asigna.

8. Participa activamente en
las actividades de los dos
gruposy

plasma de forma visual lo
propuesto.

ANEXOS
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9. Concreta varias de las
actividades propuestas de
forma creativa, utilizando
varios materiales.

10. Planifica su intervencion y
participacion en la drama-
tizacion grupal de forma
colaborativa y creativa.

11. Desarrolla una nueva
destreza y elabora una
produccion artistica como
resultado de un proceso.

12. Experimenta la escritura
creativa con las diferentes
estructuras literarias, lingUis-
ticas y visuales en la creacion
literaria.

13. Expresa las opiniones y
sentimientos que suscita
la observacion y lectura de
diferentes obras artisticas
a través de la participacion
permanente.

14. Concientiza sobre el apren-
dizaje-servicio para el mejor
desarrollo de los individuos
que son parte del proyecto

y los talleres que se dictan
como un aporte educativo
para el bien comun.

Observaciones:
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ANEXO 8
AUTOEVALUACION

INDICADORES

Metodologia resolucion del problema.
Ha elaborado los talleres de manera documentada
y consistente.

ANEXOS

Excelente
3

Bueno

Satisfactorio
1

Contenidos y organizacion.
La informacion se presenta con los contenidos
claramente definidos.

Contenidos y argumentacion segin los roles
asignados.

Resuelve y contesta todas las preguntas de la
propuesta, teniendo en cuenta la diversa partici-
pacion.

Difunde los contenidos trabajados previamente,
para la secuencia del proceso de los talleres segin
los grupos designados.

Utiliza estrategias comunicativas para interactuar
con los grupos, motiva la participacion.

Disfruta y muestra entusiasmo en la realizacion
del proceso y las actividades del taller.

La calidad del producto final es apropiada segin
los objetivos planteados.

Nota: Al final del proyecto se realizara también el portafolio de actividades y
proceso como soporte fisico de evidencias.
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ANEXO 10

Talleres productivos para PPL en Ecuador

ANEXOS

CENTROS DE PRIVACION

DE LIBERTAD

TIPO DE
TALLER

NUMERO DE
PPL

TOTAL

TULCAN

Panaderia
Metalmecanica
Carpinteria
Costura textil
Reciclaje
Artesanias
Automotriz

—_ O = N = = N

ARCHIDONA

Carpinteria
Tallado en balsa
Taller de origami'y
Fomix

Reciclaje
Piscicultura
Porcicultura
Agricultura
Panaderia
Tejido
Electronica
Peluqueria
Pintura

ESMERALDAS
Varones

Carpinteria
Metalmecanica
Artesanias
Tapizado

ESMERALDAS
Femenino

Panaderia
Costura textil
Belleza
Reciclaje
Manualidades

IBARRA

Carpinteria
Origami
Zapateria
Costura textil
Artesanias

N N

SUCUMBIOS

Panaderia
Metalmecanica
Costura textil
Reciclaje
Artesanias
Carpinteria
Jardineria

_. N — s s

AMBATO

Panaderia
Cocina
Restaurante
Zapateria
Metalmecanica
Pintura
Carpinteria
Costura textil
Maquilado
Limpieza de
calzado
Pelugueria
Artesanias
Automotriz y
tapiceria
Guantes indus-
triales

Maquila

Artey pintura
Manualidades

_,. e s s N W = BN s s s s s

26
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ANEXOS

RIOBAMBA

Panaderia
Carpinteria
Jarrones
Ceramica
Cepilleria
Artesanias
Invernaderos
Crianza de cuyes,
aves, conejos
Costura textil
Peluqueria
Reciclaje

R SR O Y G

BAHIA DE CARAQUEZ

Panaderia
Soldadura
Carpinteria
Origami
Pelugueria
Reciclaje
Pinturay artes
Cana guadua

[ @ 1 TN

ALAUSI

Costura textil
Manualidades

JIPIJAPA

Panaderia
Carpinteria
Pelugueria
Reciclaje
Artesanias
Agricultura

CENTRO REGIONAL
COTOPAXI

Textil

Guaipe

Tejido

Fundas

Cromos

Fomix

Bisuteria
Liderazgo social y
empresarial
Manejo de personal
Formador de
formadores

It Essentials
Artesanias
Pintura

Calado

Origami

Artes plasticas
Tallado

Relojeria

Taller de alimentos
Cafeteria
Carpinteria

N — —m — W ™ W™ = — s e s s s s N s

EL RODEO

Manualidades
Costura textil
Soldadura
Metalmecanico
Mecanica auto-
motriz
Ebanisteria
Carpinteria
Pelugueria
Artesanias
Reciclaje
Bisuteria

[ O NG

PORTOVIEJO
Femenino

Tejidos
Costura textil
Pelugueria
Manicure
Manualidades
Reciclaje

—__ N = N —
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GUARANDA

Panaderia
Carpinteria

Costura textil
Pelugueria

Tejidos, origami,
manualidades
Tallados de madera
Artesanias
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BABAHOYO

No cuenta con
talleres

QUEVEDO

Carpinteria
Artesanias
Panaderia
Tejidos
Pelugueria
Automotriz
Reciclaje
Origami

_ e s W) —

CANAR

Panaderia
Carpinteria
Pelugueria
Manualidades de
reciclaje
Pirograbado
Artesanias (telares)

LOJA

Carpinteria
Artesanias
Panaderia

AZOGUES

Panaderia
Metalmecanica
Carpinteria
Costura textil
Reciclaje
Artesanias
Agricola

NN - 0= =

MACAS

Panaderia
Carpinteria
Artesanias
Costura
Sembrios

N SN

MACHALA

Carpinteria
Artesanias
Panaderia
Tejidos
Peluqueria
Automotriz
Reciclaje
Origami

ZARUMA

Panaderia
Costura textil

CENTRO REGIONAL
TURI

Panaderia
Artesanias
Metalmecanica
Carpinteria

Costura textil
Peluqueria
Reciclaje
Artesanias, tallados
Huerto agricola
Tejidos

Belleza
Manualidades
Confiteria
PiRateria

Tejidos de sombre-
ros de paja toquilla
Resina, cuadros
Porcelana fria

—_——_— W — NN WN S - = —

34

CENTRO REGIONAL
GUAYAQUIL

Panaderia
Zapateria
Metalmecanica
Carpinteria
Costura textil
Pelugueria
Reciclaje
Artesanias
Agricultura

S R S N L

2l

GUAYAQUIL
FEMENINO

Corte y confeccion
Magquillaje

Belleza
Manualidades

N — — —
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Carpinteria
Manualidades
Reciclaje
Jardineria
Tejido
Ceramica

QUITO No. 4

Pintura artistica

Artesanias

Panaderia 1
Carpinteria 3
CRS El Inca Pelugueria 3 13
Reciclaje 1
Artesanias §)

QUITO CHILLOGALLO Agricultura
Mujeres en situacién de | Costura, tejido
vulnerabilidad Reciclaje 1

w

Nota: Talleres productivos que se implementaron a escala nacional como parte
del Proyecto Transformacion Sistema de Rehabilitacion Social (SNAI, 2019a)



Uno de los retos de la innovacion educativa es la busqueda permanente de espa-
cios que generen oportunidades de transformacion social, ya sea de forma directa o
indirecta. Esta publicacion va mas alla de proponer un proyecto de rehabilitacion a
través de lainnovacion educativa, ya que busca también sensibilizar al lector sobre los
grupos vulnerables de mujeres en privacion de libertad que viven con sus hijos en las
carceles. El proposito de los autores es generar un proyecto de Aprendizaje-Servicio
(ApS) a favor de estos grupos invisibilizados en Ecuador.

La obra destaca el potencial del Aprendizaje-Servicio como enfoque innovador
para la reinsercion de mujeres privadas de libertad en la sociedad, utilizando la
escritura creativa, el dibujo y la pintura como motores de cambio y superacion.

Ademas, esta propuesta realiza un acercamiento a través de la investigacion
desde el plano educativo con estos grupos en situacion de vulnerabilidad, gene-
rando espacios para su reinsercion, con el objetivo de implementar proyectos de
educacion inclusiva y de calidad aplicados con éxito en otros paises. También se
analizan las condiciones actuales de las carceles en el pais, y las de los grupos de
personas privadas de libertad.

Desde la perspectiva de los docentes que actualmente trabajan en los centros
de rehabilitacion a nivel nacional y, puntualmente, del Centro de Rehabilitacion
Pichincha No. 3, se puede observar a través de la encuesta realizada que no
existen proyectos de aprendizaje innovador dirigidos a este grupo. Los espacios
son limitados, al igual que los recursos. La propuesta educativa de escritura creati-
va a través del dibujo y la pintura, dentro de un proyecto de ApS, conduce a los
estudiantes de bachillerato y de educacion universitaria a comprender la realidad
ecuatoriana de mujeres privadas de libertad, fomentando aprendizajes como la
empatia, el compromiso civico y actitudes prosociales. Ademas, se aplicarian
clases de expresion artistica en los nifios que viven con sus madres en la carcel
con la participacion de los jovenes estudiantes, en la bUsqueda y sensibilizacion a
|la realidad paralela que existe en nuestra sociedad.

Sumérgete en la propuesta de Aprendizaje para el Servicio a través de la escri-
tura creativa, el dibujo y la pintura, y descubre como la educacion puede ser el
camino hacia una sociedad mas inclusiva y justa.
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