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RESUMEN

La educacion enfrenta nuevos retos que involucren el proceso cognitivo y las
competencias en los estudiantes con la finalidad de desarrollar un pensamiento
critico para la toma de decisiones en la vida cotidiana. La presente investigacion
tiene por objetivo desarrollar la inteligencia linglistica para el fortalecimiento de la
compresion lectora en los estudiantes de Sexto Afio de Educacion General Béasica
de la Unidad Educativa “Honduras”. Se investigo que la inteligencia linguistica y la
compresién lectora, tienen una estrecha relacion que proporciona un soporte
importante en la vida académica y personal de los estudiantes. En este sentido,
tras la aplicacion del test de Comprension Lectora para Intervenir en Primaria
(CLIP_test) se comprobo que un alto porcentaje de los estudiantes de la Unidad
Educativa “Honduras” tienen dificultades en esta variable. Para el fortalecimiento
de la comprension lectora se desarrollé una guia pedagogica. Se aplicd un enfoque
de tipo cuantitativo, de corte longitudinal con un alcance correlacional y de un
disefio cuasi — experimental debido a que se evalu6 30 estudiantes que pertenecen
al grupo experimental, donde se realizo la intervencion de la guia pedagdgica, y 30
estudiantes que conforman el grupo de control. Se aplicé la prueba de normalidad
de Shapiro — Wilk y para la comprobaciéon de la hipotesis se aplico las pruebas
estadisticas de U de Mann-Withney y de Wilcoxon, y se evidencié que existe una
incidencia significativa en la comprension lectora de los estudiantes después de la

aplicacion de la guia pedagogica.

Palabras claves: Expresion oral, cognicion, comprension, proceso de aprendizaje
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ABSTRACT

Education faces new challenges that involve the cognitive process and
competencies in students in order to develop critical thinking for decision making in
everyday life. The objective of this research is to develop linguistic intelligence to
strengthen reading comprehension in the students of the Sixth Year of Basic
General Education of the "Honduras" Educational Unit. It was investigated that
linguistic intelligence and reading comprehension have a close relationship that
provides important support in the academic and personal life of students. In this
sense, after the application of the Reading Comprehension Test to Intervene in
Primary (CLIP_test) it was found that a high percentage of the students of the
“‘Honduras” Educational Unit have difficulties in this variable. A pedagogical guide
was developed to strengthen reading comprehension. A quantitative, longitudinal
approach was applied, with a correlational scope and a quasi-experimental design
because thirty students belonging to the experimental group, where the intervention
of the pedagogical guide was carried out, and thirty students in the control group
were evaluated. The Shapiro-Wilk normality test was applied and the Mann-Withney
and Wilcoxon U statistical tests were applied to verify the hypothesis, and it was
shown that there is a significant incidence in the reading comprehension of the

students after the application of the pedagogical guide.

Keywords: Oral expression, cognition, comprehension, learning process.
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INTRODUCCION

En la actualidad el campo educativo se enfrenta a un problema que es la ausencia
de lectura provoca generalmente un bajo rendimiento académico, hoy en dia los
nifios y jovenes llevan una biblioteca en su bolsillo a través de un celular, un libro
con un solo clic, sin embargo, no tienen establecido el hdbito de la lectura, los nifios
no leen, practican diferentes actividades en el hogar que afectan a la inteligencia
linglistica y la compresion lectora, son destrezas principales para el proceso de
aprendizaje y ensefianza lo detalla (Pefafiel, 2017). La deficiencia de estas
destrezas conlleva efectos colaterales negativos para el desempefo de las areas

académicas.

A nivel internacional la lectura constituye un elemento que se utiliza con mas
frecuencia para acceder al conocimiento, es considerada un habito saludable para
desarrollar el intelecto, es un medio eficaz para el desarrollo sistematico, desarrolla
las posibilidades de enfrentar las barreras en la educacion, posibilita oportunidades,
el dominio y la practica de la lectura es un factor fundamental para el éxito

académico de los estudiantes en cualquier area.

En Chile un estudio realizado por Fuentes (2009) expone que la comprension
lectora es un factor muy importante para el desempefio académico, laboral, y social,
y se lo asocia como una de las habilidades principales al momento de aprender
debido a que permite la adquisicion de nuevos conocimientos. Por tal motivo, la
investigacion se fundamenta en la necesidad de conocer en profundidad los bajos
rendimientos académicos en referencia a la comprension lectora de los nifios de
4°afio de basica y los resultados indicaron que los niveles de comprension no
superan el 50% en un nivel superficial y el 20% en niveles de comprension

profunda.

De la misma manera en Peru se ha realizado una investigacion por Galarza (2019),
guien determina la relacion entre la inteligencia linglistica y la compresion lectora,

se utiliza el método hipotético — deductivo con un enfoque cuantitativo y disefio



descriptivo correlacional. Se realiza un estudio a 120 estudiantes del sexto grado

de primaria.

En lainvestigacion se concluye que la comprension lectora es uno de los problemas
educativos a nivel nacional e internacional, por lo que es importante que la mente
humana este estructurada por diversos tipos de inteligencia, como la inteligencia
linguistica, que es la que facilita a la persona la caracteristica de estructurar una
secuencia de lenguaje a través de palabras escritas 0 habladas y de este modo

comunicarse.

El poco desarrollo de estrategias dentro de las instituciones especialmente
estatales que comprendan habilidades de comprension lectora en paises de
América Latina hace que las personas pierdan interés por el desarrollo de la lectura
o se aburran facilmente al momento de leer por lo que se genera dificultades en la
lectura; en una investigacion realizada por el Consejo de la Cultura y Centro de
Micro Datos de la Universidad de Chile descubrio que mas del 80% de la poblacion
no comprenden de manera adecuada lo que leen, por lo que se considerd dentro
de los centros escolares fortalecer el proceso de lectura (Gusqui Gusqui y Tixi
Adriano, 2016).

En el Ecuador la comprension lectora segun el autor Pineida (2013) es un problema
de tipo estructural que corresponde a la presencia de un sistema y un modelo
educativo tradicional basado en el memorismo, en la poca reflexion critica de la
realidad con la practica, ademas, se evidencia situaciones problematicas, tanto en

niflos como en jovenes.

Los estudiantes no entienden lo que leen, una de las causas que genera este
problema es la carencia de habitos de lectura y la falta de estrategias metodolégicas
en procesos de lectura, este tema es principalmente una de las barreras para el
progreso social, debido a que el habito de la lectura no es un punto fuerte para el

desarrollo cultural en comparacién con otros paises de Latinoamérica.



Los docentes especialmente de instituciones del sector publico no promueven el
desarrollo de inteligencias linguisticas 0 es poco empleada como lo mencionan
Gusqui y Tixi (2016) en su trabajo de investigacion, por lo que se busca guias
metodoldgicas de comprension lectora para desarrollar la inteligencia linguistica
para los niflos, sobre todo que respondan a las necesidades para ser aplicadas

dentro del aula.

Dentro del entorno escolar la adquisicion de las habilidades lingulisticas toma un
papel muy importante porque los estudiantes se expresan con libertar y confianza
para establecer una conversacion ya sea con el docente o con los compafieros,
ademas, enriquecen el vocabulario a través de la promocion de la lectura donde el

estudiante se motiva y tiene interés para leer (Deleg, 2017).

Las habilidades linguisticas permiten desarrollar la comunicacion de manera eficaz
con las demas personas, y es uno de los objetivos que el docente trabaja en dicha
inteligencia para desarrollar habilidades analiticas, con la finalidad de comprender
la manera correcta para comunicar el mensaje que se desea transmitir en los

estudiantes.

La comprension lectora y el procesamiento cognitivo juegan un papel fundamental
en el momento en que los estudiantes se enfrentan a las pruebas de conocimientos,
esto se determina a través de las pruebas Saber Pro se utilizé el método hipotético
- deductivo, se concluye que existe una correlacion entre las competencias de
conocimiento y la comprension lectora que desarrollan los estudiantes (Ledn,
Amaya, & Orozco, 2012).

Es fundamental que dentro de las aulas se fomente el desarrollo de la inteligencia
linglistica, se generé una cultura de lectura para fortalecer el proceso de
aprendizaje se desarroll6 en los estudiantes destrezas, competencias a actitudes

utiles para el desarrollo personal.

Un estudio realizado a un grupo de 7 nifios y 8 nifias de 4 a 5 afios, donde se utilizé

tres actividades de la Bateria Spectrum creada por Howard Gardner, quien se ha



dedicado al estudio de las competencias intelectuales desde edades muy
tempranas. Dio como resultados que el 13 % de los nifios demostré dominio en
casi todas las categorias evaluativas, por lo tanto, se consideran candidatos a tener
Inteligencia Linguistica. El 33% mostré inclinaciones linguisticas, debido a que
alcanzo puntuaciones altas sélo en algunas categorias;

, €l 54 % se considera poseedor de habilidades para otro tipo de inteligencia porque
fueron pocas las categorias linglisticas destacadas (Grisales, 2008)

En la Unidad Educativa Honduras se identifica que en su mayoria se evidencian
dentro de la institucion falencias en referencia a la comprension lectora, los
estudiantes tienen dificultades para inferir un mensaje escrito y expresarse con sus
propias palabras los aspectos relevantes de un texto, esto se presenta debido al
escaso desarrollo de actividades pedagogicas para el fortalecimiento de la

inteligencia linguistica.

Situacién problémica

El problema del presente trabajo de investigacion es el débil desarrollo de la
inteligencia linguistica y bajo nivel de comprensién lectora en estudiantes de sexto

afio de Educacion Béasica esto se presenta por las siguientes causas:

Dentro de las instituciones educativas generalmente se desarrolla una practica de
métodos tradicionales y poco desarrollo de actividades comunicativas en el aula, lo
gue afecta el fortalecimiento de las habilidades, capacidades y destrezas, razén por
la que las clases se vuelven monotonas y no se genera un aprendizaje significativo,

y da como efecto insuficiente desarrollo de capacidades criticas lectoras.

De la misma manera existe un desconocimiento de actividades para el desarrollo
de la inteligencia linguistica dio como efecto dificultades para el desarrollo del
proceso lector. Otras causas importantes es el uso excesivo de dispositivos
electronicos y el acceso reducido a recursos didacticos en las aulas, dio como

efectos problemas de diccion y dificultades en procesos de concentracion.



Sin duda alguna, la educacién abre nuevos retos que son: formar al individuo para
gue aprenda a aprender y proveerle de recursos que desarrolle su inteligencia y
acomparie su proceso de maduracion para lograr una participacion positiva en su
contexto social. Hoy dichos retos educativos, se ven afectados por problemas en
referencia a la comunicacién entre los estudiantes esto se ha comprobado debido
a la limitada aplicacion de actividades comunicativas en el ambito escolar,
fomentado po problemas como la escasa capacidad de expresion oral, dificultades
en diccion. Todas estas causas y efectos dan como resultado un bajo nivel de

comprensién lectora en los estudiantes.

Los estudiantes al momento de expresar sus ideas 0 pensamientos indican una
deficiente comprension sobre la sintaxis de sus ideas, de forma que expresan de
manera ambigua sus criterios, se evidencio que dentro del aula de clases se
desconoce actividades para el desarrollo de la Inteligencia Linguistica. Esto se
evidencia en las puntuaciones de las Pruebas PISA aplicadas a los estudiantes de
Ecuador. Las puntaciones son inferiores al promedio de OCDE en las areas de
ciencias, lectura y matematicas (Instituto Nacional de Evaluacion Educativa, 2018).
El problema detectado conlleva a realizar la siguiente interrogante: ¢ De qué manera
incide el débil desarrollo la inteligencia linglistica en la comprension lectora en
estudiantes de Educacion Basica Media?, dio lugar a la hipotesis siguiente la
inteligencia lingtistica influye significativamente en la compresion lectora en

estudiantes de Educacion Basica Media.

El objetivo general de la presente investigacion es desarrollar la inteligencia
linglistica para el fortalecimiento de la compresion lectora en los estudiantes de
Sexto Ao de Educacion General Basica de la Unidad Educativa “Honduras”, el

mismo que se cumple mediante los siguientes objetivos especificos:

1. Fundamentar tedricamente sobre la inteligencia linguistica y la compresion
lectora en el proceso de ensefianza para la caracterizacion de cada una de

las variables.



2. Diagnosticar la habilidad linglistica que poseen los estudiantes de Sexto
Afo de Educacion General Béasica para el refuerzo pedagogico de las
falencias detectadas.

3. Disefar una guia pedagdgica para el mejoramiento de la inteligencia
lingUistica y la compresion lectora.

4. Evaluar el impacto de la guia pedagdgica aplicada a los estudiantes antes y
después de la intervencién para la valoracion de su efectividad.

La metodologia fue participativa, intervinieron docentes y estudiantes de la Unidad
Educativa “Honduras”, el tipo de investigacion es cuasi — experimental debido a que
se evalla un grupo experimental, donde se realiza una intervencion, y un grupo de
control, el enfoque de la investigacion es de tipo cuantitativo de corte longitudinal
porque se levanta la informacién en dos tiempos, un antes y un después de la

intervencion.

El alcance de la investigacion es correlacional puesto que evalla las variables de
inteligencia linguistica y comprension lectora, la técnica que se utilizd es la
entrevista y la encuesta con el instrumento el cuestionario. Se espera un desarrollo
significativo en la comprension lectora de los estudiantes después de la aplicacion

de la guia pedagdgica.

La presente investigacion se justifica al considerar que la educacion es un eje
primordial para el desarrollo de la sociedad debido a que potencia los diferentes
tipos de inteligencia que poseen los seres humanos, se considera la importancia
gue la escuela, es el lugar donde se fundamenta la capacidad linglistica, cuya
finalidad es promover una adecuada comunicacién e interaccion de los individuos

donde se expresan sus criterios de manera clara.

Por tal motivo, el interés de la presente investigacion es evidenciar ciertos
problemas que afectan al desarrollo de la inteligencia lingtiistica y que conlleva
efectos negativos en el desarrollo de actividades académicas por tal motivo es
necesario desarrollar una guia pedagdgica para el desarrollo de la comprensién

lectora, se considera que la inteligencia linguistica y la compresion lectora, tienen



una estrecha relacion y un soporte muy importante en la vida académica y personal

de los estudiantes.



CAPITULO I. ESTADO DEL ARTE Y LA PRACTICA

1.1. Inteligencia linguistica

El problema encontrado en los nifios y niflas de cuarto grado hace referencia a la
compresion de textos escritos lo que dificulta el desarrollo adecuado de la
inteligencia linguistica verbal de los discentes, esto se demuestra en la
investigacion de la autora Santos (2018)Ademas, se encuentra mala practica de
actividades en donde el docente cuenta con metodologias tradicionales no
desarrolla actividades creativas, que motiven al desarrollo adecuado dentro del

proceso de ensefianza — aprendizaje.

La metodologia que se aplica en la investigacion es de modalidad descriptiva,
debido que los resultados obtenidos mediante un estudio de campo determinaran
y trabaja con una muestra de 43 estudiantes de la escuela de Educacion Basica
“Franz Warzawa”, se detecta que un 57,8% de estudiantes en el nivel basico cuenta
con problemas de comprension de textos que les impide desarrollar efectivamente

su inteligencia linguistica verbal.

Dentro de las instituciones educativas los docentes, toman como sustento en la
practica diaria la utilizacién del libro que da el Ministerio de Educacion, elemento
condicionante para el progreso en la inteligencia lingtiistica esto se evidencia en la
investigacion de Narvaez (2018). Ademas, expone que la falta de interés por aplicar
estrategias que permitan el desarrollo linglistico se evidencia porque
especialmente el docente se enfoca en cumplir planificaciones, control de
actividades y tareas, la poblacion con la que ha trabajado la autora es de sesenta
nifios por lo que se busca que los nifios desarrollen esta inteligencia que se vincula
con habilidades, competencias, destrezas del lenguaje oral y escrito y forma de

comunicarse.

Los docentes no utilizan correctamente los procesos para desarrollar la inteligencia
linglistica y su incidencia en el pensamiento critico de los estudiantes, es lo que

afirma Hidalgo (2019). La muestra estuvo conformada por 38 personas entre



estudiantes, padres de familia, docentes y autoridades. La metodologia fue de
caracter descriptiva por lo que se llegd a la conclusion que es fundamental
determinar que la inteligencia linguistica hace referencia a la capacidad que tienen
las personas para expresarse y desenvolverse generalmente de manera oral, esta
inteligencia linglistica hace que se distinga de los demas seres vivos. Ademas,
permite el desarrollo de competencias y habilidades referentes al habla, se
evidencié que el ser humano aprende de maneras diferentes y depende del tipo de

inteligencia que tiene.

En los estudios que se citaron anteriormente se identifica que existen dificultades
para que los estudiantes desarrollen una comprension lectora, generalmente
dedican mas tiempo para desarrollar otras actividades como el uso de herramientas
tecnoldgicas. El habito de la lectura se desarrolla con estimulo de los padres de

familia y docentes en los hogares y en las instituciones educativas respectivamente.

Se identifica una serie de debilidades en el desarrollo de inteligencia linguistica
dentro del nivel primario, lo que trasciende al desarrollo de otras competencias y
capacidades, el enfoque de la investigacion es cuantitativo, mientras que el disefio
de investigacion es no experimental de tipo correlacional transversal, de acuerdo a
la Cama (2014). Para llevar la investigacion se utiliz6 como muestra de estudio a
80 nifios de la I.E. N° 20790 “Virgen de Fatima”, de las secciones A, B, C y D, los
resultados que se obtuvieron muestran que la inteligencia linguistica se relaciona

de manera directa con los estilos de aprendizaje.

La propuesta investigativa de Catafio (2008) expone que su propésito es la
potenciacion de la Inteligencia Lingiistica en nifios de 8 a 10 afios, se necesita
reorientar los procesos de ensefianza y aprendizaje en torno al lenguaje en el nivel
de educacion basica primaria para lograr avances dentro del desarrollo de las
competencias linglisticas, por lo que se convierte en una herramienta metodolégica
al servicio del docente, donde se retoman e integran los contenidos propios del
grado tercero en el area de lenguaje, con el fin de lograr un sistema de actividades
sencillo, es decir, que se implementa en otros grupos naturales con condiciones

similares.
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En la provincia de Chimborazo los problemas para desarrollar la inteligencia
linguistica en los estudiantes durante su vida escolar tienen como origen
dificultades en la adquisicién y aprendizaje por medio de la lectura, esto lo
manifiesta Chucho (2021). Ademas, no se aprovecha en el momento que los
estudiantes desde muy temprano demuestran esa especial habilidad para expresar

verbalmente sus pensamientos.

La metodologia de la investigacion fue de tipo descriptivo permitié describir como
influy6 la lectura en el desarrollo de la inteligencia linguistica de los nifios, se trabajé
con una muestra de 4 docentes, los resultados de la investigacion destacé que la
inteligencia linguistica sobresale porque facilita la comunicacion donde se expresa
lo que se piensa para transmitir a través del lenguaje, ademas, se expresa
emociones, se establece oraciones, se entiende la idea que se transmiten y

recepta, permite la concentracion incluso se memoriza de manera oral.

Por otra parte, en la investigacion de Lépez (2019) se determina la relacidén que se
da entre la inteligencia linglistica y el desarrollo de las habilidades sociales en
estudiantes del nivel primario de la Instituciéon Educativa Privada San Diego-UGEL
N°02-SMP, el estudio consider6 un enfoque -cuantitativo, con un tipo de
investigacion sustantivo, disefio descriptivo correlacional y método hipotético

deductivo. Cont6 con una muestra de 40 estudiantes del sexto grado de primaria.

La inteligencia linglistica permite desarrollar analisis critico, léxico, resolver
problemas, se desarrolla de manera natural en sus primeros inicios el nifio es
motivado en las diferentes actividades que se relacionan a esta habilidad
lingUistica, ademas, la inteligencia cambia a lo largo de la vida a la vez desarrolla

un aprendizaje y potencia diferentes areas.

En el trabajo investigativo de Alvites y Sanchez (2016) expresan que en los
estudiantes de quinto grado de educacidén primaria; existe dificultades en la

comprension y aplicacion de reglas del lenguaje: la fonologia, la sintaxis, la
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semantica y la pragmatica que da como consecuencia problemas en la

comunicacion verbal, autoexpresion, capacidad escritural y creatividad.

La poblacién se conformé por 46 estudiantes de quinto grado del nivel primario de
la I. E. N° 10003 - Urb. “San Martin” Chiclayo. Los resultados confirmaron las
grandes dificultades que presentaron los estudiantes en su inteligencia lingiistica,
con relacion a la expresion oral, comprension oral y escrita, lo que se generé como
consecuencia su proceso fonolégico, que su pronunciacibn no sea la mas
adecuada, y en ocasiones, tanto en conversaciones formales como en informales,

presentaron omisiones al hablar.

La importancia de la inteligencia linguistica en el desarrollo de habilidades,
destrezas y competencias especialmente en nifios de educacion basica fortalece la
identificacion de problemas, la comprension, resalta el orden en el habla y el
significado de palabras, por esta razon es fundamental que el desarrollo de esta

inteligencia sea incentivado desde nifio inicia con sus primeras palabras.

La investigacion realizada por Chavez (2021) esta fundamentada en un analisis
realizado de la situacion académica de la Unidad Educativa Fiscomisional Tirso de
Molina, que se relaciona con el desarrollo de inteligencias linglisticas se aplica
estrategias por parte del docente, esta investigacion maneja un paradigma
sociocritico porgue busca resolver el problema académico identificado y ayuda en

la construccion del rendimiento académico.

La muestra fue de 80 estudiantes y 8 docentes a quienes se aplicé técnicas como
la encuesta, se identifico que el 62,5% de los docentes consideran las habilidades
y destrezas de los estudiantes para calificar tareas mientras que un 13,75% de los
estudiantes reflejé un nivel muy bajo en el desarrollo de inteligencias linguisticas y
destrezas lectoras. Por lo que es indispensable establecer una guia con estrategias
gue permita a los docentes desarrollar el lenguaje verbal y por ende el rendimiento

académico de los estudiantes.
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Las investigaciones reflejan que la comprension lectora posee una gran importancia
en la vida de los estudiantes para desarrollar el area cognitiva; especialmente las
funciones ejecutivas superiores: memoria de trabajo, flexibilidad cognitiva, fluidez
verbal, velocidad de procesamiento, control atencional, planificacion y toma de

decisiones.

1.2. Comprension lectora

El estudio realizado por Fuentes (2009) se fund6 en la necesidad de conocer a
profundidad los bajos rendimientos en referencia a la comprension lectora de los
nifios de 4° afio basico se aplica el test CLIP_v5. La muestra estuvo constituida por
2277 alumnos de las comunas de Villarrica y Loncoche de la IX Region de Chile.
La prueba basicamente corrobora el bajo rendimiento nacional, se llega a niveles
de comprension que no superan el 50 por ciento en un nivel superficial o el 20 por

ciento en niveles de comprension profunda.

Existio un menor desarrollo en comprension de textos, se genero en los estudiantes
un efecto de rechazo a la lectura, en esta investigacion se utiliz6 como método el
hipotético — deductivo, como lo demuestra Galarza (2019). La muestra fue de tipo
censal y se conform6 por 120 estudiantes de sexto afio de primaria de la a
Institucion Educativa Celso Lino Ricaldi N°8180, finalmente, se concluyé que los
estudiantes no desarrollan un habito lector, en las aulas se siente obligados a leer,
y en el mayor de los casos encuentran en el internet un elemento para copiar

informacion y cumplir con las actividades y tareas escolares.

Se verifico la eficiencia de un programa de comprension lectora, puesto que cada
afio las instituciones educativas se encontraron frente al desafio de generar
recursos para que los estudiantes reanan diferentes estrategias para mejorar la
lectura, esto se demostré en la investigacion realizada por los autores Ochoa,
Mellone, y Simonetti (2019). La metodologia de la investigacion fue de tipo
exploratoria, la muestra con la que se trabajo fue de 49 estudiantes pertenecen a
quinto grado. Los instrumentos aplicados fueron: la versién local de un test de

eficacia lectora Test de Eficacia Lectora (TECLE) un screening general de
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comprension lectora (texto narrativo) y el area de inferencias del Test Leer para
Comprender (TLC).

Se concluye que, a través de un trabajo consistente con un abordaje didactico
apropiado, docentes que apliguen estrategias se desarrolla competencias y
habilidades lectoras. Finalmente, es necesario destacar que lo que autores
mencionan que la comprension lectora es una actividad linglistica compleja y
fundamentalmente cultural, dentro de educacion se observa la planificacion de
actividades con el objetivo de desarrollar y monitorear la comprension lectora de
los discentes, pero no siempre con el sistema necesario para producir los

aprendizajes esperados.

El trabajo investigativo realizado por Baquero y Cedefio (2019), se enfoca en la
incidencia de las estrategias cognitivas en el desarrollo de la comprension lectora
de los estudiantes de basica media de la Escuela de Educacion Béasica Fiscal N°253
“Guillermo Soto Zatizabal” a través de una investigacion de campo para el disefio
de una Guia de Estrategias Cognitivas se pretende mejorar la comprension lectora
gue produce simultaneamente procesos léxicos que se refieren al significado que
tiene cada palabra, procesos de sintaxis que hacen narracién al orden en que se
plantean las palabras para que tenga sentido una frase; y procesos de semantica

gue se involucran en el significado de los signos.

La comprension lectora es basica para la adquisicion de aprendizajes y se
constituye en una necesidad en el desempefio del ser humano en innumerables
ambitos de la vida cotidiana. Leer en forma comprensiva permite utilizar el lenguaje
como instrumento para la comunicacién oral y escrita, facilita la organizacion del
pensamiento, favorece una mejor comprension de la realidad y contribuye al

manejo de las emociones y de la conducta.

El desarrollo de la comprensidén lectora en los alumnos de tercer grado, el 30%
considera que la lectura genera el desarrolla del intelecto, es decir, es un producto
de una serie de acciones, atender y entender las explicaciones en clase, identificar

y relacionar los conceptos claves, organizar la informacion relevante para dar lugar
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a que las ideas se conviertan en nuevos conocimientos y estar en condiciones de
entregar productos de lectura como controles de lectura, esta afirmacion se
evidencia en el estudio realizado Montes, Rangel, y Reyes (2014).

Por otra parte, el 78.26% de los estudiantes de tercer grado no han desarrollado la
capacidad del pensamiento hipotético deductivo que es necesario para el
procesamiento del significado global del texto. Por lo que es fundamental que las
instituciones educativas se aplique estrategias que incluyan actividades para el
desarrollo de la comprensién lectora, donde los estudiantes aprendan a reflexionar

y captar el mensaje que deja un texto.

El proceso lector donde se consideran a los estudiantes de tercero de secundaria
para emprender un texto con el propésito de comprenderlo, los autores presentan
modelos de rutas para lograr el propdsito de mejorar la comprension lectora entre
los modelos se describen a: el pensamiento metacognitivo y las creencias acerca

de la lectura, esto lo describen los autores Madero y Gomez (2013).

La investigacion que se aplicd fue de tipo mixto secuencial cuantitativo y cualitativo,
donde se seleccion6 una muestra de altos y bajos lectores, que fueron observados
durante la ejecucion de dos tareas, se evidencio el proceso que siguieron al intentar
comprender diversos textos, mientras que en la fase cualitativa se evidenciaron que
no todos los discentes siguen el mismo camino para lograr el propdsito
mencionado, es necesario plantear actividades lectoras en clase para fomentar la
formacion de las creencias que tienen los alumnos, también, conocer de qué modo
se forma creencias mas constructivas que favorezcan el pensamiento

metacognitivo y el uso de estrategias lectoras.

En el estudio realizado por la autora Salas (2012), expone que uno de los problemas
gue mas preocupa a los profesores de cualquier nivel escolar, es la comprension
lectora de los estudiantes. Sin embargo, las estrategias utilizadas dentro del aula
se enfocan en las tradicionales de comprensién colocan de manera medular al

docente en el proceso, es el profesor quien escoge los textos, designa las
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actividades de aprendizaje y, finalmente, decide cual es el significado que los

estudiantes identifican con el proceso de lectura.

El trabajo de investigacién es de tipo descriptivo y explicativo que da sentido a las
actividades del docente, es decir, se describen rasgos, cualidades o atributos de la
poblacion objeto de estudio y se da razones del porqué de los fendmenos. Se
consideré como muestra a 44 estudiantes, posteriormente se registraron dos bajas,
se trabajé en los siguientes ejercicios con 42 estudiantes adolescentes de ambos

sexos, entre 15y 17 afos.

Los resultados obtenidos identifican que 35 estudiantes deducen a partir de
enunciados, el 83% de la poblacién, trabaja con la estrategia construccional de
inferencia, al comprender el significado de las palabras y sustituirlas a partir de la

informacion restante que se encuentra en el texto.

En referencia a las investigaciones de Madero, Gomez y Salas es esencial que la
participacion del docente involucre actividades pedagdgicas innovadoras que guie
al estudiante a la construccion de su conocimiento para resolver conflictos de su

vida diaria y un mejor rendimiento en el ambito educativo.
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CAPITULO II. DISENO METODOLOGICO

2.1. Metodologia de lainvestigacion

Un enfoque cuantitativo es una recoleccion de datos para probar hipétesis con base
en la medicion numérica y el andlisis estadistico, con el fin establecer pautas de
comportamiento y probar teorias, (Hernandez, Fernandez, y Baptista, 2014). En
consecuencia, lainvestigacion se centra en un enfoque cuantitativo, porque permite
la recoleccion de datos numéricos para realizar un analisis estadistico con la

finalidad de comprobar la hipétesis establecida.

La investigacion parte de la hipodtesis, la inteligencia linguistica influye
significativamente en la compresion lectora en estudiantes de Educacion Basica
Media, con base a esa suposicion, se realizo un disefio causi — experimental. Se
aplicé el pretest (diagnostico) en el grupo experimental y de control. A los
estudiantes del grupo experimental se desarroll6 la guia pedagdgica (intervencion)

y para finalizar el postest (resultados).

El tipo de investigacion correlacional permite conocer el comportamiento de una
variable con respecto al comportamiento de otra variable y se determina si existe
correlacion positiva 0 negativa (Hernandez, Fernandez, y Baptista, 2014). En
consecuencia, la presente investigacion es de tipo correlacional porque evalla las
variables de inteligencia linguistica y comprension lectora en estudiantes de Sexto
Grado de Educaciéon Basica Media. Este tipo de investigacion tiene como finalidad
conocer la relacion o grado de asociacion que exista entre dos 0 mas conceptos,

categorias o variables en una muestra o contexto en particular.

La investigacion es cuasi — experimental debido a que se evalla un grupo
experimental, donde se realiza una intervencién, y un grupo de control que se le
conoce, también, como grupo testigo. los estudiantes de Sexto Afio de Educacion
General Basica de la Unidad Educativa “Honduras” se identifican como el grupo de
experimental y los estudiantes de Sexto Afio de Educacion General Basica de la

Escuela de Educacion Basica “Fe y Alegria” se identifica como grupo de control.
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En cuanto a la investigacion de campo para la aplicacién del test denominado
Comprension Lectora para Intervenir en Primaria (CLIP_test) se realizé6 de manera
presencial en cada una de las unidades educativas respectivas se solicitd el
permiso correspondiente con la Lic. Laura Freire y con la M.Sc.Valeria Pozo.

El test denominado Comprension Lectora para Intervenir en Primaria (CLIP_test)
fue creado en la Facultad de Psicologia y Educacion de la Universidad de Deusto
(Espafia) y luego compartido e investigado en la Facultad de Educacion de la
Pontificia Universidad Catolica de Chile Campus Villarrica por la Dra. Gema
Pascual, la Dra. Edurne Goikoetxea y el Dr. Héctor Bustos profesionales que
trabajan en el aprendizaje de lectoescritura y en otras areas que ayudan a fomentar

la lectura comprensiva.

La motivacion para la creacion del CLIP_ test es la limitada disponibilidad de test
en la lengua espafiola que incluyeran preguntas de forma inferencial que es
esencial para el proceso de comprension lectora. En este estudio participaron 1958
estudiantes entre 3° y 6° basico sin problemas sensoriales o cognitivos importantes
de 10 colegios de las comunas de Villarrica y Loncoche. La muestra fue por

conveniencia (Pascua, Goikoetxea, y Bustos, 2021).

La metodologia para la construccion del estado del estado del arte aborda la
heuristica, que es la investigacion en documentos confiables para obtener
informacion vélida que sirve de fundamento, y la hermenéutica permite explicar e
interpretar, esto implica a que se conjugue lo tedrico, lo practico y lo contextual para
gue se provoque conocimientos profundos y un andlisis critico (Londofio,
Maldonado, y Calderén, 2016).

Poblacién y muestra

Se define a la poblacion como un conjunto de personas, objetos o fenbmenos que
concuerdan con determinadas especificaciones. (Hernandez, Fernandez, y
Baptista, 2014).En la presente investigacion la poblacion son los estudiantes de

educacion basica media. Que corresponde a quinto, sexto y séptimo afio.
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En la investigacion se utilizo el muestreo no probabilistico debido a que la muestra
fue seleccionada en relacidén con las caracteristicas y contexto de la investigacion.
La muestra la conform6 60 estudiantes de Sexto Afio de Educacion General Bésica.
El grupo experimental fue de 30 estudiantes de la Unidad Educativa “Honduras” y
el grupo de control fue de 30 estudiantes de la Escuela de Educacion Basica “Fe y

Alegria”.

Para el desarrollo estadistico de la investigacién se utilizé el software denominado
Statistical Product and Service Solutions Version 23 (SPSS) y la aplicacion
Microsoft Excel. Una vez aplicados el pretest y postest se tabulé en el programa
Excel para codificarlo adecuadamente para ingresar los datos en el programa
SPSS. En el programa, se aplico la prueba de Shapiro Wilk, que evidencia que los
datos no siguen una distribucion normal por consecuencia se aplico la prueba

estadistica de U de Mann-Withney y Wilcoxon.

El tamafio de la poblacidén viene dado por el tipo de estudio, en esta investigacion
se trabajo con el disefio cuasiexperimental, y se determind el tamafio de la muestra

se considera la siguiente tabla:

Cuadro 1. Tamafios de muestra minimos en estudios cuantitativos
Tipo de estudio Tamafio minimo de muestra
Transeccional descriptivo o
correlacional

30 casos por grupo o segmento del universo.

100 casos para el grupo o segmento mas importante del

universo y de 20 a 50 casos para grupos menos importantes.

Causal 15 casos por variable independiente.

Experimental o

cuasiexperimental
Fuente: Tomado a partir de Hernandez, Fernandez, y Baptista (2014).

Encuesta a gran escala

15 por grupo.

Se aplico el muestreo por conveniencia debido a que esta técnica de muestreo no
probabilistico permitié seleccionar a los grupos de experimental y de control por la
facilidad de acceso y la disponibilidad de las personas. Es importante que los
grupos tengan caracteristicas homogéneas en las variables nominales, en esta
investigacion se considera la edad del estudiante y el grado educativo al que

pertenece.
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2.2. Técnicas de recoleccién de informaciéon

Técnica

La técnica para la recoleccion de informacion se utiliz6 un test denominado
Comprension Lectora para Intervenir en Primaria (CLIP_test) que se dio en dos
momentos en el pretest y postest. El test permitié obtener informacién sobre el nivel
de compresion lectora en los estudiantes de cada uno de los grupos experimental

y de control.

Instrumento

El CLIP_test fue creado en referencia el modelo propuesto por Walter Kintsch. El
objetivo del test es evaluar la comprension lectora en estudiantes de 3° a 6° de
educacion primaria y arrojar informacion de interés para la intervencion a profesores

y orientadores.

Con este proposito el test aplicado contiene 6 lecturas con un promedio de 161
palabras, divididos en 3 textos cortos narrativos y 3 textos expositivos. Cada texto
contiene 36 preguntas cada pregunta tiene 4 opciones de respuesta. El test exige
gue los estudiantes apliquen los procesos basicos de comprension para construir

el texto base. Las alternativas correctas se detallan, a continuacion:

Tabla 1. Alternativas correctas de los textos cortos

Textos Cortos | Tipo de pregunta Pregunta Alternativa correcta (1
punto)
Texto 1 Locales 1 b
2 d
Globales 3 a
4 d
Inferenciales 5 d
6 a
Texto 2 Locales 7 d
8 d
Globales 9 C
10 b
Inferenciales 11 b
12 C
Texto 3 Locales 13 C
14 d




Globales 15 b

16 d

Inferenciales 17 d

18 d

Texto 4 Locales 19 b
20 d

Globales 21 b

22 d

Inferenciales 23 a

24 b

Texto 5 Locales 25 b
26 b

Globales 27 d

28 C

Inferenciales 29 a

30 d

Texto 6 Locales 31 d
32 b

Globales 33 C

34 a

Inferenciales 35 a

36 b

Fuente: Tomado a partir de Pontifica Universidad Catolica de Chile (2017).
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El test aplicado posee tres niveles superficial, medio y profundo y cada nivel

constituido por 12 preguntas locales, globales e inferenciales respectivamente. En

el nivel superficial indica que el lector tiene la capacidad de extraer ideas o frases

de manera explicita como se encuentra en el texto. Este nivel persiste en la

memoria en un corto tiempo.

En el nivel medio indica que el lector es capaz de integrar informacion de diferentes

partes del texto y se logra algo de conocimiento el lector. En el nivel profundo, el

lector es capaz de integrar diferentes partes del texto e inferir partes del mismo.

Este nivel hace que la informacion persista mas en el memoria. El test evalué una

serie de habilidades que son:

e H: exige localizar informacién al inicio del texto.

e H: exige localizar informacién al final del texto.

e H: exige conectar informacion de distintas partes del texto con conocimiento

previo del lector.
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e H: exige conectar informacion de distintas partes del texto para dar con la
idea principal, se utiliza las reglas de resumen (seleccién, generalizacion y
elaboracion).

e H: exige ir méas alla del texto, razonar (seleccionar, categorizar, priorizar y

aplicar) y activar conocimientos previos generales (Fuentes, 2009).

Validacion del instrumento

En esta investigacion se utiliz6 como instrumento de evaluacion al test CLIP que
tiene como referencia el modelo propuesto por Walter Kintsch. El test CLIP se basa
en las aseveraciones de Kintsch que menciona que al momento de leer un texto se
produce un procesamiento de informacion que se aloja en la memoria de trabajo y
gue permite asociar conforme se siga la actividad de lectura. Al terminar la actividad
de leer se logra una representacion mental del texto se considera el texto base

constituido y el modelo situacional.

El texto base hace referencia a lo que esta explicito en el texto en referencia a sus
elementos, personas y relaciones. El modelo situacional hace referencia a que
lector realiza una red que involucra conocimientos previos y experiencia para que
al finalizar la acciéon de leer se obtenga un conocimiento profundo que no solo
persista en la memoria, sino que genere una toma de decisiones en el entorno real.
Por tal motivo, el test CLIP fue desarrollado con fines educativos por un equipo
investigador de la Universidad de Deusto, se basa en el Modelo de Construccion-
Integracion desarrollado por Kintsch. El test ha sido evaluado en repetidas
oportunidades para tener una validacion robusta y resultados confiables en
referencia a los procesos de comprension lectora.

Prueba de normalidad y pruebas estadisticas
Shapiro Wilk
La prueba denomida Shapiro — Wilk se utiliza para conocer la normalidad de la

distribucion de los datos y se aplica una muestra de menos de 50 participantes. La

regla de decisibn menciona que:
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e Ho = Los datos de la muestra proceden de una distribucion normal p > 0,05
e Hi = La muestra no procede de una distribucién normal p < 0,05 (Rigalli,
2019).

U Mann Whitney

Segun Coérdova (2003) define a la prueba de Mann Whitney denominada, también,
U, se utiliza para probar la hipotesis nula de que dos muestras aleatorias
independientes provienen de dos poblaciones iguales o de la misma poblacion,

porque no se cumple la suposicion de normalidad.

e La hipotesis nula consiste en suponer que las dos poblaciones son iguales,
esto es, Ho: P1 = P2

e La hipotesis alternativa consiste en afirmar que las dos poblaciones son
diferentes, esto es, Hi: P1 # P2

Férmula:

ny(ng +1
Ul = n1n2+¥_ ZRl

n,(n, +1
UZ = n1n2+¥— ZRZ

e U, y U, = valores estadisticos de U Mann-Whitney
e n, =tamafo de la muestra del grupo 1

e n, =tamafo de la muestra del grupo 2

e R, =sumatoria de los rangos del grupo 1

e R, = sumatoria de los rangos del grupo 2

Wilcoxono
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Segun Anderson, Sweeney, y Williams (2008) la prueba de los rangos con signo de
Wilcoxon es alternativa no paramétrica. En la situacién de muestras por pares, cada
unidad experimental genera dos observaciones, una correspondiente a la poblacion
1 y la otra correspondiente a la poblacion 2. La diferencia entre los pares de
observaciones permite apreciar la diferencia entre las dos poblaciones (p. 280).

Formula
(n+1)
__I=n
\[n(n +1)(2n+1)
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Procesamiento y analisis de la informacion sobre el diagnostico realizado

Para cuantificar los resultados obtenidos de los tres niveles se realizé un promedio
en consideracion con la escala de calificaciones emitada por el Ministerio de
Educacion. Las calificaciones en cuestion permite observar los resultados en
referencia de los objetivos de aprendizaje establecidos en el curriculo. Las

calificaciones se establecen segun lo refleja la siguiente tabla:

Tabla 2. Escala de calificaciones

Escala cualitativa Escala cuantitativa
DA Domina los aprendizajes requeridos 9,00 -10,00
AA Alcanza los aprendizajes requeridos 7,00 — 8,99
PA Proximo a alcanzar los aprendizajes requeridos 4,01-6,99
NA No alcanza los aprendizajes requeridos <=4

Fuente: Tomado a partir de Ministerio de Educacion (2015).

Una vez obtenidas las calificaciones del pretest y postest fueron procesadas en el
programa estadistico SPSS y graficadas en la aplicacion Microsoft Excel, con lo

cual, permitié un correcto analisis e interpretacion de las calificaciones obtenidas.
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Procesamiento y andlisis del pretest

El pretest se aplico de manera presencial a los estudiantes de sexto afio de
educacion basica tanto del grupo experimental como del grupo de control con las

debidas autorizaciones de las unidades educativas.

A los estudiantes se les realiz6 una presentacion del test de la manera como
resolverlo, la estructura de las preguntas y que cada una solo tiene una opcion
correcta. Ademas, se solicitd que los estudiantes saquen una hoja en blanco para
sacar apuntes de apoyo, si fuera necesario de cada lectura y que lo resuelvan con
toda honestidad y tranquilidad.

Procesamiento y analisis del postest

Al grupo experimental después de la aplicacion del pretest, se explic6 como se
desarrollaria la guia pedagodgica realizada. Luego de la intervencion en el grupo
experimental, se aplico a los dos grupos el postest con la finalidad de comparar los
resultados obtenidos para conocer si existe una relacion significativa. En el grupo

de control se continud con los contenidos curriculares y sin la aplicacion de la guia.

Caracterizacion de la institucion

La investigacion se realizo en la Unidad Educativa “Honduras” y en la Escuela de
Educacion Basica “Fe y Alegria” ubicadas en el cantdén Ambato de la provincia de

Tungurahua.

Datos generales de la Unidad Educativa “Honduras”:

e Régimen escolar: Sierra

e Cobdigo AMIE:18H00195

e Direccion: Huachi San Francisco Calles Gonzalo Castro y Pablo Mufioz
Séenz

e Sostenimiento: Fiscal
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e Zona: Rural

e Modalidad: Presencial

e Jornada: Matutina y vespertina

e Nivel Educativo: Inicial; Educacion Basica y Bachillerato

e NuUmero de estudiantes: 376

Misidn de la Unidad Educativa “Honduras”:

La Unidad Educativa “Honduras” garantiza el acceso a la educacion inicial, basica
y bachillerato a los estudiantes de la comunidad mediante una formacion integral e
inclusiva se respeta la interculturalidad, promueve la equidad de género y
fundamentada en la justicia, innovacion, solidaridad y armonia con aprendizajes
basados en desempefios auténticos, en la cual, destaca la conservacion del medio

ambiente enmarcada en los objetivos que impulsan el desarrollo sostenible.

Vision de la Unidad Educativa “Honduras”:

La Unidad Educativa Honduras proveera una educacion centrada en el ser humano,
con calidad, calidez, integral, holistica, critica, participativa, democréatica, inclusiva
e interactiva, con equidad de género, se considera la interculturalidad, para que los
estudiantes sean entes criticos, reflexivos y autbnomos dentro de la sociedad, con
padres de familia que practiquen valores, preocupados por el bienestar y
aprendizaje de sus hijos, que participen activamente en las actividades de la
comunidad educativa, y en una cultura de paz enmarcados en la proteccion del

medio ambiente.

Ideario de la Unidad Educativa “Honduras”:

e Fortalecemos el desarrollo de la autonomia del individuo y el ejercicio
paulatino de su libertad.
e Fomentamos el buen vivir y la interculturalidad, la equidad de género, la

inclusion y el respeto a la naturaleza.
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e Convivir en un ambiente donde prima la paz, armonia, la tolerancia y el
respeto, por medio del didlogo, las relaciones de buen trato y de afecto.

e La vida armonica institucional es responsabilidad del accionar de nifios,
nifas, adolescentes, docentes, padres y madres de familia, quienes
propenden a una cultura de paz.

e Promovemos la formacion integral de los estudiantes, para lo cual,
impulsamos aspectos cognitivos, reflexivos y afectivos.

e En laformacion de los educandos, procuramos atender sus necesidades en
relacion con su entorno natural y social, construimos su identidad.

e Propendemos a la convivencia armdnica erradicacion de todo tipo de
violencia.

e Fomentamos una educacion justa, innovadora y solidaria.

Escuela de Educacion Basica “Fe y Alegria”:

Fe y Alegria Ecuador es un Movimiento de Educacion Popular y de Promocion
Social, que promueve la formacion de hombres y mujeres nuevos, conscientes de

sus potencialidades y de la realidad que los rodea.

Datos generales de la Escuela de Educacion Basica “Fe y Alegria”:

e Reégimen escolar: Sierra

e Codigo AMIE:18H00195

e Direccion: Huachi San Francisco

e Sostenimiento: Fiscomisional

e Zona: Rural

e Modalidad: Presencial

e Jornada: Matutina y vespertina

e Nivel Educativo: Educacion Béasica

e NuUmero de estudiantes: 376

Mision de la Escuela de Educacion Basica “Fe y Alegria”:



27

Fe y Alegria - Ecuador es un Movimiento de Educacion Popular Integral, Promocion
Social y Accion Publica que involucra los diversos contextos de comunidades y
personas excluidas y empobrecidas de nuestro pais, contribuye a la transformacion
social, mediante una Propuesta Educativa de calidad, innovadora y participativa,
desde la vivencia de una espiritualidad transformadora inspirada en el evangelio,

los derechos humanos y de la naturaleza.

Vision de la Escuela de Educaciéon Basica “Fe y Alegria”:

Soflamos con un Ecuador donde todas/os tengamos las mismas posibilidades para
una vida digna, con una Fe y Alegria mas profética, comprometida con el cuidado
y defensa de la persona y la casa comun, presente en las nuevas fronteras de
exclusién, capaz de responder a los contextos y necesidades educativas de nuestro

pais.

Valores Institucionales de la Escuela de Educacién Basica “Fe y Alegria”:

e Centralidad de la persona y formacion integral

e Opcion preferencial por personas y comunidades en situacion de
vulnerabilidad

e Educacion popular: Identidad, trabajo comunitario y transformacion social

e Formacion en la Fe, en ética y en ciudadania

e Diversidad e Interculturalidad

e Formacion para el trabajo digno

e Ecologia integral

2.3. Propuesta de lainvestigacion

La propuesta de investigacion se aplica a los estudiantes de sexto Afio de
Educacion Basica (grupo experimental) de la Unidad Educativa “Honduras”. Se
realizé los tramites necesarios con la Lic. Laura Freire directora de la Unidad

Educativa para obtener la aprobacién y el acceso para aplicar el Test CLIP.
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Para solucionar el problema planteado, se disefia la guia pedagdgica con la
finalidad de fortalecer la inteligencia linguistica y la comprension lectora en los
estudiantes. Ademas, se proporciona al docente actividades eficientes para facilitar

el proceso de ensefianza — aprendizaje.

Para el disefio de la guia se ha considerado la definicibn proporcionada por
(Romero, 2020) que menciona que una guia pedagdgica es una herramienta
didactica que desarrolla procesos de ensefianza — aprendizaje y administracion del
conocimiento; se facilitO de manera agradable el aprendizaje significativo, sin

perder la complejidad de aquello que se estudia.

Para el disefio de la guia pedagdgica se ha tomado como referencia los siguientes

componentes propuesto por (Romero, 2020).

GUIA PEDAGOGICA

1. Identificacion
1.1. Identificacion de la institucion

Nombre de la unidad educativa: Unidad Educativa “Honduras”

1.2. Identificacion académica
Asignatura: Lengua y Literatura
Tematica: Fortalecer la inteligencia lingtistica y la comprension lectora

Docente: Paola Teresa Villacis

1.3. Identificacion de los estudiantes

Grado: Sexto Ao de Educacién Basica

2. Propdsitos
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El propdsito de la presente guia pedagdgica es fortalecer la inteligencia linguistica
y la comprension lectora para fomentar el desarrollo del pensamiento critico en los

estudiantes de Basica Media de la Unidad Educativa “Honduras”

3. Contenidos

La presente guia pedagdgica es una herramienta didactica que sirve para apoyar
al docente en su labor de ensefianza para que los estudiantes desarrollen una
escucha activa y logren ser empaticos de tal forma que sean capaces de interpretar
un mensaje recibido. Ademas, esta herramienta permite que los estudiantes
adquieran la capacidad de expresarse con fluidez, claridad y se evita
ambigiiedades. El desenvolvimiento de la guia desarrolla el gusto por la lectura y

escritura.

La guia pedagodgica tiene doce actividades distribuidas respectivamente en las

cuatro macro destrezas linguisticas que son: escuchar, hablar, leer y escribir.

Contenidos de la guia

1. MacCro destreza: ESCUCKNAN ......oou i 30
1.1.Tema: El rey Manda...........ouuiiiiiiiiiiieiiie e e e e e e eeanees 30
1.2. Tema: El reloj marca la hora...........oooeuuiiiiiii e 31
1.3. Tema: La caja de 10S SONIAOS .......ccoeveririiiiiiieeeeeeeeiiiie e e e e e e e e e e e e eeenenes 33
2. Macro destreza: HabIar.. .. ..o, 34
2.1.Tema: Descripcion de su lugar ideal .............ocooviiiiiiiiiiiie e 34
2.2.7ema; POCMA U€ AIMOK . ..oeneeee e 35
2.3.Tema: Juego de Palabras ..........oooeuiiiiiii e 37
I Y F=Tod (o W [S15) (V4= Wl I =T <] SO UPRP 38
3.1.Tema: SOPA A€ IEIIAS.....uii i e 38
3.2.Tema: Relacion IMAJENES ........cocuuuuiii i e e e e e s 40
3.3.7ema:; LEEI €N VOZ QA c..oeeeeeieeeee e 43
4. Macro destreza: ESCriDIr ... 44
4.1.Tema: INVENTA UN CUEINTO ....etinieie et ettt et e e e et e e et e e e e s e e ee s e e e e reeneeeens 44
4.2. Tema: Cambia el final del CUBNLO.....c.coeeeee e 46
4.3. Tema: Realizar UN COMIC ... 47

4. Taller
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1. Macro destreza: Escuchar

1.1. Tema: El rey manda

Objetivo: O.LL.3.3. Comprender discursos orales en diversos contextos de la
actividad social y cultural y analizarlos con sentido critico.

Destreza: LL.3.2.1. Escuchar discursos orales y formular juicios de valor con
respecto a su contenido y forma, y participar de manera respetuosa frente a las

intervenciones de los demas. C

Recursos:
e Computadora

e Proyector

Frecuencia:

Aplicar esta actividad cinco veces por semana.

Indicaciones:
El docente adquiere el rol de rey y explica a los estudiantes que escuchan

atentamente a la instruccién que manifieste. Las indicaciones son:

1. El rey manda a colocar su mano izquierda en arriba de su cabeza mientras
el docente sefiala otra parte del cuerpo.

2. El rey manda a colocar su mano derecha en su hombro derecho mientras el
docente sefala otra parte del cuerpo.

3. El rey manda a colocar su mano izquierda en su rodilla derecha mientras el
docente sefala otra parte del cuerpo.

4. El rey manda a colocar sus brazos al frente mientras el docente abre
lateralmente sus brazos.

5. El rey manda a colocar su mano izquierda en su oreja derecha mientras el
docente sefala otra parte del cuerpo.

6. El rey manda a colocar sus manos en sus pies mientras el docente sefiala

otra parte del cuerpo.



31

7. Elrey manda a entregarle un borrador al docente.

8. Elrey manda a entregarle un alcohol al docente.

9. El rey manda a entregarle una regla de 30 cm.

10.El rey manda a que todos los estudiantes tomen asiento.

El estudiante que se equivoque en una de las instrucciones al final de la actividad

realizara una penitencia.

La duracion de la actividad oscila entre 15 a 20 minutos y se aplica dos veces por

semana.

Proceso de evaluacion:

CE.LL.3.2. Participa en situaciones comunicativas orales, escuchando de manera
activa y mostrando respeto frente a las intervenciones de los demas en la busqueda
de acuerdos, organiza su discurso de acuerdo con las estructuras basicas de la
lengua oral, reflexiona sobre los efectos del uso de estereotipos y prejuicios, adapta
el vocabulario y se apoya en recursos y producciones audiovisuales, segun las

diversas situaciones comunicativas a las que se enfrente.

NA | PA AA DA
Criterios <= |4,01- 7,00 — 9,00 -
4 6,99 8,99 10,00

Participa en situaciones comunicativas orales y
escucha de manera activa.

Muestra respeto ante las intervenciones de los demas.
Organiza su discurso para participar en clases.

Tiene un vocabulario adecuado para su edad.

1.2. Tema: El reloj marcala hora
Objetivo: O.LL.3.3. Comprender discursos orales en diversos contextos de la
actividad social y cultural y analizarlos con sentido critico.
Destreza: LL.3.2.1. Escuchar discursos orales y formular juicios de valor con
respecto a su contenido y forma, y participar de manera respetuosa frente a las
intervenciones de los demas. | &
Recursos:

v" Una bufanda



v" Un parlante

Frecuencia:

Aplicar esta actividad tres veces por semana.

Indicaciones:
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Los estudiantes salen al patio de la escuela 0 a un area amplia, en donde se realiza

las siguientes actividades:

1. El docente escoge a uno de sus alumnos para que cumpla con el papel de

“reloj” y le cubre sus ojos.

2. El docente elige a 12 estudiantes para que cada uno represente una hora

del reloj, colocados de forma circular.

3. El estudiante “reloj” empieza a mencionar de forma indistinta una hora, por

ejemplo: el reloj marca la una, las dos, las tres, etc.

4. Los estudiantes “horas del reloj” responden con un sonido de acuerdo sean

nombrados por su compafiero.

5. Si el estudiante “reloj” menciona correctamente el nombre del compafiero de

quien produce el sonido, se intercambian los lugares y de esta manera

continua la actividad.

Proceso de evaluacion:

CE.LL.3.2. Participa en situaciones comunicativas orales, escuchando de manera
activa y mostrando respeto frente a las intervenciones de los demas en la busqueda
de acuerdos, organiza su discurso de acuerdo con las estructuras basicas de la
lengua oral, reflexiona sobre los efectos del uso de estereotipos y prejuicios, adapta

el vocabulario y se apoya en recursos y producciones audiovisuales, segun las

diversas situaciones comunicativas a las que se enfrente.

Criterios

PA
4,01 -
6,99

AA
7,00 —
8,99

DA
9,00 -
10,00
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Participa en situaciones comunicativas orales y
escucha de manera activa.

Muestra respeto ante las intervenciones de los demas.
Organiza su discurso para participar en clases.

Tiene un vocabulario adecuado para su edad.

1.3. Tema: Lacajade los sonidos

Objetivo: O.LL.3.3. Comprender discursos orales en diversos contextos de la

actividad social y cultural y analizarlos con sentido critico.

Destreza: LL.3.2.1. Escuchar discursos orales y formular juicios de valor con
respecto a su contenido y forma, y participar de manera respetuosa frente a las

intervenciones de los demas. | &

Recursos:
v' Dado

Frecuencia:

Aplicar esta actividad tres veces por semana.

Indicaciones:
Los estudiantes salen al patio, en donde el docente va a dibujar en el piso nimeros
del 1 al 6 y procede a explicar lo siguiente:

1. Los numeros dibujados en el piso tiene un sonido onomatopéyico asignado,
por ejemplo: 1 el sonido de un pollo, 2 el sonido de una oveja, 3 el sonido de
una vaca, 4 el sonido de un pato, 5 el sonido de un gato y 6 el sonido de un
perro.

2. El docente solicita que los estudiantes presten atencion a la narracion del
habitat de los animales en una granja. De esta manera capta la atencion y
con voz de suspenso les indica que un animal va intervenir, pero eso lo
sabremos al lanzar el dado.

3. El docente lanza el dado e indica el numero a los estudiantes,
inmediatamente solicita que de manera ordenada emitan el sonido del

animal que representa el nimero.
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4. Los estudiantes que se equivoquen o que no recuerden el sonido del animal

sale del juego.

Proceso de evaluacion:

CE.LL.3.2. Participa en situaciones comunicativas orales, escuchando de manera
activa y mostrando respeto frente a las intervenciones de los demas en la busqueda
de acuerdos, organiza su discurso de acuerdo con las estructuras basicas de la
lengua oral, reflexiona sobre los efectos del uso de estereotipos y prejuicios, adapta
el vocabulario y se apoya en recursos y producciones audiovisuales, segun las

diversas situaciones comunicativas a las que se enfrente.

NA | PA AA DA
Criterios <= |4,01- 7,00 — 9,00 -
4 6,99 8,99 10,00

Participa en situaciones comunicativas orales y
escuchar de manera activa.

Muestra respeto ante las intervenciones de los demas.
Organiza su discurso para participar en clases.

Tiene un vocabulario adecuado para su edad.

2. Macro destreza: Hablar

2.1. Tema: Descripcion de su lugar ideal

Objetivo: O.LL.3.5. Participar en diversos contextos sociales y culturales y utilizar
de manera adecuada las convenciones de la lengua oral para satisfacer

necesidades de comunicacion.

Destreza: LL.3.4.1. Relatar textos con secuencia logica, manejo de conectores y
coherencia en el uso de la persona y tiempo verbal, e integrarlos en diversas

situaciones comunicativas. | &
Recursos:
v' Imagenes

v" Proyector

Frecuencia:



Aplicar esta actividad dos veces por semana.

Indicaciones:
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El docente presenta una coleccion de cinco imagenes a los estudiantes y les solicita

lo siguiente:

1. Observar las imagenes y escoger aquella que mas les guste.

2. Los estudiantes mencionan tres palabras claves de la imagen que eligieron.

3. Con las tres palabras claves, los estudiantes relatan un cuento de acuerdo

con el lugar que eligieron.

4. El estudiante que expuso acerca de su lugar ideal realiza tres preguntas a

Sus comparieros y viceversa.

5. Se sugiere que el docente realice un ejemplo con su lugar ideal para que los

estudiantes comprendan de una mejor manera.

Proceso de evaluacion:

CE.LL.3.6. Produce textos con tramas narrativas, descriptivas, expositivas e
instructivas, y las integra cuando es pertinente; utiliza los elementos de la lengua

mas apropiados para cada uno, logrando coherencia y cohesion; autorregula la

escritura mediante la aplicacion del proceso de produccion, estrategias de

pensamiento, y se apoya en diferentes formatos, recursos y materiales, incluidas

las TIC, en las situaciones comunicativas que lo requieran.

Criterios

PA
4,01 -
6,99

AA
7,00 -
8,99

DA
9,00 -
10,00

Participa en situaciones comunicativas orales y
escuchar de manera activa

Muestra respeto ante las intervenciones de los demas.

Organiza su discurso para participar en clases.

Tiene un vocabulario adecuado para su edad.

2.2. Tema: Poemade amor
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Objetivo: O.LL.3.5. Participar en diversos contextos sociales y culturales y utilizar
de manera adecuada las convenciones de la lengua oral para satisfacer

necesidades de comunicacion.

Destreza: LL.3.2.2. Proponer intervenciones orales con una intencién comunicativa,
organizar el discurso segun las estructuras basicas de la lengua oral y utilizar un

vocabulario adecuado a diversas situaciones comunicativas. '€

Recursos:
v" Hojas de papel
v Esferos
v' Lapices

Frecuencia;

Aplicar esta actividad tres veces por semana.

Indicaciones:
El docente entrega una pequefia hoja de papel a los estudiantes y les pide que
tomen un esfero. A continuacién, les menciona lo siguiente:

1. Enla hoja de papel se escribe un texto de al menos tres lineas con palabras
de amor hacia un ser querido.

2. Los estudiantes entregan el texto al docente, a quien dobla los papeles y los
guarda.

3. En el momento que todos los estudiantes han entregado su papel, el docente
menciona que el cartero ha llegado con poemas de amor para los nifios del
salon.

4. El docente solicita de manera aleatoria que pasen cada uno a escoger un
papel y lo lean en voz alta el mensaje que escogieron. A su intervencion se
antecede la siguiente frase: “El cartero ha llegado y me ha traido una carta

de una persona que me ama y me dice lo siguiente: ......

Proceso de evaluacion:
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CE.LL.3.2. Participa en situaciones comunicativas orales, escuchando de manera
activa y mostrando respeto frente a las intervenciones de los demas en la busqueda
de acuerdos, organiza su discurso de acuerdo con las estructuras basicas de la
lengua oral, reflexiona sobre los efectos del uso de estereotipos y prejuicios, adapta
el vocabulario y se apoya en recursos y producciones audiovisuales, segun las

diversas situaciones comunicativas a las que se enfrente.

Criterios NA PA AA DA
<= 4,01 - 7,00 — 9,00 -
4 6,99 8,99 10,00

Participa en situaciones comunicativas orales y
escuchar de manera activa.

Muestra respeto ante las intervenciones de los demas.
Organiza su discurso para participar en clases.

Tiene un vocabulario adecuado para su edad.

2.3. Tema: Juego de palabras

Objetivo: O.LL.3.5. Participar en diversos contextos sociales y culturales y utilizar
de manera adecuada las convenciones de la lengua oral para satisfacer

necesidades de comunicacion.

Destreza: LL.3.4.10. Proponer intervenciones orales con una intencion
comunicativa, organizar el discurso segun las estructuras basicas de la lengua oral

y utilizar un vocabulario adecuado a diversas situaciones comunicativas. ' &

Recursos:
v Revistas

v' Cartulinas

Frecuencia:

Aplicar esta actividad tres veces por semana.

Indicaciones:
El docente divide a los estudiantes en dos equipos de trabajo y se solicita lo

siguiente:
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El docente entrega una revista a cada equipo de trabajo y solicita que
escojan cinco imagenes y recorten las mismas.

Los estudiantes pegan las imagenes en una cartulina cada una y escribir en
la parte posterior de la misma una palabra que describa aquel gréfico. Se
solicita a los estudiantes que las palabras utilizadas son sustantivos,
adjetivos o verbos.

Los estudiantes de un equipo comienzan a elegir una imagen del equipo
contrario y dan la vuelta para descubrir la palabra que escribieron.

En base aquella palabra el equipo tiene un minuto para emitir una palabra
gue rime. Esta palabra varia entre un sustantivo, adjetivo o verbo.

Si el equipo emite una palabra que cumpla con la rima sigue con otra imagen

y Ssuma puntos para su equipo, caso contrario les toca a sus adversarios.

El docente anota los puntos de cada equipo y toma el tiempo establecido.

Proceso de evaluacion:

CE.LL.3.2. Participa en situaciones comunicativas orales, escuchando de manera

activa y mostrando respeto frente a las intervenciones de los demas en la busqueda

de acuerdos, organiza su discurso de acuerdo con las estructuras basicas de la

lengua oral, reflexiona sobre los efectos del uso de estereotipos y prejuicios, adapta

el vocabulario y se apoya en recursos y producciones audiovisuales, segun las

diversas situaciones comunicativas a las que se enfrente.

Criterios NA PA AA DA
<= 4,01 - 7,00 — 9,00 -
4 6,99 8,99 10,00

Participa en situaciones comunicativas orales y
escuchar de manera activa

Muestra respeto ante las intervenciones de los demas.

Organiza su discurso para participar en clases.

Tiene un vocabulario adecuado para su edad.

3. Macro destreza: Leer

3.1.

Tema: Sopa de letras
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Objetivo: O.LL.3.6. Leer de manera autbnoma textos no literarios, con fines de
recreacion, informacion y aprendizaje, y utilizar estrategias cognitivas de

comprensién de acuerdo con el tipo de texto.

Destreza: LL.3.3.8. Leer con fluidez y entonacion en diversos contextos (familiares,
escolares y sociales) y con diferentes propdésitos (exponer, informar, narrar,

compartir, etc.). '€

Recursos:
v' Pizarra
v' Marcadores
v' Hojas

Frecuencia:

Aplicar esta actividad tres veces por semana.

Indicaciones:

El docente prepara una sopa de letras, entrega a los estudiantes y manifiesta lo

siguiente:

1. En la sopa de letras encontraran las siguientes palabras: pantaldn, escuela,
libélula, television, trapecio, trompeta, computadora, regla, prudencia y trabajo.

Las palabras se escriben en la pizarra.

SOPA DE LETRAS
T [t [E v [r s [t [[6 [N |R
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2. El docente activa el crondmetro y les indica a los estudiantes que tienen tres
minutos para encontrar estas palabras, y cada vez aplicada la sopa de letras,
se reduce el tiempo, a dos minutos y un minuto.

3. Al encontrar todas las palabras, los estudiantes escogen tres palabras para
formar oraciones.

4. Los estudiantes leen sus oraciones en voz alta ante toda la clase.

Proceso de evaluacion:

CE.LL.3.4. Aplica sus conocimientos linglisticos (Iéxicos, semanticos, sintacticos y
fonologicos) en la decodificacion y comprension de textos, leyendo con fluidez y
entonacion en diversos contextos (familiares, escolares y sociales) y con diferentes

propdsitos (exponer, informar, narrar, compartir, etc.).

Criterios NA PA AA DA
<= 401 - 7,00 — 9,00 -
4 6,99 8,99 10,00

Participa en situaciones comunicativas orales y
escuchar de manera activa

Muestra respeto ante las intervenciones de los demas.
Organiza su discurso para participar en clases.

Tiene un vocabulario adecuado para su edad.

3.2. Tema: Relacién imagenes
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Objetivo: O.LL.3.6. Leer de manera autbnoma textos no literarios, con fines de
recreacion, informacion y aprendizaje, y utilizar estrategias cognitivas de

comprensién de acuerdo con el tipo de texto.

Destreza: LL.3.3.2. Comprender los contenidos implicitos de un texto mediante la
realizacion de inferencias fundamentales y proyectivo-valorativas a partir del

contenido de un texto. | &

Recursos:
v' Hojas
v’ Esferos

Frecuencia;

Aplicar esta actividad dos veces por semana.

Indicaciones:
El docente prepara una hoja con una lectura “El Gigante egoista” en donde constan
seis preguntas, procede a entregar a los estudiantes y les manifiesta lo siguiente:
1. Los estudiantes leen de manera silenciosa y posteriormente el docente
solicita de manera aleatoria que cinco estudiantes lean en voz alta.
2. El docente solicita a los estudiantes que escojan las respuestas de las seis
preguntas.
3. El docente menciona a los estudiantes que para esta actividad tienen 20

minutos.

EL gigante egoista
Autor: Oscar Wilde
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Los nifios salian de la escuela en primavera, acostumbraban a jugar en el jardin del Gigante.

Un dia, el Gigante, que era muy egoista, tomé la decisién de prohibir a los nifios jugar en su jardin.
Pero de repente volvié la primavera, toda la comarca se poblé de pajaros y flores, excepto el
jardin del Gigante. La Nieve y la Escarcha se quedaron en el jardin para siempre.

Asi siempre fue alli invierno. pero un dia el Gigante se arrepintio de haber sido tan egoista.

Una mafiana, estaba todavia el Gigante en la cama, y escucho cantar a un jilguero. Los nifios
habian entrado en el jardin por un agujero, y con ellos volvié la primavera.
Los arboles se habian cubierto de hojas, los pajaros volaban y pian alegremente, las flores se
asomaban entre la hierba verde.
Y el Gigante juega con los nifios y se sentia feliz en el jardin
Autor: Oscar Wilde
Responda las siguientes preguntas:
¢,Donde acostumbraban a jugar los nifios?
a) En eljardin de los enanos
b) En el jardin del Gigante
c) En el parque del Gigante
¢, En qué estacion juegan los nifios?
a) En otofio
b) Enverano
¢) En primavera
¢, Qué sucedio en el jardin del Gigante?
a) Juegos infantiles
b) Hubo nieve y escarcha
¢) Animales silvestres
Complete: El Gigante eramuy ..................
a) Egoista
b) Generoso
c) Optimista
¢, Qué oyo cantar el Gigante?
a) Aunloro
b) A un canario
¢) A unjilguero
A que hace referencia la palabra “pian”
a) Cantar de los pajaros
b) Sonido de ovejas

C) Sonido de autos

Proceso de evaluacion:

CE.LL.3.3. Establece relaciones explicitas entre los contenidos de dos o mas
textos, los compara, contrasta sus fuentes, realiza inferencias fundamentales y
proyectivo-valorativas, valora sus contenidos y aspectos de forma a partir de
criterios establecidos, reconoce el punto de vista, las motivaciones y los
argumentos del autor al monitorear y autorregular su comprension mediante el uso

de estrategias cognitivas de comprension.

Criterios [ NA | PA | AA | DA |
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<= 401- | 7,00— | 9,00-
4 6,99 8,99 10,00

Participa en situaciones comunicativas orales y
escuchan de manera activa.

Muestra respeto ante las intervenciones de los demas.
Organiza su discurso para participar en clases.

Tiene un vocabulario adecuado para su edad.

3.3. Tema: Leer en voz alta

Objetivo: O.LL.3.6. Leer de manera autbnoma textos no literarios, con fines de
recreacion, informacion y aprendizaje, y utilizar estrategias cognitivas de

comprensién de acuerdo con el tipo de texto.

Destreza: LL.3.3.8. Leer con fluidez y entonacion en diversos contextos (familiares,
escolares y sociales) y con diferentes propositos (exponer, informar, narrar,

compartir, etc.). (g

Recursos:
v' Hojas

v Resaltadores

Frecuencia:

Aplicar esta actividad tres veces por semana.

Indicaciones:
El docente disefia una lectura “La empatia” la entrega a sus estudiantes y les
menciona lo siguiente:

1. Los estudiantes leen el parrafo con diversa intensidad, de acuerdo con el
tamafo de las palabras. Es decir, se leen con mayor intensidad las palabras
grandes y con menor intensidad las pequefas.

2. Sienunrengldn las palabras se reducen, los estudiantes bajan la intensidad
de su voz.

3. Los estudiantes exponen su comentario personal frente a sus compafieros.
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/ La empatia \

Dos monstruos viven en las caras opuestas de una
misma montafia y no verse. Los monstruos suelen hablar a diario &

través de un agujero existente en la montafia hasta

gue un dia, tienen una fuerte pelea: No consiguen ponerse de acuerdo

en si el dia comienza o termina, sin saberlo ellos, uno ve anochecer,

Q otro ve dmanecer. Los monstruos se insultan ty

Proceso de evaluacion:

CE.LL.3.4. Aplica sus conocimientos linguisticos (Iéxicos, semanticos, sintacticos y
fonologicos) en la decodificacion y comprension de textos, leyendo con fluidez y
entonacion en diversos contextos (familiares, escolares y sociales) y con diferentes

propositos (exponer, informar, narrar, compartir, etc.).

Criterios NA PA AA DA
<= 4,01 - 7,00 — 9,00 -
4 6,99 8,99 10,00

Participa en situaciones comunicativas orales y
escuchan de manera activa.

Muestra respeto ante las intervenciones de los demas.
Organiza su discurso para participar en clases.

Tiene un vocabulario adecuado para su edad.

4. Macro destreza: Escribir

4.1. Tema: Inventa un cuento

Objetivo: O.LL.3.8. Escribir relatos y textos expositivos, descriptivos e instructivos,
adecuados a una situacion comunicativa determinada para aprender, comunicarse

y desarrollar el pensamiento.

Destreza: LL.3.4.2. Escribir descripciones organizadas y con vocabulario especifico
relativo al ser, objeto, lugar o hecho que se describe e integrarlas en las

producciones escritas. (&
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Recursos:
v' Marcadores
v' Pizarra
v" Hojas

Frecuencia:

Aplicar esta actividad dos veces por semana.

Indicaciones:
El docente entrega a los estudiantes una hoja, les solicita un esfero y les manifiesta
lo siguiente:

1. En la pizarra estan tres palabras claves: Maria, oveja y paloma; en base a
las mismas se estructura una oracion, que es el inicio de un cuento.

2. Una vez que los estudiantes hayan escrito la primera oracion, el docente
solicita que continten con el texto; se utiliza la expresion: “y que mas”. El
nexo comunicativo que utilizan los estudiantes es “ademas”.

3. Para la construccion de los siguientes parrafos se utiliza la misma estrategia
hasta concluir con el cuento. Se recomienda realizar cuatro parrafos.

4. Las palabras claves para el segundo parrafo son: sol, trigo y hierba. Las
palabras claves para el tercer parrafo son: lobo, astucia, viento. Estos
parrafos constituyen el cuerpo del cuento.

5. Las palabras claves para el cuarto parrafo son: arbol, mama, casa. En este
ultimo péarrafo se disefia el desenlace del cuento.

6. Finalmente, los estudiantes ubican el titulo del cuento.

Proceso de evaluacion:

CE.LL.3.6. Produce textos con tramas narrativas, descriptivas, expositivas e
instructivas, y las integra cuando es pertinente; utiliza los elementos de la lengua
mas apropiados para cada uno, para lograr coherencia y cohesién; autorregula la
escritura mediante la aplicacion del proceso de produccion, estrategias de
pensamiento, y se apoya en diferentes formatos, recursos y materiales, incluidas

las TIC, en las situaciones comunicativas que lo requieran.
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Criterios NA PA AA DA
<= 4,01 - 7,00 — 9,00 -
4 6,99 8,99 10,00

Participa en situaciones comunicativas orales vy
escuchar de manera activa.

Muestra respeto ante las intervenciones de los demas.
Organiza su discurso para participar en clases.

Tiene un vocabulario adecuado para su edad.

4.2. Tema: Cambia el final del cuento

Objetivo: O.LL.3.8. Escribir relatos y textos expositivos, descriptivos e instructivos,
adecuados a una situacién comunicativa determinada para aprender, comunicarse

y desarrollar el pensamiento.

Destreza: LL.3.4.2. Escribir descripciones organizadas y con vocabulario especifico
relativo al ser, objeto, lugar o hecho que se describe e integrarlas en las

producciones escritas. (&

Recursos:
v' Hojas

v’ Esferos

Frecuencia:

Aplicar esta actividad dos veces por semana.

Indicaciones:
El docente lee el cuento de la “Caperucita Roja” a los estudiantes, les indica las
partes de este, se realiza una pausa enfatiza el inicio, el cuerpo y el desenlace; y
les manifiesta lo siguiente:

1. Enuna hoja perforada vamos a cambiar el desenlace del cuento.

2. Enumeramos las caracteristicas originales de los personajes y al frente

ubicamos caracteristicas diferentes.
3. Una vez que se tiene caracteristicas diferentes de los personajes, se

procede a escribir un desenlace diferente al original.
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Proceso de evaluacion:

CE.LL.3.6. Produce textos con tramas narrativas, descriptivas, expositivas e
instructivas, y las integra cuando es pertinente; utiliza los elementos de la lengua
mas apropiados para cada uno, logrando coherencia y cohesién; autorregula la
escritura mediante la aplicacién del proceso de produccion, estrategias de
pensamiento, y se apoya en diferentes formatos, recursos y materiales, incluidas

las TIC, en las situaciones comunicativas que lo requieran.

Criterios NA PA AA DA
<= 4,01 - 7,00 — 9,00 -
4 6,99 8,99 10,00

Participa en situaciones comunicativas orales vy
escuchar de manera activa.

Muestra respeto ante las intervenciones de los demas.
Organiza su discurso para participar en clases.

Tiene un vocabulario adecuado para su edad.

4.3. Tema: Realizar un comic

Objetivo: O.LL.3.8. Escribir relatos y textos expositivos, descriptivos e instructivos,
adecuados a una situacion comunicativa determinada para aprender, comunicarse

y desarrollar el pensamiento.

Destreza: LL.3.4.2. Escribir instrucciones con secuencia ldgica, uso de conectores
temporales y de orden, y coherencia en el manejo del verbo y la persona, en

situaciones comunicativas que lo requieran. g

Recursos:
v' Comic
v" Hojas

v Esferos

Frecuencia:

Aplicar esta actividad tres veces por semana.
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El docente entrega un comic vacio para colorear a los estudiantes y les manifiesta

lo siguiente:

1. Observar el cémic y colorear las imagenes de este.

2. En una hoja perforada extraer los personajes del comic y asignarle tres

caracteristicas de estos.

3. Escribir con secuencia logica, usa conectores y caracteristicas de los

personajes en una historia.

4. En el comic, escribir expresiones que describan las imagenes de acuerdo

con la historia que disefian los estudiantes.

Proceso de evaluacion:

CE.LL.3.6. Produce textos con tramas narrativas, descriptivas, expositivas e

instructivas, y las integra cuando es pertinente; utiliza los elementos de la lengua

mas apropiados para cada uno, logrando coherencia y cohesion; autorregula la

escritura mediante la aplicacion del proceso de produccion, estrategias de

pensamiento, y se apoya en diferentes formatos, recursos y materiales, incluidas

las TIC, en las situaciones comunicativas que lo requieran.

Criterios

PA
4,01 —
6,99

AA
7,00 -
8,99

DA
9,00 -
10,00

Participa en situaciones comunicativas orales y
escuchar de manera activa.

Muestra respeto ante las intervenciones de los demas.

Organiza su discurso para participar en clases.

Tiene un vocabulario adecuado para su edad.
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CAPITULO Ill. ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

3.1. Andlisis de resultados del pretest y postest

Los grupos que participan en la investigacion se ajustan a las siguientes

caracteristicas:

Grupo experimental: son 30 estudiantes de sexto afio de educacion bésica de la
Unidad Educativa Honduras que comprenden en la edad de 10 a 11 afios a quienes
se les aplicé el pretest y posteriormente la guia pedagogica. La unidad educativa

esta ubicada en una zona rural.

Grupo de control: son 30 estudiantes de sexto afio de educacion basica de le
Escuela de Educacion “Fe y Alegria” que comprenden en la edad de 10 a 11 afos
a quienes se les aplico el pretest. La escuela de educacion esta ubicada en una

zona urbana.

3.2. Andlisis descriptivos del pretest y postest

El test CLIP se aplicé a los grupos experimental y de control de manera presencial
gue estuvo constituido por 36 preguntas divididas en 12 preguntas locales, globales
y locales con la finalidad de conocer el nivel de comprension lectora que poseen
los estudiantes. Luego de cuantificar los resultados del pretest se aplico el disefio
cuasiexperimental que es la comparacion de resultados entre los grupos. En el
grupo experimental se desarrollo la guia pedagogica en un tiempo de tres semanas.
Luego del periodo de tiempo de aplicacion, se procede a realizar el postest en los

dos grupos.
Las variables consideradas en el andlisis de datos son las siguientes:
a) Variables cualitativas nominales

e Nombre: se establecié los nombres de los 30 estudiantes que participan en

la investigacion.
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e Género: se selecciono el género de los estudiantes que participan en la
investigacion.

e Edad: se determin6 la edad de los estudiantes que participan en la
investigacion.

¢ Repeticion de afio escolar: se determing si algun estudiante repitié algun afio
escolar.

e Zona: se estableci6 el grupo experimental que se encuentra en la zona rural

y al grupo de control se encuentra en la zona urbana.

Tabla 3. Muestra

Muestra
Frecuencia | Porcentaje
Masculino 38 63,3%
Femenino 22 36,7%
Total 60 100,0%

Fuente: Elaboracion propia.

La muestra total se divide en 38 estudiantes de género masculino que representa
el 63% del total de los estudiantes y 22 estudiantes corresponde al género femenino
gue representa el 37% de los estudiantes. La muestra se divide en dos grupos:

experimental y de control.

El grupo experimental es de 30 estudiantes de la Unidad Educativa “Honduras” y el
grupo de control es de 30 estudiantes de la Escuela de Educacion Basica “Fe y

Alegria”, como se indica, a continuacion:

Tabla 4. Detalle de la muestra

Seleccione su género Total

Masculino | Femenino
Grupo experimental 22 8 30
Grupo de control 16 14 30
Total 38 22 60

Fuente: Elaboracién propia.

El grupo experimental esta conformado por 30 estudiantes, divididos en 8
estudiantes de género femenino y 22 de género masculino, y el grupo de control
estd conformado por 30 estudiantes, divididos en 14 estudiantes de género

femenino y 16 de género masculino.



Tabla 5. Variables género y edad

Variables género - edad

Masculino | Femenino

Edad Edad

Media Media
Grupo experimental 10 10
Grupo de control 10 10

Fuente: Elaboracion propia.
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En referencia a las variables género y edad, se determind que tanto para el grupo

experimental como para el grupo de control la media en referencia a la edad es de

10 afios para el género masculino y femenino.

Tabla 6. Repeticion de afio escolar

¢, Ha repetido algin afio escolar?

Si No
Recuento | Porcentaje | Recuento | Porcentaje
Grupo experimental 2 6,67% 28 93,33%
Grupo de control 0 0,00% 30 100,00%

Fuente: Elaboracion propia.

En referencia a la variable de repeticion de afio escolar 2 estudiantes que

representan 6,67% del total grupo experimental han repetido el afio escolar y en

referencia al grupo de control ningun estudiante ha repetido algun afio escolar.

Resultados obtenidos en el pretest

Se aplico el pretest y se obtiene los siguientes resultados en el grupo experimental

y del grupo de control. La puntacion maxima es de 10 puntos.

Tabla 7. Puntajes obtenidos en el pretest

Grupo experimental

Grupo control

N° | Puntaje/10,00

3,33
3,06
2,22
1,94
7,78
5,00
2,22
6,67
7,22
5,83
2,78
3,33

N° | Puntaje/10,00

O 0N OHAWNEF

8,33
5,56
1,67
5,28
6,11
3,61
4,72
5,28
5,28
3,61
4,72
4,44
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13 8,06 13 5,56
14 4,44 14 3,06
15 2,22 15 4,72
16 1,67 16 2,50
17 9,72 17 5,56
18 8,89 18 3,89
19 10,00 19 5,00
20 3,06 20 4,44
21 4,72 21 3,06
22 4,44 22 3,33
23 9,17 23 2,22
24 9,44 24 4,44
25 8,89 25 3,61
26 3,33 26 2,22
27 4,44 27 3,33
28 4,17 28 3,06
29 8,89 29 3,61
30 3,89 30 3,33

Fuente: Elaboracion propia.

Gréfico 1. Resultados Pretest

Resultados Pretest

] WHH

DA Domina  AA Alcanza PA Préximo a NA No
los los alcanzarlos = alcanza los
aprendizajes aprendizajes aprendizajes aprendizajes
requeridos requeridos requeridos requeridos

e el
ONPAOOOND®®

B Grupo experimental 4 6 8 12
Grupo de control 0 1 13 16
@ Grupo experimental Grupo de control

Fuente: Elaboracién propia.

En el grupo experimental se observa que de acuerdo con la escala de calificaciones
4 estudiantes que representan el 13,33% dominan los aprendizajes requeridos, 6
estudiantes que representan el 20% alcanza los aprendizajes requeridos, 8
estudiantes que representan el 26,67% estan proximo a alcanzar los aprendizajes
requeridos y 12 estudiantes representan el 40% no alcanzan los aprendizajes

requeridos.
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En el grupo de control se observa que de acuerdo con la escala de calificaciones
gue ningun estudiante dominan los aprendizajes requeridos, 1 estudiante que
representan el 3,33% alcanza los aprendizajes requeridos, 13 estudiantes que
representan el 43,33% estan proximo a alcanzar los aprendizajes requeridos y 16
estudiantes representan el 53,33% no alcanzan los aprendizajes requeridos. Los
resultados reflejan que tanto en el grupo experimental como el grupo de control

existe un déficit en comprension lectora.

Resultados obtenidos en el postest

Tabla 9. Puntajes obtenidos en el postest

Grupo control postest Grupo control postest
N° Puntaje/10,00 N° Puntaje/10,00
1 8,61 1 8,61
2 8,33 2 4,72
3 7,78 3 1,39
4 7,78 4 5,28
5 9,17 5 5,83
6 8,33 6 3,33
7 8,33 7 4,72
8 8,61 8 5,00
9 8,89 9 5,00
10 9,17 10 3,61
11 8,06 11 3,33
12 6,67 12 3,89
13 8,89 13 5,28
14 8,06 14 2,78
15 7,78 15 4,44
16 6,67 16 1,67
17 9,72 17 5,00
18 9,44 18 3,89
19 10,00 19 3,89
20 7,50 20 4,44
21 8,33 21 3,06
22 8,06 22 3,33
23 9,72 23 1,67
24 9,72 24 3,61
25 9,17 25 3,33
26 8,89 26 2,22
27 8,89 27 2,78
28 9,72 28 3,06
29 9,72 29 3,33
30 8,61 30 3,33

Fuente: Elaboracion propia.
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Gréfico 2. Resultados Postest

Resultados Postest

20
18
16
14
12
10
8
6
2 —
0 PA Proxi NA No al
DA Domina los AA Alcanza los roximo a 0 alcanza
o R alcanzar los los
aprendizajes  aprendizajes aprendizajes = aprendizajes
requeridos requeridos requeridos requeridos
@ Grupo experimental 10 18 2 0
Grupo de control 0 1 13 16
@ Grupo experimental Grupo de control

Fuente: Elaboracion propia.

Luego de la intervencion en el grupo experimental los nuevos resultados obtenidos
en el postest demuestran que 10 estudiantes que representan el 33,33% dominan
los aprendizajes requeridos, 18 estudiantes que representan el 60% alcanzan los
aprendizajes requeridos, 2 estudiantes que representan el 6,67% estan proximos a
alcanzar los aprendizajes requeridos y ningun estudiante no alcanza los

aprendizajes requeridos.

En el grupo de control se conservo la aplicacién con el curriculo educativo sin el
apoyo de la aplicaciéon de la guia pedagogica los resultados del postest demuestran
gue ningun estudiante dominan los aprendizajes requeridos, 1 estudiante que
representa el 3,33% alcanzan los aprendizajes requeridos, 13 estudiantes que
representan 43,33% estan proximos a alcanzar los aprendizajes requeridos y 16
estudiantes que representan el 53,33% no alcanza los aprendizajes requeridos. Los
resultados del postest en el grupo experimental demuestran que existe una mejora

significativa al aplicar la guia pedagogica.



Tabla 10. Resultados descriptivos del grupo de control y experimental

Resultados grupo de experimental y grupo de control
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Preguntas Preguntas Preguntas Preguntas Preguntas Preguntas
Locales Globales Inferenciales Total Locales Globales Inferenciales Total
Pretest Pretest Pretest pretest Postest Postest Postest postest
Grupo Media 5,9163 5,1663 5,0003 5,3607 9,2503 8,6657 7,9447  8,6207
experimental  Moda 3,33 3,33 3,33 2,222 10,00 8,33 8,33 9,72
Minimo ,00 ,83 ,83 1,67 7,50 6,67 5,00 6,67
Méaximo 10,00 10,00 10,00 10,00 10,00 10,00 10,00 10,00
Grupo de N Vdlido 30 30 30 30 30 30 30 30
control Perdidos 0 0 0 0 0 0 0 0
Media 4,7493 4,0560 3,7490 14,1850 4,4993 3,7503 3,3337 3,8607
Moda 5,00 1,672 3,33 3,61 5,00 4,17 2,50 3,33
Minimo ,83 ,83 1,67 1,67 ,83 ,00 1,67 1,39
Maximo 9,17 10,00 5,83 8,33 9,17 10,00 6,67 8,61

a. Existen multiples modos. Se muestra el valor mas pequefo.

Fuente: Elaboracién propia.
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Gréfico 3. Dimension 1

Grupo experimental
Dimension 1

15.00
10.00

0.00
1234567 8 9101112131415161718192021222324252627282930

=@-Dimensiones 1 pretest Dimensiones 1 postest

Fuente: Elaboracion propia.

En el grupo experimental en la dimension 1 se refiere al nivel superficial, en el
pretest en esta dimension se obtuvo una media de 5,92 sobre 10 puntos. Luego de
la aplicacion de la guia pedagodgica, la media increment6 a 9,25 sobre 10 puntos;
se refleja una mejora significativa en las preguntas locales que corresponde a este

nivel.

En el grupo de control en la dimension 1 se refiere al nivel superficial, en el pretest
en esta dimensién se obtuvo una media de 4,74 sobre 10 puntos. Después de tres
semanas se tomo el postest y se obtuvo una media de 4,49 sobre 10 puntos y se
refleja una disminucion en la capacidad de respuesta a las preguntas locales que

corresponde a este nivel.

Gréfico 4. Dimension 2

Grupo experimental

Dimensién 2
15.00
10.00
v
5.00
0.00

1 3 5 7 9 11 13 15 17 19 21 23 25 27 29

=—=@- Dimensiones 2 pretest Dimensiones 2 postest

Fuente: Elaboracion propia.

En el grupo experimental en la dimensién 2 se refiere al nivel medio, en el pretest
en esta dimension se obtuvo una media de 5,16 sobre 10 puntos. Luego de la

aplicacion de la guia pedagodgica, la media increment6 a 8,66 sobre 10 puntos; se
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refleja una mejora significativa en las preguntas globales que corresponde al nivel

medio.

En el grupo de control en la dimension 2 se refiere al nivel medio, en el pretest en
esta dimensién se obtuvo una media de 4,05 sobre 10 puntos. Después de tres
semanas se tomo el postest y se obtuvo una media de 3,75 sobre 10 puntos y se
refleja una disminucién en la capacidad de respuesta a las preguntas globales que

corresponde a este nivel.

Gréfico 5. Dimension 3

Grupo experimental
Dimension 3

15.00
10.00

,‘f -
>00 W\/\_j W \\/\
0.00
1234567 8 9101112131415161718192021222324252627282930
=@- Dimensiones 3 pretest Dimensiones 3 postest

Fuente: Elaboracién propia.

La dimension 3 se refiere al nivel profundo, en el pretest en esta dimension se
obtuvo una media de 5,00 sobre 10 puntos. Luego de la aplicacion de la guia
pedagogica, la media increment6 a 7,94 sobre 10 puntos; se refleja una mejora

significativa en las preguntas inferenciales que corresponde al nivel profundo.

En el grupo de control en la dimensidn 3 se refiere al nivel profundo, en el pretest
en esta dimensién se obtuvo una media de 3,74 sobre 10 puntos. Después de tres
semanas se tomo el postest y se obtuvo una media de 3,33 sobre 10 puntos y se
refleja una disminucion en la capacidad de respuesta en las preguntas inferenciales

gue corresponde al nivel profundo.
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Figura 1. Diagrama de caja total postest

Total postest

Seleccions s ona 2 1s que pertenecs sy Unidad Educative

Fuente: Elaboracion propia.

La media obtenida en total de las tres dimensiones en el pretest fue de 5,36 sobre
10 puntos y luego de la aplicacion de la guia pedagdégica se obtuvo una media de
8,62 sobre 10 puntos; se refleja una mejora significativa en la variable de

comprension lectora tras la aplicacion de las actividades propuestas.

En referencia al grupo de control, se mantuvo las deficiencias en comprension
lectora. La media obtenida en el pretest de las tres dimensiones fue de 4,18 sobre
10 y la media del postest fue de 3,86 sobre 10 puntos; se refleja que si no hay

intervencion en la compresion lectora esta variable decae.

3.3. Comprobacion de hipoétesis

La presente investigacion tiene las siguientes hipotesis:

Ho = La inteligencia linguistica no influye significativamente en la compresion lectora
en los estudiantes de Educacién Basica Media del grupo de control y grupo
experimental.

H: = La inteligencia lingiistica influye significativamente en la compresion lectora
en los estudiantes de Educacién Basica Media del grupo de control y grupo

experimental.
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Comprobacién de hipotesis entre el grupo experimental y grupo de control en

el postest

Para realizar la comprobacion de la hipétesis se realiz6 la prueba de normalidad de
Shapiro — Wilk debido a que es una muestra menor de 50, en el grupo de control y

el grupo experimental.

Tabla 11. Prueba de normalidad

Prueba de normalidad
Grupo Shapiro-Wilk
Estadistico | gl Sig.
Promedios | Grupo experimental 0,952 | 30 | 0,192
Grupo de control 0,926 | 30 | 0,038

Fuente: Elaboracion propia.

La regla de decision en la prueba de normalidad de Shapiro — Wilk manifiesta que
el valor es 2 0,05 sigue una distribucion normal. Los resultados en la investigacion
son de 0,19 en el grupo experimental se demostré6 que este grupo sigue una
distribucion normal, en cuanto al grupo de control el resultado es de 0,038 lo que

indica que el grupo de experimental sigue una distribucion normal.

Debido a los resultados de normalidad de la prueba de Shapiro — Wilk aplicamos
una prueba estadistica no paramétrica denominada U de Mann-Withney que
permite la comparacién de dos muestras independientes por medio de los rangos,
es decir, las medianas. A continuacion, se indica los resultados de la prueba
estadistica no paramétrica denominada U de Mann-Withney de la evaluacion final

(postest) en el grupo experimental y de control.

Tabla 12. U de Mann-Withney

U de Mann-Withney
Promedios
U de Mann-Whitney 14,500
W de Wilcoxon 479,500
Z -6,449
Sig. asintdtica (bilateral) ,000

Fuente: Elaboracion propia.

La regla de decisién de la prueba estadistica no paramétrica denominada U de
Mann-Withney establece que si el valor es < 0,05 se rechaza la hipétesis nula (Ho)

y se acepta la hipotesis alternativa. En los resultados de esta investigacion
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obtenemos que el valor es de 0,00 lo que significa que se acepta la hipotesis
alternativa que menciona que “la inteligencia linguistica influye significativamente

en la compresion lectora en estudiantes de Educacién Basica Media”.

Tabla 13. Mediana del Grupo experimental y grupo de control

Mediana del Grupo experimental y grupo de control
Promedios

Grupo experimental N | Valido 30

Perdidos 0

Mediana 8,6100

Grupo de control N | Valido 30

Perdidos 0

Mediana 3,6100

Fuente: Elaboracion propia.

En el grupo de control se obtiene una mediana de 3,61 sobre 10 puntos, el valor se
traduce a que los estudiantes no alcanzan los aprendizajes requeridos. En el grupo
experimental se obtiene una mediana de 8,61 sobre 10 puntos, se establece que

los estudiantes alcanzan los aprendizajes requeridos.

Comprobacién de hipotesis en el grupo experimental en el pretest y postest

e Ho=Lainteligencia linguistica no influye significativamente en la compresion
lectora en estudiantes de Educacion Basica Media en los datos de pretest y
postest del grupo experimental.

e Hi = La inteligencia lingtistica influye significativamente en la compresion
lectora en estudiantes de Educacién Basica Media en los datos de pretest y

postest del grupo experimental.

Para realizar la comprobacién de la hipotesis se realizé la prueba de normalidad de
Shapiro — Wilk debido a que es una muestra menor de 50, en el pretest y postest

del grupo experimental.

Tabla 14. Prueba de normalidad

Pruebas de normalidad
Shapiro-Wilk
Estadistico | gl Sig.
Pretest_GrupoExperimental ,898 | 30 | ,007
Postest_GrupoExperimental ,952 | 30 | ,192

Fuente: Elaboracion propia.
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La regla de decision en la prueba de normalidad de Shapiro — Wilk manifiesta que
el valor es 2 0,05 sigue una distribucion normal. Los resultados en la investigacion
son de 0,007 y de 0,192 que pertenecen al pretest y al postest respectivamente. Se
refleja que no existe una distribuciéon normal de los datos.

Se aplico la prueba estadistica de Wilcoxon que permitid el andlisis de muestras
por pares y genera dos observaciones, una que corresponde ala poblacién 1 (grupo
experimental) y otra observacion que pertenece a la poblacion 2 (grupo de control).
La diferencia de la poblacion es la diferencia entre los pares observados.

Tabla 15. Prueba estadistica de Wilcoxon

Prueba estadistica de Wilcoxon

Postest_GrupoExperimental - Pretest GrupoExperimental

Z -4,624

Sig. asintotica (bilateral) ,000
Fuente: Elaboracion propia.

La prueba estadistica de Wilcoxon establece que si el valor es < 0,05 es significativo

y se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis alternativa (H1). En esta
investigacion se obtiene un valor de 0 que permite aceptar la hipotesis alternativa y

rechazar la hipétesis nula

Tabla 16. Medianas
Estadisticos

Pretest GrupoExperimental | Postest GrupoExperimental

N | Valido 30 30
Perdidos 0 0
Mediana 4,4400 8,6100

Fuente: Elaboracién propia.

En el pretest se obtiene una mediana de 4,44 sobre 10 puntos, lo que refleja que
los estudiantes estan proximos a alcanzar los aprendizajes requeridos. Después de
aplicar la guia pedagdgica el resultado de la mediana es de 8,61 lo que refleja que

los estudiantes alcanzan los aprendizajes requeridos.
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CONCLUSIONES

La fundamentacién tedrica sobre la inteligencia linglistica y la compresién
lectora en el proceso de ensefianza es Util para la caracterizacion de los
aspectos relevantes sobre las variables mencionadas se aplico la heuristica y
hermenéutica para la construccion del estado del arte.

El diagndstico de la habilidad lingiistica que poseen los estudiantes de Sexto
Afo de Educacion General Basica para el refuerzo pedagogico de las falencias
detectadas fue a través a través del test de Comprension Lectora para Intervenir
en Primaria (CLIP_test) se evidencié que, en el grupo experimental se reflejo
una media de 5,36 sobre 10 puntos y en el grupo de control se reflejéo una media
4,49 sobre 10 puntos.

El disefio de la guia pedagogica para el mejoramiento de la inteligencia
lingliistica y la compresién lectora se enmarcé en el desarrollo de las cuatro
macro destrezas linguisticas: escuchar, hablar, leer y escribir. Se obtuvo
avances significativos en la variable de comprension lectora, como reflejo el

postest aplicado al grupo experimental con una media de 8,62 sobre 10 puntos.

La evaluacidon del impacto de la guia pedagdgica aplicada a los estudiantes
antes y después de la intervencién para la valoracién de su efectividad gener6
un desarrollo significativo en la inteligencia linglistica y en la compresion lectora

en los estudiantes de Basica Media de la Unidad Educativa Honduras.



63

RECOMENDACIONES

e Es importante aplicar actividades educativas en virtud que desarrollen la
inteligencia linglistica y la comprension lectora de los estudiantes debido que
de esta manera se obtiene un pensamiento critico y mejor toma de decisiones

en la vida cotidiana.

e Se toma en consideracion los lineamientos y normas vigentes estructuradas
para la redaccion de textos cientificos e investigativos que aporten a una sélida
construccion del estado del arte.

e Se recomienda realizar una evaluacion periédica por medio de un test con alta
confiabilidad y validez para diagnosticar de manera cuantitativa la comprension
lectora en los niveles: locales, globales e inferenciales, que permita diagnosticar

problemas educativos a tiempo.

e Disefiar una guia pedagogica con actividades educativas que potencialicen las
macro destrezas linguisticas para una mejor comprension de textos en los

estudiantes.

e Aplicar la guia pedagodgica propuesta en esta investigacion en los afos de
educacion basica media para que potencialicen las habilidades linguisticas y de

comprension lectora en los estudiantes.
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ANEXOS
Anexo 1. Oficios de autorizacién

Pontificia Universidad
Catolica del Ecuador
Direccion Académica

Centro de Posgrados

Ambato, 27 de abril def 2022
OP #732-2022

Magister

Valeria Pozo

DIRECTORA ESCUELA DE EDUCACION BASICA “FE Y ALEGRIA"
Presente -

De mi consideracion;

Reciba un cordial y atento saludo. Vista la peticion de la maestrante Paola Teresa Villacis Guaman,
estudiante del programa de Posgrados de |a Pontificia Universidad Catdlica del Ecuador Sede
Ambalo: Maestria en Pedagogia mencidn en Educacion Técnica y Tecnologica, quien desarrolla
un Proyecto de titukacion con compenentes de investigacion aplicada ylo de desarollo.

Solicito de la manera mas comedida su autorizacion, & fin de que la maestrante pueda aplicar el
Test de Compresion Lectora para Intervenir en Primaria (Clip_Test) de manera presencial dirigido
a los estudiantes de Sexto Aio de Educacion Basica; relacionado a su tema del trabsjo de
titutacion “INTELIGENCIA LINGUISTICA Y COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DE
EDUCACION BASICA MEDIA®

En espera de su cordial y atenta respuesta, me despido.

! _\ Porbiticis Uneversidad
. _4 4
) Catolica dal Ecuador

AV. Maswals Sanz @
EC 1Boaey
Tel | (+592) 3 2686006, et 223-326

b

Ambato - Ecuador



Pontificia Universidad
Catdlica del Ecuador
Direccién Académica
Centro de Posgrados

Ambato, 27 de abril del 2022
OP#731-2022

Licenciada

Laura Freire

RECTORA UNIDAD EDUCATIVA "HONDURAS"
Presente -

De mé consideracion:

Reciba un cordial y atento saludo. Vista la peticién de la maestrante Paola Teresa Villacis Guaman,
estudiante del programa de Posgrados de la Pontificia Universidad Catdlica del Ecuador Sede
Ambato: Maestria en Pedagogia mencion en Educacion Técnica y Tecnoldgica, quien desarrolla
un Proyecto de fitulacidn con compenentes de investigacion aplicada yio de desarrolio,

Solicito de la manera mas comedida su autorizacion, a fin de que la maestrante pueda aplicar el
Test de Compresidn Leclora para Intervenir en Primaria (Clip_Test) de manera presencial dirigido
a los estudiantes de Sexto Afo de Educacién Basica; relacionado a su tema del trabajp de
titulacion “INTELIGENCIA LINGUISTICA Y COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DE
EDUCACION BASICA MEDIA'

En espera de su cordial y atenta respuesta, me despido.

= !.- Catéica o Ecundor

OFICINA DE POSGRADDS

Pontificia Un idad Catélica del Ecuador Sede Ambato

AV. Maowek Slenz @
EC 1Baxyy
Tel. (593} 3 2995016, ext 331-226

a1 e

Ambis - Eovador
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Anexo 2. Aplicacion el test de Comprension Lectora para intervenir en

Primaria (CLIP_test) en la Unidad Educativa “Honduras” y le Escuela de
Educacién Basica “Fe y Alegria”.
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Anexo 3. Aplicacién de la guia pedagdgica.
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