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Resumen Ejecutivo

Este trabajo plantea una estrategia didactica de lectura interactiva que facilite el logro del
aprendizaje significativo de la ortografia, en los estudiantes de Basica Elemental de la Unidad
Educativa “Mayor Galo Mifio”, las actividades planteadas pretenden dotar a los docentes de
herramientas que mejoren los procesos del interaprendizaje y consigan que el educando
despliegue habilidades lingiiisticas que optimiza su desempefio académico por medio de la
observacion, experimentacidn, andlisis, sistematizacion y evaluacidn. La estrategia esta dirigida a
los estudiantes de Basica Elemental; el método utilizado es el inductivo y parte de la aplicacion de
la regla ortografica por medio de la lectura interactiva, proceso que quiere fomentar el interés
por la lectura de textos, aplicando actividades dindmicas y novedosas que facilitan el
mejoramiento de la memoria visual, provocando el aprendizaje de las reglas ortograficas al
momento de expresar sus ideas de forma escrita por medio del razonamiento, discriminacién
perceptiva y creatividad. Las actividades interactivas guias, se han establecido, segtn el nivel de
complejidad que requiere cada afio de educacién; los logros obtenidos después de su aplicacion
evidencia la construccién de un aprendizaje significativo de las reglas ortograficas por medio de

la lectura de textos en forma interactiva.
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Resumen

El desarrollo de la estrategia de lectura interactiva y la relacidn con la ortografia, se basa en
el perfeccionamiento de la ortografia en los estudiantes de Basica Elemental de la Unidad
Educativa “Mayor Galo Mifio”. Para conseguir este propdsito, se han planteado los siguientes
objetivos fundamentar técnicamente la estrategia, diagnosticar los tipos de lectura interactiva
y las estrategias ortograficas que se aplican en la institucién y por ultimo aplicar la estrategia
planteada. Este proyecto expresa la necesidad de renovar los procesos de aprendizaje que
manejan los docentes en el aula de clases ya que utilizan estrategias moné6tonas que no
estimulan al educando a leer ni a conocer la forma adecuada de escribir textos sin faltas de
ortografia. Se plantean actividades interactivas que partan de la aplicacion del método
inductivo y los direccionen al mejoramiento de la memoria visual; las actividades procuran
motivar al educando en su aprendizaje y quieren provocar el interés por leer textos para la
interiorizacion automatica de las reglas ortograficas. Para verificar la afectacion que muestran
los estudiantes, se aplic6 una ficha de observacién dirigida a los educandos de Basica
Elemental de la institucion, lo que determiné la necesidad de la implementacién de la
estrategia didactica interactiva. Finalmente se realiz6 una comparacion entre los resultados de
la evaluacion diagnoéstica con los obtenidos al aplicar la estrategia logrando el mejoramiento de

la ortografia por medio de la lectura interactiva.

Palabras claves: aprendizaje, estrategia, interactiva, lectura, ensefianza.
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Abstract

The development of the interactive reading strategy and its relationship to spelling is based
on the perfection of spelling in the basic elementary students from Mayor Galo Mifio School. In
order to achieve this, the following aims have been set, to technically set up the strategy, to
diagnose the types of interactive reading and spelling strategies that are applied in the
institution, and to apply the set strategy. This project recognizes the need to renew the learning
processes used by teachers in class since they use monotonous strategies that do not motivate
the student to read or to learn a suitable way to write texts without spelling mistakes. Interactive
activities that stem from the application of the inductive method are set up and direct students
toward improving their visual memory. The activities aim to motivate the student in their
learning and seek to capture interest in reading texts for the automatic internalization of spelling
rules. In order to verify the impact on the students, an observation sheet for the institution’s
basic elementary students was applied. It determined the need to implement the interactive
teaching strategy. Finally, a comparison was done between the diagnostic evaluation results and
those that were obtained after applying the strategy resulting in the improvement of spelling

through interactive reading.

Key words: learning, strategy, interactive, reading, teaching.
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Capitulo 1

Introduccion

1.1. Presentacion del trabajo

La Estrategia didactica quiere determinar la correlaciéon que existe entre la lectura y la
ortografia, los educandos reflejan tener excesivos errores ortograficos al escribir textos esto es
provocado por la utilizacién de estrategias tradicionales que solo permiten la transmision tedrica
de conocimientos, dejando de lado el desarrollo de destrezas lingiiisticas necesarias para su
avance académico. Otro de los factores que influye es la falta de lectura y la desatencién que se da
al proceso de escritura, esto incita una deficiente comprensién lectora, afectando
considerablemente la formacién de los nifios, dejando de lado la interiorizacién de las reglas

ortograficas.

El anacrénico desarrollo de las habilidades ortograficas ha provocado un deficiente
desenvolvimiento léxico en los nifos, los docentes no estimulan el aprendizaje de reglas
ortograficas y en su mayoria desarrollan la clase para cumplir con lo estipulado en cada uno de
los afios de educacidn basica sin analizar si los procesos utilizados en el aula de clases han

logrado un aprendizaje significativo.

Esta estrategia busca mejorar la comprension lectora de los estudiantes de Basica
Elemental, direccionando los procesos de aula que utilizan los docentes para el
perfeccionamiento del vocabulario, de la fluidez en la lectura mediante el impulso del gusto por
la lectura. Para fortalecer la ortografia se utiliz6 el método inductivo, partiendo de la
observacién del adecuado uso de las reglas ortograficas, de la experimentacién por medio de
actividades interactivas que provoquen el andlisis y la justificacion; de la comparacion de las
similitudes, diferencias y caracteristicas principales encontradas en los textos leidos; de la
abstracciéon y de la generalizacidn de saberes que estimulan la lectura y la interiorizacién de las

reglas ortograficas existentes para conseguir un aprendizaje critico, reflexivo y creativo.

1.2. Descripcion del documento

El presente trabajo esta conformado de los siguientes capitulos:

En el capitulo 1 se encuentra la introduccién que estd compuesta de la presentacion del

trabajo y de la descripcién del documento.



En el Capitulo 2 se realiza el planteamiento de la propuesta de trabajo, que contiene la

Informacién técnica basica, la descripcion del problema, las preguntas basicas y los objetivos.

En el capitulo 3; se detalla el marco tedrico que contiene definiciones y conceptos y el estado

del arte obtenido de investigaciones que han sido guia del presente trabajo.

En el Capitulo 4 se presenta la Metodologia; partiendo de la etapa de diagnoéstico y el Método

particular aplicado.

El Capitulo 5 estd dedicado a la presentacién y andlisis de los resultados de la evaluacién

realizada después de la ejecucion de la presente propuesta.

Las conclusiones y recomendaciones son materia del Capitulo 6.

A continuacion se puede encontrar la Bibliografia que engloba los textos o documentos que

han servido de apoyo para este trabajo.

Y por ultimo los Apéndices que son documentos que formaron parte en la elaboracién de este

documento.



Capitulo 2

Planteamiento de la Propuesta de Trabajo

2.1. Informacion técnica basica

Tema: Estrategia didactica de lectura interactiva y la relacion con la ortografia en los nifios de

Educacién Béasica Elemental de la Unidad Educativa Liceo Policial “Mayor Galo Mifio”.

Tipo de trabajo: Proyecto de Investigacion y desarrollo de grado previo a la obtencion del titulo

de Magister en Ciencias de la Educacién.

Clasificacion técnica del trabajo: Desarrollo
Lineas de Investigacion: Innovacion y Desarrollo
Principal: Identidad, Cultura y/o Lenguaje

2.2. Descripcion del problema

Los educandos reflejan el desconocimiento de las reglas ortograficas al escribir textos, esto ha
sido provocado por el uso de estrategias de interaprendizaje, es decir los docentes utilizan
estrategias tradicionales que solo permiten la transmisién de conocimientos, dejando de lado el

desarrollo de destrezas.

La falta de lectura y desatenciéon en el proceso de escritura, provoca una deficiente
comprension lectora, esto afecta considerablemente la interiorizacién de las reglas ortograficas
evidenciado al momento de realizar las actividades planteadas en el aula de clases, ya que en
muchos de los casos los estudiantes esperan ser guiados por el docente para realizar lo indicado y

no lo realizan solos.

El inadecuado desarrollo de habilidades ortograficas ha sido inducido por el deficiente uso del
1éxico, ya que los docentes no utilizan el diccionario para conseguir la aplicacién y mejoramiento
de reglas ortografica. Segiin Poy Solano L., (2009) en el articulo publicado en el periddico:

La Jornada (2015) manifiesta que “la frecuencia de errores ortograficos en alumnos de tercero a
sexto de primaria, es muy alta, los problemas de acentuacién, la omisién, adicién o sustitucién de

letras, ademas de la mala segmentacion de las palabras, constituyen un grave problema”. (p. 46)

El informe también revela que las cien palabras que los estudiantes escriben incorrectamente

con mayor frecuencias son, en términos generales, de uso comun, como por ejemplo: los verbos

3



conjugados estar, haber, hacer e ir; los nexos y, que, ya; los adverbios ahi y asi, la frase adverbial a
veces, ya que son pocas las palabras de uso menos comun incluidas en este grupo, como ojald y

valentia.

La escasa aplicacion de estrategias didacticas interactivas y la forma automatica y mecanizada
del proceso de ensefianza aprendizaje aplicado por los docentes en la Unidad Educativa Liceo
Policial “Mayor Galo Mifio”, afecta significativamente el desempefio académico de los educandos,
provocando desinterés y apatia por aprender. Los estudiantes necesitan mejorar la ortografia,
para conseguir este proposito es necesario optimizar el proceso de ensefianza aprendizaje de la
lectoescritura y que estimule el aprendizaje de la ortografia, implementando una estrategia
didactica de lectura interactiva que provoque la co-participacion del estudiante y del docente,

encaminado a la formacién de seres humanos criticos, analiticos y creativos.

2.3. Preguntas basicas

(Como aparece el problema que se pretende solucionar?

La practica docente ha provocado que los estudiantes se conviertan en receptores del
conocimiento, limitando su accionar en la construcciéon del saber, lo que dificulta el
entendimiento de lo que leen, ya que no prestan atencidn a la forma de la escritura de los textos

utilizados en el aprendizaje.

(Por qué se origina?

La falta de motivacién para adquirir habitos de lectura que fortalezcan la ortografia en los
estudiantes, ha sido inducida por la escasa aplicacion de estrategias didacticas interactivas, los
docentes deben aplicar una metodologia que fomente el interés de los educandos por aprender e

incorporar saberes significativos en su accionar.

(Qué lo origina?

La poca utilizacidn de estrategias didacticas de lectura interactiva en el quehacer educativo, ha

provocado que no se fomente el aprendizaje significativo de la ortografia de los estudiantes.

2.4. Formulacion de meta

Diseflar una estrategia didactica de lectura interactiva que optimice la aplicacién de la
ortografia en los nifios de Educacién Basica Elemental de la Unidad Educativa Liceo Policial

“Mayor. Galo Mifio”.



2.5. Objetivos

Objetivo general.

Implementar una estrategia didactica de lectura interactiva relacionada con la ortografia para
lograr un aprendizaje significativo en los nifios de Educacién Basica Elemental de la Unidad

Educativa Liceo Policial “Mayor. Galo Mifio”

Objetivos especificos.

e Fundamentar técnicamente la estrategia didactica de lectura interactiva para fortalecer
la ortografia en los nifios de Educacién Basica Elemental del Liceo Policial “Mayor. Galo
Mifio”.

e Diagnosticar los tipos de lectura interactiva que se aplica en el nivel de Educacién Basica
Elemental en el Liceo Policial “Mayor. Galo Mifio”.

e Identificar las estrategias ortograficas con los estudiantes de Educacion Basica Elemental
del Liceo Policial “Mayor. Galo Mifio”.

e Aplicar una estrategia didactica de lectura interactiva por medio de la memoria visual,

para el fortalecimiento de la ortografia en los estudiantes de Educacion Basica Elemental.

2.6. Delimitacion funcional

Pregunta 1. ;Qué sera capaz de hacer el producto final del trabajo de titulacién?

e Mejorar la comprensién lectora, lo cual beneficiard en alto grado a los nifios y nifias,
porque aumentaran su vocabulario.

e Lograran tener mayor fluidez en la lectura, aumentaran el gusto por la lectura, podran
ser mas criticos, reflexivos y creativos

o Fortalecer la ortografia, ya que a medida que van leyendo se van familiarizando con la
forma de escribir las palabras y se va interiorizando las normas ortograficas.

e Mejorar la presentacion de sus trabajos mediante la aplicacion de una eficiente

ortografia.



Capitulo 3

Marco Teorico

3.1. Definiciones y conceptos

3.1.1. La Lectura

La lectura es uno de los procesos que admite el desarrollo de la lectoescritura ya que permite
comprender las ideas plasmadas en los textos para llegar a la interpretacion clara de lo leido. La
lectura es la practica mas importante para el estudio. Ramo Garcia, (1999) menciona que “en las
asignaturas de letras, la lectura ocupa el 90 % del tiempo dedicado al estudio personal”. (p. 73).
Mediante la lectura se adquiere la mayor parte de los conocimientos y por tanto influye en la
formacion intelectual”. Mediante la lectura se reconocen las palabras, se capta el pensamiento
del autor y se contrasta con el propio pensamiento de forma critica. De alguna forma se

establece un dialogo con el autor.

Segtin Lain Entralgo (s f) definid la lectura como "silencioso coloquio del lector con el autor”
citado en (Galera Noguera F., 2000, p. 8). La lectura en si, provoca el mejoramiento intelectual del
ser humano ya que permite conocer, analizar y argumentar las diferentes tematicas, ademas es
necesario desarrollar el habito de la lectura puesto que facilita la adquisicion de nuevos

conocimientos y despliega la criticidad del ser humano.

Es importante recalcar que la lectura no es mondtona, ya existen diferentes formas de
desplegar una lectura y para que su ejecucidn sea positiva para el estudiante se debe tomar en

cuenta el interés que muestra el lector.

Ramo Garcia, (1999) indica que:
Se pueden distinguir tres clases de lecturas: una de distraccién, poco profunda, en la que
interesa el argumento pero no el fijar los conocimientos; otra lectura es la informativa, con
la que se pretende tener una vision general del tema, e incluso de un libro entero; y por fin, la
lectura de estudio o formativa, que es la mas lenta y profunda y pretende comprender un

tema determinado. (pag. 27)



Si el docente distingue las clases de lecturas, podria utilizarlas en beneficio del educando, ya que
al fomentar la lectura por distracciéon o informativa, se puede aprovechar para conseguir el

propdsito que la lectura tiene en su accionar.

Los factores que determinan el proceso adecuado de la lectura deben tomar en cuenta el
resultado que se quiere obtener de lo leido, sino solo se cumpliria con repetir lo escrito sin llegar

ala comprension.

Segtin Ramo Garcia, (1999):

Los dos factores de la lectura son la velocidad y la comprension. La velocidad es el
numero de palabras que se leen en un minuto y suele ser de 200 a 250 en un estudiante
normal. La comprensiéon se puede medir mediante una prueba objetiva aplicada
inmediatamente después de hacer lalectura. Se suele medir de 0 a 10, y suele serde 6 a 7
en una lectura normal. Es necesario que se evite siempre la lectura mecanica, es decir, sin
comprensidn y se ponga esfuerzo por leer todo lo deprisa que se pueda pero asimilando el
mayor nimero de conocimientos posibles. Con esto se aumenta la concentraciéon y

mejora la velocidad de lectura sin bajar la comprension. (pag. 78)

Segun lo argumentado se quiere llegar la comprension entonces la velocidad al igual que la
comprensién son determinantes al momento de leer es decir van de la mano, puesto que para
conseguir una comprensiéon adecuada de lo leido no se puede leer ni muy despacio ni muy

rapido ya que en ambos casos no se consigue la comprension del texto.

Etapas de la lectura

Segin Alvarado ]. (2009) “la lectura, es la interrelacién plena del individuo con la
informacion simbélica. Suele constituir el aspecto visual del aprendizaje”. La lectura advierte
siete etapas que son:

1. RECONOCIMIENTO.- En esta etapa de la lectura, antes de la lectura, el lector debe
conocer o reconocer los simbolos alfabéticos.

2. ASIMILACION.- Es la asimilacién fisica por el cual la luz reflejada en la palabra es
percibida por el ojo y transmitida al cerebro a través del nervio dptico.

3. INTRAINTEGRACION.- Es el equivalente de comprensién basica y supone la
asociacion adecuada de todos los elementos contenidos en lo que esta leyendo.

4. EXTRAINTEGRACION.- En ésta etapa incluye el andlisis, la critica, la apreciacion,

la seleccion y el rechazo. Se trata del proceso por el cual el lector asocia el
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conjunto de sus conocimientos anteriores con los nuevos, resultantes de la
lectura, realizando las conexiones oportunas.

RETENCION.- Consiste en el almacenamiento basico de la informacién y puede
por si solo convertirse en un problema. La mayoria de los lectores habran vivido
la experiencia de entrar en el aula para examinarse y quedarse con la mayor
parte de la informacion de que disponian sobre el tema del ejercicio
"almacenada" durante su transcurso. Por consiguiente, el ALMACENAMIENTO no
basta por si solo, debe ir acompafiado del recuerdo.

RECUERDO.- Es la capacidad de extraer del material almacenado la informacién
que se precise, particularmente en el momento en que haya necesidad de ella.
COMUNICACION.- Es la aplicacién que se da de forma inmediata o eventual a la
informacion; esta etapa incluye una subdivision muy importante: El pensamiento
y éste a su vez se divide en: Pensamiento Convergente y Pensamiento Divergente.

Este punto del pensamiento lo estaremos tratando en otro momento. (pag. 86)

Las etapas indicadas facilitan la aplicacion de la lectura, ya que sigue un proceso visual que

provoca una interiorizaciéon de lo leido, ademas destaca el rol que cumple la observaciéon del

texto leido puesto que atrae la atencidn del estudiante, logrando el andlisis y la comprensién.

Proceso de la lectura

El proceso de lectura que propone la reforma tiene absoluta validez y coherencia y la accién
mediadora del profesor en su desarrollo es basica, y no puede deducirse a un mero control y
evaluacion final. Durante el proceso de la lectura, el lector se relaciona activamente con el texto,

en un didlogo en el que se activan varias destrezas del pensamiento y expresién. La accién del

maestro es decisiva en cada una de las etapas:

Segin EDUCAR.EC. (2013) la Reforma Curricular propone los siguientes pasos dentro del

proceso de la lectura:

1. Prelectura

Es la etapa que permite generar interés por el texto que va a leer. Es el momento para revisar

los conocimientos previos y de prerrequisitos; los previos se adquieren dentro del entorno que

traen los estudiantes, los prerrequisitos nos da la educaciéon formal como: vocabulario, nociones

de su realidad y uso del lenguaje. Ademas, es una oportunidad para motivar y generar curiosidad.

Las destrezas especificas de la prelectura se desarrollan mediante actividades como:
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e Lectura denotativa y connotativa de las imagenes que acompafian al texto. La
denotativa invita a observar y describir los graficos tales como se ven y la connotativa,
a interpretarlos de manera creativa.

e Activacién de conocimientos previos: preguntar qué conoce sobre el tema y con qué lo
relaciona.

e La formulacion de predicciones acerca del contenido, a partir de elementos
provocadores: titulo, afio de publicacidn, autor, graficos, palabras claves, prélogo,
bibliografia, etc.

e Determinaciéon de los propdsitos que persigue la lectura: recreacidn, aplicacion

practica, localizacion de informacioén, evaluacién critica.

2. Lectura:

Corresponde al acto de leer propiamente dicho, tanto en los aspectos mecanicos como de
comprensiéon. El nivel de comprensién que se alcance dependera en gran medida de la
importancia que se dé a las destrezas de esta etapa. Este es el momento para poner énfasis en la
visualizacién global de las palabras, frases y oraciones evitando los problemas de lectura sildbica,

asi como los de la lectura en voz alta. Las actividades van de acuerdo al tipo de lectura

3. Pos lectura:

Es la etapa en la que se proponen actividades que permiten conocer cuanto comprendié el
lector. El tipo de preguntas que se plantean determina el nivel de comprensiéon que se quiere

asegurar. (Ver tabla 1)

Tabla 1: Actividades de comprension

Nivel de Comprensiony Tipos de Lectura.

Nivel literal Lectura Nivel inferencial Lectura Nivel critico Lectura de extrapolacion
denotativa. connotativa de estudio y de recreacion

:Qué? ;Para qué? ¢Juzga la actitud de...?

¢{Quién? (Por qué? (A qué otro personaje se parece...?
;Como? :Qué conclusiones? ;Qué hubieras hecho tu si...?

(Cuando? :Qué hubiera pasado si...? ;Qué detalles estan demas?

(Dénde? ¢(Cudl es la idea principal? Inventa un nuevo personaje.

Nota: EDUCAR.EC. (2013) planteé actividades de comprension, planteadas para cada nivel de comprension, tomando en cuenta los tipos de
lectura.



La fase de pos lectura se presta para el trabajo en grupo, para que los estudiantes
confronten sus propias interpretaciones con las de sus compaferos y construyan el significado
de los textos leidos desde multiples perspectivas. Las propuestas para esta etapa deben ser

variadas y creativas para favorecer la disposicion de los estudiantes.

Destrezas de lectura
EDUCAR.EC (2013) cita las destrezas mas importantes a desarrollarse citando la (Reforma
Curricular, 2010) detalladas a continuacién:
e Resumir la informacién mediante organizadores graficos como: mapas conceptuales,
cuadros sindpticos, fluyjogramas y tablas de doble entrada.
e Preparar guiones y dramatizar.
e Armar collages que muestren el contenido
o Plantear juicios sobre personajes y situaciones de la lectura y sostener con argumentos
la valoracién que se hace de un texto.
e Verificar las predicciones realizadas durante la prelectura.
e  Escribir reportes sobre la lectura.
e Discutir en grupo.
e Consultar fuentes adicionales.

e  Verificar hipétesis. (pag. 39)

Las destrezas planteadas evidencian el desarrollo de las habilidades lingiiisticas que facilitan la

adquisicion de saberes que direccionan el aprendizaje comprensivo, analitico y creativo.

Tipos de lectura

El término lectura alude al proceso a través del cual se comprenden determinados datos
ubicados en un soporte especifico y transmitido por medio de un c6digo, reconocido por el lector.
Segtn el articulo publicado en TIPOSDE.ORG/ESCOLARES, (2012) la lectura se puede clasificarse
en:

e LECTURA MECANICA: es aquella donde se identifican los términos sin la necesidad de

contar con el significado de ellos.

e LECTURA FONOLOGICA: a través de este tipo de lectura se perfecciona la

pronunciacién correcta de vocales y consonantes, la modulacién de la voz, etc.

e LECTURA DENOTATIVA: esta clase de lectura se caracteriza porque a través de ella se

lleva a cabo una comprension literal de lo escrito, o se efectiia una descomposicion del
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texto en piezas estructurales, es decir, sin llegar a realizar alguna interpretacion
especifica.

e LECTURA LITERAL: se refiere a leer conforme a lo que dice el texto. Existen dos
niveles de lectura literal:

e Lectura literal de nivel primario: aqui se hace hincapié en la informacién y datos
explicitos del texto.

e Lectura literal en profundidad: en este tipo de subcategoria se penetra en la
comprension de lo leido.

e LECTURA RAPIDA: esta clase de lectura es aquella que se lleva a cabo seleccionando
sdlo aquellos elementos que interesan al lector.

e LECTURA DIAGONAL: esta clase de lectura tiene la particularidad de que se realiza
eligiendo ciertos fragmentos de un determinado texto, tales como los titulares, las
palabras remarcadas con una tipografia diferente a la del resto, escogiendo aquellos
elementos que acompafian al texto principal, listados, etc. su nombre deriva del
movimiento realizado por la mirada, la cual se dirige de una esquina a otra y de arriba

hacia abajo en busca de informacidon especifica. (pag. 9)

Los diferentes tipos de lectura estdn basados en el objetivo que se pretende conseguir al
momento de aplicarla en el aula de clases, puesto que la lectura es un proceso que progresa
mediante la practica y su aplicacién que dependera de la actividad planteada en el proceso

educativo y el logro que se pretende conseguir.

3.1.2. Lectura interactiva

La lectura interactiva es una manera de practicar la lectura compartida entre adultos y
nifios. En la que la informacién no se trasmita de manera unidireccional sino que se usa la
interaccién. Cuando estamos practicando la lectura dialdgica, el objetivo es que después de
lecturas repetidas, los nifios sean quiénes cuenten la historia y los adultos tenemos un papel de

guias, generando preguntas y expandiendo la informacion.

Cuentos para crecer (2015) cita al Dr. Whithurst, (2015) quien manifiesta que la lectura
dialdgica se define “como una tipologia de lectura esencialmente divertida y lddica, puesto que se
trata de una metodologia que busca que los nifios tengan un papel central”. El uso de la lectura

dialogica genera mayores actitudes positivas respecto a la lectura y este hecho es clave para
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generar futuros lectores, aumenta la atencién de los nifios, la capacidad de memoria, fomenta el
pensamiento divergente, desarrolla la comprensién lectora.

Reis Pinehiro S, (2009) cita a Solé (1994:21) que define el leer como un “proceso de
interaccion entre el lector y el texto mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos
que guian su lectura.” No siempre se lo defini6 asi. El proceso interactivo que cita la autora es
fruto de la unién de dos formas de procesamiento de la informacién presentes en modelos de

lectura anteriores.

En un primer momento, se defendia que el texto poseia toda la informacién necesaria y que
cabia al lector solamente descifrarla. En el bottom up, por lo tanto, la informacién era ascendente,
o sea, fluia del texto para el lector. En el modelo que se opuso al anterior, el top down, se creia
que el individuo, al leer, transportaba todo su bagaje de conocimientos y experiencia para el
material leido, la informacién salia de si para el texto, en forma descendente. Como se puede
suponer, el enfoque interactivo defiende que hay dos flujos de informacién. Uno efectivamente
parte del texto, con sus marcas lingiiisticas; el otro viene del lector, que aporta las informaciones

y vivencias que trae en la memoria a la actividad de lectura, enriqueciéndola.

La practica de la lectura dial6égica, mejora todos los aspectos en el desarrollo del
lenguaje (vocabulario, conciencia sintactica, conciencia semantica) y no sélo mejoran de
manera puntual sino que acelerando los procesos de adquisicién del lenguaje produciendo un

aprendizaje significativo.

El modelo interactivo

Gestiopolis (2008) cita a Solé (2000, 2001), define a la comprensidn lectora como el proceso
en el que la lectura es significativa para las personas. Ello implica, ademas, que las personas

sepan evaluar su propio rendimiento.

Los avances de la psicolingiiistica y la psicologia cognitiva a finales de la década del setenta
trataron a la lectura como un conjunto de habilidades y no sélo de conocimientos (Quintana:
2000). A partir de este momento surge la teoria interactiva, dentro de la cual se destaca el
empleo por parte de los lectores de sus conocimientos previos para interactuar con el texto y

construir significado.

En esta postura la lectura es un proceso interactivo entre el lector y el texto, en el cual los
individuos buscan informacién para los objetivos que guian la lectura, lo cual implica la presencia

de un lector activo que procesa el texto.
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En esta serie de etapas la comprensién interviene tanto en el texto, su forma y su contenido,
como en el lector, las expectativas y conocimientos previos (Solé: 2000). La teoria combina el
modelo ascendente porque necesita saber decodificar, y el descendente, porque para leer
también se requiere de objetivos, conocimientos y experiencias previas, todo lo cual se encuentra

mediado por la cultura.

En la teoria interactiva son tan importantes el texto, los procesos que intervienen para su
decodificacion, y el lector, esto lo explica Isabel Solé (2000) de la siguiente manera: Cuando el
lector se situa ante el texto, los elementos que lo componen generan en él expectativas a distintos
niveles (el de las letras, las palabras..) de manera que la informacién que se procesa en cada uno
de ellos funciona como input para el nivel siguiente; asi, a través de un proceso ascendente, la

informacion se propaga hacia niveles mas elevados.

El proceso interactivo es al mismo tiempo ascendente y descendente. Al respecto, Kenneth
Goodman (1982) citado por (Solé 2000) menciona que el proceso de lectura “debe comenzar con
un texto con alguna forma grafica; el texto debe ser procesado como lenguaje; y el proceso debe
terminar con la construccién del significado. Sin significado no hay lectura, y los lectores no

pueden lograr significados sin utilizar el proceso”. (Gestiopolis, 2008)

Dichas expectativas guian la lectura y buscan su verificacion en indicadores de nivel inferior a
través de un proceso descendente. Asi el lector utiliza simultdneamente su conocimiento del
mundo y su conocimiento del texto para construir una interpretacién acerca de aquél. Desde el
punto de vista de la ensefianza, las propuestas que se basan en esta perspectiva sefialan que los
alumnos aprenden a procesar el texto y sus distintos elementos asi como las estrategias que

haran posible su comprensidn.

Segun esta teoria, una persona, para leer, necesita dominar la decodificacién, pero va mas alla

porque asume que la persona que lee interpreta el texto, no lo repite de forma mecanica.

El proceso de lectura. El modelo interactivo

Se han aplicado dos modelos opuestos para explicar el proceso de una manera
jerarquica: el ascendente y el descendente. El primero propone que el lector empieza por las
letras y continda con las palabras y frases en un proceso secuencial que acaba en la
comprension del texto. El segundo plantea lo contrario. El lector comenzaria haciendo uso
de su conocimiento previo, estableceria hipétesis sobre el contenido para después tratar de
verificarlas en el proceso de lectura. Cuanta mas informacidon posea el lector sobre el texto,

menos necesitara “fijarse en él”.
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El modelo interactivo propone la coexistencia de los dos modelos anteriores: un
proceso ascendente, de las letras, palabras, hacia niveles mas elevados y un proceso
descendente desde iniciales expectativas semanticas hacia su verificacion en componentes de

nivel inferior, como léxicos, graficos o fénicos.

No soélo establecemos predicciones en novelas policiacas o cualquier tipo de texto
narrativo. Hacemos predicciones sobre cualquier tipo de texto a partir de la informacién que éste
nos va proporcionando, de la situacién o contexto de la lectura y a partir de nuestro
conocimiento sobre los textos y el mundo en general. Los “casos” de incorrecciones en la lectura
aducidos por la autora remiten, en udltima instancia, a que no se realiza correctamente el
proceso de predicciéon y el control de la comprensiéon no estd en manos del lector, sino de su

profesora.

Segtn Solé I, (2011)

Asumir el control de la propia lectura, regularla, implica tener un objetivo para ella, asi
como poder generar hipétesis acerca del contenido que se lee. Mediante las
predicciones, aventuramos lo que puede ocurrir en el texto; gracias a su verificacion, a
través de los diversos indices existentes en el texto, podemos construir una interpretacion,
lo comprendemos. La lectura es, por tanto, un proceso constante de elaboracion y
verificaciéon de predicciones. Para enseflar esta habilidad es importante lo que
Monereo & Castelld entienden por “modelizacién”. El proceso de prediccion y
comprobacion de hipotesis debe ensefiarse en el aula, primero a través de casos
representados por el mismo docente. Este lee, formula predicciones, explica en qué se
basa e intenta confirmarlas, pero, a veces, las predicciones no se cumplen e intenta
buscar su causa “representando” esas operaciones ante la clase. La experiencia del
docente, el andlisis de esta experiencia por los alumnos, en interaccidn, la practica
guiada y tutelada de actividades similares, iran creando un “andamiaje” a través del cual
se transferird progresivamente esta capacidad al alumnado en la perspectiva de su

autonomia procedimental. (pag. 76)

El proceso de inferencia se inicia antes de la lectura propiamente dicha. Hay que
enseflar a “leer” como indicadores semanticos, titulos, subtitulos, epigrafes, negritas,
esquemas, ilustraciones, etc. Todo ello permite formular hipotesis iniciales sobre el
contenido del texto. Todo ello, obviamente, en relacién a unos objetivos de lectura precisos

(para qué se lee) que deberan ser conocidos por los alumnos.
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En funcién de esos objetivos se desarrollan estrategias de lectura basicas que implican segin

(Brown, Campione & Day, 1981):

e Supresidn de las informaciones triviales, repetitivas o redundantes.

e La sustituciéon de conceptos, hechos o acciones por un concepto supraordinado que
los incluya.

¢ Lacreacidn o seleccidn de una frase tematica para la parte del texto mas relacionada con
los objetivos de la lectura. Frente a la idea frecuente sobre los resimenes como

actividad posterior a la lectura,

Solé I, (2011) advierte que, aunque el protocolo mdas formalizado sea efectivamente
posterior, la base serealiza durante el mismo proceso como producto de la interacciéon
entre objetivos, conocimiento previo del lector e informacién aportada por el texto. Yo
afiadirfa la co-construccién del contenido a través de las interacciones entre el alumnado. Sin
embargo, Solé plantea este proceso como individual, permitiendo “pensar, recapitular,

relacionar la informacién con el pensamiento previo”, etc. (pag. 32)

La implicacibn para la ensefianza es evidente, los estudiantes necesitan poseer

«

habilidades de decodificacién, pero también estrategias comprensivas. Se piensa que “el

lector es un procesador activo del texto, y que la lectura es un proceso constante de
emision y verificaciéon de hipétesis conducentes a la construccién de la comprensién del

texto, y de control de esta comprensiéon de comprobacion de que la comprensién tiene lugar.

La lectura interactiva como conjunto de habilidades

Dubois, M. E. (1995) sostiene que, desde una mirada tradicional de la ensefianza de la lectura,

la misma se entiende como conjunto de habilidades.

Algunas de sus caracteristicas serian:
e Lalectura es un proceso divisible en sus partes componentes,
e Lacomprension es tan sélo una de esas partes,
e Elsentido de la lectura esta en el texto,
e Ellector es ajeno al texto y su papel se reduce a extraer el sentido del mismo. (pag.

51)

Para este modelo de ensefianza de la lectura, lo mas importante era trabajar la habilidad para
decodificar (silabas y letras) y el reconocimiento de palabras. Asimismo, se hacia hincapié en las

destrezas inherentes al proceso de lectura: el esquema corporal, la direccionalidad, la lateralidad,
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la coordinacién éculo - manual, la orientacién espacio - temporal, y la estabilidad emocional. Se

creia que el nifio, al dominar las habilidades basicas, lograria integrarlas como un todo.

La lectura como proceso interactivo

A finales de la década del setenta, con el avance de la Psicolingiiistica y de la Psicologia

Cognitiva, comienza a surgir lo que se ha denominado como “enfoque interactivo de la lectura”.

Desde el mismo se entiende que:

La lectura es un proceso indivisible y global,

Leer es comprender,

El lector construye el sentido del texto al interactuar con él,

La experiencia previa del lector ocupa un lugar fundamental en la construccién de
sentido,

El sentido del mensaje escrito no estd en el texto sino en la mente del autor y del

lector.

Dubois, M. E. (1995) destaca los aportes de K. Goodman (1982) y de F. Smith (1980), como

ejes fundamentales de este enfoque:

A través de la observacion del lector, en situaciones lo mas naturales posibles, Goodman llegé

a la conclusion de que la lectura es un proceso psicolingiiistico en el que interactiian el

pensamiento y el lenguaje. Frank Smith (s.f.), otro de los pioneros del enfoque psicolingiiistico,

también destaca el caracter interactivo del proceso cuando afirma que en la lectura interactua la

informacion no visual que posee el lector con la informacién visual que proporciona el texto. En

ese proceso de interaccion el lector construye el sentido del texto”. K. Goodman (1982) describe

las siguientes estrategias lectoras:

e Anticipacion: Es anterior a la lectura e implica la activacién de los conocimientos sobre

un tema para poder relacionarlos con el contenido del texto. El nifio de 4 o 5 afios puede

anticipar el tema de un texto observando la tapa de un libro, las ilustraciones, el titulo, el

tamaiio de las letras, etc.

e Prediccion: Implica la formulacion de hipdtesis en el comienzo del acto de leer, y durante

toda la lectura.

+ Inferencia: Suposiciones y deducciones légicas que el lector realiza a partir de datos

concretos.
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e Verificacion de hipétesis: Auto monitoreo que el lector realiza acerca de sus
predicciones e inferencias. Por ejemplo, se pueden verificar las predicciones realizadas
acerca de lo que estaba escrito, en la medida en que avanza la lectura.

¢ Correccion: Incluye reestructuraciones en la informacién ya procesada debido a que se
toman en cuenta un mayor numero de datos o se elaboran nuevas predicciones e
inferencias, mejorando, pues, la comprension. Asimismo, desde la Psicologia Cognitiva, se
aborda al proceso lector como procesamiento de la informacidn. Se plantea que el acceso

al sistema de representacion involucra diversos aspectos como:

o Discriminacion entre signo lingiiistico y dibujo,

o Correspondencia fonografica (relaciéon fonema - grafema),

o Reconocimiento de palabras en un texto (unidades con significado),

o Reconocimiento de signos de puntuacién en relacién con la intencién del emisor.
(Dubois, M. E., 1995)

Es dificil dejar de lado la monotonia de leer un texto que en muchos de los casos, estaba
enfocada solo a repetir lo que estaba escrito, sin entender o adquirir un nuevo conocimiento. La
estrategia que utilice el docente en el aprendizaje debe ser dindmicas y divertidas para atraer el
interés del estudiante, al conseguir este proposito el educando busca la forma de analizar el texto

planteandose interrogantes que seran resueltas al momento que comprenda la lectura

3.1.3. La ortografia

La ortografia, seginla Real Academia de la Lengua Espafiola, esla parte de la gramatica
que ensefia a escribir correctamente por el acertado empleo de las letras y de los signos
auxiliares de la escritura. Por todo ello, debemos considerar que los errores ortograficos afectan
a la palabra y no a su grafia, dicho de otra forma, los errores ortograficos afectan a la forma en
como escribimos la palabra con tilde o sin tilde, con h o sin ella; y no a el trazado de la

misma, la direccionalidad de las letras, entre otros aspectos que condicionan el texto escrito.

Segtin Alcantara Trapero M., (2010)

El aprendizaje de la ortografia va desde el momento de copia de una palabra
para conocerla e identificar sus caracteristicas y forma de escribirla, hasta la
utilizacion de las reglas ortograficas de manera mecanica. Pasando por los dictados,
en los que dependiendo de la regla ortografia que se quiera trabajar se dictan

palabras con la misma; y por la necesidad que demuestran los alumnos y alumnas
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de escribir de forma escrita correctamente sin errores ortograficos, como medio
de comunicacién con los demads y facilidad de establecer relaciones. Por lo que el
alumnado pasa por una serie de etapas en el desarrollo de la ortografia, pasando de una
etapa a otra sin haber regresiones normalmente, ya que cuando una etapa estd

adquirida pasa directamente a la siguiente y asi sucesivamente.

El progreso de una etapa a otra y el estudio de la etapa en la que se encuentra nuestro
alumno o alumna nos permite conocer cudl es el desarrollo evolutivo en relacién a la
ortografia en el que se encuentra nuestro alumnado, para atender una mejor manera las
necesidades acaecidas, asi como para proporcionar en la medida de lo posible todas las
estrategias e instrumentos disponibles a nuestro alcance, para que el alumnado vaya
eliminando de la mejor forma posible las faltas de ortografia y adquiera una escritura
correcta que le permita expresarse por escrito de forma correcta y comprensible para el resto

de la sociedad.

La ensefianza de la ortografia desde la perspectiva constructivista

Actualmente y siguiendo las actuales bases psicopedagogicas del curriculo, se guia para
llevar a cabo un aprendizaje constructivista en el que a partir de sus conocimientos previos
y teniendo siempre en cuenta sus limitaciones y posibilidades, consigan construir los nuevos
conocimientos, bajo los cimientos de los antiguos, llegando a una reconstruccion de sus propios
saberes que posean mas base cientifica y no tanta experiencial, como se caracterizan los

conocimientos que adquieren diariamente y constituyen las base de los nuevos.

El énfasis por conseguir que el alumnado tenga un aprendizaje constructivista de toda la
ensefianza y por ello de la ensefianza de la ortografia, se debe a la idea de que el
estudiantes es el fin de la ensefianza y se pretende que lleve a cabo un aprendizaje
significativo que le sea funcional y ttil en los diferentes ambitos de su vida. Por todo ello, los
aprendizaje que se den en el aula, como puede ser aprendizaje de las reglas de ortografia ha
de ser cercano al alumnado, para que se encuentre relacionado y de este modo le sea
significativo para el futuro, también es de destacar que el alumnado aprende mejor con personas
que le ofrecen una mayor motivacion y les permitan experimentar los nuevos aprendizajes,
actuando siempre el sujeto como una persona activa, dentro de un clima de confianza y respeto.
Ya que esto actiia como un elemento esencial en el aprendizaje, para que todos y cada uno
de nuestros alumnos y alumnas, adquieran los conocimientos necesarios y suficientes para su
posterior desarrollo personal, en funcién de sus posibilidades y limitaciones. (Alcantara Trapero

M., 2010).
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Al hablar de la educacién actual, se han cambiado los esquemas mentales del cémo
desarrollar los procesos de aula para conseguir un aprendizaje significativo puesto que el
aprendizaje busca aplicar los saberes para afianzar el conocimiento, lo que conlleva a la
experimentacién por ende a la reflexion del educando logrando asi un aprendizaje

constructivista.

Metodologia de trabajo con la ortografia

Para conseguir el propdsito de la ortografia es necesario tomar en cuenta la siguiente

metodologia que facilitara la incorporacion de reglas ortografias:

Segiin Mojen Kiguel M., (2002) la metodologia de trabajo que desarrolla la ortografia en los

educandos es:

1. Accion del sujeto con el objeto “escritura”

Elaboracion de textos espontaneos. El alumno puede perfectamente producir textos antes
de dominar la convencién ortografica. En la medida en que hace eso, va tomando decisiones
sobre como graficar determinadas palabras sobre la base de su propia habla como referencia, o
basandose en soluciones que ya vio en la ortografia de casos que considera semejantes. Los
textos espontaneos no seran corregidos y serviran también para que el profesor/psicopedagogo
perciba las hipoétesis del nifio. A partir de esta actividad, se puede promover la reflexién y

discusion sobre las caracteristicas, valor y funcién de la escritura.

2. Sistematizacion de la norma ortografica

a) Informacién o descubrimiento del caracter convencional del sistema ortografico. Nos
gustaria reforzar esta idea, recordando que el alumno, al iniciar su aprendizaje de escritura,
queda desconcertado cuando escribe “caza”, “xapéu”, “muinto”, “cero”, “leitxi”, y es advertido de
que esta “equivocado”. Queda con la idea de que algo estd equivocado y ese sentimiento
desagradable desalienta futuros aprendizajes. Igualmente, el alumno debe ser llevado a
reflexionar sobre las semejanzas y diferencias entre el habla y la escritura. Particularmente

deberd comprender que la escritura no es una simple transcripciéon de la lengua oral, y que el

c6digo oral y el coédigo escrito constituyen variantes o alternativas de la misma lengua.

b) Identificacion de las dificultades ortograficas del (de los) alumno(s). La identificacion de
los nifios di ortograficos, muchas veces, no es una tarea muy simple. Al menos tres criterios
deben ser tomados en consideracion: el nivel de escolaridad, la frecuencia y el tipo de error.

Como una forma de evaluar el desempefio ortografico de los alumnos, hemos utilizado un
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instrumento descrito en el Boletin N2 7 de la Asociacién de Psicopedagogos de Sdo Paulo (p. 30 a
44). En sintesis, se trata de un dictado que propicia la aparicién de la mayoria de las dificultades
ortograficas, procurando reflejar de la forma mas aproximada posible, la frecuencia de uso de

letras en el vocabulario de la lengua portuguesa.

El dictado de 50 palabras, aplicado a un curso completo, permite un tratamiento estadistico
que proporciona la media y la desviacién estandar. Con estos datos es posible clasificar a los
alumnos en cuatro niveles, considerando como probables di ortograficos, a aquellos cuya
frecuencia de errores supere la desviacion estandar de la media. Aplicado individualmente, este

dictado permite un andlisis cualitativo de los errores.

c) Planeamiento cooperativo. La participacion del curso en la determinacion de las dificultades
a ser trabajadas asi como de las técnicas a emplearse, es decisiva en el sentido de responsabilizar

alos alumnos en el aprendizaje.

d) Formas de correccion. En relacion con las formas de correccién -sefialar el error en rojo o
reescribirlo- muchos profesores, particularmente aquellos que quieren recetas rapidas, han
preguntado acerca de la forma adecuada de proceder. Nos parece que la manera mas conveniente

es la de discutir la cuestion con los alumnos.

e) Desarrollo de técnicas. Se deben desarrollar técnicas distintas para cada una de las
dificultades ortograficas y estimular siempre que sea posible la busqueda de regularidades para
el descubrimiento de reglas. Es importante sefialar que, cuando se trata de discriminaciones muy
préximas, se debe trabajar una dificultad por vez. En los casos en que se exige la discriminacién
entre dos letras que representan el mismo fonema, es conveniente utilizar procedimientos
mecanicos en relacién con una sola de las letras. Scarton (1975, p. 77-79) sugiere el trabajo que
sigue. El hecho de que el alumno tenga que imaginar o desentrafiar el significado de la palabra

“_n

marcando una “x” es un recurso que ayudara a recordar en el futuro.

Para que esto ocurra, una técnica semejante no deberia ser usada con la “ch” o cualquier otra
letra. Ejercicios como “coloque S, SS, C, C, SC, SC, en los espacios” parecen confundir al alumno e
inclusive al profesor que lo va a corregir. Lo mismo sucede con los dictados de palabras que
exponen al alumno frente a un determinado tipo de dificultad, y que parecen interferir en la
fijacién. En relacion con el uso del dictado, llama la atencidn el hecho de que, desgraciadamente,
muchos profesores ensefian ortografia por medio del dictado. Con frecuencia los profesores les

encargan a las madres que les tomen dictados a sus hijos para ayudarlos a escribir mejor.

f) La evaluacién del progreso del alumno, estimulando la autoevaluacidn. Las ideas aqui

desarrolladas son el punto de partida para una reflexién mas profunda sobre la ensefianza de la
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ortografia en nuestras escuelas. Los “errores” en la escritura no pueden seguir siendo uno de los
motivos para “la expulsién encubierta” de alumnos del sistema educacional. Es preciso volver a
pensar sobre la ensefianza de la ortografia y rescatar la naturaleza ladica y placentera del

aprendizaje de la escritura. (Mojen Kiguel M., 2002)

¢(Como se llega a dominar la ortografia de una palabra?

Comprender como se ha llegado a dominar la ortografia es importante para poder ensefiar
mas conscientemente a nuestro alumnado y poder ayudar especialmente a los que no tienen
habilidades ortograficas y no mejoran demasiado, a pesar de los ejercicios. Este, creo, es el punto
central. Por este motivo, me gustaria reflexionar brevemente con ustedes sobre este punto
fundamental: ;cdmo se llega a dominar la ortografia de una palabra? O en otros términos: ;c6mo

se llega a tener la plena certeza de la escritura de una palabra cualquiera?

Gabarro D, (2012) propone que se tomen un tiempo para responder a la pregunta siguiente:
(domina la ortografia de la palabra hora? ;Cémo, por ejemplo, se domina la ortografia de la
palabra ventana? ;Como tiene la certeza de su escritura? Piense: ;por qué hora o ventana se
escriben asi? ;Han encontrado alguna norma que les explique su ortografia? Y si la han
encontrado, ;han recurrido a esa norma antes de escribir la palabra o, simplemente, sabian la

palabra? (pag. 25)

Muchas personas creen que para conocer la escritura de una palabra hay que analizar su
fonética y transcribirla o bien, remitirse a normas ortograficas. Sin embargo, aunque la escritura
de una palabra pueda explicarse a través de una norma, las personas con buena ortografia casi
nunca acuden a ella antes de escribirla. Normalmente, sdlo se acude a la norma en caso de duda,
pero no como primer paso en la escritura. Por otro lado, como se vera mas adelante, las personas
con buena ortografia no transcriben los sonidos al escribir, sino que usan otra estrategia

totalmente distinta y que debe dominarse si se desea escribir bien.

La mayoria de los docentes se sorprenden cuando reflexionan sobre este tema. Simplemente
saben la palabra de forma automadtica, sin consultar ninguna norma, pero no son conscientes de
cudl es el proceso mental que les lleva a saberla. Por este motivo, me gustaria ayudarles a
descubrir el proceso mental que les ha llevado a tener la certeza ortografica al pensar en las

palabras hora o ventana. (Gabarro D, 2012)

Se examina, pues, cudl es ese proceso mental. Sera idéntico al que realizan todas las personas
con buena ortografia: lo he visto una y otra vez, en centenares de personas que pasan por las
formaciones y cursos que imparto en lugares muy distintos, se trata de lo que tienen en comuin

todas las personas con buena ortografia. Se quiere llamar la atencién sobre lo que acabo de
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afirmar: si todas las personas que tienen buena ortografia siguen un proceso idéntico, quiere

decir que dicho proceso es clave y que los docentes debemos conocerlo para poder ensefiarlo.

Descripcion del proceso mental para escribir bien

Bien, les invito a observar por si mismos si la siguiente descripcién se ajusta al proceso
mental que ustedes realizan para estar seguros de la ortografia de las palabras. Segin Gabarro D,

(2012) una palabra que conozcan y que comprueben si siguen este proceso:

1) Las personas con buena ortografia, cuando alguien les dicta una palabra o cuando
se dicen una palabra que quieren escribir, ven la imagen de la palabra en su
mente. Me refiero a que «ven», textualmente, las letras en su mente. Entonces, la
escritura se convierte en una «copia» de la palabra que, previamente, tenian
almacenada en su mente. Es decir, ante la necesidad de escribir una palabra, las
personas con buena ortografia «ven» las letras de la palabra en su mente. Este es
el primer paso que todas las personas con buena ortografia siguen. ;Es también
asf en su caso? Piense en una palabra que sepa escribir con plena certeza, como,
por ejemplo, la capital de Francia o una marca de ordenadores. ;La ve usted en su
mente? No se sorprenda: ese es el proceso que todas las personas con buena
ortografia siguen antes de escribir, aunque lo hagan de modo inconsciente y a alta
velocidad.

2) En segundo lugar, las personas con buena ortografia tienen una sensaciéon de
seguridad si la imagen de la palabra es lo bastante clara y segura como para
escribirla sin error. En este caso, pasan automaticamente al paso siguiente. A
veces, no pueden recordar con claridad una palabra y ello despierta ante ustedes
una sefial de alarma. Ante la sensaciéon de duda, algunas personas con buena
ortografia escriben la palabra con distintas variantes para «ver la que no les hace
dafio a los ojos» y reconocerla. Otras veces, al ser conscientes de su duda,
consultan un diccionario, preguntan Reflexione sobre su propia experiencia. ;Le
ocurre a usted, a veces, que tiene la certeza de no saber una palabra con plena
seguridad?, ;le lleva ello a buscar la palabra en el diccionario o a usar otro recurso
similar? Bien, este es el segundo paso que todas las personas con buena ortografia
realizan.

3) Finalmente, escriben la palabra. Como se supondrj, este proceso de escritura se
realiza de forma inconsciente y a una enorme velocidad. Por eso, pocas personas
tienen conciencia del mismo si no se las ayuda a observarlo por si mismas. De
hecho, toda la explicacién anterior se puede transcribir como una férmula
matematica que tendria la siguiente formulacién: a una tercera persona, recurren
a una norma o a cualquier otra estrategia que les resuelva la duda. Naturalmente,

esto so6lo es posible porque tienen la sensacion de desconocer la palabra. Si al
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escribir no tuviéramos dicha sensacion, nunca sabriamos cuando debemos

consultar el diccionario. (pag. 37)

Para comprobar que este proceso es, efectivamente, el que ustedes realizan si tienen buena
ortografia, les invito a pensar en nombres de ciudades conocidas, productos de cocina, animales,

etc., y veran que, efectivamente, siguen esta estrategia mental.

Solo cuando el alumnado vea las letras de las palabras, tendra la certeza de su ortografia,
haganlo. Piensen en un animal, en el nombre de un lugar conocido o en cualquier otra palabra
que conozcan. ;Como tienen la certeza de su escritura? jPues porque estan viendo en su mente la
imagen de la palabra! No se sorprendan: esa es la estrategia que siguen todas las personas con

buena ortografia. Gabarro D., (2012)

Esta afirmacion tiene importantes implicaciones educativas y didacticas: solamente cuando
nuestro alumnado «vea» las letras de las palabras en su mente podra tener la certeza de su
ortografia. Mientras no integre esta estrategia mental de vincular la memoria visual a la

ortografia, no podra saber silo que escribe tiene o no plena correccidn.

Estrategia mental inadecuada que sigue el alumnado con mala ortografia

En general, la gran mayoria de las personas que tienen faltas de ortografia sigue una
estrategia mental errénea de las que describo a continuacion. Espero que leer esta informacién
les resulte util para comprender al alumnado que mayor nimero de faltas produce. Las

estrategias erréneas que suelen hacer servir segin Gabarro D, (2012) son:

o Estrategia auditiva: al escuchar una palabra o decidir escribirla, analizan el
sonido de la palabra para comprobar que las letras escritas suenan tal como debe
sonar la palabra que quieren escribir... jpero este sistema auditivo que usan
muchos estudiantes es un verdadero desastre! Varios sonidos estan representados
por mas de una letra en nuestro idioma. Si nuestro alumnado no «ve» la palabra en
su mente, sino que solamente escucha los sonidos de la palabra para decidir su
escritura, tendra elevadisimas posibilidades de equivocarse. Lo lamentable es que,
aunque este alumnado se esfuerce continuamente, no podra mejorar mientras no
cambie su estrategia mental por otra visual. La ortografia no es fonética, sino

fundamentalmente visual.
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o Estrategia visual creativa: otra estrategia errénea que algunos alumnos utilizan
es, al pensar en una palabra, imaginarse el objeto que dicha palabra implica. Por
ejemplo, al pensar en la palabra violin, pueden imaginarse el instrumento musical
y, tras imaginarlo (y hasta quizds imaginar sus melodias), pueden intentar
descubrir si deben escribir violin o biolin. Por lo tanto, usar la memoria visual
para escribir no es suficiente garantia para tener éxito, sino que lo que debe
usarse es la memoria visual para recordar las letras de las palabras, puesto que
usarla para recordar los objetos a los que algunas palabras se refieren es

totalmente inttil para mejorar la ortografia.

e Estrategia Kinestésica: finalmente, otra estrategia que usa parte de nuestro
alumnado para escribir es buscar las sensaciones fisicas que provoca la palabra
para decidir si la escribe con una letra o con otra. Pueden pensar, por ejemplo, en
aire y en hayre para intentar sentir cual de ambas es mas etérea, mas ligera, mas
«de aire»... Légicamente, también esta estrategia es desastrosa para la correcta

escritura, aunque puede ser excelente para el arte y la educacion fisica. Gabarro D.,

(pag. 46)

Gran parte del alumnado con numerosas faltas de ortografia en nuestras clases sigue alguna
de las tres estrategias anteriores. La consecuencia es evidente: mientras no cambie de estrategia,

no tiene casi ninguna posibilidad de éxito en ortografia.

La mision del docente sera ensefiar al alumnado a ‘ver’ las palabras en su mente, por lo tanto,
una de las misiones fundamentales del profesorado de lengua sera ayudar a quienes siguen estas
estrategias ortograficas tan poco ttiles a cambiarlas por una estrategia visual recordada aplicada
a la ortografia. Es decir, la misién docente en clase sera ensefiar al alumnado auditivo, visual
creativo y kinestésico a «ver» las letras de las palabras en su mente de forma automatica e

inconsciente antes de escribir.

Etapas en el aprendizaje ortografico

Si todo lo anterior encaja con su experiencia personal y docente, entendera que la enseflanza
de la ortografia deberia hacerse siguiendo las siguientes etapas, tal como muchos teéricos de la

ortografia segiin Gabarro D, (2012) confirman con sus estudios:

1) Periodo pre ortografico: mientras se aprende a leer y a escribir, la mayoria de los nifios

tienen que decodificar fonicamente las palabras para poder transcribirlas. En este
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momento, no debemos introducir todavia trabajos ortograficos concretos hasta que lean y
escriban con fluidez.

2) Periodo de aprendizaje de la estrategia ortografica visual: tal como he dicho, este
periodo no debe iniciarse hasta que el dominio de la escritura sea claro y fluido: cuando el
alumno escribe agilmente, sin descifrar fonéticamente las palabras al escribirlas. En
general, casi todos los alumnos estdn maduros para esta fase hacia los ocho afios de edad.
Lo fundamental de esta fase es aprender a «ver» las palabras, es decir, ensefiar el gesto
mental que hacen las personas con buena ortografia de modo que lo integren
inconscientemente. Una vez que el alumnado ha automatizado el gesto mental de «ver»
las palabras en su mente, pero solamente tras conseguirlo, puede pasar a la etapa
siguiente.

3) Incorporacidn del vocabulario basico y de las normas ortograficas fundamentales:
hasta aproximadamente los doce afios de edad, lo mas fundamental es que el alumnado
domine el vocabulario que mas se utiliza. Resulta especialmente adecuado priorizar las
palabras que, ademéas de usarse mucho, suelen concentrar el mayor nimero de faltas
ortograficas; es lo que se denomina vocabulario cacografico. Si ademds es posible
personalizar el estudio del vocabulario en funcién de las faltas que realice cada alumno,
entonces los resultados seran todavia mejores. Se debe seguir ayudando al alumnado a
fortalecer el gesto mental de «ver» las palabras cuando incorporen el vocabulario basico.
De este modo, al estudiar el vocabulario, se refuerza el gesto mental de «ver» las palabras
y viceversa. En este momento es cuando debemos abordar de forma sistematica las
normas ortograficas mas importantes y generales, que sean facilmente generalizables y
que no impliquen un analisis lingiiistico que requiera una elevada abstraccion intelectual,
como, por ejemplo, la normativa general del uso de mayusculas o de la acentuacién basica
(agudas, llanas y esdrujulas).

4) Trabajo ortografico sistematico y de profundizacidon: a partir de aproximadamente
los doce afios, podemos empezar a plantear un trabajo de profundizacién. Este momento
sera el adecuado para estudiar las normativas ortograficas que requieren de abstraccion
intelectual. Logicamente, intentar ensefiar estas normativas cuando la capacidad
cognitiva no esta lo suficientemente desarrollada seria un error que, lamentablemente, se

comete a menudo. (pag. 48)

Las etapas del periodo ortografico facilitan el aprendizaje de la ortografia, los procesos
establecidos efectivizan la adquisicion del cédigo alfabético a través del estudio de un
vocabulario basico que sera asimilado por medio de la memoria visual que partira de palabras
basicas hasta profundizar el nivel de complejidad segiin la regla ortografica que se pretenda

desarrollar.
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Metodologia del aprendizaje ortografico

El proceso ortografico planteada por Gabarro D., (2012) manifiestan que son cuatro etapas

que estan direccionadas a mejorar el proceso de aprendizaje de las reglas ortograficas, estas

son:

1)

2)

3)

4)

Pre-ortografico: “mientras se aprende a leer y a escribir, la mayoria de los nifios
tienen que decodificar fonicamente las palabras para poder transcribirlas. En este
momento, no debemos introducir todavia trabajos ortograficos concretos hasta que
lean y escriban con fluidez”.

Aprendizaje de la estrategia ortografica visual: tal como he dicho, este periodo no
debe iniciarse hasta que el dominio de la escritura sea claro y fluido: cuando el alumno
escribe agilmente, sin descifrar fonéticamente las palabras al escribirlas. En general,
casi todos los alumnos estdn maduros para esta fase hacia los ocho afios de edad. Lo
fundamental de esta fase es aprender a «ver» las palabras, es decir, ensefiar el gesto
mental que hacen las personas con buena ortografia de modo que lo integren
inconscientemente. Una vez que el alumnado ha automatizado el gesto mental de «ver»
las palabras en su mente, pero solamente tras conseguirlo, puede pasar a la etapa
siguiente.

Incorporacion del vocabulario basico y de las normas ortograficas
fundamentales: hasta aproximadamente los doce afios de edad, lo mas fundamental es
que el alumnado domine el vocabulario que mas se utiliza. Resulta especialmente
adecuado priorizar las palabras que, ademéas de usarse mucho, suelen concentrar el
mayor numero de faltas ortograficas; es lo que se denomina vocabulario cacografico. Si
ademas es posible personalizar el estudio del vocabulario en funcidn de las faltas que
realice cada alumno, entonces los resultados seran todavia mejores.

Trabajo ortografico sistematico y de profundizacién: a partir de aproximadamente
los doce afios, podemos empezar a plantear un trabajo de profundizacién. Este
momento sera el adecuado para estudiar las normativas ortograficas que requieren de
abstraccion intelectual. Légicamente, intentar ensefiar estas normativas cuando la
capacidad cognitiva no estd lo suficientemente desarrollada seria un error que,

lamentablemente, se comete a menudo. (pag. 56)
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Es importante tener en cuenta que el proceso del aprendizaje ortografico ayude al
estudiante a fortalecer la memoria visual por medio de la visualizacién de las palabras que va a
incorporar a su vocabulario basico. El abordaje de este proceso permitira que el educando
adopte las normas ortograficas mas importantes y generales facilmente, mediante un analisis

lingliistico metddico que requiera una elevada abstraccién intelectual.

3.2. Estado del Arte

En la Universidad Pedagdgica Nacional se desarroll6 el trabajo de investigacién sobre el “El
desarrollo de la conciencia ortografica desde el enfoque comunicativo y funcional: una
intervencion psicopedagogica”, realizado por Isabel Rodriguez Martinez, Maria del Refugio

Margarita Marquez Ledezma y Yamira Estrada Barragan en el afio 2005.

El objetivo general planteado es: “Disefar, aplicar y evaluar un programa de intervencion
psicopedagdgico para alumnos de cuarto grado de primaria con dificultades ortograficas”

Rodriguez Martinez I., Marquez Ledezma M. & Estrada Barragan Y. (2005)

Los Objetivos Especificos son:

e Detectar las necesidades ortograficas de alumnos de cuarto grado de primaria
mediante una evaluacién psicopedagogica.

e Diseflar y Aplicar un programa de intervenciéon para satisfacer las necesidades
detectadas de los alumnos, para propiciar el acceso a la ortografia a través de una
conciencia ortografica, con estrategias didacticas que apoyen el desarrollo de la
expresion escrita en cuarto grado.

e Analizar el aprovechamiento y avances de los alumnos a partir del programa.

e Evaluar la efectividad del programa de intervencién propuesto mediante una

estrategia pre test y un pos test.

Las conclusiones planteadas son:

e Los alumnos presentaban dificultades ortograficas (confusiéon fonética, falta de
concepto, sustituciones, omisiones, acentos, mayusculas-minusculas y se registraron
palabras incompletas) por falta de variabilidad en los ejercicios, falta de atencién por
parte de los profesores hacia los trabajos, poca estimulacién por ayudar a buscar

estrategias de aprendizaje y la falta de instrumentos de trabajo.
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e Proporcionar a los ejercicios un caracter cognitivo y analitico permite ayudar a los
alumnos a razonar el uso de las reglas, fomentando la reflexion, para lo que es
indispensable la comunicaciéon entre profesor y alumno, desarrollando Ila
autocorrecciéon como una estrategia de trabajo.

e Los alumnos en general presentaron mejorias tomando en cuenta que presentaban
problemas de confusiéon fonética, falta de concepto, sustituciones, omisiones, acentos,
mayusculas-mindsculas y se registraban palabras incompletas. Si bien es cierto que
en acentos y mayusculas-minusculas no hubo grandes avances, si podemos sostener
que los alumnos adquirieron la habilidad por observar, escuchar, buscar, preguntar y
sobre todo dudar, lo cual origina que la escritura tome para el alumno, conforme

avanza su preparacién, un nuevo significado. (pag. 115)

En este trabajo de investigacion se recalca la importancia del desarrollo de la ortografia en los
estudiantes, ademds se demuestra que es imposible dejar de lado la correcta escritura ya que es
parte fundamental de la comunicacién humana. Por esta razén induce a promover el uso de la
lengua escrita en diferentes situaciones, utilizando estrategias que originan el aprendizaje de las
convenciones de la escritura de forma natural, logrando el despliegue de una conciencia
ortografica. Este documento se enmarca en la intervencién psicopedagdgica que elimine las
dificultades ortograficas que se presenten en el proceso de interaprendizaje y, ademas plantea
estrategias que apoyan el desarrollo de habilidades que faciliten el logro de una buena ortografia

en los estudiantes de la institucion.

En la Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann de Tacna, Facultad de Educacién,
Comunicacion y Humanidades, Escuela Académico Profesional de Educacién. Se presenta el
trabajo de investigacion sobre “La Influencia de la memoria visual en la ortografia de la letra de
los estudiantes de la LE.P. “CIMA”, realizado por Isabel Miluzka Mamani Santillin en el afio

(2012).

Las conclusiones planteadas segiin Mamani S., (2012) son:
e Lainfluencia de la estrategia de 1a memoria visual ha permitido mejorar un 20,7% el
nivel de ortografia de los estudiantes del cuarto grado de educacidn secundaria de la
LE.P. “CIMA”.
e Un poco menos del total, el 93,1,% de los estudiantes han mejorado en el criterio

posicional.
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e Un poco menos del total, 96,6% de los estudiantes han mejorado en el criterio

morfolégico

Las recomendaciones a las que se llegan segin Mamani S., (2012) son:
e Se sugiere que los docentes de los niveles primario y secundario utilicen la Estrategia de
la Memoria Visual en la ensefianza del curso de Comunicacion.
e Se sugiere a los docentes que esta estrategia puede ser utilizada con otros grafemas que
presenten dificultad.
e La ejecucion de la estrategia de la Memoria Visual ayuda al alumno a ejercitar su
memoria, y le otorgard buenos resultados en las diferentes asignaturas, ademas,

permitira que busque otros caminos para lograr un 6ptimo aprendizaje.

Se ha tomado en cuenta este trabajo de investigacidn ya que estd relacionado directamente con el
proceso de aprendizaje de la ortografia que se plante6 en el proyecto actual, ademas se sintetiza
el rol que cumple la memoria visual en el desarrollo de la ortografia. Esta autora ademas recalca
el rol que cumplen los docentes en el proceso de interaprendizaje ya que sugiere la incorporacién

de estrategias que mejoren este aprendizaje por medio de la memoria visual.

29



Capitulo 4

Metodologia

4.1. Diagnostico

4

Para determinar la realidad existente en la Unidad Educativa Liceo Policial “Mayor Galo Mifio’
de la aplicaciéon de las estrategias de lectura interactiva que utilizan los docentes y el nivel de
aprendizaje de reglas ortograficas se aplicé una encuesta que fue dirigida a los estudiantes de
Educacion Basica Elemental (ver apéndice A) que permitid conocer el proceso didactico que se
aplica en la instituciéon. Ademas se aplicé una ficha estudiantil de lectoescritura (ver apéndice C,
tabla 13) que fue aplicada antes de ejecutar la estrategia, que sirvié para determinar el nivel
ortografico que evidencia cada estudiante, este diagndstico se lo ha categorizado por paralelos y
se obtiene como resultado el nivel de lectura de los estudiantes: segundo afno “A” obtuvo el 28%,
el segundo B el 32%, el segundo C 19%, el tercero A 26%, el tercero B 36%, el tercero C 30%, el
cuarto A 42%, el cuarto B 34% y el cuarto C 30%.

4.2. Método

El método utilizado es el inductivo puesto que sigue un proceso establecido que parte de la
observacién, experimentacion, comparacion, atraccion y generalizacién de los procesos aplicados

en los nifios de Basica Elemental.

4.2.1. Enfoque

Este proyecto tiene un enfoque cuali-cuantitativo ya que se utilizaron encuestas que fueron
tabuladas, analizadas e interpretadas para determinar las Estrategias didacticas de lectura
interactiva que utilizan los docentes en la institucion y el nivel ortografico que tienen los nifios de

Basica Elemental de la Unidad Educativa Liceo Policial “Mayor Galo Mifio”.

4.2.2. Modalidad

Bibliografica o Documental, ya que se ha obtenido informacién de varias fuentes
bibliograficas como: libros, textos, revistas, periédicos e investigaciones que tienen relaciéon con
el proyecto planteado que han sido realizadas en otras universidades.

De Campo porque parte de la observacidn de la realidad existente en la Unidad Educativa

Liceo Policial “Mayor Galo Mifio”.
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4.3. Técnica e Instrumento

4.3.1. La Observacion “es un proceso cuya funciéon primera e inmediata es recoger informacion
sobre el objeto que se toma en consideracion. Esta recogida implica una actividad de codificacién

de la informacidn bruta seleccionada para ser transmitida a alguien”. (Fabbri S, s. f.)

El instrumento es la ficha estudiantil de lectoescritura (ver apéndice C, Tabla 13) que fue

aplicada antes de ejecutar la estrategia.

4.3.2. La Encuesta es uno de los métodos mas utilizados en la investigacion de mercados

porque permite obtener amplia informacién de fuentes primarias. (Aleli Hernandez, 2009)

El instrumento es el cuestionario estructurado que permitié determinar la inadecuada
utilizacion de los procesos de ensefianza aprendizaje y la deficiente comprension ortografica que
muestran los nifios de Basica Elemental de la Unidad Educativa “Mayor Galo Mifio”. Ademas se
manejé una ficha de observacién para evidenciar el nivel ortografico antes y después de la

aplicacidn de la estrategia. (Ver apéndice Ay C).

4.3.3. El dictado es uno de los ejercicios escolares mas utilizados para ensefiar, evaluar y
aprender el adecuado uso de los grafemas, la tildacion, el empleo de maytsculas y minudsculas,
entre otros aspectos formales de la lengua escrita. Se emplea fundamentalmente para el

aprendizaje y evaluacion de la ortografia. (Balmaseda Neyra, 2005).

El instrumento utilizado para la recoleccién de la informacién es una ficha de observacién
(ver Apéndice C, tabla 13 y 14) que facilitaron la detecciéon de la problematica existente en los
niflos de Basica Elemental de la Unidad Educativa “Mayor Galo Mifo” y viabiliza los procesos de

solucion.

4.4. Poblacion

La poblacién a investigar es de 154 estudiantes, los mismos que estdn conformados por tres
paralelos por afio de Educacion Basica. Se puede observar la tabla que determina la poblacion
analizada. La tabla 15 indica la poblacidn que fue utilizada para el diagndstico e intervencién de

la presente investigacion. (Ver figura 1):
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B SEGUNDO A
B SEGUNDO B
B SEGUNDO C
TERCERO A
m TERCERO B
B TERCERO C
B CUARTO A
H CUARTO B
B CUARTO C

Figura 1. Especificacion del nimero de estudiantes que forman la poblacion estudiada, detallada por aiios de educacién y
paralelos. Esta tabla muestra el niimero de estudiantes por paralelos de Basica Elemental que formaron parte de la poblaciéon
de analisis para la obtencion de los resultados de la encuesta aplicada y de la Estrategia de Lectura Interactiva.

Fuente: Unidad Educativa Mayor Galo Mifio (2015-2016)
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4.5. OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE INDEPENDIENTE

4.5.1. OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE INDEPENDIENTE.- Estrategia didactica de lectura interactiva.

CONCEPTUALIZACION CATEGORIA INDICADORES ITEMS TECNICAS E
INSTRUMENTOS
La estrategia de lectura | Ensefianza Estrategias ¢Las actividades que realizas con el
interactiva es un proceso de | aprendizaje Procesos profesor al leer textos te ayudan a | Encuestas y cuestionarios
ensefianza aprendizaje activo Metodologia entender lo que lees? dirigidos a estudiantes.
que plantea actividades
dindmicas que logran un ¢Las lecturas que se aplican en el aula
aprendizaje significativo por | Aprendizaje Comprensién son guiadas por el docente?
medio de la lectura. Fortalece la | significativo Interiorizacion
comprensiéon y analisis de los ¢Te gustan las actividades que realizan
textos leidos y el desarrollo de en el aula al leer?
la expresion escrita. Expresion escrita Ensefianza
Reglas ¢(Utilizas materiales divertidos al leer?

;Cuanto tiempo lees a diario?

Figura 2. Operacionalizacion de la variable independiente.- Estrategia didactica de lectura interactiva
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4.5.2. OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE DEPENDIENTE.- La ortografia

CONCEPTUALIZACION CATEGORIA INDICADORES ITEMS TECNICAS E
INSTRUMENTOS
La ortografia es el conjunto de | Normativa Reglas ortograficas (Escribes correctamente las palabras que
normas que regulan la Metodologia dictan los profesores? Encuestas y cuestionarios
escritura. Forma parte de la dirigidos a estudiantes.
gramatica normativa ya que (Recuerdas como se deben escribir las
establece las reglas para el uso palabras que los profesores te indicaron en
correcto de las letras y los | Gramatica Lenguaje clase?
signos de puntuacion. Lingiiistica
La ortografia, en definitiva, (Recuerdas las indicaciones que el profesor
ayuda a la estandarizacién de te da cuando escribes mal las palabras?
una lengua, algo que resulta
muy importante cuando existen | Uso correcto de Procesos, ¢Después que los profesores te ensenan a
diversos dialectos en un mismo | reglas ortograficas Técnicas corregir las palabras que escribes mal,

territorio.

recuerdas como lo hicieron?

(Después que los profesores te ensefian
como escribir un grupo de palabras, lo
puedes hacer solo o necesitas la guia del

profesor?

Figura 3. Operacionalizacién de la variable dependiente.- La ortografia




4.6.

Método aplicado

La Estrategia didactica de lectura interactiva y la relacidn con la ortografia esta basada en el

proceso que se utiliza en la aplicacion del método inductivo, este proceso consta de cinco

aspectos importantes que se deben tomar en cuenta para el adecuado desarrollo de esta

metodologia, estos pasos son:

Se debe partir de la observacién ya que es necesario que los estudiantes conozcan el
uso adecuado de las reglas ortograficas, para conseguir este propoésito se plantea la
lectura de textos que atraigan la atencion del educando y fomenten el interés por leer.
Estos textos deben ser planteados por medio de actividades interactivas que
provoquen la experimentacion de lo que leen con el fin de fomentar el andlisis y la
justificacion de lo leido.

Después se procede a impulsar la comparacidén de lo leido mediante el analisis de las
similitudes, diferencias y caracteristicas principales encontradas en el texto.

El siguiente paso es la abstraccidon ya que permitira que los estudiantes interioricen
las reglas ortograficas sin darse cuenta de lo que estan haciendo, esto ocurre al
momento de realizar la lectura interactiva de textos, esto atrae la atencién del
educando y estimulan la lectura y por ende provoca una interiorizacion de las reglas
ortograficas existentes.

Y por ultimo la generalizacidn que consiste en la utilizacion de las reglas ortograficas

en todas las tareas que realiza el educando.

Ademas del método inductivo este proyecto se basa en el proceso metodoldgico planteado

por Daniel Gabarro en el afio 2012, quien afirma reducir las faltas de ortografia de sus

estudiantes hasta en un 80 % y en una sola aplicacidn, este método consta de nueve pasos de

lectura interactiva que mejoran significativamente la ortografia en los educandos.

35



Capitulo 5

Resultados

5.1. Producto final del proyecto de titulacion

5.1.1. Estrategia didactica de lectura interactiva

Se ha planteado una Estrategia didactica de lectura interactiva relacionada con la ortografia
en los nifios de Educacién Basica Elemental de la Unidad Educativa Liceo Policial “Mayor Galo
Mifio”. Esta propuesta pretende desarrollar una cultura lectora, basada en la aplicacion de
actividades interactivas que faciliten la interiorizacién de reglas ortograficas observadas en los

textos leidos.

5.1.2. Definicion

La estrategia didactica de lectura interactiva desarrolla la ortograffia a partir de la memoria
visual, la interaccién de las reglas ortograficas en los procesos de lectura interactiva permiten
que inconscientemente se logre un aprendizaje ortografico habitual, mejorando gradualmente la
ortografia en los estudiantes. Este proceso de aprendizaje ortografico se la debe realizar una sola
vez en la vida escolar y no puede durar mas de un trimestre ya que el estudiante se aburriria y no

se conseguiria optimizar y potencializar el aprendizaje de la ortografia.

Esta estrategia plantea actividades didacticas que estimulen el aprendizaje mediante
actividades practicas que llevan a la comprension y al facil aprendizaje de las reglas ortograficas
provocando el dominio del proceso mental por medio del escuchar, de la visualizacion creativa y
de la lectura kinestésica que deben ir de la mano una con la otra para conseguir un aprendizaje

significativo.
La misiéon fundamental de esta estrategia es ayudar a cambiar el proceso de ensefianza

aprendizaje que utilizan en el aula por una estrategia que permita ver las letras de las palabras en

su mente de forma automatica e inconsciente antes de escribir. Gabarro D., (2012).
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5.1.3. Indicaciones generales

La escritura de una palabra debe ser analizada fonéticamente, se debe transcribirla
utilizando técnicas que se queden grabadas en la mente de los estudiantes. La mayoria de los
docentes no logran descubrir el proceso mental adecuado para conseguir la visualizacién de
las palabras aprendidas, la certeza ortografica se la consigue a partir de la identificacién de una
adecuada forma de interaprendizaje, tomando en cuenta las diferencias individuales que

tienen los nifios del aula.

Es necesario cumplir con los siguientes periodos:

e El periodo pre ortografico que consiste en decodificar fonicamente las palabras
mientras aprenden a leer y escribir.

e El periodo de aprendizaje de la estrategia ortografica visual que se debe iniciar
a partir del dominio claro y fluido de la escritura.

e El periodo de incorporacién del vocabulario basico y las normas ortograficas
fundamentales que se lo debe conseguir hasta los doce afios.

e El periodo de trabajo ortografico sistematico y de profundizacion que parte de
la profundizacién de la ortografia mediante normas establecidas ya que requieren

de la abstraccion y de una buena capacidad cognitiva. Gabarro D., (2012).

Es importante tomar en cuenta la edad de los educandos ya que los recursos utilizados y la

complejidad de la estrategia varian segtin el afio de Educacién Bdsica que cursa cada nifio.

5.1.4. Objetivo

Dominar la ortografia por medio de actividades de lectura interactivas que estimulen el
aprendizaje significativo en los estudiantes de Basica Elemental, reduciendo las faltas

ortograficas hasta en un 80%.

5.1.5. Proceso de la estrategia

La estrategia planteada sigue nueve pasos para desarrollar la memoria visual ortografica que
deben ser aplicados por “una sola y Unica vez a lo largo de la vida escolar” Gabarro D., (2012).

Estos pasos son los siguientes:
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Esperar a que se den las condiciones previas para iniciar el trabajo.

Explicitar el «secreto» de la ortografia.

Realizar una evaluacion inicial objetiva.

Explicitar el significado de memoria visual.

Fortalecer la memoria visual de nuestro alumnado.

Vincular la memoria visual a la ortografia.

Dominar el vocabulario basico mas habitual fortaleciendo la estrategia visual.
Consolidacion y generalizacion de la estrategia visual ortografica

Evaluacion final objetiva. Gabarro D., (2012).

5.1.6. Proceso

PASOS 1.

TEMA: Inicio de las actividades de ensefianza aprendizaje mediante la lectura interactiva.

Objetivo: Establecer las condiciones previas minimas que debe tener el estudiante para lograr el

desarrollo de la memoria visual ortografica.

Actividades:

Solicitar al estudiante que argumente sobre un hecho que le interese.

Hacer escuchar sonidos de la naturaleza, a los estudiantes de manera que ellos puedan ir
escribiendo en su cuaderno cual es la procedencia.

Entregar textos escritos al estudiante para que los lea en voz alta.

Tomar el tiempo que se demora para leer el texto, recuerda que debe leer 50 palabras
por minuto.

Aplicar un ficha de lecto-escritura que evidencie el conocimiento que tiene sobre las
reglas ortograficas, esto debe hacerse en base al afio en el que se encuentra.

Dar a conocer los resultados del test realizado, esto permitira que el estudiante sepa cual
es su nivel de desarrollo ortografico.

Motivar al estudiante a mejorar su ortografia, recuérdale que el si puede y que es facil.

Materiales:

Sonidos del medio
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e Grabadora

e Textos escritos divertidos
e Crondmetro

e Motivacién

e  Matriz ficha de observacién No. 1

Recomendaciones

e El estudiante debe dominar el idioma.

e Los educandos no puede tener deficiencias visuales ni auditivas.

e Los nifios deben saber leer a una velocidad moderada, es decir 50 palabras por minuto,
es primordial que se desarrolle adecuadamente la lectura en los estudiantes antes de
aplicar la estrategia.

e Se requiere que los estudiantes tengan una madurez lectora adecuada ya que es
necesario que escriban de forma 4gil y automatica.

e Los nifios deben conocer que la escritura estd basada en normas establecidas y que hay
que cumplirlas.

e Lo primordial es que los estudiantes estdn motivados para que la lectura no sea tediosa y

por lo contrario sea de interés propio.

Evaluacion:
Para la evaluacion de este paso se ha realizado una ficha de observacion en la que se plantean los
pardmetros necesarios que el estudiante debe saber para iniciar el proceso de ensefianza

aprendizaje de la ortografia. (Ver apéndice C)

PASO 2.

TEMA: El secreto de la ortografia.

Objetivo: Conocer el secreto de la ensefianza aprendizaje de la ortografia para mejorar los

procesos utilizados en el aula de clases y mejorar el nivel ortografico de los estudiantes.

Actividades:
e Utilizar videos motivacionales que muestren lo importante que es saber escribir

correctamente.
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e Narra historietas que atraigan la atencién del estudiante y estimula la imaginacién de lo
leido.

e Para evidenciar lo que imaginaron, solicita que dibujen lo imaginado en su cuaderno.

e Ejemplifica palabras de interés relacionadas con las reglas ortograficas que se quieren
incorporar a los educandos para que los visualicen en su mente, esto desarrollara el

interés por seguir con el proceso de esta estrategia.

Materiales:
e Videos motivacionales
e Historietas juveniles
e (Cuaderno de trabajo
e Utiles escolares
e Tarjetas con palabras interesantes segun las reglas ortograficas que se deben aprender

en el afio de educacion.

Recomendaciones
e Compartir con los estudiantes cual es la finalidad de la lectura de textos.
e Es necesario que el estudiante logre entender la importancia del imaginar las palabras
en su mente.
e  Utilizar actividades interactivas que estimulen la visualizacion de palabras en la mente.
e Recalcar laimportancia de tener una buena ortografia y las reglas establecidas.
e Demostrar a los estudiantes que si ven las palabras en su mente mejoraran su ortografia

facilmente. Gabarro, (2012).

Evaluacion:
Este paso complementa la informaciéon que se recopila en la Ficha de observaciéon que se

encuentra en el apéndice C.

PASO 3.

TEMA: Evaluacidn inicial objetiva

Objetivo: Conocer el nivel ortografico que muestran los estudiantes del nivel Basico Elemental

para comprobar la efectividad de la estrategia planteada.
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Actividades:

Realice un dictado con palabras que utiliza el estudiante frecuentemente, pueden ser de
50 a 100 palabras segin las reglas ortograficas que se desarrollen en ese afio de
educacién.

Plantea actividades en la que los estudiantes puedan hacer escritos libres, sin presiones.
Revisar las actividades realizadas por los estudiantes con ayuda de ellos.

Realiza preguntas a los estudiantes que les permita identificar cual es el nivel ortografico
que tienen.

Completar la FICHA ESTUDIANTIL DE LECTO-ESCRITURA (ver tabla 15) y archivarla

para la comparacion al final de la aplicacion de la estrategia.

Materiales:

Lista de palabras
Cuaderno de trabajo
Utiles escolares

Ficha estudiantil

Recomendaciones

Medir el conocimiento de las faltas ortograficas y su aplicabilidad en la escritura de
textos.

Realizar una correccién ortografica objetiva, es decir debe ser personal aunque los
errores sean igual o similares.

El sistema de evaluacion diagnéstico debe ser especificamente dirigido a lo que quiero
conocetr.

La evaluacién debe ser realizada del andlisis de los textos escritos libremente por los
estudiantes.

Se debe “contabilizar el numero de errores, multiplicarlos por cien y dividirlos por el
numero de palabras escritas, el resultado sera el porcentaje de errores ortograficos” de
cada estudiante.

Realizar una comparacion entre los resultados del diagnéstico que se va a realizar con
los resultados obtenidos al final de la aplicacién de la estrategia didactica de lectura

interactiva.
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Evaluacidn:
La evaluacion se realiz6 en una ficha estudiantil de lectura interactiva que sera aplicada antes de

aplicar la estrategia y después de ejecutarla. Apéndice C

PASO 4.

Tema: La memoria visual.

Objetivo:
Reconocer la importancia de la memoria visual en el proceso de inter-aprendizaje de la ortografia

para valorar su funcion.

Actividades:

e Entregar al estudiante figuras geométricas, pedir que las recorten.

e Colocar las figuras en el escritorio, solicita que las observen unos minutos.

e Solicita a los estudiantes que cubran las figuras geométricas con una cartulina.

e Realiza preguntas sobre las figuras geométricas, resaltando las caracteristicas de cada
una, realiza esta actividad durante varios dias pero utiliza otros objetos.

e Pide a tus estudiantes que observen las caracteristicas del aula.

e Cambia de lugar las cosas que hay en el aula y solicita a los estudiantes que indiquen que
encuentran diferente.

e Registra la informacién en la ficha de observacion.

Materiales:
e Figuras geométricas
e (Cartulina
e (Cuestionario
e  Materiales del aula

e Ficha de observacion.

Recomendaciones
e Asegurarse que el estudiante identifique la importancia de la memoria visual.

e Plantear preguntas que provoquen la visualizacién de imagenes.
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e Provocar larelacion de las palabras dadas con imagenes vistas anteriormente,
e Recalcar que “la memoria visual es la capacidad de recordar imagenes vistas

anteriormente”. Gabarro, (2012).

Evaluacidn:
La evaluacidn de este paso se evidencia al aplicar una ficha de observacién en la que se registra el

nivel de memoria visual.

PASO 5.

Tema: Mejoramiento de la memoria visual ortografica.

Objetivo: Fortalecer la memoria visual para valorar los beneficios de su incorporacién al proceso

de inter-aprendizaje de las reglas ortograficas.

Actividades:

e Leer textos entregados por el docente.

e Recortar graficos entregadas por el docente, seran las mismas para cada pareja, estos
graficos tendran relacién con los textos leidos anteriormente y las reglas ortograficas
que se quieren desarrollar.

o Formar parejas de trabajo para realizar las actividades planteadas.

e Se trabajara por parejas, un estudiante muestra dos graficos escogidas al azar al otro
estudiante.

e Se solicita que las observe y memorice visualmente los graficos proyectando las
imagenes en su mente y reconstruyendo lo leido.

o Después de realizar esta actividad, las esconde con el fin de que el compafiero ya no las
vea.

e Se procede a realizar tres preguntas que provoquen que el estudiante recuerde los
graficos por las caracteristicas observadas, por ejemplo ;Qué observas?, ;Qué colores
tiene? O ;Qué colores sobresalen?

e Lugo se intercambian los roles de las parejas y realiza la misma accién con el otro

compaiiero.
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e Al transcurrir la actividad, el docente debe observar con cuantas tarjetas observadas
esta trabajando cada equipo.

e Seguir registrando el proceso realizado por los estudiantes en la ficha indicada para
saber cudl es el nivel desarrollado cada dia.

e Al finalizar la actividad, el docente sabra cudl es el progreso que ha tenido cada
estudiante durante los dias que se ha aplicado el ejercicio de la memoria visual.

e El docente ya sabra si el estudiante ha logrado desarrollar la memoria vidual necesaria

para seguir con la aplicacion de la estrategia pedagogica de lectura interactiva o no.

Materiales:
e Tarjetas con figuras
e Tijeras

e Ficha de observacion

Recomendaciones
e Es necesario dedicar el tiempo necesario para desarrollar la memoria visual en los
estudiantes (dos o tres semanas).
e Estos ejercicios deben durar 10 minutos diarios como minimo.
e Sesugiere trabajar en parejas.
e Se debe utilizar tarjetas recortables que tengan colores vivos que fijen la atencidn del

estudiante.

e Asegurarse que se ha desarrollado la memoria visual necesaria para seguir con lo

planteado en la estrategia. Gabarro, (2012).

Evaluacion:

La evaluacion de este paso se realizd en una ficha de observacion de la memoria visual que

determind el avance que obtuvo cada nifio durante diez dias. Apéndice C

PASO 6.

Tema: La ortografia por medio de la lectura interactiva.
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Objetivo: Fortalecer la ortografia por medio de la aplicacién de lecturas interactivas para

mejorar el desenvolvimiento académico de los estudiantes de Educacion Basica Elemental.

Actividades:

e Formar parejas de trabajo.

e Pedir al estudiante que muestre al compafiero una de las palabras encontradas en la lectura
que se realizé en el paso anterior.

e Pedir al compafiero que observe detenidamente la palabra.

e Solicitar que visualice mentalmente las caracteristicas de la palabra observada e identifique
la regla ortografica observada.

e El estudiante debe realizar preguntas al compafiero que le permitan recordar facilmente la
palabra.

e Realizar esta actividad con todas las palabras.

e El estudiante debe pedir al compafiero que deletree la palabra.

e Se solicita al estudiante que escriba la palabra en su cuaderno tomando en cuenta las
caracteristicas con las que se la observé para reforzar la memorizacién visual de las reglas
ortograficas detectadas.

e Después se intercambiaran los roles y se realiza la misma accién, al realizar esta actividad

cambiando de rol se refuerza el aprendizaje adquirido.

Materiales:
e Lecturas innovadoras
e Tarjetas con palabras escritas con colores
e Tijera
e (Cuaderno de trabajo

e C(Colores

Recomendaciones
e Para conseguir este propdsito se debe trabajar con lecturas que estén acordes a los
intereses de los estudiantes segtin su edad y sus preferencias.
e Laslecturas deben contener palabras relacionadas con la o las reglas ortograficas que se
quiere ensenar.
e Es necesario que se utilicen tarjetas recortables en las que se pueda observar las

palabras que se quiere que memoricen visualmente.
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o Estas tarjetas deben tener palabras con distintas ntimeros de silabas, deben estar
escritas con varios colores, es decir que cada letra debe ser de un color distinto.

e Los estudiantes deben reconocer las palabras encontradas en la lectura realizada con
anterioridad.

e Los estudiantes realizan las actividades en parejas.

e Se debe empezar con palabras de dos silabas.

e El docente debe guiar al estudiante en la elaboracién de las preguntas, estas pueden ser:
;Con qué letra empieza la palabra?, ;De qué color es la segunda letra?, etc.

e Estas actividades se las puede realizar durante tres semanas o mas, lo importante es

conseguir el mejoramiento de la ortografia con actividades interactivas

Evaluacidn:
Para determinar el nivel que tiene en educando para iniciar la aplicacién de la lectura interactiva
se empled una ficha de observacidn de lectura interactiva (tabla 19 ) que determiné el avance

ortografico después de la aplicacion de cada lectura en forma interactiva. Apéndice C

PASO 7.

Tema: Vocabulario interactivo

Objetivo: Dominar el vocabulario basico encontrado en las lecturas para mejorar la ortografia

por medio de la estrategia didactica interactiva.

Actividades:

e (Cada estudiante debe observar la palabra mal escrita por él. Cerrar los ojos y seguir
observandolas. Esto provocara que la informacién se almacene en la memoria visual.

e Después se pide que observe la palabra pero debe estar escrita con el color que el
estudiante desee, utilizando fondos que resalten lo escrito, esto facilita la memoria
visual y la direcciona a la memoria auditiva.

e El estudiante debe escribir sobre azicar las palabras observadas en la tarjeta una
por una, sugiera que se escriba las palabras utilizando colores imaginarios.

e Esnecesario que el estudiante nombre la letra que le hace dificil recordar y la regla
ortografica observada, incluyendo en su imaginacién algo que le permita recordar su

caracteristica.
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e Cuando es dificil recordar la escritura adecuada de una palabra es recomendable que
se la observa con otra que facilite su memorizacion.

e Este proceso se repite en cada fase, solo se debe cambiar las palabras segtn el paso
que esta desarrollando.

e También se puede plantear un circuito de sobres en los que los estudiantes
depositen las tarjetas con las palabras que quieren mejorar su escritura.

e Solicite al estudiante que deletree las palabras desde el final al principio y viceversa,
esto ayudard a recordar la palabra y la regla que se observada.

e Los sobres se intercambiaran entre compafieros para que asi todos logren escribir

correctamente la mayor cantidad de palabras escritas.

Materiales:
e Palabras
e Tarjetas con palabras
e Marcadores de colores

e Sobres

Recomendaciones

e Esnecesario trabajar tres clases de vocabularios, en tres fases consecutivas

e La primera fase determina el dominio de las palabras mas habituales que son escritas
erréneamente.

* Yase evidencia el cambio en los escritos, los estudiantes ya habran eliminado gran parte
de errores que tenian al principio. De no ser el caso se tendra que seguir aplicando los
pasos anteriores hasta conseguir el propésito planteado.

e Lasegunda fase consiste en afrontar el vocabulario propio de cada estudiante.

e Lapersonalizacion de este lenguaje es la clave para conseguir el éxito en la ortografia.

e La tercera fase consiste en interiorizar el vocabulario especifico encontrado en los
textos escolares.

e Elvocabulario sera diferente segtin la edad que tienen los estudiantes.
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Evaluacion:

Para verificar la efectividad de la estrategia de lectura interactiva se aplic6 una lista de
cotejo en la que se observd el progreso en la comprension lectora y la memoria visual.

Apéndice C

PASO 8y 9.

Tema: Aprendizaje significativo de las reglas ortograficas

Objetivo: Demostrar el nivel ortografico obtenido por los estudiantes para evidenciar la
efectividad de la estrategia didactica de lectura interactiva.
Actividades:

e Pintalas palabras que estan bien escritas:

Bravo obtruir bailabas caretera
papiya hiena peces Paredes
Ielo monaguillo anplio Braso

Ovio adjuntar felicidad Tortiya

e Escribe la oracidn utilizando adecuadamente las mayusculas:

José escribié un texto con andrés al venir de ibarra.

e (Colocalas tildes en donde falten:

cuidate avion debil Ultima
electronica maria ortografia  Jesus
articulo infusion escucharas Todavia

Tenias estan matematica Ingles

e (opia al dictado las siguientes palabras:

habia maquina Bien primavera columpio
hoy marron bueno/a otofio navidad
una vez verde colegio yo agujero
ayer rojo deberes ya caja
hombre amarillo hermano/a caballo feliz/felices
entonces azul trabajar escribir galleta
siempre blanco/a asi redaccién jefe/a
después nieve ahora autobus jersey

iba lluvia amigo/a avioén canguro
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aveces nube dia ambulancia abeja
barco tiempo dibujo bicicleta bosque
vacaciones maravilla hasta carrera cigiiefia
arriba maravilloso/a hay fatbol selva
abajo ahi invierno balén oveja
ademas hormiga verano juego ciervo
aqui arbol

alli

Fuente: Gabarro, D. (2012: pag. 40)
Elaborado por: Carmen del Pilar Echeverria Naranjo

Recomendaciones

Se sugiere realizar la aplicacién del paso 8 y 9 a la vez, ya que al plantear la elaboracién
de ejercicios se los evaluara para determinar el nivel ortografico desarrollado.

Convierta las tareas en ejercicios habituales con lecturas interactivas de manera que los
estudiantes encuentren gusto por realizar las actividades planteadas.

La evaluacidn debe ser objetiva con el fin de determinar el nivel ortografico desarrollado
por cada estudiante.

Recuerde que es importante que el aprendizaje de la ortografia sea homogéneo.

Calcule los resultados en base a lo sugerido en el paso 3 que se realiza la evaluacion
diagnéstica.

Utilice la ficha estudiantil de lecto-escritura planteada en el paso 3 para evidenciar la

mejora obtenida.

5.2. Analisis de resultados

Para evidenciar la efectividad de la Estrategia didactica de lectura interactiva se ha

realizado una comparacién entre los datos obtenidos antes de iniciar la aplicacién de la

estrategia con los resultados obtenidos después de haber aplicado la estrategia.

Al aplicar la estrategia se realiz6 una evaluacion diagnéstica que permitié conocer el nivel

ortografico que tenian los estudiantes de Basica Elemental al iniciar las actividades planteadas.

Esta evaluacion también se la realizé al finalizar el proceso planteado, para lograr este

propésito se aplicé una ficha de lecto-escritura a cada estudiante.

Para realizar esta evaluacion se ha determinado en porcentajes, el nivel ortografico que

muestran los estudiantes de Basica Elemental de la Unidad Educativa Liceo Policial Mayor “Galo

Mifo”. Estos resultados seran contratados mediante la prueba estadistica T de Student.
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5.2.1. Estimador estadistico

Para determinar la relacién del porcentaje lector ortografico se ha realizado la comprobacién de

datos mediante la T de student que permite verificar la eficacia de la aplicacion de la estrategia.

(Ver tabla 1)
Tabla 1
Prueba de muestras relacionadas
POBLACION FRECUENCIA  PORCENTAJE PORCENTAJE ~ _ t-student
LECTOR LECTOR :
ORTOGRAFICO  ORTOGRAFICO d d-d (d-a)* . Sig.

INICIAL FINAL (bilateral)
SEGUNDO A 17 28% 68% 40% 221 488.41 ,002*
SEGUNDO B 16 32% 70% 38% 20.1 404.01 ,002%*
SEGUNDO C 18 19% 65% 46%  28.1 790.61 ,003*
TERCERO A 19 26% 76% 50% 32.1 1031.41 ,004*
TERCERO B 18 36% 69% 33% 15.1 228.01 ,002*
TERCERO C 17 30% 75% 45% 27.1 734.41 ,003*
CUARTO A 17 42% 87% 45% 27.1 734.41 ,003*
CUARTOB 17 34% 73% 39% 21.1 44521 ,002*
CUARTO C 18 30% 70% 40% 22.1 488.41 ,002%*

2d=376 % (d-

d)?=4945.281
Prueba de muestras relacionadas del porcentaje lector ortografico inicial, con el porcentaje obtenido por los estudiantes de Bésica
Elemental después de la aplicacion de la estrategia de lectura interactiva es mayor al obtenido por los estudiantes antes de la aplicacion

de dicha estrategia.
Fuente: Encuestas aplicadas a los Estudiantes de Educacién Basica Elemental de la Unidad Educativa Mayor Galo Mifio (2015-

2016)

_ xd 376
= - = =17.89
N 9
a=0.05
gl=9
to=24.372
tt=2.262
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Figura 4. Grafica de distribucion estadistica de dos colas, que determina la decisién final de la comprobacién de la hipétesis alterna.
Fuente: Encuestas aplicadas a los Estudiantes de Educacién Basica Elemental de la Unidad educativa Mayor Galo Mifo (2015-2016)

Interpretacion

Para 9 grados de libertad un nivel de significacion alta de 0.05 y una prueba bilateral (dos
colas), puesto que el valor de T Studen calculado (24.372) es mayor que el valor de T de Studen
tabular (2.262), por lo tanto, se determina que “Si existe diferencia significativa entre el
porcentaje lector ortografico obtenido por los estudiantes de Basica Elemental de la
Unidad Educativa Liceo Policial Mayor “Galo Miiio” antes y después de la aplicacion de la

Estrategia de lectura interactiva”. (Ver figura 1).

5.3. Analisis de resultados

Para realizar esta evaluacidn se ha determinado en porcentajes, el nivel ortografico que muestran

los estudiantes de Basica Elemental de la Unidad Educativa Liceo Policial Mayor “Galo Mifio”.

De los 154 estudiantes encuestados en el segundo afio “A”, llegaron a mejorar su ortografia
hasta el 68%; el segundo afio “B”, corrigié hasta en un 70%; el segundo afio “C” progresé hasta un
65%; en el tercero “A” los estudiantes mejoraron hasta un 76%; el tercero afio “B” lograron el
69%); en el tercero afio “C” consigui6 el 75%; en el cuarto afio “A”, un 87%; en el cuarto afio “B” un

73% y en el cuarto afo “C” se perfecciono hasta un 70%.

Loe estudiantes de Basica Elemental de la Unidad Educativa Mayor “Galo Mifio” mejoraron
significativamente su ortografia, ya que al aplicar la estrategia didactica de lectura interactiva se
desarroll6 la memoria visual, ademas las actividades realizadas estimularon la concentracién y el

razonamiento en los estudiantes lo que facilité su adelanto.

Como se puede observar, la aplicacion de la estrategia también desarroll6 la comprension lectora,

ya que en la investigacion de la Lic. Acosta Moré, realizada en el afio 2009 se resalta la
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importancia de la misma, de igual manera el aporte que realizé la investigacién realizadas por las
licenciadas Isabel Rodriguez Martinez, Maria del Refugio Margarita Marquez Ledezma y Yamira
Estrada Barragan en el afio 2005, quienes priorizan el desarrollo de la ortografia mediante la

intervencion psicopedagdgica lo que motivo el desarrollo de la memoria visual de los estudiantes.
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Capitulo 6
Conclusiones y Recomendaciones

6.1. Conclusiones

La fundamentacién técnica de la estrategia didactica de lectura interactiva ha facilitado el
fortalecimiento de la ortografia de los nifios de Educaciéon Basica Elemental del Liceo Policial

“Mayor Galo Mifio”.

Los tipos de lectura interactiva que se aplica en el nivel de Educaciéon Basica Elemental en el
Liceo Policial “Mayor Galo Mifio” son dindmicos e interactivos ya que desarrollan la memoria

visual y por medio de actividades novedosas, estimulan el aprendizaje.

Las estrategias ortograficas que se aplican con los nifios de Educacién Basica Elemental son
novedosas y han enriquecido el proceso de ensefianza aprendizaje que utilizan los docentes del

Liceo Policial “Mayor Galo Mifo”.

La Implementacion de la estrategia didactica de lectura interactiva ha logrado el desarrollo de
un aprendizaje significativo de las reglas ortograficas en los nifios de Educacién Basica Elemental

de la Unidad Educativa Liceo Policial “Mayor Galo Mifio”

6.2. Recomendaciones

Se deberia tomar en cuenta la fundamentacidn técnica de la estrategia didactica de lectura
interactiva para fortalecer el aprendizaje en las diferentes asignaturas que se desarrollan en el

Liceo Policial “Mayor Galo Mifio”.

Es necesario implementar diferentes formas de ensefiar, partiendo de la motivacion
permanente de los docentes sobre las actividades que utilizan en el proceso de ensefianza

aprendizaje de los estudiantes del Liceo Policial “Mayor Galo Mifio

Se sugiere implementar estrategias novedosas e interactivas en todas las areas de ensefianza
aprendizaje y en todos los niveles de educacion para mejorar el desarrollo de los estudiantes del

Liceo Policial “Mayor Galo Mifio”.

La estrategia didactica de lectura interactiva debe seguirse aplicando en cada periodo lectivo

y en cada nivel de educacién por una sola vez durante su vida escolar, ya que el aprendizaje es

53



significativo en los nifios de Educaciéon Basica Elemental de la Unidad Educativa Liceo Policial

“Mayor Galo Mifo”
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APENDICES

Apéndice A
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PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR
SEDE AMBATO

DEPARTAMENTO DE INVESTIGACION Y POSTGRADOS
ENCUESTA DIRIGIDA A LOS ESTUDIANTES DE EN LOS NINOS DE EDUCACION BASICA

ELEMENTAL DE LA UNIDAD EDUCATIVA LICEO POLICIAL “MAYOR GALO MINO”.

Objetivo: Identificar las estrategias ortograficas que se aplican con los estudiantes de

Educacion Basica Elemental del Liceo Policial “Mayor. Galo Mifio”
Indicaciones: Sefiale con una X la respuesta correcta

1. (¢Escribes correctamente las palabras que dictan los profesores?

Siempre (.
Casi siempre C )
Nunca ()

2. ¢;Recuerdas cémo se deben escribir las palabras que los profesores te indicaron en clase?

Siempre ()
Casi siempre ()
Nunca ()
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(Recuerdas las indicaciones que el profesor te da cuando escribes mal las palabras?

Siempre ()
Casi siempre ( )
Nunca ()

(Después que los profesores te ensenan a corregir las palabras que escribes mal,

recuerdas como lo hicieron?

Siempre (.
Casi siempre ( )
Nunca ()

(Después que los profesores te ensenan como escribir un grupo de palabras, lo puedes

hacer solo o necesitas la guia del profesor?

Siempre (.
Casi siempre ( )
Nunca )

(Las actividades que realizas con el profesor al leer textos te ayudan a entender lo que

lees?
Siempre (.
Casi siempre ( )
Nunca )

¢Las lecturas que se aplican en el aula son guiadas por el docente?

Siempre ()
Casi siempre ( )
Nunca ()

;Te gustan las actividades que realizan en el aula al leer?

Siempre ()
Casi siempre ()
Nunca C )

¢Utilizas materiales divertidos al leer?
Siempre ( )
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Casi siempre ()

Nunca C )

10. ;Cuanto tiempo lees a diario?

Siempre (.
Casi siempre C )
Nunca ( )

Gracias por su colaboracion
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Analisis e interpretacion de las encuestas aplicadas a los estudiantes de Basica

Elemental de la Unidad Educativa Liceo Policial “Mayor Galo Mifio”.

Pregunta No. 1: ;Escribes correctamente las palabras que dictan los profesores?

Tabla 2

Aplicacion de reglas ortograficas.

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

SIEMPRE 15 10%
A VECES 46 30%
NUNCA 93 60%
TOTAL 154 100%

Frecuencia y porcentajes obtenidos sobre la aplicaciéfl de las reglas ortograficas.
Analisis e interpretacion
De los 154 estudiantes encuestados, el 60% manifiestan que nunca pueden aplicar reglas

ortograficas al momento de escribir textos, el 30% manifiesta que a veces y el 10% manifiesta

que siempre pueden aplicar reglas ortograficas. (Ver tabla 2).
Se puede observar que la mayoria de los estudiantes no pueden aplicar reglas ortograficas al

momento de escribir textos, segun Echeverria, (2016) esto evidencia la escaza utilizacién de

estrategias didacticas que provoquen un aprendizaje significativo de la ortografia.
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Pregunta No. 2: ;Recuerdas como se deben escribir las palabras que los profesores te indicaron

en clase?

Tabla 3

Reglas ortograficas aprendidas.

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

SIEMPRE 9 6%
A VECES 44 28%
NUNCA 101 66%
TOTAL 154 100%

Tabulacién de resultados de la iriterrogante sobre las reglas ortograficas aprendidas.

Analisis e interpretacion

De los 154 estudiantes encuestados, el 66% manifiestan que nunca recuerdan las reglas
ortograficas aprendidas ensenadas en el aula de clases, el 28% manifiesta que a veces las

recuerdan y el 6% manifiesta que siempre los hacen. (Ver tabla 3).
Segun Echeverria, (2016) es notorio que los docentes de la Unidad Educativa Mayor Galo

Mifio no utilizan estrategias que logren el aprendizaje significativo, ya que la mayoria de los

estudiantes indican que no recuerdan las reglas ortograficas aprendidas en el aula de clases.
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Pregunta No. 3: ;Recuerdas las indicaciones que el profesor te da cuando escribes mal las

palabras?

Tabla 4

Actividades para corregir la ortografia

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

SIEMPRE 25 16%
A VECES 51 33%
NUNCA 78 51%
TOTAL 154 100%

Datos obtenidos de la aplicacion de la encuesta sobre las actividades que el docente realiza para corregir los errores ortograficos en los
nifios.
Fuente: Encuestas aplicadas a los Estudiantes de Educacion Basica Elemental de la Unidad Educativa Mayor Galo Mifio (2015-2016)

Analisis e interpretacion

De los 154 estudiantes encuestados, el 51% manifiestan que las actividades que él o la
docente, utilizan para corregir errores ortograficos nunca les ayudan, el 33% manifiesta que a

veces y el 16% dicen siempre. (Ver tabla 4).

La mayoria de las actividades planteadas por los docentes no ayudan a corregir los errores

ortograficos que los estudiantes presentan, segin Echeverria, (2016) esto afecta

significativamente al desarrollo de la lectoescritura de los estudiantes de Basica Elemental.
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Pregunta No. 4: ;Después que los profesores te ensenan a corregir las palabras que escribes mal,

recuerdas como lo hicieron?

Tabla 5

Fortalecimiento divertido de la ortografia.
ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

SIEMPRE 18 12%

A VECES 53 34%
NUNCA 83 54%
TOTAL 154 100%

Resultados obtenidos de las encuestas aplicadas sobre el fortalecimiento de las reglas ortograficas en el aula de clases.
Fuente: Encuestas aplicadas a los Estudiantes de Educacién Basica Elemental de la Unidad Educativa Mayor Galo Mifio (2015-2016)

Analisis e interpretacion

De los 154 estudiantes encuestados, el 54% manifiestan que las actividades que realiza en el
aula de clases fortalece el aprendizaje de la ortografia son divertidas, el 34% manifiesta que a

veces y el 10% manifiesta que siempre. (Ver tabla 5).
Como se puede observar la metodologia utilizada por los docentes en el aula de clases es

monotona, segiin Echeverria, (2016) esto evidencia que no se utiliza estrategias interactivas que

fomenten el desarrollo de la comprension lectora y fortalezcan el aprendizaje.
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Pregunta No. 5: ;Después que los profesores te ensefian como escribir un grupo de palabras, lo

puedes hacer solo o necesitas la guia del profesor?

Tabla 6

Utilizacidn de reglas ortograficas

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

SIEMPRE 32 21%

A VECES 56 36%
NUNCA 66 43%
TOTAL 154 100%

Datos obtenidos sobre la utilizacién de las reglas oftogréficas aprendidas.
Fuente: Encuestas aplicadas a los Estudiantes de Educacién Bésica Elemental de la Unidad Educativa Mayor Galo Mifio (2015-2016)

Analisis e interpretacion

De los 154 estudiantes encuestados, el 43% manifiestan que después de estudiar las reglas
ortograficas en el aula, nunca las ponen en practica, el 36% manifiesta que a veces y el 21%

revelan que siempre. (Ver tabla 6).

Se puede observar que los procesos que utilizan los docentes en la clase no son los adecuados,
seguin Echeverria, (2016) no consiguen que los estudiantes interioricen los conocimientos que

han desarrollado en el aula.
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Pregunta No. 6: ;Las actividades que realizas con el profesor al leer textos te ayudan a entender
lo que lees?

Tabla 7

Aprendizaje y comprension de lo leido.
ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

SIEMPRE 21 14%

A VECES 49 32%
NUNCA 84 54%
TOTAL 154 100%

Registro de datos obtenidos en la aplicacion de las encuestas sobre el trabajo realizado en el aula.
Fuente: Encuestas aplicadas a los Estudiantes de Educacién Basica Elemental de la Unidad Educativa Mayor Galo Mifio (2015-2016)

Analisis e interpretacion

De los 154 estudiantes encuestados, el 54% manifiestan que el trabajo que realiza en el aula
nunca permite que aprenda y comprenda lo que lee, el 32% manifiesta que a veces y el 14%

manifiesta que siempre pueden aplicar reglas ortograficas. (Ver tabla 7).

Como se puede observar el proceso de comprension lectora que utilizan los docentes en el
aula de clases no facilita la adquisiciéon de los conocimientos que se extraen de los textos leidos,
seguin Echeverria, (2016) esto dificulta el desarrollo de las habilidades lingiiisticas y limita el

desarrollo del educando.
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Pregunta No. 7. ;Las lecturas que se aplican en el aula son guiadas por el docente?

Tabla 8
Lectura de textos

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

SIEMPRE 17 11%
A VECES 40 26%
NUNCA 97 63%
TOTAL 154 100%

Datos obtenidos de las actividades que se realizan al leer los textos y la comprension de lo leido.
Fuente: Encuestas aplicadas a los Estudiantes de Educacién Bésica Elemental de la Unidad Educativa Mayor Galo Mifo (2015-2016)

Analisis e interpretacion

De los 154 estudiantes encuestados, el 63% manifiestan que las actividades que realizar al
leer textos nunca facilitan la comprension de lo leido, el 26% manifiesta que a veces y el 11%

siempre entienden lo que leen. (Ver tabla 8).

Como se pude observar los estudiantes de basica elemental no comprenden lo que leen, segiin
Echeverria, (2016) esto es preocupante puesto que no se utilizan actividades adecuadas que

faciliten la comprension de los textos leidos.
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Pregunta No. 8: ;Te gustan las actividades que realizan en el aula al leer?

Tabla 9
Utilizacion de recursos interactivos

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

SIEMPRE 6 4%
A VECES 29 19%
NUNCA 119 77%
TOTAL 154 100%

Datos obtenidos sobre los recursos obtenidos sobre la utilizacion de los recursos didacticos que utiliza el docente en clases.
Fuente: Encuestas aplicadas a los Estudiantes de Educacién Basica Elemental de la Unidad Educativa Mayor Galo Mifio (2015-2016)

Analisis e interpretacion

De los 154 estudiantes encuestados, el 77% manifiestan los recursos didacticos que utiliza el
docente no son interactivos, el 19% manifiesta que a veces y el 4% manifiesta que siempre

pueden aplicar reglas ortograficas. (Ver tabla 9).

Es evidente que los docentes no utilizan estrategias interactivas que estimulen el aprendizaje,
segun Echeverria, (2016) esto provoca un desinterés por aprender y limita el desarrollo de los

estudiantes de basica elemental.
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Pregunta No. 9: ;Utilizas materiales divertidos al leer?

Tabla 10
Dedicacion de la lectura

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

Menos de 1 hora 86 64%
1 hora 32 23%

Mas de 1 hora 16 13%
TOTAL 154 100%

Datos que evidencian el tiempo que utilizan los estudiantes para leer textos.
Fuente: Encuestas aplicadas a los Estudiantes de Educacién Basica Elemental de la Unidad Educativa Mayor Galo Mifio (2015-2016)

Analisis e interpretacion

De los 154 estudiantes encuestados, el 64% manifiestan que el tiempo que dedican
diariamente a la lectura es menos de una hora, el 23% manifiesta que leen una hora y el 13%

dicen que leen mas de una hora. (Ver tabla 10).

Como se puede observar que la mayoria de los estudiantes no tienen una cultura lectora
adecuada ya que la mayoria no lee, segiin Echeverria, (2016) esto afecta el desempefio académico
de los educandos puesto que la lectura facilita la comprensidn y desarrolla la memoria visual que

es tan necesaria en los educandos.
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Pregunta No. 10: ;Cuanto tiempo lees a diario?

Tabla 11
Dificultad al realizar las actividades escolares

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE

SIEMPRE 32 21%

A VECES 38 25%
NUNCA 84 54%
TOTAL 154 100%

Resultados de la pregunta que indica si las tareas que plantea el docente pueden ser realizadas por si solos o no.
Fuente: Encuestas aplicadas a los Estudiantes de Educacién Basica Elemental de la Unidad Educativa Mayor Galo Mifio (2015-2016)

Analisis e interpretacion

De los 154 estudiantes encuestados, el 64% manifiestan que no pueden realizar las tareas
indicadas en el aula, sin ayuda del docente el 25% manifiesta que a veces y el 21% manifiesta que

siempre. (Ver tabla 11).

La gran mayoria de los estudiantes no pueden realizar por si solos las tareas planteadas en el
aula, seglin Echeverria, (2016) esto evidencia el bajo nivel de comprension lectora que muestran

los estudiantes de educacion basica elemental.
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Apéndice B

La tabla 12 indica la poblacién que fue utilizada para el diagndstico e intervencion de la

presente investigacion:

Tabla 12
Poblacion
POBLACION FRECUENCIA PORCENTAJE

SEGUNDO A 17 11.0%
SEGUNDO B 16 10.0%
SEGUNDO C 18 11.5%
TERCERO A 19 12.0%
TERCERO B 18 11.0%
TERCERO C 17 11.0%
CUARTO A 17 11.0%
CUARTOB 17 11.0%
CUARTO C 18 11.5%
TOTAL 154 100%

Esta tabla muestra el nimero de estudiantes por paralelos de Basica Elemental que formaron parte de la poblaciéon de
analisis para la obtencién de los resultados de la encuesta aplicada y de la Estrategia de Lectura Interactiva.

Fuente: registro institucional de los Estudiantes de Educacién Bésica Elemental de la Unidad Educativa Mayor Galo Mifio
(2015-2016)

Nota: Especificacion del nimero de estudiantes de que forman la poblacion
estudiada, detallada por afios de educacidn y paralelos.
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Apéndice C

PASO1Y2
Ficha diagnostico que permitié identificar el nivel de desarrollo de la lectoescritura.
Tabla 13

Ficha Diagndstica

INDICADORES SI | NO OBSERVACIONES
Domina el idioma del medio al hablar
Presenta afectaciones auditivos
Lee textos claramente
El tiempo de lectura es el adecuado
Deletrea las palabras al escribir textos
Muestra una madurez lectora adecuada al afio de
educacion en el que se encuentra
Conoce las reglas ortograficas dadas
Identifica los errores ortograficos que tiene
Muestra entusiasmo por aprender y mejorar su
ortografia
TOTAL 8 2
Nota: Los parametros de evaluacién estan basados en los planteados por el Ministerio de
Educacidn, el docente aplicara la ficha de observacién a cada estudiante con el fin de diagnosticar
el nivel que tienen en la lectoescritura.

Fuente: Echeverria Naranjo Carmen, (2016)

Se ha resumido los resultados en una ficha por cada paralelo con el fin de detectar cual es el

progreso obtenido en cada uno, esta detalla a continuacién:
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Tabla 14

Resultados de la Ficha diagndstica de lectoescritura por paralelo

GRADOS DE PROMEDIOS POR
BASICA PARALELO
ELEMENTAL Antes Después
SEGUNDO A 7 9.1
SEGUNDO B 7.5 8.7
SEGUNDO C 8.2 9.6
TERCERO A 6.4 8.7
TERCERO B 6.9 8.9
TERCERO C 7.3 9.3
CUARTO A 7.5 9.1
CUARTO B 8.0 8.9
CUARTO C 7.0 9.0

Resultados de la aplicacién de la ficha diagnostica estudiantil que ayuda a determinar el nivel de desarrollo de la lectoescritura, aplicada a
los estudiantes antes de aplicar la estrategia.
Fuente: Resultados obtenidos de la Ficha diagnéstica No. 13

CUARTO C

CUARTO B

CUARTO A

TERCERO C

TERCERO B

TERCERO A

SEGUNDO C

SEGUNDO B

SEGUNDO A

0 2 4 6 8 10 12

Figura 5. Analisis de los resultados obtenidos de la aplicacién de la ficha de observacién de lectoescritura.
Fuente: Resultados obtenidos de la Ficha diagnéstica No. 13
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Figura 6. Texto modelo tomado de Imaginaria, revista quincenal sobre lectura infantil y juvenil, (2010) para aplicar la lectura
interactiva en el paso 1.
Fuente: Imaginaria, revista quincenal sobre lectura infantil y juvenil, (2010)
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Figura 7. Texto modelo con una combinacién diferente de palabras y graficos que atraen la atenciéon de los estudiantes para
aplicar la lectura interactiva en el paso 1.
Fuente http://mentamaschocolate.blogspot.com/2016/01/poesia-sobre-el-invierno.html
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Figura 8. Texto modelo sencillo que sirvié para aplicar la lectura interactiva en los grados con mayor grado de profundidad.
Fuente: http://edithanabelinstituto.blogspot.com/p/cuentos-con-dibujos.html
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Tabla 15

Ficha estudiantil

LICEO POLICIAL “MAYOR GALO MINO”
FICHA ESTUDIANTIL DE LECTO-ESCRITURA

ESTUDIANTE ANO DEE. G.B.
FECHA DOCENTE EVALUADOR

DIAGNOSTICO DESARROLLO DE LA ESTRATEGIA
ESCRITURA DE PALABRAS POR ESCRITURA DE PALABRAS POR MINUTO
MINUTO
LECTURA DE PALABRAS POR LECTURA DE PALABRAS POR MINUTO
MINUTO
PORCENTAJE DE  ERRORES PORCENTAJE DE ERRORES
ORTOGRAFICOS ORTOGRAFICOS
CONCLUSIONES CONCLUSIONES
RECOMENDACIONES RECOMENDACIONES

Ficha de observacion de lectoescritura para determinar en nivel basico de desarrollo para la ejecucion de la estrategia didactica
de lectura interactiva.
Fuente: Echeverria, (2016)

bote casa Dedo faro Gato
bicicleta comedor Delantal foca Guante
baile conejo Diente familia Gusano
barco cuna Dentista ferrocarril Gorro
ballena cisne Danza feliz Guitarra
beso cereza Damasco foto Gitano
brazo cinta Dragén flauta Genio
blanco cielo Deporte fuente Gigante

Figura 9. Ejemplo de listado de palabras que varia segun la regla ortografica que se aplica en el afio de educacién en el que se encuentra el

estudiante.

Fuente: http://www.icarito.cl/enciclopedia/articulo/primer-ciclo-basico/lenguaje




PASO 4

Tabla 16
Ficha de observaciéon de memoria visual

INDICADORES SI | NO | OBSERVACIONES

Determina la secuencia de los graficos observados

Discrimina las figuras encontradas en laminas

Reconoce las diferencias encontradas en laminas similares

Identifica la idea en texto incompletos

Realiza graficos, identificando las caracteristicas observadas

Recuerda sucesiones

Identifica dibujos ocultos

Sigue el patrén de figuras presentadas

Reconoce palabras en sopas de letras

TOTAL

Ficha de observacién para determinar el nivel de desarrollo de la memoria visual que fue aplicada a cada estudiante.
Fuente: Echeverria, (2016)

Tabla 17

Ficha de observacion de la Memoria Visual
DiA DE APLICACION NUMERO DE TARJETAS MEMORIZADAS

VISUALMENTE
SEGUNDO TERCERO  CUARTO
PRIMER DiA 2 3 3
SEGUNDO DiA 2 5 4
TERCER DiA 3 6 6
CUARTO DiA 4 7 8
QUINTO DiA 5 7 8
SEXTO DiA 7 8 9
SEPTIMO DiA 7 8 9
OCTAVO DiA 8 9 10
NOVENO DiA 9 10 12
DECIMO DiA 10 12 13

Andlisis de los datos obtenidos de la aplicacion de la Ficha de observacién de la Memoria Visual aplicada a los estudiantes de Basica
Elemental. En la cual se aplican las tarjetas a partir de 3 para notar su evolucion.
Fuente: Ficha de observacion de la Memoria Visual de Echeverria, (2016)

74



t D

<

_lsiEks

* >
+ ¢

O

i

R X
o) D@ ¢

Figura 10. Figuras geométricas coloridas y atrayentes que se utilizan para desarrollar la memoria visual en el estudiante y por ende

desarrolla la atencién y comprension.
Fuente: Gabarro D. (2012), dominar la ortografia

Barco montaia Camioneta Tambor
Libro Cortina Nifio Iglesia
Brazo Loza Manzana Escopeta
Pescado Cuchara Loza Naranja
Puesta Tierra Zapato Campaiia
Pelota Anillo Camisa Lefia
Amigo Payaso Pdjaro Moneda
automovil Compaiiero Viento Frazada
Palo Delantal Cuchillo Guitarra
Mamadera Bandera Media Paquete
Silla Television Tigre Papelero
Taza Colegio Limén Hueso
Ventana Hoja Mosca Bandeja
Avion Arbol Gallina Cordel
Escuela Camion Higo Organo
guagua mantel estuche Lampara

Figura 11. Ejemplo de listado de palabras con mayor grado de complejidad que se aplicé durante el desarrollo de la estrategia.
Fuente: httppalo://audiologiaacademica.blogspot.com/2014/11/logoaudiometria-discriminacion-dela.html
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PASO 5

ESTUDIANTE

FECHA DE INICIO

FECHA DE FINALIZACION
DIA DE APLICACION

PRIMER DiA
SEGUNDO DiA
TERCER DiA
CUARTO DIA
QUINTO DiA
SEXTO DIiA
SEPTIMO DIiA
OCTAVO DiA
NOVENO DiA
DECIMO DIA
CONCLUSIONES
RECOMENDACIONES

NUMERO DE
TARJETAS
OBSERVADAS

Tabla 18

Ficha de observacion: Memoria Visual
UNIDAD EDUCATIVA LICEO POLICIAL “MAYOR GALO MINO”

FICHA ESTUDIANTIL
DESARROLLO DE LA MEMORIA VISUAL
ANO DEE. G. B.
DOCENTE EVALUADOR
RESULTADO FINAL
NUMERO DE TARJETAS OBSERVACIONES
MEMORIZADAS
VISUALMENTE

Ficha de observacion que se aplicard para determinar el avance de la memoria visual que han desarrollado los estudiantes durante la

ejecucion de la estrategia.
Fuente: Echeverria, (2016)
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Figura 12. Lecturas atractivas utilizadas en la aplicacion de la estrategia de lectura interactiva.

Fuente: http://webdelmaestro.com/lecturas-comprensivas-2/
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Figura 13. Lecturas atractivas que estimulan la comprensién por medio de actividades interactivas.
Fuente:http://www.aulapt.org/215/05/28/mas-de-200-fichas-de-comprension-de-textos-cortos-para-1o-y-20/banco-de-lecturas/
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Figura 14. Gréficos relacionados con las lecturas que estimulan la memoria visual y motivan el aprendizaje de las reglas ortograficas por

medio de la atraccién.

Fuente: https://sentadaenunpupitredeprimaria.wordpress.com/2012/10/21/la-tecnica-del-pictograma-para-ninos
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Figura 15. Gréficos relacionados con las lecturas con diferente nivel de dificultad, para los estudiantes de un nivel educativo mas alto.
Fuente: https://orientacionsanvicente.wordpress.com/category/cuentos-con-pictogramas
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Fiéura 16. Graficos relacionados con las lecturas que facilitan la comprension de la regla ortografica aprendida.

Fuente: http://informaticaparaeducacionespecial.blogspot.com/2013 09 01 archive.html
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Paso 6

Tabla 19

Ficha de observacion: Lectura interactiva
UNIDAD EDUCATIVA LICEO POLICIAL “MAYOR GALO MINO”

FICHA ESTUDIANTIL
DESARROLLO DE LECTURA INTERACTIVA
ESTUDIANTE ANO DEE. G. B.
FECHA DE INICIO DOCENTE EVALUADOR
FECHA DE FINALIZACION RESULTADO FINAL
LECTURAS REGLAS ORTOGRAFICAS NUMERO DE PALABRAS OBSERVACIONES

APRENDIDAS
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
CONCLUSIONES
RECOMENDACIONES

Ficha de observacién que se aplica durante 10 dias para determinar el nivel de lectura interactiva que ha desarrollado cada estudiante
durante el progreso de la aplicacion de la estrategia.
Fuente: Echeverria, (2016)

Tabla 20

Ficha de observacion: Lectura interactiva

LECTURAS NUMERO DE PALABRAS APRENDIDAS
SEGUNDO TERCERO CUARTO
1 5 7 7
2 8 9 8
3 12 12 13
4 15 14 15
5 18 16 17
6 20 17 21
7 20 18 23
8 22 20 25
9 25 25 25
10 30 30 28

Resultados de la aplicacién de la Ficha de observacion que se aplicé durante 10 dias para determinar el nivel de lectura interactiva y la
asimilacion de nuevas palabras en su vocabulario.
Fuente: Ficha de observacion de Lectura interactiva de Echeverria, (2016)
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HOJAS

LAVAR

BAHIA

VALOR

HAY

UVA

CUEVA

SA O

PRIMO

GRAVE

MUY

VIDA

Figura 17. Tarjetas de palabras que se utilizan para el aprendizaje de las reglas ortograficas de forma interactiva.
Fuente: Gabarro D. (2012), dominar la ortografia
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Paso 7
Tabla 21

Ficha de observacion del dictado
Logros alcanzados SI  NO OBSERVACIONES
Copia al dictado todas las palabras.
Reconoce los sonidos de las letras del abecedario.
Identifica los errores ortograficos realizados.
Aplica la regla ortografica para corregir palabras.

Deletrea las palabras dictadas.

TOTAL

Fuente: Echeverria, (2016)
Elaborado por: Carmen del Pilar Echeverria Naranjo

Tabla 22

Ficha de observacion: Dictado

GRADOS DE PROMEDIOS POR

BASICA PARALELO
ELEMENTAL Dictado
SEGUNDO A 8,0
SEGUNDO B 8,2
SEGUNDO C 8,5
TERCERO A 8,0
TERCERO B 8.9
TERCERO C 8.3

CUARTO A 9.2
CUARTO B 8.5
CUARTO C 9.5

Resultados de la aplicacién de la Ficha de observacion del dictado realizado al aplicar la estrategia de lectura interactiva.
Fuente: Echeverria, (2016)
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Apéndice D

FOTOGRAFIAS DE LA APLICACION DE LA ESTRATEGIA DE LECTURA INTERACTIVA

Figura 19. Actividades que se realizan en parejas
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Figura 21. Dictado de palabras encontradas en los textos leidos interactivamente.
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Figura 22. Copia al dictado de palabras aprendidas

Figura 23. Evaluacién de logros obtenidos
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Figura 25. Fichas con figuras para desarrollar la memoria visual
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Figura 27. Lectura de textos escritos entregados a los nifios
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Figura 28. Guia de actividades interactivas planteadas

Figura 29. Atencion de inquietudes y dificultades de los estudiantes
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Figura 30. Explicacion de actividades y procesos interactivos
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