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Abstract 

El ambito de relaciones lógico matemático es uno de los más largos y complejos dentro del 

Currículo Educación Inicial 2014. Por lo tanto los docentes del subnivel inicial II al momento de 

presentar un nuevo tema de aprendizaje, tienen que lograr llamar la atención del estudiante. 

Generalmente si al momento de la enseñanza presentamos el tema junto con material didáctico 

que sea de su atención, agrado y que permita la participación de los niños la enseñanza  y 

aprendizaje será mucho más fácil tanto para el docente como para el dicente. 

Por estas razones tener el material didáctico concreto necesario para este ámbito de aprendizaje es 

primordial ya que de esto depende que los temas a tratar se desarrollen de forma natural por medio 

del aprendizaje significativo y el constructivismo. 

Es así que en esta disertación se presenta una guía didáctica la cual tiene material concreto para 

trabajar en el Ámbito de relaciones lógico matemático con los niños del subnivel inicial II, además 

la mayoría de material que se presenta sirve como medio de evaluación para los niños, es decir el 

docente podrá utilizar este material para evaluar los conocimientos. 
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INTRODUCCIÓN 

El ámbito de las relaciones lógico-matemáticas es muy importante en el desarrollo cognoscitivo 

de los niños, en la medida en que éste se viene desarrollado desde que nacen, cuando los niños 

comienzan a estimar la distancia de los objetos, a observar los colores que los rodean o a establecer 

diferencias entre el día y la noche. Cuando las relaciones lógico-matemáticas se trabajan 

adecuadamente en el subnivel inicial 1 y en el subnivel inicial 2, la calidad del aprendizaje de las 

matemáticas es mejor y les permite a los niños desenvolverse con más facilidad en este ámbito al 

llegar a niveles superiores. 

La mayoría de docentes necesita herramientas didácticas que faciliten tanto el acercamiento de los 

niños a este ámbito de aprendizaje como la tarea del docente. A través de herramientas adecuadas, 

el aprendizaje puede llegar a realizarse de forma óptima. 

Por lo tanto, en este texto expondremos la importancia del ámbito de relaciones lógico-

matemáticas en el desarrollo del niño; cómo se desarrolla el niño cognitivamente desde que nace 

hasta que llega al subnivel inicial 2; algunas estrategias que es importante tener en cuenta en la 

práctica pedagógica; por último propondremos algunas ideas para trabajar este ámbito de forma 

lúdica y creativa.  
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1. CAPITULO I 

1.1. Planteamiento del problema 

El Centro Educativo Marqués de la Fayette es una institución particular de clase social media baja 

que abarca estudiantes del subnivel inicial 1 hasta 7mo año de educación general básica; cuenta 

con un total de 86 estudiantes aproximadamente y pertenece al Distrito Metropolitano de Quito. 

Al ser una institución de clase social media baja, las docentes carecen del material didáctico 

suficiente para poder explicar las clases de forma lúdica, si bien es cierto que los niños del subnivel 

inicial 2 cuentan con tres libros de trabajo que deben completar. Tomando en cuenta que  la 

enseñanza que este centro educativo propone a los padres de familia es tradicional y que los niños 

tienen que realizar entre 3 a 5 hojas de trabajo diarias el docente, en su afán por cumplir con dichas 

exigencias, suele abordar la materia sin respetar los procesos de desarrollo cognitivo y físico de 

los discentes. Estos tienen, entonces, que limitarse a aprender de forma rápida; la mayor parte del 

tiempo trabajan sentados, permanecen dentro del aula y el material para impartir las clases se limita 

a una pizarra. 

El Centro Educativo Marqués de la Fayette tiene un ingreso de 8 a 15 niños por aula en el subnivel 

inicial 2 cada año lectivo. Generalmente los estudiantes del subnivel inicial 2  trabajan con un total 

de 5 libros alrededor de  todo el año lectivo. De estos libros tres son destinados para las horas de 

relaciones con el medio natural y cultural; relaciones lógico-matemáticas; comprensión y 

expresión del lenguaje; identidad y autonomía; y convivencia. Los otros dos libros están 

relacionados con las materias de inglés y expresión artística. 

El ámbito de relaciones lógico-matemáticas es uno de los más complejos y amplios a nivel del 

currículo para el subnivel inicial 2, ya que este exige que se aprenda a identificar y discriminar las 

nociones de tiempo y espacio, nociones básicas de medida, formas y colores, nociones básicas de 

cantidad. Así, podemos afirmar que este ámbito es uno de los más amplios y complejos de enseñar 

para el docente y de aprender para el discente. Por lo tanto, es necesario adaptar y crear nuevas 

formas de enseñanza lúdica; en la búsqueda de un aprendizaje más natural, el docente requiere 

material concreto. En el caso de nuestro centro educativo, la escasez de ingresos obliga a los 
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docentes a realizar o buscar diferentes medios para poder cambiar de una enseñanza tradicional a 

una más natural. 

1.2. Objetivos 

1.2.1 Objetivo general 

● Proponer estrategias didácticas para mejorar el aprendizaje del ámbito de relaciones 

lógico-matemáticas para niños de subnivel inicial 2 mediante la construcción de 

material concreto. 

1.2.2 Objetivos específicos 

● Identificar la importancia que tiene el material concreto para los niños de subnivel 

inicial 2. 

● Analizar la importancia  que tienen las relaciones lógico-matemáticas en el desarrollo 

de los niños de subnivel inicial 2, niños de 4 a 5 años de edad. 

● Diseñar diferentes tipos de material didáctico que se puedan utilizar en el ámbito de 

relaciones lógico-matemáticas. 

1.3. Justificación 

En los centros infantiles, escuelas o unidades educativas los docentes que están encargados del 

subnivel inicial 2, manejan sus horas de clase y materias según el Currículo Educación Inicial 

2014, el cual está dividido en ejes de aprendizaje. Según el currículo, en el caso del subnivel inicial 

2 - niños de 3 a 5 años de edad- cada eje de aprendizaje engloba diferentes ámbitos a desarrollar. 

El eje de aprendizaje de descubrimiento natural y cultural está divido en dos ámbitos: el ámbito de 

relaciones lógico-matemáticas y el ámbito de relaciones con el medio natural y cultural 

(Educación, 2014) 

El currículo que actualmente se desarrolla en los centros educativos del país incluye una pequeña 

orientación metodológica para los docentes, la cual cuenta con pautas para la organización de 

ambientes de aprendizaje y para el proceso de evaluación. Aun así, el currículo no cuenta con una 

guía didáctica para la realización de material didáctico concreto que impulse al docente a crear o 
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investigar nuevas formas de enseñanza que pueda servirle de apoyo en el momento de dar clases. 

Este material al que llamamos concreto representa para los niños una oportunidad de aprender de 

manera atractiva, interactiva y activa. 

El libro Didáctica de las Matemáticas para Maestros (2004) menciona “ Los docentes necesitan 

comprender y comprometerse con sus estudiantes en su condición de aprendices de matemáticas 

y como personas y tener destreza al elegir y usar una variedad de estrategias pedagógicas y de 

evaluación” (Godino, 2004, p. 57). Esto significa que el material concreto es necesario para llamar 

la atención de los estudiantes e impulsarlos a aprender de forma más fácil y lúdica en el ámbito de 

relaciones lógico-matemáticas. 

Por otra parte, es muy importante conocer la edad y las capacidades de nuestros estudiantes debido 

a que esto nos ayuda a conocer su madurez cognitiva para resolver y adquirir el conocimiento, tal 

como sugiere Godino: 

 Hay que tener claro que la realidad de los alumnos incluye su propia percepción del entorno 

físico y social y componentes imaginadas y lúdicas que despiertan su interés en mayor 

medida que pueden hacerlo las situaciones reales que interesan al adulto. (Godino, 2004, 

p. 53)  

Como educadores, este aspecto es primordial y debe orientar la reflexión pedagógica, la elección 

de estrategias didácticas pertinentes y de material de apoyo adecuado a la edad, a las expectativas 

y a las nociones previas del estudiante: cuanto más respetemos este principio, más significativo 

será el aprendizaje. 

Cardoso y Cereceda (2008) en la revista Iberoamericana de la educación nos dicen: 

 En la escuela Infantil, necesariamente, los niños iniciarán la construcción del conocimiento 

matemático a través de acciones concretas y efectivas sobre objetos reales y probarán la 

validez o invalidez de sus procedimientos manipulando dichos objetos. Estas acciones le 

ayudarán a apropiarse de los problemas, a comprender la naturaleza de las cuestiones 

formuladas, a configurar una representación de la situación propuesta. (Mercado, 2008, p. 

15). 
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Este texto nos da a entender que en la educación inicial los niños tienen su primer encuentro con 

las matemáticas: mientras más relevante sea, mejor se desempeñará al niño en los niveles 

superiores y seguirá adquiriendo conocimientos sin mayores dificultades. Hay que tomar en cuenta 

que todas las nociones que este ámbito cubre (números, figuras geométricas, colores, nociones 

temporo-espaciales,...) constituyen el fundamento de problemas más complejos y asignaturas más 

avanzadas. 

Para aprender a sumar o restar antes se debe conocer los números; para estudiar la geometría se 

necesita identificar y diferenciar las figuras geométricas; para la medición del tiempo, el niño debe 

estar en capacidad de situarse en el tiempo y en el espacio. Todos los aprendizajes que se 

construyen en los siguientes años escolares en el ámbito de relaciones lógico-matemáticas, 

dependen mucho del desarrollo que se alcance hasta los subniveles iniciales. 
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2. CAPÍTULO II 

Marco teórico  

2.1.El constructivismo como base teórica para la construcción de material concreto en 

el ámbito lógico-matemáticas. 

2.1.1.  Conceptos básicos  

Para  estudiar el desarrollo cognitivo de Piaget hay que entender conceptos básicos como el 

esquema, la asimilación, la acomodación y el equilibrio. Estas palabras permiten comprender los 

procesos de organización intelectual. 

El esquema se da cuando el niño  observa por primera vez o se le presenta un estímulo; al recibirlos, 

se constituye un nuevo esquema. “Los esquemas son estructuras intelectuales que organizan los 

sucesos tal como el organismo los percibe y los clasifica en grupos de acuerdo con características 

comunes” (Wadsworth, 1991, p. 11) 

Es así como los niños pueden crear en su mente una idea de lo que les fue presentado. A nivel 

mental, el estímulo se asocia con características que ya conoce y se forma un nuevo esquema que 

depende tanto del conocimiento previo como del nuevo estímulo.  

Por otra parte, los estímulos siempre tienen que caracterizarse por ser asimilados y acomodados 

por el niño para que se puedan adaptar a cada necesidad y se forme un nuevo esquema. “Un 

esquema es, entonces, lo que hay de “repetible” y “generalizable” en una acción; es un patrón 

organizado de conducta como una manera particular de interacción con el medio” (Martínez, 2005, 

p. 72).  

Por ejemplo, un bebé posee muy pocos esquemas y, a medida que va creciendo, adquiere muchos 

más. En la etapa adulta los esquemas se van formando con base en los que ya conoce. Según Piaget 

estos “(los esquemas) siempre están en constante cambio o reafirmamiento mientras se vaya 

adquiriendo un nuevo estímulo” (Zambrano, 2016, p. 131). 
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Ahora bien, en el libro Teoría de Piaget del Desarrollo Cognitivo y afectivo(1991) Piaget nos 

habla de la asimilación, que viene a ser el proceso en el cual los niños integran el nuevo estímulo 

a los esquemas ya conocidos, siendo así como el niño se acomoda cognitivamente para que se 

adapte a todo el medio que lo rodea. La asimilación permite que los esquemas sigan creciendo o 

ajustándose. 

Anita Woolfolk en su libro Psicología Educativa, menciona que “existen dos procesos básicos que 

se relacionan con la adaptación: la asimilación y la acomodación” (Woolfolk, 2010, p. 52). 

La acomodación es cuando el niño combina el viejo esquema con el nuevo estímulo y se crea un 

esquema nuevo que le ayudará a adaptarse al conocimiento que está en construcción. Hay que 

comprender que el individuo cada vez se acomoda con más facilidad a su entorno por medio de 

los esquemas ya existentes en su mente.  

Finalmente, tenemos el equilibrio. Se trata del punto medio que existe entre la acomodación y la 

asimilación. Este permite la formación de un nuevo esquema sin alterar el primario ni ignorar el 

nuevo estímulo. 

Por otro lado, se menciona que “esta capacidad de equilibración no es más que la manifestación 

de otra de las características funcionales básicas de la organización vital.” (Martínez, 2005, p. 76). 

Esto nos demuestra que el equilibrio es una forma de autorregulación que permite integrar y 

adaptar los conocimientos a las necesidades de cada persona.  

Hay que tomar en cuenta que también se puede llegar a un desequilibrio. Por esto Piaget sostiene 

que “los estados de desequilibrio son tan intrínsecamente insatisfactorios que nos sentimos 

impulsados a modificar nuestras estructuras cognitivas con tal de restaurar el equilibrio” (Tomás, 

2007, p. 4). 

Etapas del desarrollo cognoscitivo de Piaget  

“Piaget influyó profundamente en nuestra forma de concebir el desarrollo del niño. Antes de que 

propusiera su teoría, se pensaba generalmente que los niños eran organismos pasivos plasmados 

moldeados por el ambiente.” (Meece, 2000, p. 101). Actualmente gracias a los estudios que realizó 

Piaget con los infantes se puede decir que son más que organismos pasivos: un niño es un ser que 
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está en constante desarrollo desde que nace; crea su propio conocimiento y se adapta a los nuevos 

estímulos según lo que va conociendo y experimentando. 

Piaget fue uno de los psicólogos que centró su estudio en los procesos cognoscitivos del niño. Se 

entiende por proceso cognoscitivo la serie de cambios que hace un niño para adaptarse al medio, 

como leemos en el siguiente texto “desarrollo cognitivo o cognoscitivo  hace referencia a los 

cambios producidos en la adquisición del conocimiento por parte de los individuos como 

consecuencia de su evolución psicológica y fisiológica (Palacios, 1992, p. 173). 

Para que se dé el desarrollo cognoscitivo deben existir algunos factores. Entre estos están: la 

maduración, que es el proceso de crecimiento físico y mental; la experiencia por medio del 

ambiente; la transmisión social de información, que es el estímulo que se le da al niño; y el 

equilibrio, es decir el ajuste entre la acomodación y la asimilación de conocimientos. 

“Piaget relaciona la lógica con la psicología y de esta forma estructuró las cuatro etapas de 

desarrollo cognoscitivo” (Ortiz, 2012, p. 24). 

● Etapa sensomotora 

● Etapa del pensamiento preoperativo 

● Etapa de las operaciones concretas  

● Etapa de las operaciones formales 

Etapa sensomotora (inicia de los  0 meses  a los 2 años) 

Esta etapa es importante ya que el niño tiene que aprender a desenvolverse y reaccionar en el 

medio que lo rodea. “Este estadio de desarrollo del niño se caracteriza por la comprensión que 

hace el niño del mundo, coordinando la experiencia sensorial con la acción física. En este periodo 

se produce un avance desde los reflejos innatos.” (Weisz, 2018, p. 4) 

Piaget subdividió esta etapa en seis subetapas basándose en las características de los niños según 

un rango de meses. 

● Periodo 1 (0 a 1 mes)  

Piaget llama a este periodo  el de actividad refleja. “En este período los bebés reaccionan por medio 

de reflejos que les permiten sobrevivir” (Wadsworth, 1991, p. 39). Con el paso del tiempo van 

adquiriendo control de los mismos reflejos. 
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● Periodo 2 (1 a 4 meses) 

Se desarrolla la reacción circular primaria y se presentan las primeras adaptaciones adquiridas  

 …por las reacciones circulares primarias, es decir, por aquellos esquemas simples que el 

niño ha descubierto fortuitamente y centrados en su propio cuerpo y que tiende a repetir 

por el placer que le aporta. Si este esquema se repite y consolida pasará a ser un hábito que 

es la estructura más elemental de la acción sensoriomotora. (Anchordoqui, 2013, p. 7). 

● Periodo 3 (4 a 8 meses) 

Según Piaget (1991)  en este periodo se desarrollan las reacciones circulares secundarias que no 

solo se dirigen al propio cuerpo, como se menciona en el párrafo anterior, sino también al medio 

que lo rodea, ya sea físico o social. 

● Periodo 4 (8 a 12 meses) 

Piaget menciona que en este periodo se da la coordinación propioceptiva de los esquemas, basada 

en los medios-fines. Esto quiere decir que el niño, para llegar a alcanzar algo, siempre buscará un 

medio. Por ejemplo, si quiere tomar un juguete que esté muy alto para él buscará una silla. Por 

este medio puede alcanzar el juguete, que constituye el fin. 

● Periodo 5 (12 a 18 meses) 

El niño comprende a través de la indagación de nuevos medios con base en el ensayo-error. 

“Cuando un esquema previo no resulta efectivo, el niño ensaya otros procedimientos y tanteando 

(experimentación) llega a la respuesta correcta, probando “a ver qué pasa”, el niño va elaborando 

esquemas” (Anchordoqui, 2013, p. 6). Es así como el niño, por medio de la experimentación y el 

tanteo, puede acceder a la formación de nuevos esquemas. 

● Periodo 6  (12 a 24 meses) 

En el libro Teoría de Piaget del desarrollo cognitivo y afectivo (1991) nos explica que este periodo 

da paso a la inteligencia representativa (donde crea representaciones mentales) y la función 

simbólica, que se da cuando el niño llega a comprender su entorno, estableciendo la relación causa-

efecto y la noción de permanencia del objeto. Así se crea el juego simbólico por medio de las 

representaciones mentales.  
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Etapa de pensamiento preoperativo (inicia de los 2 años a los 7 años) 

Es la segunda de las cuatro etapas del desarrollo cognitivo de Piaget. Así como en la primera etapa 

de desarrollo se adquiere todo su conocimiento de manera sensomotora, en esta etapa se empieza 

a adquirir conocimientos de manera más conceptual y figurativa. 

 El pensamiento del niño durante este estadio es pre operacional. Esto significa que el niño 

aún es capaz de usar la lógica o transformar, combinar o separar ideas, al no entender la 

lógica concreta, los niños aún no son capaces de manipular la información mentalmente y 

de tomar el punto de vista de otras personas. (Vergara, 2017, p. 4) 

Esta etapa también se caracteriza porque comienza a aparecer el lenguaje hablado. Los niños 

empiezan a comprender símbolos y practican el juego simbólico. Aun así, los infantes en esta etapa 

no pueden entender las cosas de una forma lógica; esto se da en la etapa de relaciones concretas 

que es la tercera etapa de desarrollo cognitivo de Piaget. 

Características del pensamiento preoperativo  

Entre los 2 y los 7 años se presenta la etapa preoperativa o periodo prelógico, el cual, 

aunque es un proceso de la inteligencia sensoriomotora, no es tan avanzado como las 

operaciones lógicas de las de las etapas superiores (Wadsworth, 1991, p. 63).  

Es por esto que los niños en esta etapa entran a un tipo de acomodación en el cual ya conectan lo 

que obtuvieron en la etapa sensoriomotora y le dan un poco más de sentido.  

En esta etapa se manifiestan ciertas características o dificultades que permiten desarrollar el 

pensamiento lógico y son indispensables para que la siguiente etapa se desarrolle correctamente. 

El egocentrismo 

En esta etapa los niños carecen de la capacidad de ponerse en el lugar de otras personas y ver las 

cosas desde un punto de vista diferente. Por lo tanto, esto les hace creer que su forma de pensar y 

de actuar es la correcta y no se cuestionan sobre su comportamiento, ya que su forma de reaccionar 

es la única que existe y no tienen necesidad de cambiar su pensamiento. 
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El pensamiento y la comunicación de los niños son típicamente egocéntricos (es decir, gira 

sobre sí mismos). Egocentrismo se refiere a la incapacidad del niño para ver una situación 

desde el punto de vista de otra persona (Vergara, 2017, p. 4).  

Es así que el niño asume que todo lo que ve, siente y escucha también lo ve, lo siente y lo escucha 

la otra persona.  

Centrismo 

Es la característica que lleva a centrarse en un solo rasgo frente a un estímulo. “El niño tiende a 

centrar su atención solo en una parte limitada de un estímulo visual (puede hacer solo una 

clasificación si le pide que lo haga, en un conjunto donde son posibles varias.)” (Sánchez, 2013, 

p. 8). 

Hay que tener en cuenta que en esta etapa las evaluaciones perceptivas dominan a las cognitivas; 

es por esta razón que los niños, especialmente a los 4 o 5 años, dan más importancia a lo que 

perciben inicialmente como por ejemplo la longitud. 

La reversibilidad 

La reversibilidad en esta etapa es muy limitada. Esto quiere decir que el niño es incapaz de darse 

cuenta de que el número de objetos permanece igual a pesar de que la forma de presentarle los 

objetos cambia. 

Por ejemplo, si se coloca dos filas de canicas con la misma cantidad, pero una fila con las canicas 

más separadas y la otra fila con las canicas más juntas, y se le pregunta al niño cuál fila tiene más 

canicas, el niño responderá que la fila que tiene las canicas más separadas es la que tiene más, a 

pesar de que las dos filas tengan el mismo número de canicas; el niño solo se fija en la característica 

de largo o corto y no de cantidad. 

La conservación  

La conservación es entender que algo es igual en cantidad, aunque su apariencia cambie. “Para ser 

más técnico, la conservación es la capacidad de entender que redistribuir el material no afecta su 

masa, número o volumen.” (Vergara, 2017, p. 9). 
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Como se mencionó en el párrafo anterior, en esta etapa los infantes no pueden dimensionar dos 

cosas a la vez por lo cual solo se fijan en una característica. J.J Corredor. B menciona en su artículo 

que “no hay un proceso de irreversibilidad o inversión de tales transformaciones y retornar así al 

estado que se tenía en un principio. Es decir, su pensamiento es concreto, no puede utilizar 

abstracciones, este pensamiento se basa en su experiencia directa” (Corredor, 2010, p. 1). 

También es importante tener en cuenta que los niños se fijan solo en el producto final de las cosas 

y no en todo el proceso por el cual las cosas tuvieron que pasar para llegar a ese fin.  

La conservación es el inicio del desarrollo de la lógica matemática debido a que los infantes 

utilizan este principio para poder desarrollar la lógica numérica, “la capacidad de conservar revela 

que ciertas propiedades como número, longitud o sustancia permanecen invariables aun cuando 

sobre ellas se realicen cambios en su forma, color o posición” (Méndez, 2010, p. 2).  

La conservación ayuda al niño a dar un paso crucial en su desarrollo ya que al dominarla pasa de 

tener un pensamiento pre lógico a un pensamiento lógico. En el libro Teorías de Piaget del 

desarrollo cognoscitivo y afectivo el psicólogo Barry Wadsworth (1991) nos da a conocer los tres 

tipos de conservación: la numérica, la conservación de área y la conservación de volumen. 

● Conservación numérica: 

 Según Piaget, en su libro Teoría de Piaget del Desarrollo Cognoscitivo y afectivo 

(1992) nos expresa que la conservación numérica depende de la clasificación y de la 

seriación. En este caso, la clasificación se entiende como la acción de organizar y la 

seriación es la acción de poner en orden o en serie las cosas. 

 En primera instancia se da la alineación, que implica que el niño escoge elementos 

heterogéneos y los coloca en una sola fila; por ejemplo, el niño forma una fila de 

triángulos así sean de diferente color. 

 Como segunda instancia, se da la creación de colecciones de dos o tres características  

formadas por elementos semejantes; por ejemplo forma grupos de las mismas 

características: triángulos con triángulos, cuadrados con cuadrados. 

La seriación es transitiva cuando el niño tiene la capacidad de ordenar en una sola dimensión, 

ya sea del objeto más pequeño al más grande o del más grande al más  pequeño. 

Es reversible cuando el niño tiene la capacidad de ordenar en dos direcciones; es decir del más 

grande al más pequeño y después sigue el orden del más pequeño al más grande.  
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● Conservación de área 

 La conservación de área en los niños de 3 a 4 años es muy limitada; si en un cuadrado 

de cartón se colocan dos triángulos separados dentro del cuadrado y en otro cuadrado 

de cartón se colocan los dos triángulos unidos y se le pregunta en qué cuadrado hay 

más espacio y en cual hay menos los niños responderán que en el cuadro donde están 

los triángulos separados hay más espacio y que en el cuadrado donde están los 

triángulos unidos hay menos espacio. El niño responde de esta forma debido a que aún 

su capacidad de conservación es muy básica y aún se sigue fijando en un solo estímulo 

que, en este caso, es el espacio. 

● Conservación de volumen  

Wadsworth en su libro Teoría de Piaget del Desarrollo Cognoscitivo y afectivo (1992) 

se refiere a la conservación como la permanencia de la sustancia aunque cambie su 

posición o su forma varíe. Para comprobar esto Piaget experimentó colocando la 

misma medida de un líquido en dos envases (uno largo y otro ancho) y preguntando 

en qué envase había más líquido. A esta pregunta, el niño suele responder que en el 

envase largo hay más líquido que en el ancho. 

Piaget y el constructivismo  

Piaget es considerado como uno de los padres del constructivismo. El considera que el aprendizaje 

se da reorganizando las diferentes estructuras del pensamiento. Por lo que hemos mencionado 

anteriormente, Piaget trata de hacernos comprender que el aprendizaje en los niños es algo que 

poco a poco se va construyendo según las experiencias sensoriomotoras que pueda tener a lo largo 

de su infancia. 

En la revista científica Dominio de las Ciencias se menciona que “Según la teoría de Piaget, el 

desarrollo cognoscitivo es un proceso continuo en el cual la construcción de los esquemas mentales 

es elaborada a partir de los esquemas de la niñez, en un proceso de reconstrucción constante” (Mg. 

Pedro J. Saldarriaga-Zambrano, 2016, p. 131). Esto nos lleva a comprender que Piaget fue una de 

los pioneros en demostrar que el infante crea su propia realidad y conocimiento según las diferentes 

experiencias adquiridas; además demostró que los niños son seres completamente activos dentro 

de la sociedad. Sus contribuciones ayudaron a impulsar y mejorar la educación impartida. 
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2.1.2. Vygotski: la teoría de la sociocultural 

Judith L. Meece en su libro El Desarrollo del niño y del Adolescente (2000) expresa que estudiar 

a Vygotski es importante en cuanto su enfoque le ha permitido a la sociedad comprender que el 

niño es un ser social y que aprenderá dependiendo de la cultura que lo rodea. Además, nos deja 

conocer la importancia que tiene el maestro como mediador en el conocimiento y que dicho 

conocimiento es un producto de interacción social y cultural. Gracias a Vygotski sabemos hoy en 

día que el conocimiento de un niño y su desarrollo dependen del medio que lo rodea y en el que 

se desarrolla. 

Lev Vygotski basa su teoría principalmente el en aprendizaje sociocultural y la influencia que tiene 

el medio en el individuo. En su libro Pensamiento y habla expresa que “el lenguaje social emerge 

cuando el niño transfiere las formas de comportamientos sociales, participantes a la esfera 

personal-interior de las funciones psíquicas” (Vygotski, 2007, p. 22). Por esta razón Vygotsky 

hace hincapié en que la educación de una persona depende mucho del medio que lo rodea. 

 

Esta teoría nos lleva a la conclusión de que el papel del maestro,  los compañeros, los padres, los 

directores, la organización del aprendizaje, la metodología, entre otros, influyen en el desarrollo 

del niño ya que estos son parte del medio en el cual el infante aprende. 

Vygotski (2007) también nos habla de la zona de desarrollo proximal (ZDP) la cual es el punto 

medio del niño donde el niño se encuentra entre el nivel real del desarrollo y el nivel potencial. El 

nivel real del desarrollo son las cosas que el niño puede hacer sin ayuda de ninguna persona y el 

nivel potencial es lo que el niño puede llegar a hacer con ayuda de un adulto. 

El  andamiaje es un término que creó Bruner basándose en los estudios de la zona de desarrollo 

próxima de Vygotski. 

 “El andamiaje es una de las aproximaciones didácticas para desarrollar la capacidad 

autorreguladora de los estudiantes. Este término hace referencia al proceso de control por 

parte del profesor, de los elementos de la tarea que superan las capacidades del aprendiz.” 

(López Vargas, 2010, p. 1) 

La maestra es uno de los andamiajes más importantes al momento de educar al niño y por lo tanto 

es primordial para desarrollar la zona de desarrollo proximal ya que es la docente la que guía los 
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conocimientos. Además, tiene que ser una persona que maneje de forma adecuada los 

conocimientos que vayan a ser enseñados a los niños. Hay que tomar en cuenta que tiene que ser 

muy sensitiva a los avances que se puedan obtener. 

Es importante tener en cuenta que en la ZDP es donde se recibe la mayor ayuda posible para 

alcanzar el conocimiento ya que es la etapa en que puede pasar a dominarlo y, de esta forma, poder 

adaptarse a un nuevo conocimiento y aprendizaje. 

Vygotski y el constructivismo 

Vygotski es el propulsor del constructivismo social. Según en su libro en Pensamiento y Lenguaje 

(2007) nos expresa que, el ser humano es un ente social; además, el verdadero aprendizaje está 

mediado por la cultura de la persona y el medio que lo rodea. 

El constructivismo según Vygotski se da en la zona de desarrollo proximal que mencionamos 

anteriormente. En esta zona de desarrollo el maestro es uno de los principales  mediadores de la 

educación y en este proceso, el estudiante es el actor principal, que empieza a interiorizar un nuevo 

tema. 

La persona encargada de guiar al estudiante al conocimiento es el maestro ya que él es quien tiene 

que crear los medios necesarios para que se pueda construir de forma más apacible el aprendizaje. 

El aprendizaje también depende mucho de las funciones mentales, que Vygotski divide en 

funciones mentales superiores e inferiores, siendo las inferiores aquellas con las cuales nacemos, 

las funciones más naturales que tenemos; “las funciones superiores se adquieren a través de la 

interacción social y se van desarrollando de acuerdo con los patrones de la sociedad en que el ser 

humano se desenvuelve” (Vygotski, 2007, p. 32). 

2.1.3. Ausubel y el aprendizaje significativo 

David Ausubel fue el pionero en el aprendizaje significativo: “el aprendizaje significativo 

comprende la adquisición de nuevos significados y, a la inversa, estos son productos del 

aprendizaje significativo” (Ausubel D. P., Psicología Educativa, 1978, p. 62). Esto quiere decir 

que solo se puede aprender cuando el nuevo conocimiento que se va adquirir  tiene un significado 

nuevo con respecto al conocimiento que ya se tiene previamente. 
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El párrafo anterior nos lleva a comprender que para conocer o dar significado a un nuevo 

conocimiento tiene que existir una conexión con significados anteriores. Solo de esa forma se 

puede aprender: cuando existe un conocimiento previo al nuevo aprendizaje. 

Además, es importante tener en cuenta que cuando el conocimiento anterior se conecta con el 

nuevo se da una reestructuración, creando un nuevo aprendizaje. Así, a la hora de la enseñanza de 

algo nuevo hay que tener en cuenta los conocimientos previos. 

Estructura del aprendizaje significativo según Ausubel 

El aprendizaje significativo está formado de no arbitrariedad y sustentabilidad. Estas son las 

características básicas para el aprendizaje significativo: “para que el material del aprendizaje sea 

significativo lógicamente debe ser relacionable y no arbitrario, pero sí sustancialmente con ideas 

pertinentes y correspondientes que se hallen dentro del conocimiento humano” (Ausubel D. P., 

Psicología Educativa, 1978, p. 65)  

No arbitrariedad significa que si el nuevo aprendizaje es suficientemente intencional es porque hay 

una adecuada y no arbitraria forma de aprendizaje; de esta forma, “si el conocimiento es realmente 

relevante se constituye un subsumidor cuando los conocimientos previos son los ideales y los 

nuevos se fijan en conocimientos subsumidores, dando lugar a un nuevo aprendizaje” (Ausubel D. 

P, 2000, p. 59). 

La sustantividad significa que si el material de aprendizaje es el adecuado se puede relacionar con 

el conocimiento y no se dará confusión entre el conocimiento anterior y el nuevo; por lo tanto, 

cuando estos dos términos interactúan entre sí emerge un significado potencial a un nuevo 

aprendizaje. 

Esquema general del aprendizaje  

Ausubel nos indica que hay dos tipos de aprendizaje y que estos ayudan de forma potencial al niño 

ya que son creados según las diferentes necesidades que pueda tener: lo que él necesita conocer y 

aprender. Además estos dos tipos de aprendizaje pueden ser utilizados por el docente al momento 

de educar. 

Aprendizaje por recepción. 



17 
 

Es conocido como aprendizaje representacional ya que se muestra al infante el producto final del 

aprendizaje y éste puede presentarse como un objeto concreto. Ausubel en su libro Adquisición y 

repetición del conocimiento nos dice que el aprendizaje representacional “se produce cuando el 

significado de unos símbolos arbitrarios se equipara con sus referentes (objetos, eventos, 

conceptos) y muestran para el estudiante cualquier significado que expresen sus referentes”. 

(Ausubel, Adquisición y repetición del conocimiento, 2000, p.62) 

En el aprendizaje por recepción el niño percibe el producto final del aprendizaje, ya sea éste un 

producto físico o palpable, ya sea un concepto. Así puede recordarlo y reproducirlo posteriormente 

cuando lo necesite. 

Hay que tomar en cuenta que un concepto se puede definir como un objeto, una situación o un 

evento que tengan características fáciles de recordar para el niño. Según Ausubel existen dos 

métodos de aprender conceptos: el primero es la formación de conceptos y  el segundo la 

asimilación de conceptos. La formación de conceptos se da especialmente en niños pequeños 

debido a que ellos son los encargados de crear conceptos según su experiencia; la asimilación de 

un concepto se puede dar solo en un infante en proceso de escolarización o en adultos, ya que estos 

son capaces de entender un concepto nuevo. 

 Aprendizaje por descubrimiento  

  “El aprendizaje por descubrimiento tiene su lugar propio en el repertorio de las técnicas 

pedagógicas aceptadas y al alcance de los maestros” (David P. Ausubel, 2006, p.45). Esto se 

debe a que en este tipo de aprendizaje es el niño el que crea su propio aprendizaje, tomando en 

cuenta que la información que se le dé tiene que ser reconstruida por él mismo. 

 Para el desarrollo de este aprendizaje hay que evitar darle al alumno el contenido en su forma 

final como se hace con el aprendizaje por recepción. Tiene que reorganizar el conocimiento 

tomando en cuenta el conocimiento previo para que se reproduzca el aprendizaje deseado.  

2.1.4. Importancia del aprendizaje significativo en la adquisición del conocimiento  

Tomando en cuenta que, por una parte, los seres humanos tenemos el poder de recordar y aprender 

un conocimiento fácilmente de tal manera que éste se transforma en suficientemente sustentable 

para recordarlo; y que, por otra parte,  tenemos  el recuerdo de cosas pequeñas que han sido 
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aprendidas de forma mecánica, podemos suponer que las personas podemos llegar a aprender 

cantidades enormes de información. 

El ser humano tiene, así, el potencial de aprender de forma significativa un conocimiento cuando 

se dan los factores de intencionalidad y sustancialidad; estas dos características hacen que el 

aprendizaje significativo tenga toda la eficacia en el momento del aprendizaje.  

El aprendizaje significativo se da cuando le damos al niño la opción de utilizar los conocimientos 

previos para relacionarlos intencionalmente con los conocimientos nuevos. 

Tomando en cuenta la siguiente cita de Ausubel: 

Es la misma intencionalidad de este proceso lo que lo capacita para emplear su 

conocimiento previo como auténtica piedra de toque para internalizar y hacer inteligibles 

grandes cantidades de nuevos significados, conceptos y proposiciones, con relativamente 

pocos esfuerzos y repeticiones. (Ausubel, 1978, p.9).  

De acuerdo con Ausubel, podemos notar que la intencionalidad es lo que lleva al niño a utilizar el 

aprendizaje previo y éste, sumado al nuevo aprendizaje, construye de forma más eficaz un nuevo 

aprendizaje.  

 

2.1.5. La importancia de las matemáticas en la primera infancia 

Las matemáticas siempre fueron una “materia” estudiada desde los niveles escolares. Aun así con 

el pasar de los años esta materia se ha empezado a desarrollar en los subniveles inicial 1 e inicial 

2 con el fin de mejorar la educación del infante. Hay que tener en cuenta que las matemáticas son 

utilizadas en varias situaciones de la vida, como lo mencionan Álvarez y Gracia. 

 Las matemáticas están presentes en muchas facetas de la vida cotidiana, el simple hecho 

 de leer un reloj y estimar el tiempo que resta para poder acudir a una cita es un ejemplo de 

 actividad matemática que, además se realiza de una forma casi inconsciente. (Álvarez 

 Nebreda & García Soto, 2007, p. 4) 

Las matemáticas están presentes aproximadamente desde que el niño empieza a darse cuenta del 

ambiente natural en el cual se desarrolla, ya que desde ese momento se cuestiona de forma 

espontánea lo que pasa con el medio que lo rodea: Por ejemplo, empieza a ser consciente del 
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tiempo: si es de día o de noche, los horarios en que se alimenta, las rutinas que se van instalando 

en su vida al despertarse, al acostarse o al cambiarse de ropa, entre otros. El niño observa si los 

objetos que se encuentran a su alrededor están cerca o lejos de él para poder tomarlos; además es 

consciente de su ritmo al llorar, comer, masticar o tomar el seno. Todos estos procesos crean un 

tipo de pensamiento matemático informal. 

Los niños desde edades tempranas recopilan una gran riqueza de conocimientos sobre 

temas que les interesan y, a partir de estos intereses y actividades cotidianas, van 

desarrollando su pensamiento matemático. (Quevedo, 2017, p. 426) 

Es muy importante que se dé el desarrollo del pensamiento matemático informal del niño ya que 

esta interacción que tienen con el ambiente les ayuda a adquirir conceptos de cantidad, espacio, 

patrones y hasta diferentes operaciones que irán evolucionando hasta que llegue a la etapa 

preescolar; en este momento empieza a desarrollar conocimientos matemáticos de manera más 

formal. Por este motivo, todos los conocimientos matemáticos informales que el niño tiene son 

importantes para la construcción del pensamiento formal: mientras más interacción haya tenido el 

niño antes de la escolarización, le va a resultar más fácil desarrollar el pensamiento matemático a 

futuro. 

Para la Primera Infancia es necesario que se propicien y construyan tres operaciones lógicas 

sustanciales que son la base de dicho desarrollo en los niños y que son: la clasificación, la 

seriación y la correspondencia, las cuales se construyen simultáneamente y no en forma 

sucesiva” (Espinosa, 2008, p. 3). 

Estas tres operaciones lógicas son trabajadas en la primera infancia con diferentes grados de 

dificultad según la edad o la madurez cognitiva. 

Entendemos por clasificación a la separación de las diferencias de un objeto. Por ejemplo, tenemos 

rosetas de tres colores que están mezcladas; el niño procede a separarlas por color y después por 

tamaño: primero rosetas amarillas, azules y rojas; después separa rosetas amarillas grandes y 

pequeñas, rosetas rojas grandes y pequeñas y rosetas azules grandes y pequeñas. 

La seriación, por su parte, es una operación lógica matemática que permite establecer relaciones 

entre elementos que son diferentes y ordenarlos. Por ejemplo, tenemos números del 1 al 5; sabemos 

que estos números son distintos ya que todos tienen un valor diferente. El niño tiene que ordenar 

estas discrepancias para que tengan relación; por eso los ordena de forma ascendente (1, 2, 3, 4, 5) 
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o de forma descendente (5, 4, 3, 2, 1).También se puede ordenar del número que tiene más valor 

al que tiene menos y viceversa. 

La correspondencia es una operación que permite relacionar uno a uno los elementos de uno o más 

conjuntos con la finalidad de compararlos Por ejemplo, tengo 2 conjuntos de fichas y le pedimos 

al niño que observe en cuál conjunto hay más fichas. El niño las ordenará en forma de pares y 

después observará qué conjunto tiene más o menos fichas. 

Si en la primera infancia desarrolla estos procesos lógicos, cuando el infante ingrese en este caso 

a un primer o segundo grado de educación básica podrá entender fácilmente las operaciones con 

mayor complejidad como la suma y la resta y, a su vez, estas operaciones lo llevarán a la 

multiplicación y la división. 

 

2.1.6. El pensamiento nocional del niño de 4 años  

El pensamiento nocional se desarrolla de los 2 a los 6 años de edad aproximadamente, ya que, a 

esta edad los niños empiezan a conocer el mundo que los rodea por medio de los sentidos y son 

conscientes de lo que pasa a su alrededor. Interpretan el mundo por medio de la información que 

adquieren por los sentidos. 

Los niños comienzan a conocer su entorno por medio de sus sentidos, asimilando los 

distintos hechos que suceden a su alrededor, y logran producir aseveraciones, basadas en 

las nociones que han adquirid”. (Cediel Castillo, 2009, p. 12) 

El pensamiento nocional es uno de los más importantes del niño debido a que ayuda al desarrollo 

cognitivo y afectivo. Edgar Revelo (2013) en el libro El Desarrollo del Pensamiento nocional 

podemos encontrar que este tipo de pensamiento se adquiere por medio de las sensopercepciones, 

que van evolucionando con el tiempo. De esta forma se pueden realizar gradualmente operaciones 

cognoscitivas más complejas. 

El desarrollo nocional se construye de la siguiente manera. Primero tenemos la proyección verbal 

del signo o la palabra; aquí la persona nombra un objeto, una persona o animal. En segundo lugar, 

se da la proyección, donde el adulto muestra un objeto que anteriormente ha sido nombrado al 

niño. Por último, se da la comprensión, donde el niño ya conoce y sabe el significado del objeto 

que le fue indicado. Cuando el niño ya madure y empiece el proceso lectoescritor se puede agregar 
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la nominación a la lista anterior, que es cuando el niño escribe y nombra el objeto que se le 

presentó. 

La formación de diferentes significados que tenga el niño a lo largo de los primeros años le permite 

construir nuevos conocimientos y llegar a comprender el lenguaje, usarlo oralmente y aplicar el 

conocimiento a las nuevas situaciones que se le presenten; si él cumple con estos requerimientos 

va a facilitar la adquisición del pensamiento lógico-matemático. 

Nociones lógico-matemáticas 

Como mencionamos en el punto anterior el pensamiento nocional por ser uno de los más 

importantes en la primera infancia, es parte primordial del desarrollo cognoscitivo. Las nociones 

son primordiales al momento de la enseñanza y el aprendizaje del pensamiento matemático. 

Además, este pensamiento ayuda a la formación y organización de estructuras mentales que, en un 

futuro, serán utilizadas con el fin de resolver problemas y enfrentar diferentes situaciones o 

dificultades que el niño tenga en su diario vivir. 

Cuando se le presenta algún problema en la infancia es por medio de las nociones que él busca una 

solución, tratando de dar una respuesta o comprender el origen de algunos hechos o fenómenos 

que sean desconocidos para él. 

“Las nociones, principales instrumentos del pensamiento nocional, son pares: alto/bajo, 

gordo/flaco, bueno o malo. Las nociones no admiten puntos intermedios como un poco más, un 

poco menos, mucho más, etc.”. (De Zubiría Samper, 1994, p. 9) Estas nociones son muy familiares 

para una docente de educación inicial debido a que la mayoría de ellas están dentro del currículo 

vigente actualmente, especialmente en el ámbito de relaciones lógico-matemático. 

 Las nociones que se desarrollan en el ámbito de relaciones lógico-matemáticas ayudan a que el 

niño pueda crear y obtener un pensamiento reflexivo y crítico. Estos dos tipos de pensamiento, 

junto con la creatividad, garantizan un aprendizaje significativo de ciertos conocimientos. El 

pensamiento nocional se va formando paulatinamente con el crecimiento y se va adaptando según 

los nuevos conocimientos que  se creen a futuro.  

Podemos calcular la adquisición del aprendizaje nocional de un niño al ver la forma como esté 

resuelve los problemas o situaciones que se le interponen. Como Samper lo menciona en su libro 
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Pensamiento y aprendizaje (1994), las nociones son binarias y al ser así no tienen ningún término 

intermedio. Por consiguiente, se puede decir que el niño tiene o no tiene adquirida una noción. 

El Lic. Edgar Manuel Torres Revelo (2013) en el texto El Desarrollo del pensamiento Nocional 

nos da a conocer las nociones que tienen que ser adquiridas por un niño de 4 años. En la siguiente 

tabla presentamos las que están relacionadas con el ámbito de relaciones lógico-matemáticas. 

Tabla 1  

El desarrollo emocional en niños de 4 años de edad 

El desarrollo emocional en niños de 4 años de edad 

Ubicación 

espacial 

Arriba-abajo 

Adentro-afuera 

Cerca-lejos 

Junto-separado 

Encima-debajo 

Adelante-atrás-en medio 

A través-alrededor  

Centro-bordes-a los lados 

Derecha-Izquierda  

Ubica objetos en relación a otros objetos 

Reconoce la ubicación de su cuerpo en el espacio 

Discrimina nociones de espacio en relación con los objetos 

Discrimina nociones de espacio en la hoja 
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Desarrolla equilibrio estático y dinámico 

Forma Círculo: identificación, discriminación, ubicación 

Cuadrado: identificación, discriminación, ubicación 

Triángulo: identificación, discriminación, ubicación 

Rectángulo: identificación, discriminación, ubicación 

Rombo: identificación, discriminación, ubicación 

Clasificación de figuras geométricas 

Armados con figuras geométricas 

Colores Rojo: identificación, discriminación, ubicación 

Amarillo: identificación, discriminación, ubicación 

Azul: identificación, discriminación, ubicación 

Colores secundarios mediante experimentación 

Clasificación por color 

Tamaño Grande–pequeño 

Alto–bajo 

Largo-corto 

Grueso-delgado 

Ancho-angosto 

Comparativos Medianos 

Más grande-más pequeño 

Más alto-más bajo 

Más largo-más corto 

Más grueso-más delgado 
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Más ancho-más angosto 

Tiempo Sigue secuencia de actividades de 2, 3, 4 escenas. 

Reconoce ayer, hoy. 

Reconoce día y noche. 

Discrimina antes y después. 

Tabla extraída del libro El desarrollo del pensamiento nocional  

Como podemos ver, en el cuadro presentado anteriormente la mayoría de las nociones están dentro 

del Currículo Educación Inicial 2014. Esto quiere decir que las nociones témporo espaciales, de 

color, forma y tamaño son nociones que están presentes en el niño de 4 años de edad. 

Además de estas nociones hay otras que se desarrollan según la maduración cognoscitiva del niño. 

Algunas de estas se mencionaron anteriormente ya que la mayoría fueron apuntadas entre las 

investigaciones que realizó Piaget. Entre ellas están: 

Noción de conservación de cantidad.- se produce cuando una cantidad de cualquier sustancia 

dentro de un envase de distinta forma no cambia, siempre y cuando no se le quite o se le aumente 

dicha cantidad. 

 El principio de conservación de cantidad es fundamental en la construcción del concepto 

 de número, puesto que uno de los aspectos de éste como la cardinalidad (total numérico) 

 es independiente de la forma en que se agrupen los elementos del conjunto. (Di Caudo, 

 2010, p. 25) 

Noción de clasificación.- es la habilidad para identificar atributos específicos de los objetos para 

establecer relaciones de semejanza y diferencia que permitan agrupar elementos por diversos 

criterios. “La noción de clasificación se encuentra relacionada con la cardinalidad del número, 

porque posibilita la construcción básica de números enteros, apareciendo por primera vez el 

concepto de conservación” (Di Caudo, 2010, p. 28). 
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Noción de correspondencia.- es una habilidad que nos permite poder comparar si los objetos de 

un conjunto son equivalentes, es decir que tengan el mismo valor. “La capacidad para realizar 

correspondencias término a término permite captar a través de la equivalencia entre los conjuntos 

su cualidad común que es la cardinalidad y, por otra parte, por las diferencias, ordinalidad” (Di 

Caudo, 2010, p. 27). 

Noción de inclusión.- es la habilidad para comprender la relación que hay entre elementos del 

mismo conjunto y subconjunto. “La inclusión permite llegar a la conceptualización del número 

porque en ella está implícita la posibilidad de conservar la cantidad y de realizar operaciones 

reversibles y aditivas”. (Di Caudo, 2010, p. 30). 

Noción de orden.- es la habilidad para fijar un orden jerárquico entre elementos de un conjunto y 

ordenarlos según las diferencias de criterio como peso, tamaño, longitud, entre otros. "Seriar es 

ordenar relaciones según una cadena de diferencias, hay que comparar las magnitudes de los 

elementos o de los conjuntos disponiéndose en un orden determinado. Pueden hacer seriaciones 

en forma ascendente o descendente, por ensayo y error” (Di Caudo, 2010, p. 29). 

Las nociones lógico-matemáticas permiten potencializar el razonamiento del niño permitiéndole 

comprender e interpretar el mundo que lo rodea. Hay que tener presente que la formación de estas 

nociones depende mucho de la madurez. Además, es importante la interacción con el medio, 

debido a que mientras más oportunidad de experimentación y exploración haya tenido el niño con 

el ambiente le será mucho más fácil desarrollar la capacidad nocional. 

2.1.7. El material concreto como herramienta de enseñanza 

Podemos entender como material concreto a todos los recursos didácticos que utilizamos en el 

medio donde el niño aprende y que permiten un aprendizaje más eficaz y claro. “Se entiende por 

recurso didáctico a todo objeto, persona, situación, actividad, etc., que pueden servir para hacer 

más eficaz, el proceso de enseñanza-aprendizaje.” (Peralta, 1995, p.72) 

El material concreto es más útil cuando da lugar a un aprendizaje significativo. Mientras más se 

pueda interactuar con el material didáctico que el niño tenga a su disposición mejor será su proceso 

de aprendizaje; de igual manera, el maestro podrá facilitar el proceso de enseñanza si el material 

didáctico utilizado es adecuado a la edad y las necesidades del niño. 
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Jaume Jorja y Neus Sanmartí en su libro Enseñar y evaluar, explica que el material didáctico tienen 

que ser una herramienta constructivista que promueva en el niño un aprendizaje eficaz. Ademas 

afirma que “Los dispositivos didácticos deben incorporar sistemas de trabajo que faciliten esta 

construcción de conocimiento desde los diferentes puntos de partida y situaciones individuales, 

pero de forma común” (Jaume Jorba, 1994, p.38) 

Por otro lado, Javier Peralta nos da un punto de vista direccionado a la metodología de enseñanza 

del docente: “el profesor debe de impulsar la actividad creadora del alumno, orientándola hacia la 

generación del conocimiento a recibir.” (Peralta, 1995, p 78) Por esta razón el material didáctico 

también debe impulsar a que el niño demuestre su creatividad. 

“El material didáctico puede prever fácilmente tareas distintas sin complicar demasiado al 

enseñante la gestión en clase” (Jaume Jorba, 1994, p. 38) El material didáctico tiene que ser 

motivador: la forma, los colores, la textura tienen que llamar la atención del niño; debe ser, además, 

polivalente: una herramienta de juego pero también una herramienta de enseñanza; por otra parte, 

tiene que ser colectivo, es decir que por medio de éste podamos enseñar sea individualmente o en 

grupo; finalmente, tiene que ser accesible, pues debe estar dentro del aula y que el niño pueda 

acceder a él cuando sea necesario. 

2.1.8. Estrategias didácticas para la enseñanza para el ámbito  de relaciones lógico-

matemáticas 

Hay que tener en cuenta que las estrategias didácticas requieren una enseñanza y un aprendizaje 

estratégicos; son una forma de ayudar al niño facilitando la información que se le esté 

proporcionando en ese momento. 

 La enseñanza estratégica se centra en las actividades cognitivas en que se comprometen 

docentes y alumnos. La enseñanza estratégica es a la vez un rol y un proceso: el rol del 

docente estratégico como pensador y tomador de decisiones, con una rica base de 

conocimientos, y como modelo de pensamiento, pensando en voz alta, y como mediador 

para ayudar a interpretar la información.  (UNESCO, 2001, p. 3). 

Por otro lado, el aprendizaje estratégico son las habilidades que el niño va adquiriendo y 

empleando progresivamente mientras va utilizando de manera continua los diferentes instrumentos 



27 
 

de aprendizaje, haciendo que éste se vuelva significativo y de esta forma le permita solucionar 

problemas. Cabe indicar que las estrategias se presentan en el momento en que aparece una 

necesidad. 

La función primordial de las estrategias es la recepción de nuevos conocimientos; las estrategias 

también se usan para regular el proceso de aprendizaje, adaptándolo a las necesidades concretas 

de los niños, para mejorar la comprensión y el rendimiento del nuevo aprendizaje. 

 El fracaso de los alumnos no se debe únicamente a dificultades “propias” del conocimiento  

matemático, a las limitaciones de los sujetos, sino a una forma de enseñanza que no 

responde a los procesos que siguen los alumnos para aprender. El propósito fundamental 

de la didáctica de las matemáticas, considerada campo de investigación, es crear 

explicaciones acerca de los procesos de enseñanza y aprendizaje del conocimiento 

matemático en el salón de clases (Robelo, 2012, p.32) 

María del Carmen Chamorro (2005) en su libro Didáctica de las matemáticas para la educación 

infantil  da a conocer seis aspectos que son importantes y el docente siempre debe considerar para 

abordar el ámbito de las relaciones lógico-matemáticas. 

1. Enseñar el ámbito lógico-matemática en la Educación Infantil requiere una 

cualificación profesional nada desdeñable, y tiene la misma importancia que 

enseñar Matemáticas a un futuro ingeniero. 

2. La enseñanza del ámbito lógico-matemática en Educación Infantil no puede estar 

guiada por la mera intuición o la experiencia, que, aun siendo importantes, no se 

acomodan con frecuencia a lo que las investigaciones en Didáctica de las 

Matemáticas han puesto de manifiesto. 

3. Aprender Matemáticas en cualquier nivel debe suponer siempre un atractivo y 

asumir este reto debe ser placentero o debe producir placer; no es una pesada carga 

en la que la búsqueda de las respuestas no pretenda otra cosa que dar satisfacción a 

los que nos rodean. 

4. En la actualidad, la Didáctica de las Matemáticas está en condiciones de 

proporcionar propuestas didácticas realistas, adaptadas a la Escuela Infantil, que 

proporcionen una enseñanza matemática de calidad ya desde los primeros niveles. 
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5. Las capacidades de los niños exceden con frecuencia la estimación que hacemos de 

ellas, por lo que hay que ponerlas continuamente a prueba. 

6. Un concepto se adquirirá un estatuto generalizable si está integrado en el de 

conceptos; es de vital importancia que el futuro profesor comprenda que un 

conocimiento solo puede adquirir un carácter general si, previamente, los elementos 

que definen dicho concepto han sido abordados en contextos particulares muy 

variados, de ahí que las actividades sueltas, por muy atractivas que puedan parecer, 

estén condenadas al fracaso a medio plazo. 

Los aspectos expuestos nos permiten comprender que la enseñanza de la matemática requiere de 

muchas estrategias creadas por el docente y sobre todo de preparación para enseñar a sus niños. 

Es claro que para crear estrategias tenemos que tener presentes los objetivos que como docentes 

nos planteemos al momento de enseñar; estos objetivos, además, tienen que estar acorde con los 

medios y de esta forma crear el material didáctico necesario o una gran variedad de actividades 

que conduzcan a un aprendizaje significativo en el niño. 
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3. CAPÍTULO III 

Metodología  

La presente disertación se realizó con dos finalidades: la primera, apoyar a los docentes del nivel 

subnivel inicial 2 al momento de diseñar estrategias que estén dentro del ámbito de relaciones 

lógico-matemáticas ya que, los maestros, al tener las herramientas de enseñanza necesarias para 

se podrán sentir respaldados con algún tipo de material y de esta forma poder dar una enseñanza 

de calidad a los estudiantes. Además, el material ayudará a que sus estudiantes puedan aprender, 

entender y experimentar de forma natural las estrategias que son propuestas en el ámbito de 

relaciones lógico-matemáticas. 

La segunda finalidad de la realización de esta propuesta didáctica es ayudar a mejorar la calidad 

de enseñanza que se les imparte a los niños, ya que en la mayoría de escuelas “tradicionales” los 

materiales didácticos de aprendizaje se limitan a una pizarra y no van más allá de eso. Desde 

nuestra perspectiva como docente, resulta lamentable que se prive al niño de un aprendizaje a 

través del juego, la acción y la manipulación del material, que son las bases de un aprendizaje 

significativo que le proporcionará las herramientas necesarias para enfrentarse en un futuro a retos 

con mayor grado de dificultad dentro del mismo ámbito de relaciones lógico-matemáticas. 

Para fundamentar nuestra disertación, nos inspiramos de tres grandes psicólogos (Piaget, Vygotski 

y Ausubel), cuyos aportes a la pedagogía son notables. Todos ellos han contribuido a esclarecer el 

panorama de la enseñanza, a través de la teoría del aprendizaje constructivista. Así, por ejemplo, 

Piaget, mediante la teoría del desarrollo cognoscitivo nos ayuda a entender cuáles son los procesos 

de crecimiento y madurez que experimenta el niño en su etapa sensomotora y preoperacional. 

Vygotski explica en su teoría sociocultural que el niño es un ser social y que el aprendizaje que 

éste pueda adquirir depende mucho del medio que lo rodee; este autor apunta a que el docente 

tiene que ser una persona empapada en conocimiento pero que sirva al estudiante de mediador para 

ayudarlo a construir el conocimiento. 

Por último, Ausubel se nos presenta como uno de los pioneros del aprendizaje significativo. El 

aprendizaje significativo lleva al ser humano a crear estructuras cognitivas que se van modificando 

a medida que el individuo va adquiriendo nuevo conocimiento en el proceso de aprendizaje. 
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 La esencia del proceso significativo reside en que ideas expresadas simbólicamente son 

relacionadas de modo no arbitrario, sino sustancial (no al pie de la letra) con lo que el 

alumno ya sabe señaladamente algún aspecto esencial de su estructura de conocimiento. 

(Ausubel D., 2006, p.46)  

Ausubel nos muestra que el aprendizaje de un niño se va construyendo paulatinamente a partir de 

lo que el niño experimenta y de su conocimiento previo. Actualmente el constructivismo es uno 

de los tipos de aprendizaje más humanista ya que permite que el niño sea el actor principal al 

momento de construir el aprendizaje y también respeta mucho su madurez cognitiva.  

3.1. Tipo de investigación 

La presente disertación es de tipo proyectivo por las siguientes razones: 

● Estamos elaborando una propuesta de material didáctico para los docentes del subnivel 

inicial 2 en el ámbito de relaciones lógico-matemáticas. Esta disertación ayudará a que 

los docentes del centro educativo Marques de la Fayette puedan contar con un apoyo 

didáctico al momento de enseñar el ámbito de relaciones lógico-matemáticas. 

● Estamos solucionando un problema, ya que el centro educativo Marqués de la Fayatte 

es un centro que no tiene el presupuesto para obtener material didáctico nuevo y lúdico. 

La realización del material didáctico que planteamos combina un costo razonable y 

una vida útil extensa: el docente puede realizarlo de manera fácil y con un presupuesto 

cómodo, está concebido para perdurar en el tiempo, siempre y cuando se manipule con 

el debido cuidado. 

● Estamos tomando en cuenta las necesidades que tiene el maestro al momento de 

enseñar: que el material didáctico sea de fácil manejo, que permita que los estudiantes 

estén involucrados en el aprendizaje y que sirva en su gran mayoría para poder evaluar 

de forma diferente a los niños, haciendo de la evaluación un proceso divertido. 

● Por otra parte, esta disertación podrá aplicarse el tiempo que permanezca en vigencia 

el Currículo Educación Inicial, cubriendo las necesidades que el maestro tiene para 

poder enseñar y facilitando el aprendizaje del niño. 
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4. CAPíTULO IV  

4.1.Los elementos didácticos en el currículo 2014 para el subnivel inicial 2 de 3 a 5 años 

Estructura curricular 

El Ministerio de Educación estructuró al Currículo Educación Inicial 20014 en cuatro apartados 

importantes para que el currículo sea más aplicable y comprensible: 

Características del diseño curricular 

Dentro de este apartado se establecen los rasgos que tiene el currículo para poder ser coherente al 

momento de aplicarlo con los niños. Se mencionan cuatro requisitos que se tomó en cuenta para 

formar el currículo. 

Coherencia: es importante que todos los libros o guías que sean escritos tengan una finalidad; para 

ello, deben plantear objetivos educativos claros. En el caso de este documento, todos los objetivos 

están enfocados a formar una Educación Inicial completa. 

Flexibilidad: esta propuesta curricular, en cuanto sirve para orientar a los docentes, puede ser 

consumada de diferentes formas; es decir, cada docente puede aplicarla de forma libre; puede 

utilizar diferentes tipos de materiales. Con esto se busca que cada docente pueda adaptar la 

enseñanza según las necesidades de sus estudiantes, del espacio y de los medios.  

Integración curricular: este punto da a entender que debe de existir un equilibrio; es decir, que 

dentro del centro educativo se tiene que enseñar y aplicar el presente escrito respetando al mismo 

tiempo los pensamientos, sentimientos y acciones de los estudiantes y permitiendo que ellos se 

puedan desarrollar integralmente en todas las facetas de su vida. 

Progresión: la presente propuesta está dirigida a estudiantes de diferentes edades que tienen que ir 

cumpliendo con diferentes estrategias establecidas cuyo grado de dificultad puede ser diferente, 

según su edad y madurez.  

Comunicabilidad: la comunicación dentro del currículo es indispensable, ya que si éste es claro se 

podrá comprender y aplicar. 

 



33 
 

Elementos organizadores del diseño curricular 

El alcance, la secuencia y la pertinencia de los aprendizajes son básicos para la organización del 

currículo. Hay que considerar que los niveles educativos de los cuales se habla en este currículo 

no son obligatorios para el primer grado de Educación General Básica. El currículo está organizado 

en ejes de desarrollo y aprendizaje y en ámbitos de desarrollo y aprendizaje. 

● Ejes de desarrollo y aprendizaje: son espacios amplios que permiten formar diferentes 

tipos de aprendizaje  ayudando a la formación integral de los niños. 

● Ámbitos de desarrollo y aprendizaje: son espacios más puntuales que se derivan de los 

ejes de desarrollo del aprendizaje, cuya finalidad es definir las destrezas y los objetivos 

en los diferentes subniveles de educación inicial. 

● Objetivos de subnivel: se encargan de orientar los fines que se desea alcanzar con el 

aprendizaje en cada subnivel educativo; se definen por la función de cada uno de los 

ámbitos.  

● Objetivos de aprendizaje: se derivan de los objetivos del subnivel y se encargan de  

enunciar el fin que tendrá cada una de las destrezas a alcanzar; es decir, lo que se espera 

obtener por medio de la acción educativa. 

● Destrezas: las destrezas están basadas en lo que el niño tendría que aprender y hacer; 

tienen que responder a las necesidades de cada uno de los niños respetando su madurez 

cognitiva, sus emociones y su identidad. 

Este currículo divide las destrezas por edades en dos categorías de niños: la primera comprende 

los niños de 0 a 2 años de edad. A esta edad, el aprendizaje gira en torno a la estimulación que le 

permita al niño potencializar su desarrollo. La segunda categoría, que engloba las edades de 3 a 5 

años se enfoca en las destrezas como el conjunto de habilidades, conocimientos, actitudes y valores 

que el niño construirá por medio del proceso de aprendizaje. 

Orientaciones metodológicas: son las sugerencias didácticas que orientan la acción pedagógica del 

docente en su ejercicio de la profesión al desarrollar el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

Orientaciones para el proceso la evaluación: son las sugerencias que incluye el currículo para poder 

evaluar al proceso de enseñanza-aprendizaje como tal con el fin de poder mejorar dicho proceso. 
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Organización curricular de los aprendizajes.- el currículo se divide en tres ejes de desarrollo y 

aprendizaje para toda la Educación Inicial. Los ejes de aprendizaje comprenden diferentes ámbitos 

de desarrollo y aprendizaje que son los mismos para el subnivel inicial I y el subnivel inicial II. 

Estos son: 1) desarrollo personal y social; 2) descubrimiento natural y cultural; 3) de expresión y 

comunicación. Cada uno de estos ejes de desarrollo y aprendizaje está dividido en ámbitos. 

Para el subnivel I existen cuatro ámbitos de desarrollo y aprendizaje, a saber: 1) vinculación 

emocional y social; 2) manifestación del lenguaje verbal y no verbal; 3) exploración del cuerpo y 

motricidad; y 4) descubrimiento del medio natural y cultural. Para el subnivel inicial II existen, en 

cambio, siete ámbitos de desarrollo y aprendizaje: 1) identidad y autonomía; 2) motricidad; 3) 

convivencia; 4) relaciones con el medio natural y cultural; 5) expresión corporal y motricidad; 6) 

comprensión y expresión del lenguaje; 7) relaciones lógico-matemáticas. 

A continuación encontraremos el diagrama de ejes de desarrollo, aprendizajes y ámbitos que figura 

dentro del currículo.  

 

Figura 1 Diagrama de ejes de desarrollo, aprendizaje y ámbitos 

Imagen extraída del Currículo Educación Inicial 2014 
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Caracterización de los ejes de desarrollo y aprendizaje. 

A continuación se explicará el fin de cada uno de los ejes. 

● Eje de desarrollo personal y social.- este eje se centra en la construcción de la identidad del 

niño, conociendo y estableciendo las características y diferencias que existen en él y en las 

personas que lo rodean; de esta forma puede desarrollar autonomía, autoestima e identidad, 

sintiéndose parte de una familia, una comunidad y un país. 

● Eje de descubrimiento del medio natural y cultural.- dentro de este eje se desarrollan las 

habilidades cognitivas que le permiten al niño construir su propio conocimiento por medio 

de la experimentación con las herramientas que están a su alrededor para familiarizarse con 

el entorno que lo rodea tanto natural como cultural.  

● Eje de expresión y comunicación.-  dentro de este eje se permite que el niño desarrolle la 

capacidad de comunicar y expresar sus emociones, pensamientos y experiencias, 

manifestadas por medio el lenguaje. Hay que tomar en cuenta que en este eje el niño 

también podrá reconocer las habilidades motrices que le ayudarán a comprender su 

entorno. 

El subnivel inicial 2  

El currículo Educación Inicial cuenta con información sobre el subnivel inicial II, estableciendo 

los objetivos que exige el Ministerio de Educación para estos subniveles. Dichos objetivos se 

exponen a continuación. 

Objetivos del subnivel extraídos del Currículo Educación 2014 

• Lograr niveles crecientes de identidad y autonomía, alcanzando grados de independencia que le 

posibiliten ejecutar acciones con seguridad y confianza, garantizando un proceso adecuado de 

aceptación y valoración de sí mismo. 

• Descubrir y relacionarse adecuadamente con el medio social para desarrollar actitudes que le 

permitan tener una convivencia armónica con las personas de su entorno. 

• Explorar y descubrir las características de los elementos y fenómenos mediante procesos 

indagatorios que estimulen su curiosidad fomentando el respeto a la diversidad natural y cultural. 
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• Potenciar las nociones básicas y operaciones del pensamiento que le permitan establecer 

relaciones con el medio para la resolución de problemas sencillos, constituyéndose en la base para 

la comprensión de conceptos matemáticos posteriores. 

• Desarrollar el lenguaje verbal y no verbal para la expresión adecuada de sus ideas, sentimientos, 

experiencias, pensamientos y emociones como medio de comunicación e interacción positiva con 

su entorno inmediato, reconociendo la diversidad lingüística.  

• Disfrutar de su participación en diferentes manifestaciones artísticas y culturales a través del 

desarrollo de habilidades que le permitan expresarse libremente y potenciar su creatividad. 

• Desarrollar la capacidad motriz a través de procesos sensoperceptivos que permitan una adecuada 

estructuración de su esquema corporal y coordinación en la ejecución de movimientos y 

desplazamientos. 

Estos objetivos nos demuestran que el fin de la educación inicial en el país es que los niños puedan 

crecer de una forma independiente, desarrollándose integralmente y respetando la diversidad 

cultural y natural. 

Características de los ámbitos de desarrollo 

Como se mencionó anteriormente, el currículo para el subnivel inicial II cuenta con siete ámbitos 

de desarrollo y aprendizaje, estos son: 

● Identidad y autonomía.- el presente ámbito busca construir la imagen personal y permitir 

que el niño desarrolle autonomía permitiendo que su dependencia con respecto al adulto 

sea cada vez menor. Así, la finalidad es desarrollar independencia, seguridad, autoestima, 

confianza y respeto hacia sí mismo y hacia los demás. 

● Convivencia.- este ámbito nos deja crear pautas o reglas que ayuden al niño a interactuar 

de forma sana con su grupo familiar y, poco a poco, con la comunidad, fomentando valores 

que le permitan sentirse seguro en el medio que lo rodea. 

● Relaciones con el medio natural y cultural.- la finalidad de este ámbito es que los niños se 

desarrollen conociendo el medio natural, formando actitudes como respeto, cuidado y 

protección del medio ambiente natural y cultural; enseñando a valorar la cultura en la cual 

él se encuentra, especialmente en un país que, como el Ecuador, se caracteriza por ser 

pluricultural. 
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● Relaciones lógico/matemáticas.- este ámbito se centra en el desarrollo cognitivo del niño 

buscando potenciar su pensamiento con ayuda del medio en el cual se desenvuelve. Dentro 

de este ámbito el niño podrá trabajar nociones básicas de tiempo, espacio, cantidad, textura, 

forma, tamaño, color.  Además se le permite al niño formar un pensamiento por medio de 

la resolución de problemas. 

● Comprensión y expresión del lenguaje.- el lenguaje en este subnivel es muy importante; se 

orienta a crear la comunicación permitiendo que los niños expresen sus ideas, pensamientos 

y sentimientos. La conciencia lingüística es importante, ya que constituye el fundamento 

sobre el cual reposa el proceso lectoescritor en un futuro. 

● Expresión artística.- permite que los niños puedan demostrar sus sentimientos, emociones 

y experiencias por medio del arte plástica, la música, el dibujo, el teatro y la danza. Este 

ámbito se desarrolla con diferentes recursos materiales y potencializa la creatividad del 

niño. 

● Expresión corporal y motricidad.- por medio del propio cuerpo el niño podrá trabajar 

habilidades motrices tanto finas como gruesas. Así podrá conocer su propio cuerpo y 

expresar sus emociones, sentimientos y sus funciones motrices, tanto finas como gruesas. 

A través de este ámbito el niño desarrolla habilidades como la coordinación dinámica y 

estática, el equilibrio dinámico y estático, el control de la respiración, la relajación y la 

construcción del esquema corporal: esto le permite moverse en espacios parciales y totales.  

El ámbito de relaciones lógico-matemáticas 

Este ámbito es uno de los más amplios y complejos del currículo, debido a que el trabajo que se 

realiza con los niños tiene que ser significativo: mientras más dispongan de material concreto para 

interiorizar la información, más significativos serán su experiencia y el aprendizaje que de ella se 

derive. 

El ámbito de relaciones lógico-matemáticas está conformado por un objetivo del subnivel, cinco 

objetivos de aprendizaje y dieciocho destrezas para los niños del subnivel inicial II. Observemos 

su estructura: 
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Tabla 2  

Relaciones lógico-matemáticas del currículo 2014 

Relaciones lógico-matemáticas 

Objetivo del subnivel: potenciar las nociones básicas y operaciones del pensamiento que le 

permitirán establecer relaciones con el medio para la resolución de problemas sencillos, 

constituyéndose en la base para la comprensión de conceptos matemáticos posteriores. 

Objetivos de aprendizaje Destrezas de 4 a 5 años 

Identificar las nociones temporales básicas 

para su ubicación en el tiempo y la 

estructuración de las secuencias lógicas 

que facilitan el desarrollo del pensamiento. 

Ordenar en secuencias lógica sucesos de hasta 

cinco eventos en representaciones gráficas de 

sus actividades de la rutina diaria y en escenas 

de cuentos. 

Identificar características de mañana, tarde y 

noche. 

Identificar las nociones de tiempo en acciones 

que suceden antes, ahora y después 

Manejar las nociones básicas espaciales 

para la adecuada ubicación de objetos y su 

interacción con los mismos. 

Reconocer la ubicación de objetos en relación 

a sí mismo y diferentes puntos de referencia 

según las nociones espaciales de: entre, 

adelante/ atrás, junto a, cerca/ lejos. 

Identificar las nociones básicas de medida 

en los objetos estableciendo 

comparaciones entre ellos. 

Identificar en los objetos las nociones de 

medida: largo/ corto, grueso/ delgado. 

Discriminar formas y colores 

desarrollando su capacidad perceptiva 

para la comprensión de su entorno 

Asociar las formas de los objetos del entorno 

con figuras geométricas bidimensionales. 

Identificar figuras geométricas básicas: círculo, 

cuadrado y triángulo en objetos del entorno y 

en representaciones gráficas 

Experimentar la mezcla de dos colores 

primarios para formar colores secundarios 
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Reconocer los colores secundarios en objetos e 

imágenes del entorno. 

Comprender nociones básicas de cantidad 

facilitando el desarrollo de habilidades del 

pensamiento para la solución de 

problemas sencillos 

Contar oralmente del 1 al 15 con secuencia 

numérica 

Establecer la relación de correspondencia entre 

los elementos de colecciones de objetos. 

Comprender la relación de número-cantidad 

hasta el 10. 

Comprender la relación del numeral 

(representación simbólica del número) con la 

cantidad hasta el 5. 

Clasificar objetos con dos atributos (tamaño, 

color o forma). 

Comparar y armar colecciones de más, igual y 

menos objetos. 

Continuar y reproducir patrones simples con 

objetos concretos y representaciones gráficas. 

Cuadro extraído del Currículo Educación Inicial 2014 
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4.2. Propuesta de material didáctico para el subnivel inicial 2 en el ámbito de relaciones 

lógico-matemáticas. 

Tabla 3  

Las cajas del orden 

ÁMBITO DE RELACIONES LÓGICO-MATEMÁTICAS 

Objetivo del subnivel: potenciar las nociones básicas y operaciones del pensamiento que le 

permitirán establecer relaciones con el medio para la resolución de problemas sencillos, 

constituyéndose en la base para la comprensión de conceptos  matemáticos posteriores. 

Nombre del material.- Las cajas del orden 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Aplicación del material didáctico.- La cajita del orden permite a los niños trabajar nociones 

temporales. En la tapita de esta caja figura la secuencia completa y en la parte inferior el niño 

dispone de las imágenes de las secuencias separadas. Por lo tanto, los niños tienen que armar la 

secuencia en la parte inferior según aparece en la tapa. Hay que tener en cuenta que las muestras 

de las nociones son intercambiables, por lo que puede utilizarse la misma caja con diferentes 

muestras 

Como medio de evaluación.- La muestra de las secuencias que está en la tapa de la caja se puede 

remover. Así el maestro puede utilizarla a la hora de evaluar, pidiéndole al niño que arme la 

secuencia.  De esta forma se observaría las falencias que hay para remediar o reforzar nociones. 
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Objetivos de 

aprendizaje 

Destrezas de 4 a 5 años en el 

ámbito de relaciones lógico-

matemáticas 

Especificación  del material 

didáctico 

Identificar las 

nociones 

temporales básicas 

para su ubicación 

en el tiempo y la 

estructuración de 

las secuencias 

lógicas que 

facilitan el 

desarrollo del 

pensamiento. 

Ordenar en secuencias lógicas 

sucesos de hasta cinco eventos en 

representaciones gráficas de sus 

actividades de la rutina diaria y en 

escenas de cuentos. 

El material didáctico de esta 

actividad nos presenta 3 cajitas que 

le ofrecen al niño secuencias para 

ordenar. La primera caja contiene 

secuencias de 3 actividades; la 

segunda caja, secuencias de 4 

actividades; la tercera, secuencias de 

5 actividades. 
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Tabla 4  

La rueda del día 

ÁMBITO DE RELACIONES LÓGICO-MATEMÁTICAS 

Objetivo del subnivel: potenciar las nociones básicas y operaciones del pensamiento que le 

permitirán establecer relaciones con el medio para la resolución de problemas sencillos, 

constituyéndose en la base para la comprensión de conceptos  matemáticos posteriores. 

Nombre del material.- La rueda del día 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Aplicación del material didáctico.- La rueda del día ayuda al maestro a enseñar las nociones 

temporales de mañana, tarde y noche. Esta rueda gira mientras el maestro va enseñando las 

características de un tiempo específico. En la parte inferior se pueden colocar seis actividades que 

se realicen a lo largo del día o de la noche, de la siguiente manera: 

Si la rueda indica que es la mañana, entonces en la parte inferior el niño con guía del maestro va a 

ir pegando las actividades que se realizan en la mañana como despertar, ir a la escuela, desayunar, 

entre otras. 

Como medio evaluador.-  en el momento de evaluar se le puede indicar al niño un tiempo 

específico del día y en la parte inferior el niño tendrá que seleccionar solo las actividades que se 

realicen en el tiempo del día que el maestro indique. También se puede colocar solo las imágenes 

de las actividades y el niño tendrá que mover la rueda para colocarla en el tiempo del día que 

corresponda. 
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Objetivos de 

aprendizaje  

Destrezas de 4 a 5 

años  en el ámbito 

de relaciones 

lógico-

matemáticas  

Destrezas de 4 a 5 años en 

otros ámbitos del 

currículo. 

Especificación  del 

material didáctico  

Identificar las 

nociones 

temporales 

básicas para su 

ubicación en el 

tiempo y la 

estructuración de 

las secuencias 

lógicas que 

facilitan el 

desarrollo del 

pensamiento. 

Identificar 

características de 

mañana, tarde y 

noche. 

Destreza del 

ámbito de 

comprensión 

y expresión 

del lenguaje  

Describir 

oralmente 

imágenes 

gráficas y 

digitales, 

estructurando 

oraciones 

más 

elaboradas 

que 

describan a 

los objetos 

que observa. 

El presente material 

didáctico es una rueda 

que se mueve y permite 

al niño identificar la 

mañana, la tarde y la 

noche. Una vez que la 

rueda se posiciona en un 

tiempo, en la parte 

inferior de la rueda el 

niño tiene que pegar las 

actividades que se 

realizan en el tiempo 

seleccionado y 

describirlas oralmente, el 

maestro as su vez 

realizara preguntas 

como: 

¿Por qué juegas en la 

tarde? 

¿Qué haces antes o 

después dormir? 

¿Qué haces después de 

despertar? 

¿Cuándo realizas esta 

actividad (se especifica 

una actividad) está el sol 

o la luna? 
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Tabla 5  

Mis amigos los insectos 

ÁMBITO DE RELACIONES LÓGICO-MATEMÁTICAS 

Objetivo del subnivel: potenciar las nociones básicas y operaciones del pensamiento que le 

permitirán establecer relaciones con el medio para la resolución de problemas sencillos, 

constituyéndose en la base para la comprensión de conceptos  matemáticos posteriores. 

Nombre del material.- Mis amigos los insectos 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Aplicación del material didáctico.- mis amigos los insectos son tres huevos de hormiga, abeja y 

mariposa que, en su interior, llevan una oruga o larva que, a su vez, contiene un insecto específico. 

Por ejemplo, el huevo de la hormiga tiene una larva de hormiga y dentro de ésta se encuentra la 

hormiga. Este material ayudará al maestro a enseñar las nociones temporales de antes, ahora y 

después. Mientras se va explicando cada etapa, se enfatiza en una noción: tenemos el huevo de la 

hormiga y decimos “AHORA es un huevo de hormiga” y preguntamos, ¿Qué va a ser DESPUÉS? 

Entonces, sacamos la larva y explicamos ANTES fue un huevo, AHORA es una larva y ¿Qué va a 

ser DESPUÉS? y sacamos la hormiga. 

Como medio evaluador.-  podemos utilizar ya todas las etapas de metamorfosis y preguntarle al 

niño lo que es AHORA, lo que era ANTES y lo que va a ser DESPUÉS. De esta forma el niño 

podrá explicar al maestro el proceso; igualmente, en caso de que el niño no pueda explicarlo el 

maestro tendrá la oportunidad de reforzar la noción. 
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Objetivos de 

aprendizaje  

Destrezas de 4 a 5 

años  en el ámbito 

de relaciones 

lógico-

matemáticas  

Destrezas de 4 a 5 años en 

otros ámbitos del 

currículo. 

Especificación  del 

material didáctico  

Identificar las 

nociones 

temporales 

básicas para su 

ubicación en el 

tiempo y la 

estructuración de 

las secuencias 

lógicas que 

facilitan el 

desarrollo del 

pensamiento. 

Identificar las 

nociones de tiempo 

en acciones que 

suceden antes, 

ahora y después. 

Destreza del 

ámbito de 

relaciones 

con el medio 

natural y 

cultural  

Explorar e 

identificar 

los 

diferentes 

elementos y 

fenómenos 

del entorno 

natural 

mediante 

procesos que 

propicien la 

indagación. 

El material didáctico es 

un conjunto de tres 

insectos que son una 

mariposa, una abeja y 

una hormiga; estos tres 

insectos tienen su 

proceso de metamorfosis 

que los niños podrán 

observar mediante el 

material didáctico. Este 

material indica los tres 

procesos de 

metamorfosis que son el 

huevo, la larva y el 

insecto. Entonces los 

niños podrán identificar 

que el insecto antes fue 

un huevo, ahora es una 

larva y después una 

mariposa, una abeja o 

una hormiga. 

Destreza del 

ámbito de 

comprensión 

y expresión 

del lenguaje  

Comunicarse 

incorporando 

palabras 

nuevas a su 

vocabulario 

en función 

de los 

ambientes y 

experiencias 

en las que 

interactúa. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



46 
 

Tabla 6  

El chanchito y la mosca 

ÁMBITO DE RELACIONES LÓGICO-MATEMÁTICAS 

Objetivo del subnivel: potenciar las nociones básicas y operaciones del pensamiento que le 

permitirán establecer relaciones con el medio para la resolución de problemas sencillos, 

constituyéndose en la base para la comprensión de conceptos  matemáticos posteriores. 

Nombre del material.-  El chanchito y la mosca 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Aplicación del material didáctico.-  El chanchito y la mosca hace referencia a un cuento: 

“En una casa vivía un chanchito que era gruñón y no tenía amigos. 

Un día, al despertar, escuchó un ruido muy molesto. 

Bsssss, bssssssss, bssssss 

Era una mosca que volaba ENTRE la puerta y la ventana. 

El chanchito al verla la ignoró, se levantó, se vio en el espejo y se puso su corbatín. 

La mosca se posó ARRIBA del chanchito, justo sobre su cabeza 

- Estas muy guapo –dijo la mosca 
- Tú no – dijo el chanchito 

La mosca salió volando triste y después se posó DELANTE del chanchito justo en su manito. 

- ¡Qué lindas manitos tienes! – dijo la mosca 
- Pues tú no – dijo el chanchito 

El chanchito se fue a comer, se sentó en la mesa y la mosca se posó DEBAJO de él, justo en su 

patita. 
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- ¡Qué patitas más bonitas tienes! – dijo la mosca 
- Pues tú no – dijo el chanchito 

Cuando el chanchito terminó de comer, la mosca se posó DETRÁS del chanchito, justo en su 

colita. 

- ¡Qué colita más linda tienes! – dijo la mosca 
- Pues tú no – dijo el chanchito. 

La mosca, al ver que el chanchito era tan gruñón, decidió irse de la casa del chanchito. 

El chanchito se sintió feliz de poder estar solo sin la mosca que lo molestara, pero se empezó a 

sentir triste y solo y salió a buscarla. 

Cuando salió de casa la encontró JUNTO A un árbol de aguacates y se sentó JUNTO A ella. 

- Perdón por ser tan gruñón – dijo el chanchito 

Pero la mosca lo ignoró 

- ¿Quieres ser mi amiga? – dijo el chanchito triste 
- ¿Sabías que las moscas vivimos muy poquito tiempo? – dijo la mosca 

- No – respondió el chanchito. 
- Yo solo quería ser tu amiga – dijo la mosca 
- Pues ¡seamos amigos! – dijo el chanchito. 

Y así los dos fueron grandes amigos y el chanchito aprendió que ser cordial es mejor que ser 

gruñón, ya que cuando eres cordial puedes hacer muchos amigos 

Este material incluye los personajes (el chanchito y la mosca). Mientras la maestra cuenta el cuento 

puede ir poniendo la mosca en las partes del cuerpo del chanchito que indica el cuento. 

Como medio evaluador.- podemos dar al niño el peluche del chanchito y decir que lo coloque 

arriba/abajo, delante/ atrás, a una lado/ al otro, junto o entre dos objetos. 

Objetivos de 

aprendizaje  

Destrezas de 4 a 5 

años  en el ámbito 

de relaciones 

lógico-

matemáticas  

Destrezas de 4 a 5 años en 

otros ámbitos del 

currículo. 

Especificación  del 

material didáctico  

Manejar las 

nociones básicas 

espaciales para la 

adecuada 

ubicación de 

objetos y su 

interacción con 

los mismos. 

Reconocer la 

ubicación de 

objetos en relación 

a sí mismo y 

diferentes puntos de 

referencia según las 

nociones espaciales 

de: entre, adelante/ 

atrás, junto a, cerca/ 

lejos. 

Destreza del 

ámbito de 

comprensión 

y expresión 

del lenguaje 

Responder 

preguntas 

sobre un 

texto 

narrado por 

el adulto, 

relacionadas 

a los 

personajes y 

acciones 

principales. 

El material didáctico es 

un cuento que viene 

acompañado del 

chanchito y la mosca en 

forma de peluche. Con 

este peluche los niños 

podrán identificar 

nociones como 

adelante/atrás, 

arriba/abajo, cerca/lejos. 

Además se les podrá dar 

el chanchito y la mosca a 

los niños para que 

cuenten ellos el cuento. 
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Tabla 7  

Mi máquina de dulces 

ÁMBITO DE RELACIONES LÓGICO-MATEMÁTICAS 

Objetivo del subnivel: potenciar las nociones básicas y operaciones del pensamiento que le 

permitirán establecer relaciones con el medio para la resolución de problemas sencillos, 

constituyéndose en la base para la comprensión de conceptos  matemáticos posteriores. 

Nombre del material.- Mi máquina de dulces 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Aplicación del material didáctico.- la máquina de dulces es un juego que consta de dos máquinas 

de dulces. A través de este material, el maestro puede enseñar las semejanzas y las diferencias entre 

dos tipos de dulces como por ejemplo dulces delgados y gruesos y largos o cortos. Además nos 

permite realizar clasificación de dulces tanto por el tamaño como por la forma y el color. 

Como medio evaluador.-  se puede colocar al niño las dos máquinas de dulces vacías para que 

vaya clasificando los dulces según el maestro vaya indicando. De esta forma el maestro podrá 

evaluar si el niño ya domina varias destrezas, valiéndose de un mismo material didáctico. 
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Objetivos de aprendizaje Destrezas de 4 a 5 años  en el 

ámbito de relaciones lógico-

matemáticas 

Especificación  del material 

didáctico 

Identificar las nociones 

básicas de medida en los 

objetos estableciendo 

comparaciones entre ellos. 

Identificar en los objetos las 

nociones de medida: largo/ 

corto, grueso/ delgado. 

El material didáctico cuenta 

con dos máquinas de dulces y 

una caja de dulces con 

diferentes atributos como 

color, forma y tamaño.  

Los niños podrán clasificar los 

dulces largos/cortos, 

gruesos/delgados, de un color o 

de otro.  

Este material nos permitirá 

trabajar nociones de cantidad, 

se les puede preguntar a los 

niños. 

¿En qué maquina hay más 

dulces  

¿En qué maquina hay menos 

dulces? 

¿Las maquinas tienen la misma 

cantidad de dulces? 

También se le podría impulsar 

al niño a que cuente los dulces 

de cada máquina. 

Además, esta máquina se 

utiliza para clasificar e 

identificar los dulces tanto por 

su forma como por su color y 

tamaño. 

Comprender nociones 

básicas de cantidad 

facilitando el desarrollo de 

habilidades del pensamiento 

para la solución de 

problemas sencillos. 

Clasificar objetos con dos 

atributos (tamaño, color o 

forma). 

Comprender nociones 

básicas de cantidad 

facilitando el desarrollo de 

habilidades del pensamiento 

para la solución de 

problemas sencillos. 

Identificar semejanzas y 

diferencias en objetos del 

entorno con criterios de forma, 

color y tamaño. 
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Tabla 8  

Animales de figuras 

ÁMBITO DE RELACIONES LÓGICO-MATEMÁTICAS 

Objetivo del subnivel: potenciar las nociones básicas y operaciones del pensamiento que le 

permitirán establecer relaciones con el medio para la resolución de problemas sencillos, 

constituyéndose en la base para la comprensión de conceptos  matemáticos posteriores. 

Nombre del material.- Animales de figuras 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Aplicación del material didáctico.- Animales de figuras son animales que tienen una parte de su 

cuerpo removible. Esta característica permite que el maestro enseñe la figura geométrica básica 

como círculo, triángulo y cuadrado. Por ejemplo, la gallina tiene un cuerpo removible que, en este 

caso, tiene forma de triángulo. El cangrejo tienen su cuerpo removible de forma cuadrada y la 

tortuga tiene su caparazón removible en forma de un círculo. 

A través de este material, el maestro podrá enseñar la forma de cada figura geométrica y esto 

permitirá que el niño después pueda identificar las figuras geométricas en  lugares de su entorno. 

Objetivos de 

aprendizaje  

Destrezas de 4 a 5 

años  en el ámbito 

de relaciones 

lógico-

matemáticas  

Destrezas de 4 a 5 años en 

otros ámbitos del 

currículo. 

Especificación  del 

material didáctico  
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Discriminar 

formas y colores 

desarrollando su 

capacidad 

perceptiva para 

la comprensión 

de su entorno. 

Identificar figuras 

geométricas 

básicas: círculo, 

cuadrado y 

triángulo en objetos 

del entorno y en 

representaciones 

gráficas. 

Destreza del 

ámbito de 

comprensión 

y expresión 

del lenguaje 

Responder 

preguntas 

sobre un 

texto 

narrado por 

el adulto, 

relacionadas 

a los 

personajes y 

acciones 

principales. 

Este material cuenta con 

tres animales que son un 

cangrejo, una tortuga y 

una gallina. Los tres 

animales están asociados 

con una figura 

geométrica: el cangrejo 

con el cuadrado, la 

tortuga con el círculo y 

la gallina con el 

triángulo; estos animales 

vienen con una pequeña 

historia.  

 

Discriminar 

formas y colores 

desarrollando su 

capacidad 

perceptiva para 

la comprensión 

de su entorno. 

Asociar las formas 

de los objetos del 

entorno con figuras 

geométricas 

bidimensionales. 
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Tabla 9  

Armando figuras 

ÁMBITO DE RELACIONES LÓGICO-MATEMÁTICAS 

Objetivo del subnivel: potenciar las nociones básicas y operaciones del pensamiento que le 

permitirán establecer relaciones con el medio para la resolución de problemas sencillos, 

constituyéndose en la base para la comprensión de conceptos  matemáticos posteriores. 

Nombre del material.- Armando figuras 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Como medio evaluador.- Armando figuras es un medio evaluador para animales de figuras que 

es el material didáctico propuesto en la tabla 8 que es el material didáctico que se especifica en la 

tabla 8 ya que una vez que los niños obtengan la destreza de reconocer las figuras geométricas el 

maestro le puede dar este material armando figuras para que el niño pueda armar las figuras 

geométricas correspondientes. 

Objetivos de 

aprendizaje  

Destrezas de 4 a 5 años  en 

el ámbito de relaciones 

lógico-matemáticas  

Especificación  del material 

didáctico  

Discriminar formas y 

colores desarrollando 

su capacidad perceptiva 

Identificar figuras 

geométricas básicas: círculo, 

cuadrado y triángulo en 

El presente trabajo es un caja que 

contiene rompecabezas en palitos de 

helado, los cuales tienen que armar 



53 
 

para la comprensión de 

su entorno. 

objetos del entorno y en 

representaciones gráficas. 

secuencialmente para formar las 

figuras: círculo, triángulo y cuadrado. 
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Tabla 10  

Monstruo de colores 

ÁMBITO DE RELACIONES LÓGICO-MATEMÁTICAS 

Objetivo del subnivel: potenciar las nociones básicas y operaciones del pensamiento que le 

permitirán establecer relaciones con el medio para la resolución de problemas sencillos, 

constituyéndose en la base para la comprensión de conceptos  matemáticos posteriores. 

Nombre del material.- Monstruos de colores 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Aplicación del material didáctico.-  Monstruos de colores es una cartera que tiene seis fichas que 

pueden ser ingresadas e intercambiadas en dicha cartera. Este material permite que el maestro 

enseñe los colores secundarios y refuerce los primarios, hay que tener en cuenta que cada color 

tiene una emoción por lo cual este material también es útil para enseñar al niño reconocer las 

diferentes emociones. 

Además cada monstruo demuestra una emoción, y mienstras se va indicando la cartera con el 

monstruo podemos preguntarle al niño. 

¿El monstruo está feliz o triste? 

¿Por qué creen que esta (especificamos la emoción)? 

¿A ustedes que les hace ponerse (especificamos la emoción)? 

Como medio evaluador.- el maestro puede sacar las seis de la cartera y pedir al niño que meta en 

la cartera solo la que corresponda al color o a la emoción que el maestro pida.  
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Objetivos de 

aprendizaje  

Destrezas de 4 a 5 

años  en el ámbito 

de relaciones 

lógico-

matemáticas  

Destrezas de 4 a 5 años 

en otros ámbitos del 

currículo. 

Especificación  del 

material didáctico  

Discriminar 

formas y colores 

desarrollando su 

capacidad 

perceptiva para la 

comprensión de 

su entorno. 

Reconocer los 

colores secundarios 

en objetos e 

imágenes del 

entorno. 

Destreza del 

ámbito de 

convivencia  

Demostrar 

sensibilidad 

ante deseos, 

emociones y 

sentimientos 

de otras 

personas. 

El material didáctico es 

una cartera que contiene 

monstruos de diferentes 

colores tanto primarios 

como secundarios. 

En la parte de delante de 

los monstros que 

representan los colores 

secundarios hay un 

espacio con papel 

celofán donde los niños 

pueden mezclar los 

colores primarios para 

ver cómo se crea el color.  

 

Discriminar 

formas y colores 

desarrollando su 

capacidad 

perceptiva para la 

comprensión de 

su entorno. 

Experimentar la 

mezcla de dos 

colores 

Primarios para 

formar colores 

secundarios. 
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Tabla 11  

Pesca de colores 

ÁMBITO DE RELACIONES LÓGICO-MATEMÁTICAS 

Objetivo del subnivel: potenciar las nociones básicas y operaciones del pensamiento que le 

permitirán establecer relaciones con el medio para la resolución de problemas sencillos, 

constituyéndose en la base para la comprensión de conceptos  matemáticos posteriores. 

Nombre del material.- Pesca de colores 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Como medio evaluador.- Pesca de colores es un medio evaluador para Monstruo de colores. Es 

una cajita que lleva dentro una caña de pescar que tiene un imán incorporado. En la caja hay un 

conjunto de medusas de diferente color las cuales tienen dentro un pedazo de metal lo cual permite 

que se puedan pescar; el maestro puede pedir al niño que pesque, por ejemplo, la medusa amarilla. 

Objetivos de aprendizaje  Destrezas de 4 a 5 años  

en el ámbito de 

relaciones lógico-

matemáticas  

Especificación  del material 

didáctico  

Discriminar formas y 

colores desarrollando su 

capacidad perceptiva para 

la comprensión de su 

entorno. 

Reconocer los colores 

secundarios en objetos e 

imágenes del entorno. 

Este material didáctico está 

conformado por una caja que contiene 

una caña de pescar imantada y 

medusas de colores. 
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Tabla 12  

Rayuela de colores 

ÁMBITO DE RELACIONES LÓGICO-MATEMÁTICAS 

Objetivo del subnivel: potenciar las nociones básicas y operaciones del pensamiento que le 

permitirán establecer relaciones con el medio para la resolución de problemas sencillos, 

constituyéndose en la base para la comprensión de conceptos  matemáticos posteriores. 

Nombre del material.- Rayuela de colores 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Aplicación del material didáctico.- Se trata de una rayuela que tiene los números del 1 al 15. Los 

niños van contando mientras saltan, ya sea en un pie, alternando un pie con el otro o con los dos 

pies juntos. Los demás niños pueden ir contando al mismo tiempo. 

Se puede dar a los niños fichar y ellos podrán colocar el número de fichas sobre el número de cada 

una de las hojas. 



58 
 

Como medio evaluador.-  el docente puede dar a los niños un trapito o ficha y pedirle a un niño 

que lance al número que el docente pida. De esta forma el docente podrá evaluar el reconocimiento 

de los números. 

Objetivos de 

aprendizaje  

Destrezas de 4 a 

5 años  en el 

ámbito de 

relaciones lógico-

matemáticas  

Destrezas de 4 a 5 años en 

otros ámbitos del currículo. 

Especificación   del 

material didáctico  

Comprender 

nociones 

básicas de 

cantidad 

facilitando el 

desarrollo de 

habilidades del 

pensamiento 

para la solución 

de problemas 

sencillos. 

Contar oralmente 

del 1 al 15 con 

secuencia 

numérica. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Destreza 

del ámbito 

de 

expresión 

corporal y 

motricidad  

Saltar de un pie a 

otro 

alternadamente, 

de manera 

autónoma. 

El material didáctico 

es una rayuela que 

tiene números del 1 al 

15. 

Comprender la 

relación de 

número-cantidad 

hasta el 15. 

Ejecutar 

Actividades 

Coordinadamente 

y con un control 

adecuado de 

fuerza y 

tonicidad 

muscular como: 

lanzar, diferentes 

materiales u 

objetos. 
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Tabla 13  

Mi cuaderno mágico 

ÁMBITO DE RELACIONES LÓGICO-MATEMÁTICAS 

Objetivo del subnivel: potenciar las nociones básicas y operaciones del pensamiento que le 

permitirán establecer relaciones con el medio para la resolución de problemas sencillos, 

constituyéndose en la base para la comprensión de conceptos  matemáticos posteriores. 

Nombre del material.- Mi cuaderno mágico 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Aplicación del material didáctico.-  Este es un cuaderno mágico ya que sus hojas están 

emplasticadas y los niños pueden rayar en él usando el marcador de pizarra y borrar. Es un cuaderno 

que incluye correspondencias como, por ejemplo, el pie va en el zapato o la zanahoria la come el 

conejo. Además incluye actividades donde el niño puede reproducir patrones simples con las 

figuras geométricas. 

Como medio evaluador.- este cuaderno también tienen hojas de evaluación donde los niños, con 

ayuda de los marcadores, podrán unir las correspondencias y también completar y reproducir 

diferentes patrones. 

Objetivos de 

aprendizaje  

Destrezas de 4 a 5 

años  en el ámbito 

de relaciones 

lógico-

matemáticas  

Destrezas de 4 a 5 años 

en otros ámbitos del 

currículo. 

Especificación del 

material   del material 

didáctico  
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Comprender 

nociones básicas, 

facilitando el 

desarrollo de 

habilidades del 

pensamiento para 

la solución de 

problemas 

sencillos. 

Establecer la 

relación de 

correspondencia 

entre los elementos 

de colecciones de 

objetos. 

Destreza del 

ámbito de 

expresión 

corporal y 

motricidad 

Utilizar la 

pinza digital 

para coger 

lápices, 

marcadores, 

pinceles y 

diversos 

tipos de 

materiales. 

El material didáctico 

consta de un cuaderno 

acompañado de 

marcadores de distintos 

colores para poder 

realizar ejercicios de 

correspondencia y 

reproducción de 

patrones. 

Continuar y 

reproducir patrones 

simples con 

Objetos concretos y 

representaciones 

gráficas 
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Tabla 14  

Pasteles de números 

ÁMBITO DE RELACIONES LÓGICO-MATEMÁTICAS 

Objetivo del subnivel: potenciar las nociones básicas y operaciones del pensamiento que le 

permitirán establecer relaciones con el medio para la resolución de problemas sencillos, 

constituyéndose en la base para la comprensión de conceptos  matemáticos posteriores. 

Nombre del material.- Pasteles de números 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Aplicación del material didáctico.- Pasteles de números es un conjunto de diez pasteles, donde 

cada pastel tiene un número y en la parte superior aparece el número de fresas que indica el pastel. 

Esto permite que el docente le enseñe al niño que cada número corresponde a una cantidad. 

Además podemos trabajar la noción temporal de antes, entre y después pero con números, ya que 

podemos poner un número por ejemplo el 4 y preguntarle al niño ¿Qué número va antes? O  ¿Qué 

número va después?  

Como medio evaluador.-  Hay que tener en cuenta que las fresas tienen dentro el número de 

pepitas que corresponden al número del pastel; el docente puede retirar las fresas y entregar al niño 

solo el pastel con fresas de diferentes números y el niño tendrá que contar el número de pepitas de 

cada fresa para poder colocar el número en el pastel correspondiente. 
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Objetivos de aprendizaje  Destrezas de 4 a 5 años  en 

el ámbito de relaciones 

lógico-matemáticas  

Especificación del material 

didáctico  

Comprender nociones 

básicas de cantidad 

facilitando el desarrollo de 

habilidades del pensamiento 

para la solución de 

problemas sencillos. 

Comprender la relación de 

número-cantidad hasta el 10. 

Este material cuenta con pasteles 

que tienen fresas según el número 

que corresponde. 

Establecer la relación de 

correspondencia entre los 

elementos de colecciones de 

objetos. 

Identificar las nociones 

temporales básicas para 

su ubicación en el tiempo 

y la estructuración de las 

secuencias lógicas que 

facilitan el desarrollo del 

pensamiento. 

Identificar las nociones de 

tiempo en acciones que 

suceden antes y después. 
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Tabla 15  

Monstruo de números  

ÁMBITO DE RELACIONES LÓGICO-MATEMÁTICAS 

Objetivo del subnivel: potenciar las nociones básicas y operaciones del pensamiento que le 

permitirán establecer relaciones con el medio para la resolución de problemas sencillos, 

constituyéndose en la base para la comprensión de conceptos  matemáticos posteriores. 

Nombre del material.- monstruos de números  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Aplicación del material didáctico.-  Este material fue  diseñado con el fin de que el maestro pueda 

enseñar los números de manera divertida. La “mamá de los números” tiene diez hijos; cada uno de 

los hijos tiene un número que lo representa. Estos hijos son títeres que el maestro puede utilizar en 

los dedos 

Como medio evaluador.-  El maestro puede pedir al niño que le dé el número tres y el niño tendrá 

que buscar el títere que corresponda al número tres, ya que en la parte de atrás de cada títere se 

encuentra plasmado el numeral al  que le pretense. 

Objetivos de aprendizaje  Destrezas de 4 a 5 años  en 

el ámbito de relaciones 

lógico-matemáticas  

Especificación del material 

didáctico  
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Comprender nociones 

básicas de cantidad 

facilitando el desarrollo de 

habilidades del pensamiento 

para la solución de 

problemas sencillos. 

Comprender la relación de 

número-cantidad hasta el 10. 

Este material cuenta con una 

mamá monstruos que tiene 10 

hijos que son títeres de dedos. 

Contar oralmente del 1 al 10 

con secuencia numérica. 
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Tabla 16  

Banderas de números  

ÁMBITO DE RELACIONES LÓGICO-MATEMÁTICAS 

Objetivo del subnivel: potenciar las nociones básicas y operaciones del pensamiento que le 

permitirán establecer relaciones con el medio para la resolución de problemas sencillos, 

constituyéndose en la base para la comprensión de conceptos  matemáticos posteriores. 

Nombre del material.- Banderas de números 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Como medio evaluador.- Banderas de números es un material que puede utilizar el maestro para 

evaluar la relación número-cantidad. Este material consiste en una bandera que tiene un número y 

el niño tiene que ensartar el número de cuentas que indica cada bandera, las cuentas pueden ir 

cambiando de, tamaño lo cual también ayuda al niño a mejorar su coordinación mano/ojo. 

Objetivos de 

aprendizaje  

Destrezas de 4 a 5 

años  en el ámbito 

de relaciones 

lógico-

matemáticas  

Destrezas de 4 a 5 años en 

otros ámbitos del 

currículo. 

Especificación  del 

material didáctico  

Comprender 

nociones básicas 

de cantidad 

facilitando el 

desarrollo de 

Comprender la 

relación del 

numeral 

(representación 

simbólica del 

Destreza del 

ámbito de 

expresión 

corporal y 

motricidad 

Realizar 

actividades 

de 

coordinación 

viso motriz 

El material didáctico 

cuenta con 10 banderas 

que tienen el número y 

los niños tienen que 

ensartar el número de 
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habilidades del 

pensamiento para 

la solución de 

problemas 

sencillos. 

número) con la 

cantidad hasta el 10 

con niveles 

de dificultad 

creciente en 

el tamaño y 

tipo de 

materiales. 

cuentas que indique la 

bandera. 
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Tabla 17  

Mariquitas divertidas 

ÁMBITO DE RELACIONES LÓGICO-MATEMÁTICAS 

Objetivo del subnivel: potenciar las nociones básicas y operaciones del pensamiento que le 

permitirán establecer relaciones con el medio para la resolución de problemas sencillos, 

constituyéndose en la base para la comprensión de conceptos  matemáticos posteriores. 

Nombre del material.-  Mariquitas divertidas  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Aplicación del material didáctico.- Este material permite al maestro enseñar al niño colecciones 

de igual, más o menos. Consta de cuatro mariquitas. Al poner, por ejemplo, cinco cuentas en una 

mariquita y diez en la otra, se pregunta a los niños en cuáles hay más cuentas. También se pueden 

usar las cuatro mariquitas para trabajar nociones como “la que más tiene, la que menos y las que 

tienen la misma cantidad”. 

Como medio evaluador.-  El maestro puede tener una mariquita y el niño otra. Entonces el niño 

puede poner más cuentas que el maestro en su mariquita, menos cuentas o el mismo número. 

Objetivos de 

aprendizaje  

Destrezas de 4 a 5 

años  en el ámbito 

de relaciones 

lógico-

matemáticas  

Destrezas de 4 a 5 años en 

otros ámbitos del 

currículo. 

Especificación  del 

material didáctico  
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Comprender 

nociones básicas 

de cantidad 

facilitando el 

desarrollo de 

habilidades del 

pensamiento para 

la solución de 

problemas 

sencillos. 

Comparar y armar 

colecciones de más, 

igual y menos 

objetos. 

Destreza del 

ámbito de 

expresión 

corporal y 

motricidad 

Realizar 

actividades 

de 

coordinación 

visomotriz 

con niveles 

de dificultad 

creciente en 

el tamaño y 

tipo de 

materiales. 

El material tiene 4 

animales con un palito 

en el centro que les 

permite a los niños 

comparar la cantidad de 

objetos que hay entre un 

palito y el otro e ir 

armando y ordenando los 

mismos. 

4.3.Conclusiones y recomendaciones 

4.3.1. Conclusiones 

El material didáctico que se ha realizado en esta disertación se ha creado con el fin de ayudar al 

maestro en el ejercicio de su profesión, en particular en el ámbito de relaciones lógico-

matemáticas, que es uno de los ámbitos más complejos dentro del currículo. 

Es importante resaltar que si el ámbito de relaciones lógico-matemáticas es trabajado de forma 

correcta y significativa, permitirá que el niño pueda abordar de mejor manera los nuevos 

aprendizajes que se le enseñan en los niveles superiores. Este ámbito se va haciendo más complejo 

a medida que el niño avanza a niveles superiores. Por lo tanto, el hecho de sentar  buenas bases 

facilitará el aprendizaje en los niveles superiores.  

El material didáctico se ha realizado con elementos accesibles a la economía de cualquier maestro: 

es fácil de construir y además sirve como herramienta de evaluación. También es un material que 

llama la atención del niño y de esta forma facilita el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

4.3.2. Recomendaciones  

Las recomendaciones que se puede dar para la aplicación de este material didáctico son: 

● Algunos materiales como Armando figuras, Mi cuaderno mágico y Banderas de 

números se pueden realizar para toda un aula de clase, de tal manera que cada niño 

disponga de un kit. 
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● El material didáctico tiene que ser cuidado y los niños lo tienen que utilizar bajo 

la supervisión del maestro ya que, de esta forma, el material tendrá muchos más 

años de utilidad. 

● Este material didáctico fue diseñado para desarrollar destrezas específicas del 

ámbito de relaciones lógico-matemáticas, aun así también es útil para reforzar otras 

actividades del mismo ámbito y de otros ámbitos del currículo. 
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