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Resumen

Esta investigacion tuvo como objetivo general disefiar un moédulo de préacticas de
laboratorio de quimica con criterios de evaluacion para los terceros afios del Bachillerato
General Unificado, se apoyd en fundamentos tedricos del paradigma constructivista con
un enfoque socioformativo. El disefio de la investigacion es explorativo, y propositivo,
en un contexto metodoldgico cuali- cuantitativo. Se recogi6 la informacion de fuentes
directas, aplicando técnicas de recoleccion de datos: entrevista y encuesta, mediante
instrumentos impresos debidamente estructurados, utilizando el método hermenéutico.
La muestra poblacional estuvo conformada por docentes y estudiantes de Quimica de
tres instituciones educativas: Unidad Educativa Mayor “Ambato”, Unidad Educativa
Bolivar, y Unidad Educativa Experimental Pedro Fermin Cevallos, Distrito 18D01,
Circuito 1, canton Ambato, provincia Tungurahua, la validacion de los instrumentos en
contenidos, criterio y construccion fue realizada por cinco maestros expertos. Los datos
arrojados de la investigacion de campo fueron analizados mediante estadistica
descriptiva, los resultados indicaron que la mayoria de los docentes utilizan solo guias
de trabajo escritas, sin criterios de evaluacién; igualmente, las actividades e
investigaciones de laboratorio realizadas por los estudiantes son evaluados con criterios
generales. Esto motivo al desarrollo del maodulo de practicas de laboratorio que incluye
guia de la practica, indicaciones para presentacion del informe y matrices con variedad
de criterios disefiados por la investigadora, que permite que los procesos de evaluacion
tanto para el docente como para el estudiante, sean eficientes y transparentes y

constituyan una herramienta de apoyo en el quehacer educativo.

Palabras claves: disefio, médulo, practicas de laboratorio, quimica, criterios,

evaluacion.



Abstract

The general objective of this research is to design a chemistry laboratory practice
module with evaluation criteria for the third year students of the unified general
baccalaureate. It was supported in theoretical foundations of the constructivist
paradigm with a socio-formative focus. The design of the research is explorative-
formative in a qualitative and quantitative research framework. The information was
collected from direct sources by applying the data collection techniques of interview and
survey through printed instruments that were properly structured and utilizing method
hermeneutic. The population sample was made up of the chemistry teachers and
students from three schools: Ambato Secondary School, Bolivar Secondary School and
Pedro Fermin Cevallos Experimental High School, all from District 18D01, Circuit 1
from the city of Ambato in Tungurahua province. The validation of the instruments in
contents, criterion and construction was done by 5 expert teachers. The data generated
from the field research were analyzed through descriptive statistics, and the findings
indicate that the majority of the teachers only use written work guides without
evaluation criteria. Equally, the laboratory activities and research done by the students
are evaluated with general criteria. This motivated the development of the laboratory
practice module which includes: practice handbook, indications for the presentation of
reports and matrixes with a variety of criteria designed by the researcher, which enables
the evaluation processes to be efficient and transparent for both the teacher and the
student, and it becomes a support tool in educational tasks.

Key words: design, module, laboratory practices, chemistry, evaluation, criteria.
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INTRODUCCION

El desarrollo de las capacidades investigativas y cientificas, acompafiado de un sistema
de evaluacion eficiente y transparente en los estudiantes del Tercer Afio de Bachillerato
General Unificado, es el principal objetivo de la presente investigacion, realizada en

base a la reflexion sistematica y experiencia en el servicio a la comunidad educativa.

Se plante6 como objetivo disefiar un Mddulo de Practicas de Laboratorio de Quimica
con Criterios de Evaluacion para los Terceros Afios de Bachillerato, que integre y
dinamice en forma didactica, atractiva e interesante, los distintos componentes del
curriculo; se constituya en una alternativa valida para que los docentes realicen sus
practicas de laboratorio con seguridad y para que los estudiantes desarrollen
habilidades de razonamiento critico, de busqueda de informacion, de trabajo en equipo

y creen un ambiente interactivo en el aula — laboratorio.

Como primer paso, se efectué un andlisis de la bibliografia dada por el Ministerio de
Educacion del Ecuador y los lineamientos curriculares, para plantear el problema, en
el cual se determina que en el sistema educativo existen practicas de laboratorio sin
criterios especificos de evaluacion conceptual, procedimental y actitudinal para cada
trabajo de laboratorio, sino que existen criterios de evaluacion generales para los

trabajos e investigaciones por ello, al no contar con matrices especificas para el proceso



de calificacion de las précticas de laboratorio, se genera confusion en el estudiante y en
el docente, por la falta de cumplimiento en los objetivos del aprendizaje.

El presente trabajo esté estructurado de la siguiente forma:

El Capitulo I contiene el planteamiento del problema, en el cual se hace un abordaje a
las interrogantes mas importantes que motivan la investigacion, y la consiguiente
formulacion del problema, la delimitacién vy la justificacion que sefiala las razones que
motivaron la investigacion y el aporte que brindara a la comunidad educativa con la

generacion de la propuesta.

El Capitulo Il se orienta a la fundamentacién teorica, sustentada en una exhaustiva
investigacion bibliografica, el posicionamiento tedrico de las préacticas de laboratorio y
de los criterios de evaluacion, asi como los paradigmas y modelos pedagdgicos que han
influido en este contexto, ademas el analisis teorico de la hipotesis con sus variables y

definiciones conceptuales especificas de la investigacion.

En el Capitulo Ill, se determina la metodologia de la investigacion, se delimita la
poblacion con la que se trabajara Yy una muestra estratificada y representativa. Se
utilizan fuentes primarias y directas, constituidas por los docentes de la asignatura de
Quimica 2, estudiantes de los terceros afios del BGU Ciencias y autoridades de las
instituciones educativas Unidad Educativa Mayor “Ambato”, Unidad Educativa Bolivar,

y Unidad Educativa Experimental Pedro Fermin Cevallos, que forman parte del Distrito



18D01, Circuito 1, Cddigo 18D01C01 02 03 06, del cantdon Ambato, provincia

Tungurahua.

Una vez aplicados los instrumentos de investigacion, en el Capitulo IV se incluyen
cuadros estadisticos, graficos, analisis e interpretacién de los datos cuantitativos y

cualitativos que nos proporcionan los instrumentos de investigacion.

En el Capitulo V se realiza la discusion y validacion de los resultados obtenidos, para lo
cual se ejecutd una triangulacion de la informacion, analisis correlativo  entre los
sujetos indagados, los objetivos de la investigacion y la literatura especializada que se

abordo en el marco tedrico.

En el Capitulo VI se registran las conclusiones y recomendaciones que sirven de base

para la elaboracion de la propuesta, la misma que se encuentra en el Capitulo VII

El trabajo concluye con las correspondientes referencias, apéndices y anexos.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

1.1Planteamiento del problema

El Ministerio de Educacion del Ecuador a través de la Ley Organica de Educacion
Intercultural (LOEI), crea el Nuevo Bachillerato Ecuatoriano con la finalidad de
ofrecer una excelente educacion para todos los jovenes del pais, comienza su aplicacion
desde el afio lectivo 2011 - 2012, segin Ayala (2011) el “proposito de este Bachillerato
es preparar a los estudiantes para la vida y la participacion en una sociedad democratica,

sus estudios postsecundarios, en el mundo laboral y del emprendimiento™ (p.24).

Para cumplir con esta tarea los estudiantes deben adquirir aprendizajes significativos
basicos mediante un sistema de estudios generales que dura tres afios de formacion. En
la malla curricular del Tercer afio de Bachillerato General Unificado Ciencias, se halla la
materia de Quimica 2, cuyo objetivo es:
Apoyar la formacién y desarrollo del estudiante en los cuatro dominios del
aprendizaje, a obtener un pensamiento sistematico, critico, adquirir suficientes

capacidades para organizar y crear Su propio conocimiento y ser un ente



indispensable en el desarrollo tecnolégico del pais (Ministerio de Educacion,

2011, p.28).

La propuesta presentada por el Gobierno Nacional carece de elementos que permiten
cumplir a cabalidad con estos objetivos; lamentablemente los textos donados por el
Gobierno Nacional en las asignaturas de Fisico-Quimica y Quimica 2, no contemplan la
necesidad de realizar esfuerzos de integracion que superen la antinomia entre la
experimentacion y los conceptos y no ayudan al avance de las dos subdimensiones, la
primera referida al desarrollo de la capacidad de pensamiento abstracto, curiosidad,
creatividad y actitud critica; mientras que la segunda se refiere al desarrollo de criterios
de desemperio relacionados con la aplicacion del método cientifico mecanismos propios

del trabajo cientifico.

Frente a esta inquietud, con el objetivo de integrar la teoria con la practica y utilizando
como marco el modelo constructivista en la ensefianza de las ciencias, se plantea la
necesidad de disefiar un madulo de practicas de laboratorios de quimica con criterios de
evaluacion para los terceros afos de bachillerato, que integre criterios de evaluacién por
resultados de aprendizaje y niveles de logro, que permita la optimizacion del trabajo
docente y sobre todo que el proceso de evaluacion sea transparente, utilizando un

lenguaje comun y globalizador tanto para el maestro como para el estudiante.

En el sistema educativo existen practicas de laboratorio de Quimica para los Terceros

Afos de Bachillerato General Unificado sin criterios de evaluacién conceptual,



procedimental y actitudinal que ayuden al docente en el proceso de calificacion, por ello
no existe una verdadera evaluacion de los conocimientos adquiridos, en relacién con el
desarrollo de las habilidades y destrezas con criterios de desempefio que se deben

evidenciar en las ciencias experimentales.

1.2Formulacion del problema

¢Como la utilizacién de un Médulo de Préacticas de Laboratorio de Quimica con criterios
de evaluacion conceptual, procedimental y actitudinal permitira la eficiencia en el

proceso de calificacion?

1.3 Interrogantes del problema
1.3.1. Quién o qué lo origina
La falta de practicas de laboratorio de Quimica 2 en el Tercer afio del Bachillerato
General Unificado con matrices de evaluacion conceptual, procedimental y actitudinal,
que evidencien los diferentes niveles de logro que puedan alcanzar los estudiantes
durante el desarrollo del curriculo de ciencias experimentales
1.3.2. ¢Cuéando se origina?
En el desarrollo de las practicas de laboratorio de Quimica 2, no se cuenta con una guia
o0 instrucciones previas para la elaboracion del trabajo experimental. Ademas en el
proceso de calificacion del practico de laboratorio el docente y alumno no cuenta con
matrices de evaluacion conceptual, procedimental y actitudinal, lo que genera confusién
en el estudiante por la calificacion obtenida y en el docente por no lograr los objetivos

del aprendizaje.



1.4. Delimitacion del problema

Campo: Educacion.

Area: Cientifica (Quimica).

Aspecto: Practicas de laboratorio con criterios de evaluacion.

Delimitacion espacial: Unidades educativas con Bachillerato en Ciencias.

Delimitacion temporal: Primer quimestre del afio lectivo 2014-2015

Unidades de analisis: Docentes del area de Quimica y estudiantes del Tercer afio de

Bachillerato General Unificado Ciencias.

1.5. Objetivos

1.5.1. Objetivo General
Disefiar un médulo de Practicas de Laboratorio de Quimica con criterios de evaluacion

para los Terceros afios de Bachillerato General Unificado.

1.5.2. Objetivos Especificos

> Revisar las bases tedricas cientificas mediante una investigacion bibliogréafica
actualizada sobre practicas de laboratorio de Quimica, y criterios de evaluacion
conceptual, procedimental y actitudinal.

> Realizar una investigacion de campo mediante encuestas aplicadas a docentes
del Area de Quimica y a estudiantes de los Terceros Afios del BGU, para determinar el

uso de practicas de laboratorio de Quimica con criterios de evaluacion.



> Disefiar matrices con criterios de evaluacién conceptual, procedimental y
actitudinal para cada una de las practicas de laboratorio que ayuden al proceso de
calificacion de los diferentes niveles de logro.

> Crear un médulo de Practicas de Laboratorio de Quimica que permita mejorar el
proceso de calificacion de los diferentes niveles de logro con criterios de evaluacion para

los Terceros afos de Bachillerato General Unificado.

1.6. Justificacion

El nuevo Bachillerato General Unificado propone una estructura curricular orientada a
que el estudiante logre un acercamiento efectivo, practico, coherente con otras ciencias,
con el ambiente, con la generacion de productos y servicios para realizar pequefios
emprendimientos (Ministerio de Educacién Ecuador, 2011: .27). La ensefianza de la
Quimica Orgéanica es de particular importancia, puesto que al ser una asignatura
eminentemente practica, el trabajo en laboratorio requiere de la implementacion de
estrategias que demuestren el logro de los objetivos de aprendizaje y el empleo de
matrices de calificacion para cada uno de los informes de laboratorio con criterios de
evaluacion conceptual, procedimental y actitudinal con diferentes niveles de logro,
constituye una valiosa ayuda tanto para el docente como para el alumno al verificar el

nivel de ensefianza aprendizaje alcanzado.

En la actualidad existen rabricas de evaluacion criterial para la asignatura de Fisica —
Quimica en los Segundos afios de Bachillerato General Unificado (BGU), pero para los

Terceros Afios del Bachillerato, en la materia de Quimica 2, con los parametros de



niveles de logro para el trabajo experimental no existen, por tanto este trabajo
investigativo brinda un aporte a la educacion en el nivel de bachillerato, puesto que los
estudiantes de los Terceros Afios del BGU, desarrollarian un perfil de competencias
adecuadas para realizar trabajos de laboratorio mejor elaborados y que respondan a las

demandas de un contexto académico mas riguroso y globalizado.

Es importante sefialar el aporte que se brinda a los docentes del area de quimica, al
facilitar el proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura de Quimica 2, al contar
con un modulo de préacticas de laboratorio especializadas de acuerdo al curriculo
propuesto por el Ministerio de Educacion, y ademas cuenten con matrices con criterios
de evaluacion conceptual, procedimental y actitudinal que les facilita el proceso de

calificacion de cada trabajo experimental.

Ademas, esta investigacion es factible por cuanto existe la buena disposicion de los
docentes, Rectores de las Instituciones Educativas del Distrito 18D01, Circuito 1, del
canton Ambato, provincia de Tungurahua, que conscientes de esta falencia en el Tercer
afio del BGU Ciencias, brindan todo el apoyo, tanto en las instalaciones para las
diferentes pruebas de laboratorio, recursos y auxiliares de laboratorio que se necesitan

para esta actividad experimental.



CAPITULO 11

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion

En el presente capitulo previo a la realizacion de la investigacion, se expondra una breve

resefia de investigaciones realizadas que sustentan los planteamientos de estudio.

2.1.1. Investigaciones acerca de las practicas de laboratorio de Quimica con

criterios de evaluacion

En la Universidad Pedagdgica Nacional Francisco Morazan, Tegucigalpa, Honduras,
Alvarado (2011), realiza la tesis de maestria titulada “Incidencia de los trabajos
practicos en el aprendizaje de los estudiantes de Quimica General | en conceptos de
materia, energia y operaciones basicas, en la UPNFM de la sede de Tegucigalpa” en
cuyas conclusiones hace referencia a los trabajos de laboratorio como una estrategia de
ensefianza aprendizaje ideal, para desarrollar en los estudiantes una serie de habilidades
cientificas desde las basicas como observacion, medicidn hasta las mas complejas que

se desarrollan en el conocimiento cientifico (p.163).

10
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En la Universidad de Almeria, Espafia, Departamento de Ingenieria Quimica, Gonzélez
(2012), realiz6 un estudio sobre “Précticas de laboratorio de Quimica como
investigacion cientifica mediante aprendizaje cooperativo”, cuya investigacién hace
referencia a la implementacion de las préacticas de laboratorio desde el punto de vista de
un aprendizaje cooperativo y evalla la adquisicion de conocimientos por parte de los
estudiantes desde una perspectiva de competencias escogidas para la asignatura. En las
conclusiones propone una metodologia docente basada en la conformacion de grupos de
trabajo para laboratorio, con designacion de roles para cada integrante e indica los

beneficios e inconvenientes de su aplicacion.

Por su parte, la Universidad Tecnoldgica de Pereira, Colombia, Facultad de Tecnologias
Escuela de Quimica, Hurtado (2008), en su investigacion “Propuesta de practicos de
laboratorio de Quimica para los grados de sexto a undécimo”, elabora un manual de
practicas de laboratorio de Quimica, como un instrumento didactico que guarda relacion
con el programa de estudios del colegio Modelo Adventista, dirigido al nivel de
educacion secundaria, eligiendo practicas de laboratorio de quimica adecuadas para
cada uno de los grados de escolaridad y acorde con los temas propuestos por el
programa de estudios y tratados en el aula de clase. Este manual de laboratorio explica al
estudiante como desarrollar una practica mediante una fundamentacion teorica, incluye
normas de seguridad en el manejo de sustancias quimicas, codigos de varios colores para
el almacenamiento y un listado de pictogramas referentes a la peligrosidad de las

sustancias y el potencial riesgo para la salud.
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Los resultados obtenidos guardan coincidencia con los datos de otros estudios e
investigaciones, en los que se observa que los manuales y mddulos de laboratorio son
herramientas pedagogicas que ayuda a cumplir con los estdndares y requerimientos
esenciales en la asignatura de quimica y permiten la unificacion de criterios de trabajo

en el equipo docente.

2.2. Fundamentacion tedrica

Las investigaciones teoricas y empiricas realizadas durante el proceso de investigacion,
permitieron disefiar practicas de laboratorio de quimica 2 para los estudiantes de Tercer
Afio de Bachillerato General unificado que tiene sustento en la siguiente

fundamentacion:

2.2.1. Fundamentacion filosofica de las practicas de laboratorio de quimica con

criterios de evaluacion

En la ensefianza los pedagogos identifican dos tipos de filosofias: la ensefianza como
una actividad técnica, y la ensefianza como una actividad artistica y politica. (Océano,
2013). La ensefianza técnica tuvo su mayor enfasis en el siglo pasado, se basa en la
ciencia aplicada, y es el maestro el técnico que debe seguir las instrucciones dadas por
especialistas al pie de la letra. Se fundamenta en una filosofia apoyada en objetivos
operativos de tipo mecanicista y en métodos y evaluacion cuantitativa. En cambio la

segunda, es decir concebida desde la dptica de una actividad artistica y politica, se
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desarrolla en el presente siglo, y considera que el docente es un intérprete que debe guiar
al estudiante hacia el desarrollo. Se basa en una filosofia no mecanicista con un tipo de

evaluacion de caracter cualitativo (ibid).

Tomando en consideracion que las précticas de laboratorio son actividades de la ciencia
aplicada comprendidas dentro de las actividades pedagogicas, es importante
categorizarla filoséficamente como un modo de existencia, cambio, transformacion
donde deviene la relacion sujeto — objeto y esta determinada por leyes y en su estructura

abarca la actividad tedrica - practica tanto material como humana.

La base filoséfica de este trabajo investigativo es el conocimiento del materialismo
dialectico, que tiene su aplicacion en el método dialéctico y constituye el fundamento
para el método cientifico de conocimiento del mundo (Ferrater Mora, 2001), pues
proporciona al hombre la posibilidad de comprender los mas diversos fendmenos de la
realidad, como es la ley de la conservacion de la energia que ha demostrado que la
materia puede tomar diversas formas cualitativamente diferentes como calor,
electricidad, movimiento; es justamente las actividades desarrolladas durante el trabajo

experimental que permiten demostrar y verificar los fenGmenos y procesos naturales.

2.2.2. Fundamento pedagdgico

El fundamento pedagdgico que sustenta esta estrategia didactica, es la aplicacion del

método cientifico en el aula, es decir, intervenir en los fenémenos del mundo que les
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rodea para conocer e interpretar los hechos y las relaciones de similitud, que se
desarrollan gracias a la formulacion de hipdtesis que son contrastadas con el trabajo

experimental para poder aprobarlas o refutarlas.

Este principio es el rector para esta propuesta, que se enmarca en un pedagogia
constructivista caracterizada en hacer énfasis en la participacion activa del estudiante en
el proceso experimental, y por ende, sea el descubridor de los resultados obtenidos en el
laboratorio, en oposicion a las practicas guiadas (conductistas), por lo que el
conocimiento no es transmitido del profesor al estudiante, sino que el profesor hace de

guia y el estudiante es el constructor de su propio aprendizaje.

Este fundamento pedagogico tiene sustentos didacticos, Addine (2010, p.46) plantea
para las préacticas de laboratorio la necesidad de establecer la relacion desde: la unidad
entre el caracter cientifico e ideoldgico dentro del proceso ideoldgico, la unidad entre lo
instructivo, educativo y desarrollador en el proceso de la educacion, el caracter colectivo

e individual de la educacion y el respeto a la personalidad del educando.

2.3. Categorias fundamentales

2.3.1. Consideraciones generales sobre evaluacion educativa

La compleja actividad docente en el quehacer educativo y en particular en el trabajo de

aula, ha demandado numerosas investigaciones sobre la tarea de mayor interés
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pedagogico y didactico como es la evaluacion. El antiguo concepto de evaluacion como
una simple constatacion de conocimientos para la promocion o pérdida de un afio escolar

ha quedado en el pasado (Albuja Del Pozo, 1998, p. 63).

En la actualidad, la tarea de evaluacion surge de una verdadera investigacion
participativa que parte de una armonia entre la metodologia y las técnicas en funcion de
una propuesta que incluya una concepcion holistica e integral (Carrefio, 2000, p.45), la
gestion abarca: ademas del desempefio del maestro, el desarrollo del curriculo, la
efectividad de los recursos, medios, métodos, la influencia de los contextos
organizativos, ambientales, de los niveles de profundidad y las nuevas politicas
gubernamentales que contempla la Constitucion de la Republica del Ecuador, Art. 275,
el Sumak Kawsay.?, de ahi la importancia de involucrar al docente, como facilitador del
proceso educativo que unifique una verdadera formacion holistica e integral, con un
eficiente y eficaz sistema evaluativo, que vaya en beneficio de sus estudiantes y de toda

la sociedad ecuatoriana.

2.3.2. Laevaluacion de los aprendizajes y los modelos pedagdgicos

Para el inicio del estudio en cuestion, es necesario definir una serie de conceptos

basicos; la influencia del modelo pedagogico que el docente utiliza en el momento de

la ensefianza, el tipo de evaluacién utilizada, que en conjunto responden al modelo

Sumak Kawsay término indigena andino que significa “Buen vivir” se refiere al desarrollo méas humano
en el cual el hombre y la mujer son su eje de inicio y fin en todo el sistema integral de los medios y modos
de produccién. http://plan.senplades.gob.ec/3.3-el-buen-vivir-en-la-constitucion-del-ecuador
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educativo que asume la sociedad para orientar los procesos de formacién del recurso

humano.

En el campo de la Pedagogia, como afirma Carrefio (2001) “un modelo pedagdgico
constituye la representacién de las relaciones que influyen en el acto de ensefiar, es un
paradigma que puede correlacionarse con otros y sirve para organizar la busqueda de

nuevos conocimientos” (p.135).

En este contexto, es necesario identificar el modelo pedagdgico que actualmente define a
la Reforma Curricular Ecuatoriana, en el cual se ha considerado algunos principios de la
Pedagogia Critica, que coloca al estudiante como el actor principal del aprendizaje, tiene
una participacion activa en el aula, utiliza diferentes aspectos metodoldgicos, con
influencia de las vias cognitivistas y constructivistas que orientan el proceso

pedagdgico.

A continuacion, se presenta la Tabla 1.1. que recoge la relacion entre los modelos
pedagdgicos que histéricamente se han desarrollado, representan las posiciones teéricas
de mayor difusion e importancia y su relacion con las distintas formas y metodologias de
evaluacion educativa. Es necesario recalcar que el modelo constructivista se encuentra
en pleno desarrollo en nuestro pais y al momento existe una tendencia hacia el modelo
socio — critico (MEC-DINAMEP, 2000).

(Ver Tabla 2.1. Caracterizacion de diferentes modelos pedagdgicos).
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Tabla: 2.1  Caracterizacion de diferentes modelos pedagoégicos
MODELOS PEDAGOGICOS
PERSPECTIVA
TRADICIONAL ROMANTICO CONDUCTISTA CONSTRUCTIVISTA SOCIO- CRITICO

Tipo de alumno
que aspira a formar

Método que
emplea

Contenido
curricular

Forma el carécter a través
de la voluntad, la virtud y la
disciplina. Metafisica,
religiosa, medieval.

Academicista, verbalista las
clases son dictadas con
disciplina y los alumnos son
receptores

Utilizan autores clésicos con
contenidos establecidos y
tratados de forma rigurosa.

Formacion del interior del
alumno, convirtiéndose en
el eje de la educacion

El crecimiento natural del

nifio se convierte en el fin

y a la vez en la forma de
la educacion.

No interesa el contenido,
ni el tipo de saber, lo que
cuenta es el
desenvolvimiento natural
con el mundo

El modelamiento
minucioso de la
conducta provechosa de
los individuos

Transmision
fraccionada de saberes
competentes mediante

una formacion
experimental que utiliza
la tecnologia educativa.

El conocimiento es
técnico-inductivo, las
destrezas y

competencias son
observables.

Cada individuo elabora
progresiva y secuencialmente,
por descubrimiento y
significacion los aprendizajes,
acompafado del desarrollo de la
inteligencia

Se crea un contexto estimulante
de acciones que facilita en el
estudiante el desarrollo de
estructuras cognitivas
superiores. Aprendizaje por
descubrimiento, significado en
la formacion de habilidades
cognitivas. Se transforma en un
alumno investigador

Los temas de la ensefianza y del
aprendizaje favorecen los
conceptos y aspectos basicos de
las ciencias para destacar la
capacidad intelectual y
cientifica.

Desarrollo maximo y
multidisciplinario de las
capacidades de los alumnos.
Este proceso estara influido
por la sociedad y el servicio
productivo.

Se crea espacios sociales
para actividades en forma
cooperativa y la solucion de
problemas de la realidad en
donde los estudiantes
evolucionan favorecidos por
actividades grupales,
interaccion y experiencia.

Los contenidos se obtienen
de los campos para ser
elaborados en forma
polifacética.




Relacion profesor
—alumno

Evaluacion de los
saberes 0
aprendizajes

Instrumentos
especificos de
evaluacion

La comunicacion tanto de
contenidos como de valores
basicos, convivenciay
socializacion es vertical.

Se realiza al final de la
unidad didactica, o del afio
lectivo para detectar si el
aprendizaje se produjo; y
decidir si el estudiante
repite el curso o es
promovido; utiliza solo
evaluaciones sumativas,
cuantitativas y relaciona con
la cantidad de conocimiento
dado.

Elaborados por el docente
de acuerdo a sus criterios,
son orales y escritas y de
respuestas unica, la
valoracion de las respuestas
esta dada por el profesor.

Fuente: (MEC-DINAMEP, 2000)
Elaborado por la investigadora: Rosita Mariay.

El maestro es un amigo,
un auxiliar para la libre
expresion, la originalidad
y la espontaneidad.

Considera a los saberes
como auténticos y
valiosos. No se evaltan,
ni se controlan, y no
necesitan ponerse a
prueba ni confirmarse.

Respeta la sensibilidad,
curiosidad, creatividad del
estudiante y solo lo apoya

cuando lo requiere.No

existe una evaluacion
definida porque no le
puede condicionar.

El maestro programa las
conductas de los
alumnos en ambientes
de tiempo, lugar,
mediadores,
restricciones, bajo los
cuales el
comportamiento debe
ocurrir.

El proceso de ensefianza
€S Como un asunto de
evaluacion y control
permanente, arraigado

en la esencia de lo que

es un objetivo
instruccional.

Necesita de pruebas
observables y privilegia
las pruebas objetivas, se

elaboran escalas y
cuadros para establecer
avances de los objetivos

alcanzados.

El maestro se convierte en un
facilitador, que estimula las
experiencias vitales
contribuyendo al desarrollo de
capacidades de pensar y de
reflexionar.

Utiliza las estructuras,
esquemas y operaciones
mentales que les permiten
pensar, resolver y decidir con
éxito realidades académicas y
vivenciales, se propende a la
evaluacion de procesos es
cualitativa, multidimensional,
no se busca respuestas correctas
por que el aprendizaje es
pensar, y obrarcon sentido.

Se establece criterios e
indicadores de calidad que son
evaluados con diferentes
instrumentos para detectar los
logros obtenidos y reflexionar
para avanzar mejor en la
consecucion de los niveles
propuestos.
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El maestro guia el proceso
de busqueda de hipotesis,
a definir los procedimientos
para resolver los diferentes
problemas pero son los
estudiantes que establecen
los experimentos o pasos de
investigacion.

Prioriza a la autoevaluacion
y coevaluacion, utiliza el
trabajo solidario mediante
talleres cooperativos, es el
eje de todo proceso de
construccion del
conocimiento, y de
significacion a las nuevas
informaciones.

Puede afirmarse que
ensefiar, aprender y evaluar
son tres técnicas
inseparables y de
evaluacion continua.

Las técnicas son disefiadas
en consenso por estudiantes
y profesores, no utiliza las
escritas y se incentiva
aquellas de solucion de
problemas para una mejor
convivencia social.
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2.3.3. Definicion de evaluacion

La educacion esta siempre al servicio de la comunidad y la calidad de la educacion
depende del rigor cientifico y la técnica de la evaluacion. Segun el Art. 184,
Capitulo | de la Evaluacion de los Aprendizajes del Reglamento de la LOEI define a
la evaluacion estudiantil como: “proceso continuo de observacion, valoracion y
registro de la informacion que evidencia el logro de objetivos de aprendizaje de los
estudiantes y que incluye sistemas de retroalimentacion, dirigidos a mejorar la

metodologia de la ensefianza y los resultados de aprendizaje .

La evaluacion segun Albuja Del Pozo (1998) es un “proceso integral y permanente
que identifica, analiza y toma decisiones con respecto a los logros y deficiencias en
los procesos, recursos y resultados en funcién de los objetivos y destrezas alcanzados

por los alumnos” (p. 13).

De acuerdo con estos criterios, el concepto de evaluacion del aprendizaje debe
ajustarse a los nuevos requerimientos de la sociedad del siglo XXI, se puede definir
como un proceso de conduccion de los aprendizajes que integra aspectos cualitativos
(cognoscitivo, afectivo, actitudinal, valorativo y psicomotor), eminentemente
formativo en el proceso, orientado a identificar problemas y logros del estudiante
para la toma de decisiones, proponer acciones de retroalimentacion, reforzar

aprendizajes y mejorar el rendimiento necesario para la promocion y acreditacion.

Por ultimo, la evaluacién debe ser considerada:
Como una verdadera estrategia personal de mejoramiento continuo y no como

una accion disciplinaria; debe promover la funcion metacognitiva en el
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desarrollo de la conciencia sobre como aprende, piensa, atiende, actia el
estudiante y se asocia a la autorregulacion cada vez méas auténoma de sus

acciones (Heredia, 2000, p. 34).

2.3.4. Caracteristicas de la evaluaciéon

Al respecto Albuja del Pozo (1998, p.23) expone que una evaluacion debe tener las
siguientes caracteristicas:

> Integral. Toma en cuenta todos los aspectos del ser humano, afectivo,
psicomotriz y cognoscitivo; se debe evaluar por procesos y resultados del
aprendizaje entendidos como capacidades y destrezas, no sélo lo que sabe el alumno,
sino qué hace con lo que sabe.

> Continua y permanente. Cuando se la realiza en base a un seguimiento que
permite apreciar los resultados e inconvenientes que se presentan en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de forma paralela y simultanea a la actividad que se lleva a
cabo y que se esta valorando.

> Sistémica. Es un elemento interrelacionado e interactuante con los otros
elementos del curriculo; en este sentido, cualquier cambio que genere en uno de los
componentes del curriculo afecta a los otros.

> Flexible. Considera los niveles de desarrollo del estudiante, sus intereses,
limitaciones y potencialidades.

> Participativa. Involucra a los sujetos de estudio: estudiantes, docentes,
diferentes contextos, lo cual permite democratizar la evaluacion y considerarle un

proceso de interés para todos.
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> Formativa. Orienta los procesos educativos de manera oportuna y pertinente,
en funcion de los datos, informaciones, valoraciones permanentes acerca de los
aprendizajes para tomar decisiones adecuadas, a fin de lograr su perfeccionamiento.

> Interpretativa. Forma en valores éticos, criticidad y creatividad para generar

una cultura de evaluacion.

2.3.5. Tipologia de la evaluacion

Por la utilidad metodologia para el presente trabajo, se utilizard la tipologia de

evaluacion propuesta por Casanova (1998, p.89) toma en cuenta los siguientes tipos:

a. Evaluacién por la funcionalidad.  Segun este autor la evaluacion con funcion
formativa se utiliza en la estimacién de procesos, lo que implica que hay que
realizarla de manera paralela y sincronica a la actividad que se estd valorando,
nunca al final como elemental demostracion de resultados. Este tipo de
evaluacion permite una rapida identificacion de las situaciones educativas que
favorecen el aprendizaje para potenciarlas y a una formacion idonea.

Esta funcion reguladora pone de manifiesto, como afirma Albuja Del Pozo
(1998) que “aplicar una evaluacion formativa no implica tareas, trabajos,
examenes; implica recopilar datos para estimar logros y dificultades” (p.34).
Ademas proporciona, tanto al docente como al estudiante, informacion valiosa: al
docente, una retroalimentacion continua de la ensefianza; al estudiante, la

organizacion de su aprendizaje y ritmo de estudio.
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b. Evaluacion por la temporalidad. Para Lafourcade (1998) consiste en “la
valoracién continua del aprendizaje del estudiante y de la ensefianza del docente,
mediante la obtencién ordenada de datos, analisis y toma de decisiones
oportunas, dentro de un periodo determinado de tiempo”(p.378). Este tipo de
evaluacion formativa permite tomar decisiones sobre la marcha, comprobar los
elementos que estan funcionando positivamente y ratificar o reformular las etapas

de programacion con las que se trabaja.

c. Evaluacién por sus agentes. De acuerdo con las personas que ejecutan o estan
encargadas de la evaluacion, se considera: autoevaluacion, heteroevaluacion y

coevaluacion.

e Autoevaluacion. Para Diaz & Hernandez (2001) consiste “en la reflexion y
apreciacion critica que cada estudiante hace de su aprendizaje y ayuda a los
alumnos a responsabilizarse de sus desempefios, a la vez que desarrolla la
capacidad de autogobierno” (p.178). Esta préctica debe ser introducida
habitualmente en el aula, en forma paulatina y con cierto grado de complejidad.
La tarea del maestro es orientar esta actividad mediante la aplicacion de
instrumentos perfectamente elaborados con seriedad y honradez, permitiendo al
estudiante valorar su propia accion y generar criterios de autoestima (Heredia,
2001, p.45).

e Coevaluacion. Segun Albuja Del Pozo (1998) “es la evaluacién mutua, de una
tarea o actividad, que el estudiante puede realizar con sus pares en grupos
pequefios; se basa en la apreciacion del aprendizaje y desempefio entre pares

(alumno-alumno) su finalidad es la cooperacion” (p.55). Por tanto, esta practica
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evaluativa debe aplicarse en forma paulatina y con ciertos cuidados, puesto que
puede darse la inclinacién a resaltar lo negativo, generando malestar entre los
miembros del equipo. Para evitar estos inconvenientes, es importante enfocarse
solo en los aspectos positivos, luego que estos grupos adquieren cierta
maduracion en el proceso, se enfoque lo negativo con ponderacion y delicadeza.
Para Heredia (2001) “La coevaluacion debe ser una experiencia constructiva y
cohesionadora del grupo, donde todos se esfuercen de forma sincera en detectar,
reconocer y precisar aciertos y errores de sus compaferos” (p.123). Por otro
lado, los maestros deben respetar en todo momento las apreciaciones de los
estudiantes, aunque sean distintas y permitir que fundamenten las razones de su
apreciacion.

Heteroevaluacion. Es un paso importante dentro del proceso de ensefianza, al
respecto Casanova (1998), se refiere a la “heteroevaluacion como un proceso
fructifero por los datos y posibilidades que ofrece, y complicado por las
dificultades que significa el enjuiciar las acciones de otras personas” (p.78). Se
ha visto, en la practica docente que es facil descalificar o suspender a un
estudiante, pero reorientar, reforzar luego de una evaluacién exige del docente
flexibilidad y grandes dosis de innovacion y creatividad en procesos de

recuperacion y retroalimentacion de aprendizajes.

Evaluacion por el referente. Para Casanova (1998) “este tipo de evaluacion se
basa en las comparaciones, existen dos tipos de referentes externos: la evaluacion

normativa y la evaluacion criterial” (p.156).
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e Evaluacion normativa. La evaluacion por normas se fundamenta en los
resultados de la medicion, se interpreta comparando el rendimiento de cada
alumno y proporciona muy poca informacion acerca del grado o curso, de las
habilidades, destrezasy conocimientos logrados (Casanova, 1998, p.56).

e Evaluacion Criterial o por Criterios. Segun Casanova (1998), este tipo de
evaluacion propone la definicion de unos criterios fijos, bien expresados,
precisos y comprensibles, para evaluar un aprendizaje de destrezas, tomando
como punto de partida el criterio marcado y/o las fases de desarrollo en que ha

podido desglosar.

El término “criterial” fue introducido por Popham J.W. (1980) filésofo y master en
docencia, quien considera a este tipo de evaluacion como una prueba que hace
relacion a un criterio, se emplea para investigar la realidad de un individuo en razén
a un &mbito de conducta bien determinada. Ademaés afiade que lo fundamental en la
evaluacion criterial es el establecimiento de un espacio de conductas y destrezas
bien explicitas y la determinacion del desempefio del individuo en relacién con esa

destreza.

Los criterios permiten transformar en forma secuencial y progresiva el objetivo en
comportamientos observables y verificables, para cumplir con esta orientacion
criterial, el Ministerio de Educacion del Ecuador, sugiere la necesidad de trabajar
con los diferentes niveles de concrecion curricular, en especial del Programa
Curricular Institucional (PCI), los Blogues Curriculares y el trabajo en aula, a fin de

plantear los objetivos y destrezas que se proponen en la Reforma Curricular.
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Seguin el Ministerio de Educacion del Ecuador, al realizar la evaluacion, los
resultados de la prueba se comparan con el criterio o dominio correspondiente, a fin
de determinar qué es lo que puede hacer el estudiante y si su ejecucion es superior 0
inferior al dominio, independientemente a la de sus compafieros. En la evaluacion
por criterio, la fuente de significado es el dominio, cuanto mejor se conozca 0 mas

precisamente se defina, mayor significado tendra la evaluacion.

El concepto de “dominio” es utilizado por Tobdn (2003) al respecto sefiala que:

Los niveles de dominio son los &mbitos, fases, etapas o ejes que representan
cémo se forma, desarrollan, aprenden y construyen las competencias desde lo
mas sencillo a lo mas complejo, ya sea en procesos cortos de formacion como
en programas complejos, ademéas indica que es importante tener un
determinado modelo de niveles de dominio para poder estructurar las

matrices de valoracion (p.178).

Siguiendo este esquema de argumentacion para la elaboracion de los criterios de
evaluacion es necesario tener presente dos elementos fundamentales: la destreza a
evaluar y los diferentes niveles de dominio de esa destreza; a partir de las cuales se

generan las matrices de valoracion o evaluacion.

2.4. Criterios de evaluaciéon

Segun el Diccionario de la Real Academia de la Lengua Espafiola (2013), se define

como Criterio a la “regla o norma conforme a la cual se establece un juicio o se
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toma una determinacion” y Evaluacion a la “determinacion sistematica del mérito, el
valor y el significado de algo o alguien en funcion de unos criterios respecto a un

conjunto de normas.” (p.348, 879)

En la Reforma Curricular, los criterios o logros estan establecidos a nivel de las
destrezas por areas que se derivan de los objetivos correspondientes. Asi, el criterio
o logro es la destreza definida tal como esta en el curriculo o matizada por el nivel de
contenidos de un periodo curricular. Abarca todas las dimensiones del aprendizaje
del ser humano conceptos, procedimientos y actitudes que deben ser desarrolladas
en el transcurso de un afo lectivo en alguna proporcion. De esta forma, se
constituyen en sefiales de que el alumno esta en una fase de desarrollo o dominio de

la destreza.

En el contexto académico, Tobon (2003) los criterios de evaluacion son “indicadores
de aprendizaje, son pardmetros utilizados por el docente para designar una base de
referencia para el juicio de valor que se establece al evaluar y que los alumnos deben

demostrar como producto del proceso de ensefianza y aprendizaje” (p.156).

Los criterios de evaluacion deben ser construidos en forma social por todos los
integrantes que conforman un area académica, deben guardar relacion con el
proyecto educativo y con los objetivos del area. Es necesario como sugiere Albuja
Del Pozo (1998) “que éstos sean consensuados por lo menos entre docentes y
comunicados en forma sencilla y didactica a los estudiantes y padres de familia”
(p.78). De esta manera, se daria fiel cumplimiento al Art. 205 del Reglamento de la

LOEI, el cual indica que el docente debe notificar a los padres de familia y
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representantes legales los criterios de evaluacion que se utilizardn en el proceso

educativo.

2.4.1. Caracteristicas de los Criterios de Evaluacion

Los criterios de evaluacién deben reunir las siguientes caracteristicas: ser muy
concretos, precisos, observables y medibles. Al respecto Caballero (2006) indica
ademas deben ser explicados y notificados a los estudiantes, padres de familia y

representantes legales.

2.4.2. Redaccion de los Criterios de Evaluacion

Este mismo autor sugiere que para la redaccién de los criterios de evaluacion se

considere lo siguiente:

> Seqguir el proceso de secuenciacion y desarrollo curricular, consistente en
seleccionar los criterios de evaluacion a partir de los objetivos anuales y estos se
trasladaran después a los bloques didacticos.

> Establecer indicadores muy precisos para concretar cada uno de los objetivos
de afio o de bloque didéctico.

> Redactar en tercera persona del singular, pues un criterio de evaluacion es un
aprendizaje que el estudiante sabe 0 no sabe; consigue 0 no consigue; hace o no hace;
con cierta graduacion en el nivel de logro del aprendizaje, debe haber alguna clase
de declaracion sobre lo que el estudiante hara bien o una referencia a la calidad del

trabajo que se espera alcanzar.
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> Utilizar sistemas de ponderacion, para informar al estudiante el valor que

tendran las diferentes tareas a evaluar.

2.4.3. Sistemas de puntaje para los criterios de evaluacién

Algunos autores como Cortés De las Heras (2009) afirma que “es necesario
establecer sistemas de ponderacién expresados con métodos de puntaje que pueden
ser: holisticos o analiticos, que serviran de guias para asegurar que los juicios
realizados sobre las respuestas 0 ejecuciones sean precisas, consistentes y justas” (p.

67).

Para este autor, los sistemas de puntaje holisticos se refieren a la evaluacion de la
tarea en su conjunto, obteniendo un juicio global sobre la calidad del trabajo;

expone el siguiente ejemplo:

Tabla: 2.2 Sistemas de Puntaje Holistico

Nivel 1 El trabajo no esta en el formato correcto y no es lo suficientemente
Insuficiente conciso, claro o limpio.
Nivel 2 . . - .
El trabajo esta en el formato correcto, no es lo suficientemente conciso,
Pobre claro o limpio.
Nivel 3 . . . . .
El trabajo esta en el formato correcto. Es conciso y escrito con un estilo
Bueno claro y limpio.
Nivel 4 . . . . L
El trabajo esta en el formato correcto, escrito de manera concisa y limpia,
Excelente la claridad del estilo de escritura es excepcional y sofisticada.

Fuente: Cortés De las Heras (2009)
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay

Aungue los términos ‘pobre’ y ‘bueno’, utilizados en el ejemplo son subjetivos, pero

se considera importante tomar como un referente para la gradacion del nivel de
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complejidad de un criterio, los nombres de los niveles pueden cambiarse y se
propone esta nomenclatura por ser mas apropiados para nuestro contexto asi:

> Nivel 1= Insuficiente.

> Nivel 2= Regular.

> Nivel 3= Muy Bueno.
>

Nivel 4= Excelente.

Este mismo autor indica que los sistemas de puntaje analiticos dividen a la tarea en
partes relevantes. A cada parte se la evalGa y punttua por separado. ElI nimero de
valoraciones producidas en un método analitico es igual al niUmero de partes que

evaluamos por separado.
2.4.4. Clases de criterios de evaluacion.

La pedagogia critica se basa en el protagonismo del estudiante en el proceso
educativo, en la explicacion y solucion de problemas, con una aportacion activa en el
progreso de la sociedad (Mayer, 1999), por lo que la formulacion de criterios de
evaluacion en las distintas areas del conocimiento y tareas educativas, deberia
orientarse a verificar el aprendizaje por vias cognoscitivas y constructivistas (Poole,
2000), de acuerdo a los contenidos o saberes que contemplan las Ciencias
Experimentales; en el caso de Quimica se pueden trabajar con los siguientes

referentes:

e C(riterios de evaluacion conceptual. refiere a la valoracion del ‘saber conocer’,

es decir al conjunto de conocimientos, proposiciones, conceptos y categorias.
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En este sentido Tobdn (2003), recomienda evaluar a los estudiantes en el uso de
habilidades del pensamiento, como en la elaboracién, comprension,
interpretacion, argumentacion y aplicacion  de conceptos, la presencia de
estrategias que determinan cémo los estudiantes usan tales instrumentos,
habilidades y los relacionan entre si, por ejemplo en la realizacién de ensayos,
articulos, monografias, informes breves y resimenes.

Criterios de evaluacion procedimental. Se aplica a la valoracion del saber hacer,
la técnica fundamental a emplear es la demostracion con criterios claros y bien
consensuados.

El trabajo experimental seguird el siguiente diagrama de flujo:

Comprension del o Realizacion de los
. L Entendimiento y
tipo de actividades L pasos de acuerdo
. conciencia del .
y procesos a eje o con parametros
procedimiento .
cutar esttablecidos

La eficiencia y errores
eficacia en el experimentales :
P flexible del
empleo del durante la
procedimien to. ejecucion del

El uso funcional y

procedimiento

e Criterios de evaluacion actitudinal. Estos criterios se relacionan con la
valoracion del saber ser; en esta misma linea Tobo6n (2003), recomienda
realizar actividades para ayudar al proceso de autoevaluacion de los
estudiantes con respecto a valores, actitudes y normas, sugiere realizar tareas
que posibiliten evidenciar sus emociones y como manejarlas. Se aplican
codigos éticos en el manejo del desarrollo de la ciencia para el area
experimental; por ejemplo, el manejo de residuos luego de una préctica de

obtencion del metano.
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2.4.5. Importancia de las destrezas con criterios de desempefio en la

enunciacion de los criterios de evaluacion

Para Guevara & Paez (2013) se refiere a las destrezas con criterios de desempefio
como un solo cuerpo de aprendizaje conformado por la destreza a alcanzar, mas el
contenido, mas el grado de profundidad; el desarrollo de las destrezas orienta el
proceso educativo y la evaluacion, es necesario que todo docente conozca las
destrezas con criterios de desempefio especificadas en las mallas curriculares para
cada asignatura y afio de estudio, pues constituyen el principal referente para
elaborar la planificacion microcurricular, las tareas de aprendizaje, y los criterios de

evaluacion.

Para evaluar los resultados concretos del aprendizaje, en las ciencias experimentales
como Fisica, Biologia y Quimica, se deben aplicar distintas técnicas para que los
estudiantes evidencien los diferentes dominios de la destreza alcanzada que deben
estar en sintonia con los indicadores esenciales de evaluacién disefiados para cada
afio de estudio, tomando en cuenta que actualmente se busca una evaluacion
integradora no solo el desarrollo de las habilidades y conocimientos cientificos, sino

el comportamiento critico reflexivo ante diversas situaciones 'y problemas de la vida,

2.5. Indicadores de Evaluacién

Los indicadores de evaluacion segun Heredia (2001) son “descriptores de los

cambios o resultados que evidencia el estudiante como consecuencia del proceso de

ensefianza aprendizaje” (p.180). Es necesario tener presente la diferencia entre
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“criterio” e “indicador” el primero representa lo sustantivo de los propoésitos del afio
lectivo, en cambio el segundo es aquella sefial que demuestra el nivel de desarrollo
de todo proceso. Antes de disefiar un indicador, es necesario considerar el criterio

por alcanzar (Heredia, 2001).

2.5.1. Caracteristicas de los Indicadores

El proceso de aprendizaje de un alumno es muy complejo, pasa por diversos niveles
evolutivos, los docentes necesitan evaluar el resultado final alcanzado luego de un
largo proceso de aprendizaje, y los logros de niveles méas simples que los estudiantes
han desarrollado. Por tanto, los indicadores son los elementos que evidencian con
mucha claridad el nivel de desarrollo de una determinada habilidad o actitud en un

tiempo determinado (Heredia, 2001).

Un indicador presenta las siguientes caracteristicas:

Se expresan en forma clara 'y
precisa.

Representan medidas
cuantitativa o cualitativa.

Describen diversos niveles de
dominios.

Son observables
verificables

Son  especificos en
contexto.

su

Sirven de referente para
valorar el desempefio

Fuente: Heredia (2001)
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafay
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A continuacion se presenta un ejemplo de criterio de evaluacion e indicador con sus
respectivos dominios en la asignatura de Quimica que cumple con las caracteristicas
anotadas. (Ver grafico 2.1 Caracteristicas de un indicador de evaluacién, dominios

y valoracion).

Gréfico: 2.1 Caracteristicas de un indicador de evaluacién, dominios y valoracién

Diferentes niveles de
Medida cuantitativa dominio

IVELES DE LOGRO O DOMINIOS

CRITERIOS DE
EVALUACION
TOTALMENTE | MEDIANAMENTE NULO
VALORACION
) 1) (0)
Plantea una | Plantea una hipotesis | No plantea
hipétesis parcialmente ninguna
fundamentada en | fundamentada e | hipdtesis ni

. la teoria e | identifica algunas de | tampoco
Planteamiento ) . . . o
identifica todas | las  variables del | identifica

de Hipotesis ) . )
las variables del | experimento ninguna de
experimento las variables
del
experimento
—_ I

V .
Expresado en forma clara, observable, verificable,
contextualizado y ayuda a valorar el trabajo de los estudiantes.

Fuente: Zarraga (2004)
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay
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2.5.2. Niveles de dominio desde la perspectiva socioformativa

La perspectiva socio-formativa, propuesta por Tobon (2003), afirma que el
“propoésito esencial es facilitar el establecimiento de recursos y espacios para
promover la formacién humana integral, y dentro de ésta, la preparacion de personas
con competencias para actuar con idoneidad en diversos contextos...” (p.45). La
estructura curricular, propuesta por el Ministerio de Educacién del Ecuador,
favorece el trabajo en destrezas con criterios de desempefio, por tanto si
consideramos que la competencia es un nivel mas complejo, el dominio de estas
destrezas nos coloca cerca de las competencias, que con la guia del maestro y la

reflexion del estudiante se podra alcanzar.

De ahi la importancia de tomar la metodologia de evaluacién propuesta por el
enfoque socio formativo, que sera utilizada para la elaboraciéon de un criterio de
evaluacion con cinco niveles de dominio, partira desde el nivel pre- formal hasta el
nivel estratégico. Para el presente estudio, se considera la clasificacion de los

niveles de dominio de una competencia propuesta por Tobon (2003).

A continuacidn se presenta la Tabla 2.3 que resume las caracteristicas de cada uno

de los niveles de dominio de una competencia desde el enfoque socio-formativo.



Tabla: 2.3  Niveles de dominio de una competencia desde el enfoque socio-formativo

NIVELES DE
DOMINIO

PRE-FORMAL

RECEPTIVO

RESOLUTIVO (O
BASICO)

AUTONOMO

ESTRATEGICO

Fuente: Tobon (2003)

CARACTERISTICAS

No posee la competencia, o se tienen algunos elementos
de ésta que no alcanzan a definir un nivel receptivo.

Es pre-formal porque todavia la competencia no tiene
forma, es decir, estructura.

Recepta la informacion.

El desempefio es muy operativo.

Hay baja autonomia.

Tiene nociones sobre la realidad y el ambito de actuacion
de la competencia.

Resuelven problemas sencillos del contexto.

Hay labores de asistencia a otras personas.

Tiene elementos técnicos de los procesos involucrados en
la competencia.

Posee algunos conceptos basicos.

Hay autonomia en la actuacion (no se requiere de asesoria
continua de otras personas).

Gestiona recursos.

Hay argumentacion cientifica sélida y profunda. Resuelve
problemas de diversa indole con los elementos necesarios.

Plantea estrategias de cambio de la realidad.

Hay creatividad e innovacion.

Hay altos niveles de impacto en la realidad.

Hace analisis evolutivos y prospectivos para abordar los
problemas.

Considera las consecuencias de diferentes opciones de
resolucion de los problemas en el contexto.

Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay
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Como se puede observar la clasificacion de los niveles de dominio de una

competencia desde el enfoque socioformativo permite la elaboracion de criterios de

evaluacién con cinco dominios desde el preformal hasta el estratégico, que engloba

los diferentes momentos de adquisicion de la destreza a lograr.
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2.6. Rubricas de evaluacion

El téermino ‘rGbricas’ viene del inglés rubrics, que se traduce como “matriz de

valoracion”. Segun Castillo & Cabrerizo (2010), las rubricas de evaluacion son:

Guias precisas que valoran los aprendizajes y productos realizados. Son tablas
que desglosan los niveles de desempefio de los estudiantes en un aspecto
determinado, con criterios especificos sobre rendimiento. Indican el logro de
los objetivos curriculares y de las expectativas de los docentes. Permiten que
los estudiantes identifiquen con claridad la relevancia de los contenidos y los

objetivos de los trabajos académicos establecidos. (p.378).

Segun este criterio las rubricas son guias que evidencian el nivel de desempefio

logrado por los estudiantes ante un trabajo académico.

Para Diaz (2012), la rabrica es

Una herramienta de calificacion utilizada para realizar evaluaciones
subjetivas. Es un conjunto de criterios y estandares ligados a los objetivos de
aprendizaje usados para evaluar la actuacion de estudiantes en las tareas
asignadas, permiten estandarizar la evaluacién de acuerdo a criterios

especificos, evidencia una calificacion méas simple y transparente. (p.232).

Siguiendo esta misma linea de analisis, y de acuerdo con la literatura encontrada, las

rabricas de evaluacion son herramientas pedagdgicas que posibilitan explicitar y
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detallar los criterios de evaluacion en funcion de las principales tareas del
aprendizaje, relacionadas con los objetivos educativos que se persiguen, pues
articulan un nivel de excelencia para cada uno de los criterios, en concordancia con

el grado de desarrollo de los estudiantes.

En el nuevo paradigma de la educacion, las rabricas o matrices de valoracién son
instrumentos de evaluacion auténtica del desempefio de los estudiantes y constituyen
un interesante medio para una evaluacion completa y pedagdgica (Ordofiez, 2012).
Este instrumento no s6lo ayuda el proceso de ensefianza aprendizaje al actia como
guia, sino también a la evaluacién pues permite objetivizar cualquier trabajo del
estudiante y restarle la subjetividad que pudiera tener el docente — evaluador, por
tanto asegura que los educandos sean siempre evaluados con los mismos criterios y
parametros. Cualquier rubrica como sugiere Castillo & Cabrerizo (2010), debe
considerar las tres caracteristicas: (ver Grafico 2.2 sobre las caracteristicas de una rabrica de
evaluacion).

Grafico: 2. 2 Caracteristicas de una rubrica de evaluacion

100%
Calidad

Fuente: Gatica — Lara (2012)
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafay
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Para el presente estudio se tomaran varias estrategias y niveles de puntuacion

detalladas anteriormente de acuerdo a las particularidades de cada préctica.

2.6.1. Elaboracién de la rubricay estrategias de calificacion

Para elaborar una rubrica Castillo & Cabrerizo (2010), propone seguir una secuencia
de etapas que parten de la determinacién de objetivos, elementos a valorar,
definicién de indicadores y las escalas de calificacion cuali y cuantitativas,
determinar el valor de cada criterio, la revision de la rabrica y por ultimo la reflexion
sobre el impacto educativo que puede generar su aplicacion. A continuacion se

esquematiza los pasos indicados:

Grafico: 2.3 Pasos para elaborar una rubrica de evaluacion

Determinar los
objetivos de
aprendizaje

PASO 1

Determinar los

elementos a - 5
valorar

PASO 2

Definir descriptores,
indicadores y escalas de
calificacion ¢ uali y/o
cuantitativas

PASO 3

eterminar el valor de
cada criterio.Revisar la
ribrica  diseflada vy
reflexionar sobre e
impacto educativo

PASO 4

Fuente: Gatica — Lara (2012)
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay
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Este esquema facilita al docente la elaboracion de una rabrica con sus diferentes
elementos, la continuidad en su construccion le permitira familiarizarse y establecer

relaciones de acuerdo a sus necesidades de ensefianza.

2.6.2. Ventajas y desventajas de la aplicacion de la rubrica

A continuacion Castillo & Cabrerizo (2010), determina las siguientes ventajas y

desventajas en la aplicacién de la rabrica en el trabajo docente:

Gréfico: 2.4 Ventajas y Desventajas de la aplicacién de una rdbrica

Identifican claramente Requieren mucho
objetivos, metas y pasos a = tiempo para su
seguir. elaboracion.

Sefialan los criterios a
medir para documentar el
desempefio del estudiante.

Es necesaria la
capacitacién
~| docente para su
disefio y uso.

Cuantifican los niveles de
logro a alcanzar.

Brindan retroalimentacion,
luego de identificar areas
de oportunidad y fortaleza

Disminuyen la subjetividad
de la evaluacion en ciertas
areas

Permiten la autoevaluacién
y coevaluacién.

Fuente: Gatica — Lara (2012)
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay

El grado de ventajas que concede la implementacion de rubricas favorece la tarea

educativa en los docentes, que sobrepasa en gran medida a las desventajas, las
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cuales pueden ser superadas con una buena capacitacion en el disefio y uso de las
rubricas y esto ayudara a que con el uso permanente de los maestros cada vez sea

menor el tiempo ocupado para su elaboracion.

2.7. Matrices de evaluaciéon

Para Tobon (2003) las matrices de evaluacion son consideradas como:
Tablas de doble entrada, en las cuales se relacionan los criterios de
evaluacion con los diferentes niveles de dominio (pre-formal, receptivo,
resolutivo, autbnomo y estratégico); se integran con las evidencias que deben
aportar los estudiantes durante el proceso, junto a una valoracion cuali o
cuantitativa, es un mapa de aprendizaje, porque sefiala los retos progresivos a
ser alcanzados por los estudiantes en una asignatura. (p.432).

A partir de la investigacion realizada, se elabora para la propuesta una “matriz de

evaluacion”, en la cual se fusionan criterios de diversos autores por considerarlos

muy apropiados para el trabajo experimental, y que permitira que los procesos de

evaluacion tanto para el docente como para el estudiante sean eficientes, claros y

sobre todo estén congruentes con las metas de la ensefianza actual.

Tabla: 2.4  Matriz de Evaluacion para la Propuesta

NIVELES DE LOGRO Y DOMINIOS

Valoracién NIVEL NIVEL NIVEL NIVEL NIVEL
CRITERIOS | alitativa EXCELENTE SATISFACTORIO ACEPTABLE REGULAR INSUFICIENTE
DE DOMINIOS | ESTRATEGICO AUTONOMO RESOLUTIVO RECEPTIVO PRE-FORMAL

EVALUACION Valoracion
cuantitativa

10 9-8 7 6 5-0

Fuente: Diaz (2012)
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay
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2.8. Las Practicas de Laboratorio como actividad pedagdgica

El gran filésofo chino Confucio (551 a. C — 479 a. C.) decia: “Dime algo, y lo
olvidare, enséfiame algo, y lo recordaré. Hazme participe de algo, y lo aprenderé”,
lo que refleja la necesidad de proporcionar al estudiante una metodologia basada en
el hacer para aprender, en construir desde el primer escalon para alcanzar poco a

poco aprendizajes cada vez mas complejos.

Para Recio (2010) considera a la ciencia como un conjunto de conocimientos
organizados sistematicamente, que se obtienen del empleo del método cientifico y el
manejo de instrumentos adecuados para que el conocimiento genere hipotesis, leyes
y principios. La ciencia es una tarea particularmente practica, ademas de teorica, y en
la ensefianza de la Quimica, las practicas de laboratorio son el eje fundamental para

el desarrollo de habilidades, estrategias de investigacion y procesos cognitivos.

2.8.1. Conceptualizacién de Practicas de Laboratorio

Para Garritz, Gasque, & Martinez (2005) afirman que la préctica de laboratorio es:

Una actividad pedagdgica disefiada para dar a los estudiantes de una manera
activa, participativa e individualizada, la oportunidad de realizar una
investigacion cientifica; desarrollar habilidades, aprender técnicas
elementales en el manejo de instrumentos y aparatos, y sobre todo de aplicar

el método cientifico y reflexionar con espiritu critico (p.18).
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Ampliando el concepto, para Crespo (2005), una préactica de laboratorio es un:

Proceso de ensefianza-aprendizaje facilitado y regulado por el profesor, que
organiza temporal y espacialmente para ejecutar etapas estrechamente
relacionadas, en un ambiente donde los alumnos pueden
realizar acciones psicomotoras, sociales y de practica de la ciencia, a través
de lainteraccion con equipos e instrumentos de medicion, el trabajo
colaborativo, la comunicacion entre las diversas fuentes de informacién y la

solucion de problemas con un enfoque Interdisciplinar-Profesional. (p.45).

Segun estos autores el trabajo cientifico debe iniciar desde las primeras etapas de
desarrollo del estudiante, experimentar la ciencia de una manera divertida posibilita
una activa construccion de ideas y explicaciones y aumenta la oportunidad de
desarrollar la capacidad de “hacer ciencia”, de ahi la importancia de involucrar en el
proceso de ensefianza la actividad investigadora, como una extraordinaria fuente para

demostrar la teoria y desarrollar en los estudiantes habilidades y destrezas cientificas.

2.8.2. Paradigmas que han influenciado sobre las practicas de laboratorio

Las innovaciones en las teorias de la ensefianza, del aprendizaje escolar y de la
intervencion pedagogica, en funcion con los requerimientos de la sociedad cientifica
actual, han traido como consecuencia el replanteamiento de una serie de corrientes
pedagdgicas que han repercutido, dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje de la

Quimica y por tanto, en la concepcion de las practicas de laboratorio; a
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continuacion, se realiza una breve resefia de su evolucién historica, con diferentes

paradigmas de ensefianza.

> Paradigma de la Ensefianza por Transmisién

En este tipo de enfoque el alumno reproduce exactamente las explicaciones orales
dadas por el docente y del documento guia elaborado por el profesor, son préacticas
absolutamente rutinarias, se persigue el desarrollo de habilidades manipulativas y de
medicion, no le dan oportunidad para razonar del porqué tiene que operar asi, o de
aplicar en otro contexto, le resta el caracter formador de los métodos de la ciencia

(Crespo, 2005).

> Paradigma del Descubrimiento Guiado y del Descubrimiento Auténomo

Este paradigma surge como respuesta a la inoperancia del modelo anterior, se
preocupa en los procesos cientificos para la obtencidn de habilidades por parte de
los estudiantes. Crespo (2005) afirma que las practicas de laboratorio “bajo esta
concepcion inductivo-empirista limita la autonomia de los alumnos, no se plantea
ningan problema a resolver y se invita a explorar y a descubrir lo que puedan, no

recomienda procedimiento alguno para la ejecucion de las actividades™ (p. 34).

Esta concepcion mas autonoma e independiente del trabajo de laboratorio, no pone
tanto énfasis en las conclusiones conceptuales a las que hay que llegar, sino en el

proceso de investigacion cientifica.
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> Paradigma de la Ciencia de los Procesos

Segun este enfoque no da importancia a los conocimientos conceptuales concretos,
sino al desarrollo de habilidades y métodos de investigacion cientifica (observacion,
clasificacion, emision de hipotesis, realizacion, etc.), contradice la realidad desde el

punto de vista de la investigacion, pues no se apoya en la teoria (Crespo 2005).

> Paradigma Constructivista

Los enfoques constructivistas respecto al aprendizaje de la ciencias, tuvieron su
desarrollo en la década de 1980, y principios de la década de 1990, las practicas de
laboratorio desarrolladas bajo este criterio, utilizan métodos y criterios que
garantizan resultados muy productivos y apropiados que aseguran la calidad de la
ensefianza - aprendizaje, pues existe una interaccion eficiente entre el contenido, el

docente, los estudiantes y el contexto que favorecen el aprendizaje (Crespo, 2005).

> Tendencias Conceptuales Actuales

Segun Salcedo (2013), a partir de la ultima década se han realizado varios intentos
por modernizar los trabajos practicos tradicionales, para favorecer la construccion
de conocimientos y una innovacién frente al enfoque de ciencia y de la labor
cientifica por parte de los docentes. EI mismo autor plantea dos tendencias bien
definidas: por un lado una Vision Constructivista de Ensefianza y Aprendizaje por
Investigacion, que se fundamenta en el principio que los individuos y sociedades

construyen “esquemas conceptuales” como una forma de explicar los fenémenos
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naturales; circunstancia que coloca al estudiante en el nucleo del proceso de

aprendizaje y es quien construye activamente los significados.

Por otro lado, considera a las practicas de laboratorio como Micro Investigaciones,
que deberian desarrollar a partir de una situacion problematica, favorece la
argumentacion hipotética deductiva, mediante el registro de variables, posibilita la
formulacion de hipotesis que deberdn ser verificadas durante el desarrollo de la
practica de laboratorio, posibilita la revision bibliografica, para ubicar el trabajo
practico en un contexto tedrico, orienta a los maestros y estudiantes para que

formulen disefios experimentales.

2.8.3. Proceso formativo de las practicas de laboratorio en los estudiantes

El trabajo de Laboratorio es un tipo de actividad académica en la que se manifiesta
varias dimensiones instructiva, educativa y desarrolladora, en funcion del proceso de
ensefianza-aprendizaje, del desarrollo evolutivo del estudiante y sobre todo con los

niveles de acercamiento a la vida académica, investigativa y laboral.

A continuacion se presenta un grafico del nivel de incidencia de las préacticas de

laboratorio en la formacién académica, laboral e investigativa del estudiante:
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Gréfico: 2. 5 Nivel de incidencia en la formacién académica, laboral e investigativa de las

précticas de laboratorio

NIVEL ACADEMICO

NIVEL LABORAL

NIVEL
INVESTIGATIVO

Fuente: Crespo (2005)
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay
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Por lo tanto, las practicas de laboratorio de Quimica, vienen a complementar y
fortalecer la formacion integral del educando, al desarrollar destrezas como la
observacion de fendmenos, la curiosidad para preguntar como ocurren los procesos y
llegar al conocimiento a partir de actividades que estimulen las capacidades,

actitudes y valores propios del aprendizaje de las ciencias.

2.8.4. Clases de précticas de laboratorio en ciencias

Al respecto, Crespo (2005) cita la clasificacion propuesta por Perales Palacios, F.J.
(1994), en los que incluye los métodos, recursos y esfuerzos que deben aplicar los

docentes en la formacion integral de sus alumnos.

A continuacién se resefian las caracteristicas esenciales de cada tipo de practica de

laboratorio propuesta por el autor indicado:

> Practica de Laboratorio Real: Juega un papel fundamental la manipulacion
de objetos auténticos, reales y palpables.

> Practica de Laboratorio Virtual: Utiliza simuladores con aplicacion de
software educativos especificos.

> Personalizada: Es una tarea individual e independiente, en la cual el
estudiante ejecuta todas las labores y procedimientos, interactuando directamente
con el profesor o personal docente encargado.

> Colaborativa: Es una actividad con grupos de trabajo heterogéneos, es
importante la organizacion y planificacion del trabajo, con el aporte responsable de

cada miembro para el cumplimiento de los objetivos investigativos.
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> Abiertos: ElI estudiante identifica, plantea y disefia un modelo de
experimentacion para la constatacion de hipotesis y solucion del problema.

> Cerrados "Tipo Receta™: Los estudiantes cuentan con una guia facilitada
por el docente, con todos los conocimientos y procedimientos estructurados, deben
reproducir cada operacién al pie de la letra.

> Semicerrados/Semiabiertos: Es un tipo de practica que motiva al estudiante
a indagar, suponer y hasta emitir una hipdtesis aunque se mantiene las operaciones
que debe realizar.

> De Habilidades o destrezas: Esta orientado a desarrollar en los estudiantes
habilidades, destrezas en el manejo de instrumentos, equipos Yy programas
estadisticos especificos para el procesamiento de los datos arrojados durante la
experimentacion.

> De Verificacion: Comprueba experimentalmente las teorias tratadas en la
asignatura, incluye leyes, principios, magnitudes fisicas expresadas en ecuaciones
matematicas y procesos quimicos.

> De Prediccion: Dirige la atencién del estudiante a un montaje experimental
real o virtual de un hecho o fendmeno, verifica los principios tedricos en que se
fundamenta, para llegar a una confirmacion légica del experimento.

> Inductivos: Orienta al alumno mediante tareas bien estructuradas, para que
desarrolle un experimento cuya consecuencia desconoce; se provoca estados de
duda, incertidumbre y cuestiones problematicas.

> De Investigacion: Es una actividad completa, en el cual el estudiante recorre
todas las fases y acciones del proceso cientifico desde la exploracion e identificacion
del problema hasta la comunicacién de resultados y defensa del informe como parte

de la evaluacion.
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> Frontales: Tiene un caracter generalizador, porque el docente inicia con una
introduccion y culmina con conclusiones generales aplicables a otros contextos
cientificos.

> Diferenciadas: Demanda de un trabajo meticuloso por el docente y los
asistentes pedagogicos, pues se desarrollan sobre disefios experimentales Unicos de
su clase, cada lugar corresponde a una tematica diferente.

> Convergentes: Consiste en dar cumplimiento a un mismo objetivo.
académico, pero a partir de diferentes modelos experimentales disefiados por los
estudiantes, facilitan la comprobacion de los resultados mediante la comparacion
entre los grupos para encontrar la solucion al problema de investigacion

> Temporales: Este tipo de practicas de laboratorio se planifican dentro de un
periodo de tiempo especifico, son adicionales y el objetivo es completar el ciclo de
contenidos, conocimientos, habilidades y valores del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

> Espaciales: Se informa a los estudiantes al inicio del afio escolar el conjunto
de précticas de laboratorio que contempla el programa de estudio de la asignatura.

> Semitemporales/Semiespaciales: Son practicas parecidas a las dos
anteriores. Los estudiantes deciden el orden y frecuencia de realizacion de las
practicas, deben haber cumplido el ciclo en un limite de tiempo prefijado.

> Exclusiva: Estas practicas de laboratorio se enfocan en un tema Unico de las
ciencias, por ejemplo, en Quimica Organica solo se orienta al tema de
hidrocarburos ciclicos.

> Agregada: Relacionan el aprendizaje de los alumnos con otras ciencias o

disciplinas concebidas dentro del curriculo de la especialidad que se forman. Valoran
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las relaciones entre las ciencias y hacen que el aprendizaje sea significativo mediante

la préctica de laboratorio.

Por ejemplo, una préactica de laboratorio de Quimica cuyo objetivo es identificar las
caracteristicas de las proteinas, se hace extensiva a la asignatura de Biologia, al
vincularle con el método de investigacion bioquimico, de esta manera se fortalece el

conocimiento y se verifica el caracter global de las ciencias.

Estas reflexiones para clasificar una practica de laboratorio, y la conveniente
utilizacion segun los objetivos de ensefianza aprendizaje, permitira al estudiante la
comprension de los conceptos basicos y el caracter experimental de la Quimica, y al
docente la optimizacion de tiempo, recursos, el cumplimiento de la planificacion
microcurricular, haciendo énfasis en la integracion de conocimientos, todos estos

criterios seran la base para la formulacion de la propuesta.

2.8.5. Etapas para la realizacion de la practica de laboratorio

Las préacticas de laboratorio constituyen parte importante del trabajo autbnomo de
los estudiantes, por lo que requiere del docente mayor dedicacion, tanto en tiempo
como en el disefio de un sistema de indicaciones y organizacion logica de materiales
que orienten la ejecucion del proceso, satisfagan las necesidades cognoscitivas de los
estudiantes y den cumplimiento a los objetivos curriculares del area de Quimica

(Crespo, 2005).
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Para Carrefio (2001) son tres las etapas fundamentales para el trabajo practico:

preparacion, realizacion y conclusiones de la préctica.

La preparacion previa a la préctica, requiere del docente un cuidado especial a los
aspectos organizativos y motivacionales, para que las actividades individuales o
grupales de los estudiantes se cumplan de forma auténoma, responsable y con gran
dosis de curiosidad, se inicia con un fundamento tedrico sustentado por el profesor,
asi como de los procesos experimentales. Es necesario la entrega de un Guia de
Préactica, debe contener los siguientes elementos generales:

Fundamento Teorico

Objetivos que se persiguen con la Practica de Laboratorio

Hipdtesis a comprobar

Materiales y Reactivos a utilizar

Procedimiento a ejecutar

Registro y procesamiento de datos

Conclusiones y Recomendaciones

vV Vv ¥V ¥V VYV VYV V VY

Actividades/Preguntas

En el desarrollo de la Préactica, los estudiantes trabajan con los materiales de
laboratorio (utensilios, instrumentos, aparatos, y reactivos), en este nivel predomina
la observacion y la experimentacion, lo que requiere la utilizacion de métodos y
procedimientos especificos para la reproduccion de los fenémenos, el registro de las
relaciones, observaciones, datos, resultados, conclusiones y proyecciones. Toda
practica deberd ser probada previamente por el docente, para evitar sorpresas

desagradables al realizarla con los estudiantes.
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En las conclusiones el estudiante debera analizar los datos brutos y procesados
derivados de la experimentacion para llegar a las conclusiones y generalizaciones
que resultan de la préctica. Se requiere el desarrollo de habilidades intelectuales

para generar explicaciones, comparaciones y elaboracién del informe final.

2.8.6. Partes de un informe de préctica de laboratorio

A partir de la realizacion de la practica y el andlisis de los resultados obtenidos, el
punto final en un trabajo de experimentacion es la entrega de resultados, los
estudiantes de Bachillerato General Unificado deben entregar un informe escrito de
la préctica, cuyo objetivo es que el estudiante demuestre que:

> Conoce los fundamentos tedricos de los fendomenos estudiados y los objetivos
de la experimentacion.

> Es capaz de analizar los resultados experimentales obtenidos.

Aunque existen varias propuestas para la estructura del informe, se recomienda en
todas ellas los siguientes apartados:

> Informacion basica: Nombre de la institucion educativa, Laboratorio de
Quimica, Titulo de la practica, Nombre del estudiante (s), Fecha de realizacion,
Nombre del docente.

> Introduccién: Es una breve descripcion del trabajo realizado, incluye los
objetivos de la experimentacidn, se sugiere no mas de cuatro objetivos expresados en

forma clara y precisa.
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> Fundamento tedrico: Incluye las bases conceptuales de las que se parte para
realizar una investigacion, supone un marco bibliogréafico pertinente que sugiera una
respuesta al objeto de estudio.

> Materiales y reactivos utilizados: Se enlista los materiales, equipos y
reactivos utilizados en la practica.

> Desarrollo de la practica: Se describe breve y claramente todo lo realizado
en la practica, es decir, las muestras que se prepararon, lo que se midio, los
instrumentos y equipos utilizados, el montaje experimental, se puede incluir
iméagenes que se consideran relevantes o expliquen de mejor manera la investigacion.
> Resultados experimentales: Incluyen los resultados arrojados de la
investigacion, tanto de los datos brutos como de los procesados, deben estar
presentados en tablas muy bien elaboradas, pues deberan contener: titulo de la tabla,
unidades, calculos realizados segun las indicaciones de la guia proporcionada por el
maestro, graficos estadisticos indicando las variables estudiadas, utilizacion de hojas
de calculo EXCEL de Microsoft o CALC de Ubuntu, explicar los errores e
incertidumbres de medicion.

> Discusion de los resultados: Es necesario analizar el porqué de los resultados
obtenidos, su utilidad, y considerar los siguientes interrogantes que enfoquen este

apartado como lo indica Martinez (2006):

v ¢Si concuerdan los resultados con lo previsto en la teoria?
v ¢Si concuerdan los resultados con los obtenidos por los compafieros?
v ¢Alguna incidencia afecto el valor de los resultados obtenidos?

v Y responder a las preguntas de la guia del profesor que son muy dtiles en

este punto
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> Conclusiones y recomendaciones: Es importante enunciar y justificar
razonadamente cada conclusion a la que se llegue, se debe evaluar los puntos débiles
y las fortalezas de los procedimientos utilizados, y proponer mejoras para proximas
investigaciones

> Bibliografia consultada: Enlistar los libros utilizados y formalizar la cita de
los autores.

> Anexos: Incluye fotografias que ayudan a explicar de mejor manera el trabajo

investigativo, tablas con constantes Quimicas, entre otras formalidades.

2.9. Formulacion de hipotesis

El disefio de un modulo de practicas de laboratorio de Quimica 2 mejorara el proceso
de calificacion de los niveles de logro con criterios de evaluacion conceptual,
procedimental y actitudinal para los Terceros afios de Bachillerato General

Unificado.

2.9.1. Variables

Dependiente: Disefio de un modulo de practicas de laboratorio de Quimica 2.

Independiente:  Mejora el proceso de calificacién de los niveles de logro con

criterios de evaluacion conceptual, procedimental y actitudinal
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2.10. Definiciones conceptuales

a. Autoevaluacion. Es la reflexion y apreciacion critica que cada estudiante
hace de su aprendizaje y ayuda a los alumnos a responsabilizarse de sus
desempefios.

b. Coevaluacion. Es la apreciacion del aprendizaje y desempefio entre pares
(alumno-alumno), su finalidad es la cooperacion.

c. Dominio. Son los ambitos, fases, etapas 0 ejes que representan cOmo se
forma, desarrollan, aprenden y construyen las competencias desde lo mas
sencillo a lo mas complejo.

d. Evaluacion Criterial o por Criterios. Propone la definicién de unos criterios
fijos, bien expresados, precisos y comprensibles, para evaluar un aprendizaje
de destrezas.

e. Evaluacién educativa. Proceso de conduccion de los aprendizajes que integra
aspectos cualitativos (cognoscitivo, afectivo, actitudinal, valorativo y
psicomotor), eminentemente formativo en el proceso, orientado a identificar
problemas y logros del estudiante para la toma de decisiones, propone
acciones de retroalimentacion, refuerza aprendizajes y mejora el rendimiento
necesario para la promocion y acreditacion.

f. Evaluacién normativa. La evaluacion por normas se fundamenta en los
resultados de la medicion.

g. Heteroevaluacion. Evaluacion que permite evaluar las acciones de otras
personas.

h. Indicadores de evaluacion. Son descriptores de los cambios o resultados que
evidencia el estudiante como consecuencia del proceso de ensefianza

aprendizaje.
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Matriz de evaluacion. Tablas de doble entrada, en las cuales se relacionan
los criterios de evaluacion con los diferentes niveles de dominio (pre-formal,
receptivo, resolutivo, autbnomo y estratégico).

Modelo pedagdgico.- Constituye la representacion de las relaciones que
influyen en el acto de ensefiar, es un paradigma que puede correlacionarse
con otros y sirve para organizar la busqueda de nuevos conocimientos.
Pedagogia Critica. Coloca al estudiante como el actor principal del
aprendizaje, tiene una participacion activa en el aula, utiliza diferentes
aspectos metodoldgicos, con influencia de las vias cognitivistas vy
constructivistas que orientan el proceso pedagogico.

Perspectiva socio-formativa. El propdsito esencial es facilitar el
establecimiento de recursos y espacios para promover la formacion humana
integral, y dentro de ésta, la preparacion de personas con competencias para
actuar con idoneidad en diversos contextos

. Practicas de laboratorio. Actividad pedagogica disefiada para dar a los
estudiantes de una manera activa, participativa e individualizada, la
oportunidad de realizar una investigacion cientifica.

Quimica. Ciencia que estudia la estructura, propiedades, relaciones de la
materia.

Rabricas de evaluacién. Son herramientas pedagogicas que posibilitan
explicitar y detallar los criterios de evaluacion en funcion de las principales

tareas del aprendizaje, relacionadas con los objetivos educativos.



CAPITULO I

METODOLOGIA

3.1 Disefio de la investigacion

El disefio de la investigacion se caracterizd por ser exploratoria, como indica Cerda
(2003), surge cuando ‘el problema de investigacion ha sido poco abordado” y se
considera que las préacticas de laboratorio para los Terceros afios del BGU con

criterios de evaluacion no han sido disefiadas anteriormente.

La investigacion es propositiva porque sobre la base del analisis de los datos
obtenidos de las instituciones educativas fiscales con Bachillerato General Unificado
Ciencias con mayor nimero de estudiantes, se plantea una estrategia de ensefianza

de laboratorio de Quimica 2 con criterios de evaluacion.

Como asegura, Altuve y Rivas (1998) el disefio de una investigacion, “... es una
estrategia general que adopta el investigador como forma de abordar un problema
determinado, que permite identificar los pasos que deben seguir para efectuar su
estudio” (p. 231). Por ello, el trabajo a mas de indagar un aspecto de la realidad,
formula una propuesta educativa innovadora; el disefio de este proyecto se sustenta

en las demandas, necesidades o problemas detectados en el estudio.
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3.2. Tipo de investigacion

El presente estudio se enmarcé dentro de la investigacién de campo y documental.

o Investigacion de Campo

Se realiza en el mismo lugar donde se producen los hechos: las aulas, los laboratorios
de Quimica y las instituciones educativas seleccionadas, se mantuvo un contacto
directo con las fuentes de informacion tanto a nivel general como individual.
Ademas, en este ambiente se aplicaron encuestas a docentes y estudiantes y

entrevistas a directivos.

. Investigacion documental

La investigacion se sustentd en una base tedrica pertinente, a través de consultas a
referencias bibliogréaficas, textos, revistas, apuntes, documentos, asi como también a

fuentes informaticas confiables.

3.3. Métodos de investigacion

Para el trabajo de investigacion se utiliz6 el método deductivo—inductivo, segin
Gutiérrez (1999) afirma que “el razonamiento deductivo utilizado por el método

deductivo permite organizar lo que ya se conoce y sefialar nuevas relaciones
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conforme pasa de lo general a lo especifico” (p.134). La utilidad en la investigacion
fue importante, porque ofrecié recursos para unir la teoria y la observacion, ademas
permitié a la investigadora deducir a partir de la teoria los fendmenos que habréan de
observarse. Estas deducciones hechas a partir de la teoria facilitaron la formulacién

de la hipdtesis que son parte esencial de la investigacion.

Se utiliz6 el razonamiento inductivo propio del método inductivo, porque a través de
este proceso se realizaron observaciones sistematicas, luego se organizo la
informacion, con el propdésito de confirmar o no la hipotesis (ibid). EI método
inductivo es utilizado por las ciencias experimentales como la Quimica por lo tanto,
para la elaboracion del mddulo de préacticas de laboratorio de Quimica se utilizaron
sus pasos inductivos como: la observacion, formulacion de hipotesis, verificacion y

conclusiones.

3.4. Etapas de la Investigacion

El presente estudio se fundamenta en un marco de investigacion cualitativo y
cuantitativo, con el enfoque cuantitativo se realizd un diagndstico y un analisis
situacional del problema, que consistio en identificar el grado de conocimientos de
los docentes de Quimica en el manejo de criterios de evaluacion para las practicas de
laboratorio, y la aplicacion en los estudiantes de los Terceros Afios de Bachillerato
General Unificado Ciencias. EI enfoque cualitativo permitio la formulacion de una
propuesta de solucion mediante la elaboracion de un moédulo de précticas de
laboratorio de Quimica 2 con criterios de evaluacién. A continuacion se describe las

distintas acciones que se abordaron durante la etapa de diagndstico:
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3.4.1. Diagnostico y analisis situacional del problema

En el sistema educativo ecuatoriano existen practicas de laboratorio de Quimica 2
sin criterios de evaluacién conceptual, procedimental y actitudinal que ayuden al
docente en el proceso de calificacion de los informes de laboratorio, por ello no hay
una verdadera valoracion de los conocimientos adquiridos con el desarrollo de las
habilidades y destrezas con criterios de desempefio que se deben evidenciar en las

ciencias experimentales.

Con este antecedentes, a efectos de realizar la etapa de diagndstico de la
investigacion y el analisis situacional del problema, se tomaron como base de estudio
las instituciones educativas fiscales del Distrito 18D01, Circuito 1, Codigo
18D01C01_02_03 06, de la Direccion Distrital de Educacion 1 del Canton Ambato,

Provincia de Tungurahua.

Esta informacion permitiéo conocer el lugar donde se ubico la investigacion vy el
conjunto agregado de sujetos de estudio, con el fin de ir delimitando la poblacion,
ademas a nivel institucional, se tomaron en cuenta ciertas caracteristicas similares

de las instituciones: como la dotacion de un laboratorio de quimica.

3.5. Poblacion y muestra

3.5.1. Poblacién

Para determinar la poblacién se considerd a las instituciones que tienen la mayor
cantidad de estudiantes y que cuenten con un laboratorio de quimica dotado de

aparatos e instrumentos para la realizacion de practicas cientificas. Ademas de
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acuerdo a las afirmaciones de Hernandez, Fernandez y Baptista (2003), “... la
seleccion de elementos depende del criterio del investigador” (p. 231), para efectos
de la investigacion y hacerla méas operativa se tomo al 50% del total del estrato de

estudiantes, quedando de la siguiente manera.

Tabla: 3.1 Poblacién de autoridades, docentes y estudiantes de los Terceros Afios del BGU
Ciencias, de Instituciones Educativas Fiscales, que cuentan con laboratorio para practicas
cientificas del Distrito 1, tomados para el estudio

POBLACION DE

Nuamero de
L ; ’ ; ESTUDIANTES
Institucion educativa NUmero de autoridades docentes de
PARA EL
Tercer afio BGU
ESTUDIO
1 Rector
MAYOR AMBATO ) 9 311
2 Vicerrectores
. 1 Rector
BOLIVAR 10 290

2 Vicerrectores

EXPERIMENTAL
. 1 Rector
PEDRO FERMIN ] 6 199
2 Vicerrectores
CEVALLOS

TOTAL

, 9 25 800
POBLACION

Fuente: Direccion Distrital de Educacion 1 del Cantén Ambato, Provincia de Tungurahua
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay

El conjunto agregado de la poblacion estd constituido por 800 estudiantes, 25
docentes de los Terceros afios del BGU y 9 autoridades. De las autoridades se tomo
a un vicerrector de cada institucion educativa puesto que son los encargados del area
académica, el objetivo es tener una poblacion con caracteristicas especificas y

representativas.
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3.5.2. Muestra

El célculo del tamafio de la muestra se definié considerando el tamafio de la
poblacion estudiantil, se procedié a aplicar los métodos estadisticos conocidos con
un margen de error del 5% y una confiabilidad del 95% dando como resultado un
tamafio muestral de 343 observaciones.

e Tipo de muestreo

Se utilizd un muestreo probabilistico, estratificado y proporcional.
Una vez definido la muestra (343), se procedid a seleccionar los diferentes sujetos de
estudio siguiendo el procedimiento aleatorio estratificado, y se aplica en las tres

instituciones educativas.

Tabla: 3.2.  Muestra de estudio con el nimero de estudiantes de los Terceros Afios del BGU
Ciencias, de Instituciones Educativas Fiscales, del Distrito 1, tomados para el estudio.

Ndmero de estudiantes de

Institucion Educativa Tercer afio BGU

MAYOR AMBATO 105
BOLIVAR 104
PEDRO FERMIN 104
CEVALLOS

TOTAL 343

Fuente: Direccién Distrital de Educacion 1 del Canton Ambato, Provincia de Tungurahua
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafay

3.6. Técnicas e instrumentos para la recoleccidn de la informacién

Para el estudio y andlisis de la investigacion se utilizaron fuentes primarias, es decir
la informacion se tomé de fuentes directas, constituidas por los estudiantes de los

Terceros afios del BGU Ciencias, docentes de la asignatura de Quimica 2, y
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autoridades institucionales, aplicando técnicas de recoleccién de datos: la encuesta
y entrevista, en instrumentos (cuestionarios) impresos debidamente estructurados y

empleando los métodos hermenéutico — dialéctico.

3.7. Estudio de las caracteristicas técnicas del instrumento: validez y

confiabilidad

La encuesta como técnica de investigacion para recoger informacion debe reunir dos

requisitos esenciales: validez y confiabilidad (Cerda, 2007).

Por tanto, para la estructuracion de las dimensiones de la encuesta se tomaron en
cuenta: los objetivos especificos que se persiguen en la investigacion, la hipétesis
planteada y el marco tedrico. Se seleccionaron los pardmetros que tenian relacion
directa con cada uno de los indicadores antes mencionados, para asi obtener una

primera version del cuestionario.

En esta primera version se observaron ciertos criterios como: a) Orden de dificultad,
partir de lo mas simple a lo mas complejo. b) Preguntas concretas, evitar la
ambigledad. c) Faciles de entender de acuerdo al nivel de los participantes. d)
Utilizar un lenguaje claro y sencillo (Cerda, 2007).

Una vez elaborado el cuestionario, se sometio a una validacion, es decir analizar el
grado en que este instrumento realmente delimita las relaciones entre variables
seleccionadas y los tipos de posibilidades de una misma respuesta (Ibid). Para lo cual

se considero los tres tipos de validez: de contenidos, de criterio y de construccion.
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» Validez de contenido. Se aplicé el discernimiento critico y un andlisis profundo de
los contenidos de la asignatura de Quimica 2, a desarrollar en los terceros afios de
BGU Ciencias, y se asignd los items correspondientes de lo que se afirma en la
hip6tesis y se formula en los objetivos para que los instrumentos evalGen el dominio

del contenido de las variables a medir.

» Validez de criterio. Los formularios preliminares fueron puestos a consideracion de
maestros expertos usualmente denominado Juicio de Expertos (Cerda, 2007), con el
fin de conocer la probabilidad de error en la configuracion del instrumento y tener
estimaciones razonablemente buenas. La muestra de expertos se selecciono teniendo
en cuenta: afos de experiencia docente, capacidad de analisis, espiritu critico y
vinculo con la ensefianza de la asignatura, fueron cinco docentes que dictan la
materia de Quimica 2, cuyas sugerencias sirvieron en todo momento para focalizar
lo que se intentaba consultar. La definicion de los conceptos y vocablos tanto para
docentes como para estudiantes, fue un aspecto a considerar en la construccién de
los cuestionarios definitivos, pues la muestra contiene estudiantes de los terceros

afios del BGU vy el cuestionario definitivo debia tener estas diferencias.

» A partir de sus indicaciones se realizaron un conjunto de correcciones Yy
modificaciones que dieron lugar a los cuestionarios definitivos estructurados para
los docentes con 10 preguntas y para los estudiantes con 9 preguntas cerradas con

varios items de seleccién.

» Validez de construccion. La mas importante sobre todo desde una perspectiva

cientifica, se refiere al grado en que una medicion se relaciona consistentemente con
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otras mediciones de acuerdo con la hipétesis derivada tedricamente y a las variables
del marco teérico para construir las preguntas con pensamiento critico y obtener
datos concretos, que al interpretarlos sirvieron para confirmar la hipétesis y formular

la propuesta (Cerda, 2007).

Inmediatamente se estim6 la confiabilidad del instrumento, lo cual permitié
determinar su pertinencia, por cuanto al ser aplicado en situaciones similares con
varios grupos indica el mismo resultado. Los items de los cuestionarios fueron
elaborados en numero suficiente sobre cada variable para asegurar conclusiones

confiables. (Ver anexo 1 Formato de encuestas aplicadas a docentes y estudiantes).

Otra fuente de informacion fueron las entrevistas semiestructuradas realizadas a los
vicerrectores encargados de la coordinacion académica, con preguntas cerradas y
abiertas, que permitieron que el entrevistado responda de manera directa, Se
elabord un guion con temas puntuales, cumpliendo las siguientes fases:

» Presentacion de la investigadora y del proyecto de investigacion.

» Cuerpo de la entrevista: con preguntas puntuales que contenian cuatro aspectos:
el primero sobre el nuevo modelo de gestion educativa y cdmo considera a la
evaluacion; el segundo que se referia al cumplimiento del art. 205 del
reglamento de la Ley Orgéanica de la Educacién Intercultural, sobre como dan a
conocer los docentes los procesos y criterios de evaluacion a los estudiantes y
representantes legales, ¢cuando lo hacen y c6mo monitorean su
cumplimiento?;el tercer aspecto se referia a la realizacion de cursos de
capacitacion para el disefio y uso de matrices de evaluacion en las areas

académicas y el cuarto se orientaba a auscultar la necesidad de un Mdodulo de
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practicas de laboratorio de Quimica 2 con criterios de evaluacién para su trabajo
docente.

» Agradecimiento

» Registro de la informacion para garantizar toda la informacion, se procedié a
grabar las conversaciones, con la ayuda de un dispositivo mévil que tiene la
aplicacion de video.

> Se realizaron las transcripciones, se procesaron las respuestas y se analiz6 los
contenidos. mediante el uso de la técnica de analisis de contenidos, se

procesaron las respuestas de los vicerrectores académicos.

3.8. Criterios para el procesamiento y analisis de datos

A partir de la aplicacion de los instrumentos de investigacion, se procedio a la
codificacion de la informacion mediante la revision de los datos recolectados, su

ordenamiento, categorizacion para clasificar respuestas, y la posterior tabulacion.

Se elaboraron cuadros, tablas estadisticas y graficos que permitieron comprender e
interpretar rapidamente el conjunto de datos y captar los detalles y relaciones entre

las variables, para lo cual se utiliz6 el programa SPSS wversion 21.



CAPITULO IV

RESULTADOS

Con la muestra definida se procedidé a aplicar las encuestas a los estudiantes y
docentes en las tres instituciones educativas cuyos datos fueron de gran utilidad para

la propuesta pedagdgica. Los resultados de las encuestas fueron los siguientes.

4.1 Resultados de la encuesta aplicada a docentes

Pregunta N° 1: Al inicio del afio escolar ;como da a conocer a sus estudiantes los

criterios de evaluacion?

Cuadro: 4.1 Conocimientos de criterios de evaluacion al inicio del afio lectivo

ITEMS Frecuencia Porcco)antaje
Y0

Mediante una guia escrita que indica los diferentes niveles de

~ . 5 20,0 %
desempefio desde lo excelente hasta lo méas elemental
Mediante un matriz escrita con diferentes niveles de logro y 3 120 %
su valoracion cuali y cuantitativa =P
Medlan'Fe exphcamo_nes orales para cada una de las 17 68.0 %
evaluaciones formativas
Mediante explicaciones generales dadas verbalmente 0 00 %

Total 25 100,0 %

Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay

Al observar los resultados se puede sefialar que el 20% (5 personas), dan a conocer
a sus estudiantes al inicio del afio lectivo los criterios de evaluacion mediante una

guia escrita; el 12% (3 personas) indican los criterios de evaluacion de manera

67



68

escrita, y finalmente el 68% (17 personas) dan a conocer los criterios de evaluacion

de manera oral.

Gréfico: 4. 6 Conocimientos de criterios de evaluacioén al inicio del afio lectivo

aro lectivo

Conocimiento de criterios de evaluacién al inicio del

® Mediante una guia
escrita que indica los
diferentes niveles de

desempefio. )
® Mediante un matriz

escrita con diferentes
niveles de logro.

Mediante
explicaciones orales
para cada una de las
evaluaciones.

Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay

Interpretacion

Estos resultados nos indican que la mayoria de docentes dan a conocer a sus

estudiantes los criterios de evaluacion al inicio del afio lectivo, lo que demuestra que

existe un conocimiento del articulo 205 del Reglamento de

la Ley Organica de

Educacion Intercultural LOEI y de los procedimientos a seguir en lo que se refiere a

evaluacion.

Pregunta N° 2:

Los Criterios de Evaluacién son para usted:

Cuadro: 4.2 Conocimiento del concepto de Criterios de Evaluacién

Total

ITEMS Frecuencia Porc;antaje
0
Indicadores concretos de aprendizaje 3 12,0%
Parametros utilizados para evaluar el nivel de dominio de una
destreza alcanzado por el estudiante de acuerdo con el 20 80,0 %
curriculo
Sistemas de ponderacién para explicar el valor que tienen las
. . 2 8,0%

diferentes tareas que seran evaluadas

25 100,0 %

Fuente: Encuesta a docentes
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Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay

De la encuesta aplicada a 25 docentes, 3 docentes que corresponden al 12%,
responden que los criterios de evaluacion son indicadores concretos del aprendizaje,
20 docentes sefialan que son parametros utilizados para evaluar el nivel de dominio
de una destreza de acuerdo con el curriculo que corresponde al 80%, y 2 docentes
indican que es un sistema de ponderacion para explicar a los estudiantes el valor que

tienen las diferentes tareas a evaluar, correspondiente al 8%.

Grafico: 4. 7 Conocimiento del concepto de Criterios de Evaluacion

Conocimiento del concepto de criterios de evaluacion

B Indicadores concretos de
aprendizaje

B Parametros utilizados para evaluar
el nivel de dominio de una destreza
alcanzado por el estudiante de
acuerdo con el curriculo

Sistemas de ponderacién para
explicar el valor que tienen las
diferentes tareas que seran
evaluadas

Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay

Interpretacion

Estos resultados indican que los docentes consideran a los criterios de evaluacién
como una base de referencia que se establece al evaluar el nivel de dominio de una
destreza alcanzada por el estudiante durante el proceso de ensefianza aprendizaje en

funcién del curriculo.
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Pregunta N°3:  ;Cuando son utilizados los criterios de evaluacién?

Cuadro: 4. 3 Utilizacion de los Criterios de Evaluacion en el trabajo docente

Porcentaje
ITEMS Frecuencia %
En un bloque curricular 10 40,0%
En una investigacién 4 16,0%
En el trabajo laboratorio 4 16,0%
En toda actividad pedagdgica 7 28,0%
Total 25 100,0%

Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay

De la encuesta aplicada a 25 docentes, 10 docentes (40%) responden que utilizan
criterios de evaluacion para los bloques curriculares, 4 docentes que representa el
16,0% para las investigaciones, 4 docentes es decir el 16,0% para trabajos de

laboratorio y 7 docentes que representan el 28,0% para toda actividad pedagdgica.

Gréfico: 4. 8 Utilizacion de los Criterios de Evaluacion en el trabajo docente

Utilizacion de los criterios de evaluacion en el trabajo docente

® En un blogue
curricular
® En una investigacion

En el trabajo
laboratorio
® En toda actividad

pedagdgica

Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay

Interpretacion

De acuerdo a la informacion, se concluye que existe un rango significativo de
maestros que utilizan los criterios de evaluacidon, en mayor porcentaje para un
bloque curricular y para toda actividad pedagodgica, por lo que se infiere como
manifiesta Tobdn (2003), para los docentes los criterios de evaluacion son mapas de

aprendizaje que ayudan al docente para acreditar académicamente una tarea o tema.
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Pregunta N° 4: ;Para elaborar una rabrica o matriz con criterios de evaluacion qué
elementos toma en cuenta?

Cuadro: 4.4 Elementos utilizados para elaborar una matriz con criterios de evaluacion

ITEMS Frecuencia Porcoentaje
%

Crlt(_arlo_s, niveles de logro, valoracion 5 8,0 %
cualitativa
Crlter_los_, niveles de logro, valoracion cuali y 16 64.0 %
cuantitativa
Criterios, dominios, gradacion de los niveles 0
de logro, valoracion cuali y cuantitativa / 28,0 %

Total 25 100,0 %

Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por la investigadora: Rosita Marfiay

Como se aprecia, los docentes para la elaboracion de una matriz con criterios de
evaluacion, toman en cuenta los siguientes elementos: un 8% es decir (2 docentes)
utiliza criterios, niveles de logro y valorizacion cualitativa, el 64% (16 docentes)
considera: criterios, niveles de logro, valoracion cuali y cuantitativa, y el 28% (7
docentes) emplea: criterios, dominios, gradacion de los niveles de logro, valoracion
cuali y cuantitativa.

Gréfico: 4. 9 Elementos utilizados para elaborar una matriz con criterios de evaluacion

Elementos utilizados para elaborar una
matriz de evaluacion

Criterios. niveles de logro,
valoracion cualitativa

8%
28%
Criterios, niveles de logro,
valoracién cuali v
64% cuantitativa

Criterios, dominios,
gradacion de los niveles de
logro. valoracion cuali v
cuantitativa

Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay

Interpretacion
En referencia a los resultados obtenidos, se infiere que solo el 28% de docentes

elaboran una rdbrica o matriz con criterios de evaluacion completa con los
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diferentes niveles de dominio, junto a una valoracion cuali y cuantitativa. Es
importante indicar que el 64% no utiliza el elemento dominio, clave para determinar

el nivel de destreza alcanzado por los estudiantes.

Pregunta N° 5: ;Cuéanto tiempo le lleva la elaboracion de una matriz o rdbrica con
criterios de evaluacion?

Cuadro: 4. 5 Tiempo de elaboracién de una matriz o ribrica con criterios de evaluacién

ITEMS Frecuencia Porc:ntaje
)

30 Minutos 6 24,0 %
De 30 minutos a una hora 14 56,0 %
De una a dos horas 1 4,0%
Mas de dos horas 3 12,0 %
Nunca he elaborado 1 4,0 %

Total 25 100,0 %

Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay

Al observar los resultados se puede decir que el 24% (6 docentes) se demoran 30
minutos en elaborar una matriz de evaluacidn, por otra parte el 56% (14 docentes) les
toma de 30 minutos a una hora, 4% (1 docente) de una a dos hora, 12% (3 docentes)

mas de dos horas, 4% (1 docente) nunca ha elaborado.

Gréfico: 4. 10 Tiempo de elaboracion de una matriz o rabrica con Criterios de Evaluacion

Tiempo de elaboracion de una rdbrica de evaluacion
m 30 Minutos

® De 30 minutos a
una hora
De una a dos
horas

= Mas de dos horas

Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay
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Interpretacion

De la poblacion docente investigada se concluye que si elaboran matrices con
criterios de evaluacion para sus trabajos académicos Yy requieren un tiempo estimado

de 30 minutos a una hora como promedio para su construccion.

Pregunta N° 6:  ;/Antes de realizar una practica de laboratorio de Quimica qué

actividades realiza usted?

Cuadro: 4. 6 Actividades antes de una practica de laboratorio

ITEMS Frecuencia Porcoentaje
Y0

Solo les imparte instrucciones orales. 4 16,0%
Les proporciona una guia de trabajo escrita. 11 44,0%
Explica oralmente los criterios de evaluacion en general. 5 20,0%
Les explica detalladamente y entrega la matriz con criterios. 4 16,0%
No les imparte instrucciones y no entrega guia 1 4,0%

Total 25 100,0%

Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay

Con relacion a las actividades que realiza el docente antes de una practica de
laboratorio se aprecia que se imparten instrucciones orales en un porcentaje 16,0%
(4 docentes), los maestros que proporcionan guias de trabajo escritas 44,0% (11
docentes), mientras que el 20,0%, es decir 5 docentes les explican oralmente los
criterios de evaluacion en forma general; 4 docentes (16,0%) realizan una
explicacién detallada y entregan la matriz con criterios de evaluacion para el
informe y trabajo en laboratorio, y un docente no les imparte instrucciones y no les

entrega una guia de instrucciones, que representa el 4%.



Gréfico: 4. 11 Actividades antes de una préctica de laboratorio

Actividades antes de una préctica de laboratorio
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Fuente: Encuesta a docentes

Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay

Interpretacion
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Estos datos son de suma importancia porque un grupo mayoritario de docentes antes

de una préctica de laboratorio les proporciona solo una guia escrita o les imparten

instrucciones orales, esta informacion arrojada tiene especial atencion para la

propuesta en el disefio de matrices con criterios de evaluacion.

Pregunta N° 7: ;Considera usted que el uso de matrices con criterio de evaluacion le

permitira mejorar el proceso de calificacion de los informes de laboratorio?

Cuadro: 4. 7 Uso de matrices con criterio de evaluacion mejora el proceso de calificacion de
informes de laboratorio

ITEMS Frecuencia Porcoe/ntaje
(0]
25% 1 4,0 %
50% 2 8,0 %
5% 4 16,0 %
100% 18 72,0 %
Total 25 100,0 %

Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay
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De la encuesta aplicada a 25 docentes, 1 docente 4,0%, considera que el uso de
matrices de evaluacién mejorara el proceso de calificacion de las practicas de
laboratorio en un 25%, 2 docentes que representan el 8% estiman que tendran una
mejora del 50%, 4 docentes que corresponden a un 16% un 75% y el grupo de 18

docentes que corresponden al 72% estan totalmente de acuerdo en un 100%,

Grafico: 4. 12 Uso de matrices con criterio de evaluacion mejora el proceso de calificacion

Uso de matrices de evaluacion en
procesos de calificacion de informes

4% gop

16% 252
50%

72% 75%

100

Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay

Interpretacion

El 72% de docentes que consideran que el uso de los criterios de evaluacion les
permitira mejorar el proceso evaluativo en un 100%, este dato permite inferir que
proceso de calificacion de las précticas de laboratorio van hacer mas transparentes al
definir los niveles de logro a alcanzar en los estudiantes, es un punto importante a

considerar para el disefio de la propuesta.
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Pregunta N° 8: ;/Qué aspectos les evalla a los estudiantes durante el trabajo de
laboratorio?

Cuadro: 4.8 Aspectos evaluados durante el trabajo de laboratorio.

ITEMS Frecuencia Porcoentaje
Yo

Su capacidad de emitir conceptos y 6
resolver problemas 24%
Su capacidad para seguir instrucciones,
manejar equipos y aparatos de 3 129
laboratorio
Su capacidad para trabajar en equipo, 4
respetando normas éticas 16%
Todas las anteriores 12 48%

Total 25 100%

Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay

Los resultados arrojados indican que los 6 encuestados que corresponden al 24%
evallan la capacidad de emitir conceptos y resolver problemas, el 12% es decir 3
docentes, la capacidad para seguir instrucciones, manejar equipos y aparatos de
laboratorios, 4 docentes que representan el 16%, evallan el trabajo en equipo
respetando las normas éticas del quehacer cientifico, en tanto que 12 docentes que
corresponde al 48% evalGan todos los aspectos considerados en las alternativas de las
preguntas enunciadas.

Grafico: 4. 13 Aspectos evaluados durante el trabajo de laboratorio.

Aspectos evaluados durante el trabajo
de laboratorio

Su capacidad de emitir
conceptos y resolver problemas
24%

a48% Su capacidad para seguir
129% instrucciones, manejar equipos
y aparatos de laboratorio

Su capacidad para trabajar en
equipo, respetando normas
éticas

Todas las anteriores

Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay
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Interpretacion

En referencia a los datos obtenidos, se infiere que de acuerdo con la Pedagogia
Critica la formulacién de criterios de evaluacion en las distintas areas del
conocimiento y tareas educativas, deberian orientarse a verificar el aprendizaje por
vias cognoscitivas, procedimentales y actitudinales que promuevan el desarrollo del
proceso educativo en los estudiantes. Informacion muy valedera a tomar en cuenta en

la propuesta.

Pregunta N° 9: ;Considera usted que la aplicacion de matrices de autoevaluacion y

coevaluacién permitiran?

Cuadro: 4.9 Incidencia de la aplicacion de matrices de autoevaluacién y coevaluacién

ITEMS Frecuencia Porc;antaje
Yo
Identificar debilidades y fortalezas 6 24%
Reconocer logros y refuerza lo aprendido 12 48%
Valorar su propia accién y genera
criterios de autoestima 7 28%
Total 25 100%

Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay

Al observar los resultados se puede decir que el 24% (6 docentes) indican que la
autoevaluacion y coevaluacion permiten identificar debilidades y fortalezas, por otra
parte el 48% (12 docentes) ayudan a reconocer logros de cada estudiante y permiten
reforzar lo aprendido, y finalmente el 28% (7 docentes) valoran de cada estudiante

su participacién y trabajo en equipo que generan criterios de autoestima.
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Gréfico: 4. 14 Incidencia de la aplicacidon de matrices de autoevaluacion y coevaluacion.
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Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay

Interpretacion

Las matrices de coevaluacion y autoevaluacién son consideradas por los docentes
como pautas de valoracién, que permite que el proceso de aprendizaje sea evaluado
de manera integral, al valorar las habilidades y destrezas desarrolladas y estas
evidencias generan criterios de autoestima en los estudiantes, en la propuesta se

enfatizard en este componente.

Pregunta N° 10: ¢ Le gustaria contar para su trabajo docente con un médulo de

practicas de laboratorio de Quimica con criterios de evaluacion?

Cuadro: 4.10 Aceptaciéon del Médulo de préacticas de laboratorio de Quimica con Criterios de

Evaluacion
ITEMS Frecuencia Porc;entaje
)
Sl 24 96 %
NO 1 4%
Total 25 100 %

Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por la investigadora: Rosita Marfiay

De la encuesta aplicada a 25 docentes el 96,0% que representan 24 encuestados,

consideran que si necesitan un Mddulo de précticas de laboratorio de Quimica con



Criterios de Evaluacion, y unicamente el 4% es decir 1 docente,

requiere.

Gréfico: 4. 15 Aceptacion del Modulo de précticas de laboratorio de Quimica con Criterios de

Evaluacion
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indica que no

Aceptacién del Médulo de précticas de laboratorio de
Quimica 2 con criterios de evaluacion

mSi

H No

Fuente: Encuesta a docentes

Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay

Cuadro: 4. 11 Consideraciones para la aceptacion del Modulo de préacticas de laboratorio de
Quimica con Criterios de Evaluacién

ITEMS Frecuencia Porcc:antaje

Yo

Desarrollo de habilidades cientificas como: planteamiento 5 20,0

de hipo6tesis, trabajo experimental, obtencion y analisis de

resultados, elaboracion de conclusiones y cumplimiento del

curriculo.

Utilizacién de matrices con criterios de evaluacién que 18 72,0

permitan procesos de evaluacidn eficientes y transparentes

Las dos anteriores 1 4,0

No requiere 1 4,0

Total 25 100,0

Fuente: Encuesta a docentes

Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay

Del 96% de docentes que solicitan un modulo; el 20% (5 maestros) consideran que

su utilizacion les ayudaria en el proceso de ensefianza aprendizaje a desarrollar en

los estudiantes habilidades cientificas como: planteamiento de hipotesis, trabajo

experimental, obtencion y analisis de resultados, elaboracion de conclusiones y el

cumplimiento del curriculo; el 72% (18 docentes), consideran que el manejo de la

matriz con criterios de evaluacion les permitird que los procesos de evaluacién sean
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eficientes y transparentes, el 4% que representa 1 docente indica que el uso del

moddulo favoreceria los dos criterios anteriores.

Gréfico: 4. 16 Consideraciones para la aceptacion del Mddulo de practicas de laboratorio de
Quimica

Consideraciones para la aceptacion del Modulo de Practicas de
Laboratorio de Quimica con Criterios de Evaluacion

m Desarrollo de habilidades cientificas

m Utilizacion de matrices con criterios
que permiten procesos eficientes y

transparentes.
Las dos anteriores

® No requiere

Fuente: Encuesta a docentes
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay

Interpretacion

Los datos arrojados por la investigacion indican que se requiere de un mddulo de
practicas de laboratorio de Quimica 2 con criterios de evaluacién, es justamente la
razdn que orienta esta tesis, que se encamina a la solucién creativa por medio de un

disefio de practicas de laboratorio de Quimica 2 con criterios de evaluacion.

4.2. Resultados de la encuesta aplicada a estudiantes

Pregunta N° 1: ¢Considera usted qué la evaluacion de su aprendizaje es?
Cuadro: 4. 12 Criterios sobre Evaluacion de Aprendizajes

ITEMS Frecuencia Porc:ntaje
Yo

Proceso continuo que permite conocer su nivel
de aprendizaje 65 19,0%
Pros:ej'so que permite conocer el desarrollo de 60 17.5%
habilidades y destrezas.
Instrumento comprobador para verificar estudios 55 15,9%
Todos los conceptos 163 47,6%

Total 343 100,0%

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay
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Al observar los resultados el 19,0% (65 estudiantes) indican que los docentes
aplican un proceso continuo de evaluacion que les permite conocer su nivel de
aprendizaje, el 17,5% (60 estudiantes) indican que el proceso de evaluacién les
ayuda a verificar el grado de desarrollo de habilidades y destreza, el 15,9% (55)
consideran a la evaluacion como un instrumento comprobador para verificar si estan
capacitados para seguir adelante en sus estudios o enfrentarse a una determinada
responsabilidad, y finalmente 47,6% (163 estudiantes) consideran todos los criterios
de las alternativas dadas son importantes para definir a la evaluacion de su

aprendizaje.

Gréfico: 4. 17 Criterios sobre Evaluacion de Aprendizajes

Criterios sobre evaluacion de

aprendizajes
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aprendizaje
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Todos los conceptos

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay

Interpretacion

Estos resultados demuestran que los estudiantes estan conscientes de la importancia
de la evaluacion como parte del proceso de aprendizaje para conocer el nivel de
desarrollo de habilidades y destrezas alcanzadas y como un instrumento
comprobador para la verificacion de estudios. Estos datos aportan para el disefio de

los criterios de evaluacion.
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Pregunta N° 2:  ;Al inicio del afio escolar los docentes le dieron a conocer cémo

seran evaluados?

Cuadro: 4.13 Conocimiento del proceso de evaluacidn al inicio del afio escolar

ITEMS Frecuencia Porcentaje
%
Si 292 85,0 %
No 51 15,0 %
Total 343 100,0%

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay

De la encuesta aplicada a 343 estudiantes, el 85%, responde que los docentes si les

indicaron al inicio del afio escolar como van a ser evaluados y un 15% no lo

hicieron.

Grafico: 4. 18 Conocimiento del proceso de evaluacion al inicio del afio escolar

Conocimiento del proceso de evaluacion al
inicio del afio escolar
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Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay

Interpretacion

Estos resultados indican que un porcentaje representativo de docentes si dan a
conocer a sus estudiantes como van a ser evaluados durante el afio escolar, por tanto,

dan cumplimiento al articulo 205 del Reglamento de la Ley Organica de Educacion

Intercultural LOEI.
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Cuadro: 4.14 Conocimiento del proceso de evaluacidon al inicio del afio escolar por asignatura

Asignaturas Frecuencia Porc(;r: taje
Quimica 214 17,6
Lengua y Literatura 218 17,9
Matematica 188 15,5
Bilogia 180 14,8
Ingles 121 10,0
Ed. para la ciudadania 146 12,0
Educacion Fisica 96 79
Ninguna 53 4.4

Total 1216 100,0

Fuente: Encuesta a estudiantes

Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay

Los docentes de las asignaturas que les dieron a dan a conocer a los estudiantes como

van a ser evaluados durante el afio lectivo fue: 17,6% corresponde a la asignatura de

Quimica; 17,9% a la asignatura de Lengua y Literatura; en Matemaéticas el 15,5%;

en Biologia el 14,8 %; en Inglés el 10,0%; en Educacion para la ciudadania el

12,0%; en Educacion Fisica 7,9% vy los estudiantes

asignatura corresponde al 4,5%,

que contestan ninguna

Gréfico: 4. 19 Conocimiento del proceso de evaluacién al inicio del afio escolar por asignatura
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Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay
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Interpretacion

Los docentes en las asignaturas que corresponden al curriculo de Tercer afio del
BGU, dan a conocer el proceso de evaluacion al inicio del afio lectivo a sus
estudiantes y dan cumplimiento al articulo 205 del Reglamento de la Ley Orgéanica
de Educacion Intercultural LOEI, fueron de las materias de Quimica, Lengua y
Literatura, Matematicas y Biologia, este parametro es importante para la formulacion

de los criterios de evaluacion en la propuesta.

Pregunta N° 3: ¢Considera usted a los Criterios de Evaluacion como:

Cuadro: 4.15 Conceptualizacion sobre Criterios de Evaluacion

. P taj
ITEMS Frecuencia orcoen ae
%o

Pardmetros utilizados por el docente 144 41,9
para calificar su trabajo
Indicadores para medir su trabajo 168 48,9
desdelo excelente hasta lo mas
elemental
No conozco 31 9,2

Total 343 100,0

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay

De la encuesta aplicada a 343 estudiantes, el 41,9%, que representan 144
estudiantes, responden que los criterios de evaluacion son parametros utilizados por
el docente para calificar su trabajo, 168 estudiantes que representa el 48,9% definen
como indicadores que van de lo elemental a lo excelente, 31 estudiantes que

corresponde al 9,2% no emiten ningun criterio.
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Gréfico: 4. 20 Conceptualizacion sobre Criterios de Evaluacién
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Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay

Interpretacion

La informacion arrojada por la investigacion, se orienta a que un buen porcentaje de
estudiantes manejan la definicién de criterios de evaluacion y lo definen como
indicadores para medir su trabajo desde lo excelente hasta lo mas elemental. Esta
conceptualizacion estudiantil es un indicador para el proceso de implementacion de

la propuesta.

Pregunta N° 4: ¢Usted ha utilizado una rabrica de evaluacion para?

Cuadro: 4.16 Utilizacién de la Rubrica de Evaluacion

ITEMS Frecuencia Porc::ntaje
Yo

Trabajos o investigaciones 119 34,6%
escritas
Informes de laboratorio 74 21,6%
Exposiciones orales 37 10,8%
Para todo tipo de actividades 113 33,0%
académicas

Total 343 100,0%

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay
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Los encuestados utilizan 34,6% rubricas para trabajos o investigaciones escritas; el
21,6% para informes de laboratorios; el 11,8% para exposiciones orales y el 35,0%

de los estudiantes indican que utilizan para todo tipo de actividad académica.

Grafico: 4. 21 Utilizacién de la Rubrica de Evaluacion
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Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay

Interpretacion

En referencia a los resultados obtenidos, se infiere que un buen porcentaje de
trabajos, investigaciones, informes de los estudiantes son evaluados con rdbricas,
este criterio segun (Acufia, Irigoyen, & Jiménez, 2013), sera el referente no
solamente para la formulacion de los criterios de evaluacion sino también para la

orientacion de la accion didactica mediante el disefio de las practicas de laboratorio.

Pregunta N° 5: ¢Considera usted que conocer con anticipacion los criterios de
evaluacion para un trabajo o investigacion le permitira alcanzar calificaciones méas

altas en un: ?
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Cuadro: 4.17 Mejoraen las calificaciones por conocimiento anticipado de criterios de

evaluacion
ITEMS Frecuencia Porcoentaje
Y0
25% 10 2,9%
50% 41 12,1 %
75% 179 52,1 %
100% 113 33,0%
Total 343 100,0 %

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay

Al observar los resultados se puede decir que el 2,9% (10 estudiantes) consideran
que conocer anticipadamente los criterios de evaluacion les ayuda a mejorar la
calificacion en un 25%, por otra parte el 12,1% (41 estudiantes), que les ayuda en
un 50% a mejorar los trabajos, el 52,1% (179 estudiantes) que el conocimiento
anticipado de la rabrica le ayuda en un 75%, y el 33% (113 estudiantes) indican que

mejoran sus trabajos en un 100%;

Gréfico: 4. 22 Mejora en las calificaciones por conocimiento anticipado de criterios de
evaluacion
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Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay
Interpretacion
La poblacién estudiantil investigada, coincide que el conocimiento anticipado de los

criterios de evaluacion les permite obtener mejores calificaciones, pues al sefialar los
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aspectos deseables que se desea alcanzar con un trabajo académico, marca los puntos

de referencia para lograr altos estandares de calidad y buenas calificaciones.

Pregunta N° 6: Considera usted que las préacticas de laboratorio le han permitido

desarrollar qué tipo de capacidades?

Cuadro: 4. 18 Capacidades adquiridas con las préacticas de laboratorio

ITEMS Frecuencia | | Orcentae
%

Desarrollar habilidades y destrezas en el manejo

; y des J 85 24,8%
de instrumentos de laboratorio
Aprender técni | tal i6

pren gr écnicas elementales para preparacion 28 8.3%

de reactivos
Confrontar la teoria con la practica 70 20,3%
Todas las anteriores 160 46,7%
Total 343 100,0%

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafay

Los estudiantes consideran que las practicas de laboratorio les ha permitido
desarrollar: el 24,8% (85 estudiantes) en la adquisicién de habilidades y destrezas
para el manejo de instrumentos de laboratorio; el 8.3% (28 estudiantes) indican que
aprenden técnicas elementales para la preparacion de reactivos; el 20,3% (70)
estudiantes manifiestan que les ayuda a confrontar la teoria con la practica vy el

46,7% (160 estudiantes) indican todas las anteriores capacidades.

Grafico: 4. 23 Capacidades adquiridas con las practicas de laboratorio
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Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay
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Interpretacion

Los datos arrojados indican que las précticas de laboratorio ayudan a los estudiantes
a desarrollar destrezas con criterio de desempefio, desarrolla habilidades basicas
como la observacion, medicion, comunicacién, prediccién durante el manejo de
instrumentos hasta la experimentacion que conlleva una serie de procesos mentales

complejos (Padilla, 2013).

Pregunta N° 7: ¢Antes de realizar una practica de laboratorio de Quimica el

docente?

Cuadro: 4.19 Actividades realizadas por el docente antes de las practicas de laboratorio

ITEMS Frecuencia Porcentaje
%

Solo le imparte instrucciones orales 109 31,74 %
Le proporciona guia de trabajo escrita 4 1,26 %
Explica oralmente criterios de evaluacién en general 84 244 %
Explicacidn detallada y entrega de matriz con 144 41,90 %
criterios de evaluacién para informes y trabajos de
laboratorio
No imparte instrucciones 2 0,63 %

Total 343 100,0%

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay

De la encuesta aplicada a 343 estudiantes, 100 estudiantes que representan el 32%,
indican que antes de las practicas de Quimica reciben instrucciones orales, 4
estudiantes el 1,26% informan que reciben una guia de trabajo escrita, 77 estudiantes
el 24% contestan que reciben criterios de evaluacion en general, 132 estudiantes 42%
confirman que hay una explicacién detallada de la préactica a realizar, y solamente

dos estudiantes 0,63%, indican que no se imparte instrucciones.
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Gréfico: 4. 24 Actividades realizadas por el docente antes de las practicas de laboratorio
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Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay

Interpretacion

Estos resultados muestran que un porcentaje representativo de docentes entregan
informacion y explican oralmente los criterios de evaluacion antes de realizar una
practica de laboratorio, estas razones seran tomadas en cuenta para el disefio de la

propuesta.

Pregunta N° 8: ;Considera usted que el docente de Quimica en el trabajo de

laboratorio?

Cuadro: 4.20 Criterios de evaluacion del docente para el trabajo de laboratorio

ITEMS Frecuencia Porcentaje
%

Evalla capacidad de emitir conceptos y resolver 65 19,04 %
problemas
Eva_IUa capacidad para seguir in_strucciones y manejar 60 17.46 %
equipos y aparatos de laboratorio
Evalla c’apamdad para trabajar en equipo y respeto a 29 6.34 %
normas éticas
Todas las anteriores 196 57,14 %

Total 343 100,0%

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay
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Como se aprecia en el Cuadro 4.20, los estudiantes indican los criterios que el
docente toma en cuenta para evaluar el trabajo de laboratorio es: el 19,04%, (65
estudiantes) la capacidad de emitir conceptos y resolver problemas, el 17,46% (60
estudiantes) capacidad para seguir instrucciones, manejar equipos y aparatos de
laboratorios, 22 encuestados (6,34%) manifiestan la capacidad para trabajar en
equipo respetando las normas éticas del quehacer cientifico y el 57,14% (196
estudiantes) consideran que todos los aspectos considerados en las alternativas de las

preguntas son importantes al momento de evaluar

Grafico: 4. 25 Criterios de evaluacion del docente para el trabajo de laboratorio
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Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay

Interpretacion

En referencia a los resultados obtenidos, se infiere que los estudiantes son evaluados
por separado algunas capacidades dentro del trabajo en laboratorio, por tanto se
requiere la implementacion de matrices con criterios de evaluacion que evalten las
capacidades cognitivas, procedimentales, actitudinales logradas en una determinada

practica de laboratorio.
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Pregunta N°9:  ;Le gustaria contar para su trabajo con un médulo de practicas de

laboratorio de Quimica 2 con criterios y pautas de evaluacion?

Cuadro: 4.21 Aceptacion del Mdédulo de practicas de laboratorio de Quimica con criterios de

evaluacion
ITEMS Frecuencia Porcentaje
%
Si 333 97,1 %
NO 10 29%
Total 343 100,0 %

Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay

Al observar los resultados se puede decir que el 97,1% (333 encuestados) indican
que les gustaria contar con un Modulo de practicas de laboratorio de Quimica 2 y

apenas que el 2,9% (10 encuestados) manifiestan que no requieren.

Grafico: 4. 26 Aceptacion del Mddulo de practicas de laboratorio de Quimica con criterios de
evaluacion
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Fuente: Encuesta a estudiantes
Elaborado por la investigadora: Rosita Mafiay

Interpretacion

Este resultado arrojado de la investigacion, nos indica que los estudiantes aceptan el
uso de un modulo de préacticas de laboratorio de Quimica 2 con criterios de
evaluacion, lo que implica que su disefio tenga un efecto educativo y responda
algunas inquietudes e intereses de los alumnos, dicho en otras palabras que cada

experiencia deba ser significativa para ellos.
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4.3. Entrevistas realizada a los vicerrectores académicos de las tres

instituciones educativas.

Se realizaron entrevistas semiestructuradas a los vicerrectores académicos de las tres

instituciones, a continuacion se presenta un resumen de las opiniones que permiten

tener otro punto de vista para la investigacion y un aporte importante para la

propuesta. (Ver anexo No. 3 Ficha de entrevista)

Sobre el nuevo modelo de gestion educativa y como considera a la evaluacion,
coinciden el criterio que el nuevo modelo debe responder fundamentalmente a
aspectos formativos en el proceso y valorativa en los resultados.

En cuanto al cumplimiento del art. 205 del reglamento de la Ley Organica de la
Educacion Intercultural, sobre como dan a conocer los docentes los procesos y
criterios de evaluacion a los estudiantes y representantes legales, informan que al
inicio del afio lectivo todas las instituciones dan a conocer estos parametros, y
monitorean su cumplimiento mediante las reuniones de areas.

El tercer aspecto se referia a la realizacion de cursos de capacitacion para el
disefio y uso de matrices de evaluacion en las areas académicas, se advierte la
necesidad de implementar cursos de capacitacion sobre todo para los docentes
que recién ingresan al magisterio.

En lo referente a las practicas de laboratorio de quimica que se imparten en la
institucion son actividades pedagdgicas que permiten al estudiante realizar una
investigacion cientifica; desarrolle habilidades, aprenda técnicas elementales y se
familiarice con el manejo de instrumentos y aparatos, propios del método

cientifico?, informan que se cumple pero que falta la implementacion de
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estrategias pedagoOgicas que permitan la optimizacion de recursos y el
cumplimiento del curriculo.

En cuanto a si los docentes que dictan la asignatura de Quimica 2 de la
institucion educativa manejan criterios de evaluacion conceptual, procedimental
y actitudinal en el trabajo de laboratorio, consideran que en términos generales
trabajan con criterios de evaluacion enfocadas a la parte cognitiva, a los
procedimientos, pero con criterios especificos para cada practica, no lo hacen.

En lo referente a la pregunta que se orientaba a auscultar la necesidad de
implementar un Mddulo de practicas de laboratorio de Quimica 2 con criterios de
evaluacion para el trabajo de los docentes de los terceros afios del BGU,
consideran que la aplicacién de estos materiales didacticos constituyen para el
estudiante una guia de construccion del conocimiento, y para el docente una
ayuda para la verificacion de las habilidades y destrezas desarrolladas en un
tiempo determinado, mas aun si cuenta con matrices con criterios de evaluacion
conceptual, procedimental y actitudinal que permitird una verdadera valoracion
en todas las dimensiones del ser humano y la transparencia en la calificacion de

los informes.



CAPITULO V

DISCUSION Y VALIDACION DE RESULTADOS

5.1. Triangulacién de la informacion

Con los resultados obtenidos es necesario establecer relaciones de comparacion entre
los sujetos indagados, los objetivos de la investigacion y la literatura especializada
que se abord6 en el marco tedrico, para lo cual, se tom6 como referentes a los
siguientes términos complementarios que ayudaron fundamentalmente en el nivel de
penetracidn de la investigacion: criterios de evaluacion, matrices, rabricas, practicas
de laboratorio y modulo de practicas de laboratorio con criterios de evaluacion, cuyo
objetivo fue conferir a la investigacion un caracter de cuerpo integrado y su sentido

como totalidad significativa.

Los resultados arrojados por la investigacion de campo, mediante las encuestas
aplicadas a los docentes y estudiantes sobre la conceptualizacion de criterios de
evaluacion se evidencia que: un 80% de docentes consideran que son parametros
utilizados para evaluar el nivel de dominio de una destreza alcanzada por el
estudiante de acuerdo con el curriculo, y para el 42% de los estudiantes manifiestan
gue son indicadores para medir su trabajo desde lo excelente hasta lo mas elemental:
estas razones guardan relacion con la Reforma Curricular, que considera a los
criterios o logros como las destrezas definidas tal como estan en el curriculo o
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matizadas por el nivel de contenidos de un periodo curricular y se constituyen en
sefiales de la fase de desarrollo o dominio de la destreza en que se encuentra el

alumno.

El 68% de docentes dan a conocer los criterios de evaluacion de manera oral a sus
estudiantes al inicio del afio lectivo, lo que demuestra que existe un conocimiento
del articulo 205 del Reglamento de la Ley Organica de Educacion Intercultural
LOEI, esta informacién es corroborada con los resultados de la encuesta aplicada a
los estudiantes que un 85% de docentes les dieron a conocer como seran evaluados y
se evidencia que una de las asignaturas con mayor cumplimiento fue: Quimica, con
un 18%.Adicionalmente, los resultados arrojados de las entrevistas realizadas a los
vicerrectores institucionales, afirman que la difusion del proceso y de los criterios
de evaluacion fue dada a los estudiantes y a sus representantes legales al inicio del

afio escolar.

Los docentes en un 40%, utilizan principalmente los criterios de evaluacion en los
bloques curriculares, y segun los estudiantes en un 35% aplican en trabajos e
investigaciones escritas, como afirma Casanova (1998), los docentes al emplear este
tipo de evaluacion criterial proponen la fijacion de unos criterios bien formulados,
concretos y claros, para proceder a evaluar un aprendizaje de destrezas como un

trabajo escrito.

Con respecto a los elementos utilizados para la elaboracion de un rubrica o matriz
con criterios de elaboracion, un 64% de docentes indican que consideran los

siguientes componentes: criterios, niveles de logro, valoracién cuali y cuantitativa y
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el 56% de maestros requieren de un tiempo de 30 minutos a una hora, de acuerdo
con la literatura encontrada, las rubricas de evaluacion son herramientas pedagogicas
que posibilitan explicitar y detallar los criterios de evaluacion en funcion de las
principales tareas del aprendizaje, relacionadas con los objetivos educativos que se
persiguen, se observa que falta incluir los dominios y gradacion de los niveles de

logro.

Estos parametros que articulan un nivel de calidad para cada uno de los criterios, en
concordancia con el grado de desarrollo de los estudiantes, tendran una exclusiva

atencion cuando se disefie la propuesta.

Durante el trabajo de laboratorio de Quimica, el 48% de docentes tienen especial
interés en evaluar la capacidad  cognoscitiva, procedimental y actitudinal
desarrollada por los estudiantes, aspectos que guardan relacion con el 47% de los
alumnos, consideran que las préacticas de laboratorio les permite desarrollar
habilidades en el manejo de instrumentos, preparacion de reactivos y confrontar la
teoria con la practica, desde el punto de vista de las autoridades, las practicas de
laboratorio constituyen la mejor estrategia pedagdgica para potenciar el aprendizaje
cooperativo. Por lo tanto, de acuerdo al Paradigma Constructivista, las practicas de
laboratorio desarrolladas bajo este formato, aseguran la calidad del proceso de
ensefianza y aprendizaje, pues existe una interaccion dindmica entre la realidad, el

contenido, el docente y el medio que favorece el aprendizaje,

Antes de realizar una préactica de laboratorio un 44% de docentes, les proporcionan

una guia de trabajo escrita, en comparacioén con los resultados arrojados por los
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estudiantes que indican que el 42% de docentes les explican y les entregan la matriz
con criterios de evaluacion para su informe y trabajo en laboratorio, al parecer los
estudiantes confunden la Guia de Trabajo Escrita con la entrega de la Matriz con

Criterios de Evaluacion.

Este dato se complementa, porque el porcentaje de docentes que utilizan criterios de
evaluacién en practicas de laboratorio es Unicamente del 16%, informacion
confirmada por los estudiantes que indican que aplican en un 21%; por otra parte,
el 52% de estudiantes indican que conocer con anticipacion los criterios de
evaluacion para un trabajo o investigacion de laboratorio, les permitird alcanzar
calificaciones altas en un 75%, de ahi la importancia que segun el paradigma
constructivista de la educacion, las rabricas o matrices de valoracion sean
instrumentos de evaluacion auténtica del desempefio de los estudiantes y constituyan
un interesante recurso para una evaluacion integral y formativa. Y para el 72% de
docentes, el uso de este recurso les permitird mejorar el proceso de calificacion de
informes de laboratorio en un 100%, propiciando una evaluacion mas justa y

transparente.

De ahi la importancia de la capacitacion para el disefio y uso de matrices de
evaluacion a los docentes, en las tres instituciones educativas reconocen su
importancia, pero no existe un cronograma especifico de formacion del profesorado

para este componente importante dentro del proceso educativo.

En este contexto, aplicar matrices de autoevaluacién y coevaluacién en las practicas

de laboratorio, para el 48% de docentes encuestados, permite reconocer los logros de
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cada estudiante y reforzar lo aprendido. La autoevaluacion ayuda en la reflexion y
apreciacion critica que cada estudiante hace de su propio aprendizaje y motiva a los
alumnos a responsabilizarse de sus desempefios, y la coevaluacion fortalece la
apreciacion del aprendizaje y desempefio entre pares (alumno-alumno); su finalidad
es la cooperacion, para que reconozcan entre si sus logros y refuercen lo aprendido.
La aplicacion de estos dos tipos de matrices en el trabajo de laboratorio

complementaria el ciclo de una verdadera evaluacion.

Una vez conocida la realidad se plantea a los docentes, si les gustaria contar para su
trabajo con un Mddulo de préacticas de laboratorio de Quimica 2 con criterios de
evaluacion, un porcentaje importante de docentes 96%, dan una respuesta afirmativa,
puesto que les ayudaria en el proceso de ensefianza aprendizaje, y en un 70% su
aplicacion favoreceria el manejo de matrices especificas con criterios de evaluacion
cognoscitiva, procedimental y actitudinal, ademas que la evaluacion sea eficiente y
transparente y en un 20% les ayudaria a desarrollar en los estudiantes habilidades
cientificas como: planteamiento de hipotesis, trabajo experimental, obtencion y
analisis de resultados, elaboracion de conclusiones y el cumplimiento del curriculo
de esta asignatura experimental. Por otro lado, el 97% de estudiantes les gustaria
contar con un modulo de practicas de laboratorio de Quimica 2 con criterios de
evaluacion, porque les facilitaria el trabajo, mejoraria su conocimiento de la
asignatura, y conocerian bajo qué criterios van a ser evaluados y qué caracteristicas

debe tener su trabajo para la asignacion de una calificacion.

En el siguiente cuadro se correlacionan los valores, indicadores, valoracion, nivel de

impacto y agente evaluado, se asigna una valoracion de “alto” (cuando tienen un
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nivel de incidencia del 70 al 100%), “medio” (nivel de incidencia de 35 al 70%) y
“bajo” (nivel de incidencia de 30 a 0%), esta informacién permitira tener una vision
general del cruce de informacion realizada entre los diferentes actores y sobre esta

red el planteamiento de la propuesta.

(Ver cuadro No. 5.1 de resultados y validacion de la informacion, indicadores,

valoracién, nivel de impacto y agente evaluado).



Cuadro: 5. 1.

indicadores, valoracion, nivel de impacto y agente evaluado
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Cuadro comparativo de resultados y validacion de la informacion:

No.

Agente

. Evaluado
Indicadores

DOCENTE

ESTUDIANTE

DIRECTIVO

Nivel de
Impacto

Alto Medio Bajo

Alto Medio Bajo

Alto Medio Bajo

Manejo del concepto de
Criterios de Evaluacion

X

X

X

Socializacion de Criterios de
Evaluacion al inicio del afio
escolar

Uso de los Criterios de
Evaluacion en las actividades
pedagogicas

Elementos utilizados en la
elaboracién de una rubrica
con criterios de evaluacion

Nivel de capacidades
desarrollas en las practicas de
laboratorio de Quimica 2

Documentacion pedagdgica
entregada durante las
practicas de laboratorio de
Quimica 2

Utilizacion de criterios de
evaluacion conceptual,
procedimental y actitudinal en
las précticas de laboratorio de
Quimica 2

Beneficios de la utilizacion de
criterios de evaluacién con
anticipacion.

Necesidad de un Médulo de
practicas de laboratorio de
Quimica 2, con criterios de
evaluacion conceptual,
procedimental y actitudinal.

Fuente: Encuestas a docentes, estudiantes y Entrevistas a autoridades
Elaborado por la investigadora; Rosita Mafiay

Como se observa en el Cuadro No. 5.1., el nivel de impacto entre los agentes

evaluados, en cuanto a

la utilizacion de criterios de evaluacion conceptual,
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procedimental y actitudinal en las précticas de laboratorio de Quimica 2 es “bajo” en

los docentes y estudiantes, y “medio” en las autoridades.

Las capacidades desarrolladas, la documentacién pedagdgica entregada durante las
practicas de laboratorio de Quimica 2 y los elementos utilizados por los docentes

para la elaboracidon de las rubricas tiempo un nivel de impacto “medio”.

Los beneficios del conocimiento de las rubricas con criterios de evaluacion con
anticipacion y la necesidad de un médulo de practicas de laboratorio de Quimica 2,
con criterios de evaluacion conceptual, procedimental y actitudinal en los tres

agentes el nivel de impacto es “alto”.

Estas son las razones fundamentales para el disefio de la propuesta de un médulo de
practicas de laboratorio de Quimica 2 con criterios de evaluacion, como afirma
Tobdn (2003), se constituya en un verdadero mapa de aprendizaje que sefiale los
retos progresivos a alcanzar por los estudiantes y que permita que los procesos de
evaluacion tanto para el docente como para el estudiante sean eficientes, claros y

sobre todo estén congruentes con las metas de la asignatura.

5.2. Validacion con la hipotesis

En base a los resultados obtenidos que se encuentran en los cuadros y graficos
estadisticos registrados por las encuestas a docentes, estudiantes y las entrevistas a
las autoridades encargadas del area académica, se determina la necesidad de un

Madulo de précticas de laboratorio de Quimica con criterios de evaluacion para los
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Terceros Afos de Bachillerato General Unificado, pues este instrumento mejorara el

proceso de calificacion de los niveles de logro de los estudiantes.

Esta informacién guarda estrecha relacion con el 96% de docentes, 97% de
estudiantes y de las tres autoridades académicas, que solicitan trabajar con un
Madulo de précticas de laboratorio de Quimica con matrices especificas de criterios
de evaluacion que permita que los procesos de valoracion sean eficientes y
transparentes, ademas su contenido ayuda a desarrollar los niveles de logro, al
fortalecer habilidades cientificas y dar cumplimiento al curriculo para el Tercer Afio

de Bachillerato Ciencias.



CAPITULO VI

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

6.1. Conclusiones

Al finalizar el presente trabajo, y desde las perspectivas tedricas y empiricas

asumidas durante la investigacion se concluye lo siguiente:

v La revision de las bases tedricas cientificas de varios modelos pedagdgicos
permiten ubicar a las practicas de laboratorio de Quimica 2 dentro del Paradigma
constructivista con un enfoque socio formativo, puesto que el formato desarrollado
garantiza resultados altamente productivos, establece criterios a nivel conceptual,
procedimental y actitudinal e indicadores de calidad, que son evaluados con
diferentes instrumentos en los que se detectan los logros obtenidos y criterios
apropiados para asegurar la calidad del proceso de ensefianza y aprendizaje.

v Los docentes de Quimica de las tres instituciones educativas: Unidad
Educativa Mayor “Ambato”, Unidad Educativa Bolivar, y Unidad Educativa
Experimental Pedro Fermin Cevallos, que forman parte del Distrito 18D01, Circuito

1, Cdbdigo 18D01C01 02 03 06, del canton Ambato, provincia Tungurahua,
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utilizan para las practicas de laboratorio guias de trabajo escrita, un namero
reducido de docentes utilizan criterios de evaluacion conceptual, procedimental y
actitudinal que son aplicados en forma general para todos las actividades e
investigaciones de laboratorio.

v Las matrices con criterios de evaluacion conceptual, procedimental y
actitudinal para cada una las practicas de laboratorio disefiadas en la propuesta,
tienen un enfoque constructivista y socioformativo, en la cual se fusionan criterios
de diversos autores por considerarlos muy apropiados para el trabajo experimental,
permiten la valoracion auténtica del desempefio de los estudiantes, mediante tablas
de doble entrada en las que se desglosan: los niveles de logro, los criterios
especificos en un aspecto determinado, cinco niveles de dominio de la destreza que
van desde el nivel pre- formal hasta el nivel estratégico, una valoracion cuali y
cuantitativa que ayudan tanto a docentes como estudiantes identificar  con
claridad la relevancia de los contenidos y las evidencias que deben aportar para los
informes de laboratorio.

v El disefio del Maodulo de préacticas de laboratorio de Quimica 2, con criterios
de evaluacion cognoscitiva, procedimental y actitudinal, ofrece pertinencia
conceptual, una fundamentacion teérica metodologica que brinda una facilidad
operativa para aplicarla en los Terceros Afios de Bachillerato General Unificado.

v La variedad de matrices de evaluacion para cada practica de laboratorio y la
guia de trabajo con actividades pedagdgicas disefiadas para dar a los estudiantes de
una manera activa, participativa, la oportunidad de realizar una investigacion, tienen
caracteristicas de variedad, dinamismo y curiosidad propios del quehacer cientifico.
v Las matrices de autoevaluacion, coevaluacion, comprension y tolerancia,

favorece una mayor participacion de los estudiantes en el aula — laboratorio, hace
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que el estudiante sea un sujeto activo, se sienta parte de la creacion de ciencia y
comparta la responsabilidad del proceso de evaluacion, al docente que reflexione
sobre su proceso de ensefianza-aprendizaje: y lo aborde desde varias dimensiones
instructiva, educativa y desarrolladora acorde al proceso evolutivo del estudiante y
sobre todo con los niveles de acercamiento a la vida académica, laboral e

investigativa.

6.2. Recomendaciones

v Implementar un Plan de Capacitacion Docente en las instituciones
educativas objeto de estudio, sobre elaboracion de matrices con criterios de
evaluacion, para que su aplicacién y manejo sea utilizado en toda actividad
pedagdgica.

v Realizar un Taller de Socializacion del Mdédulo de précticas de
laboratorio de Quimica 2 con criterios de evaluacion, atodos los docentes de los
Terceros afios de Bachillerato General Unificado y autoridades de las instituciones
educativas que ofertan el BGU, sobre las caracteristicas y bondades de esta propuesta
y las posibles vias de implementacion.

v Presentar el Mddulo de préacticas de laboratorio de Quimica 2 con criterios de
evaluacion, a las autoridades competentes del Ministerio de Educacion para que

autoricen su implementacion o se tome como base para referencias bibliogréaficas.
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ANEXOS



ANEXO 1

Formato de la Encuesta aplicada a docentes de los Terceros afios del
Bachillerato General Unificado de instituciones educativas fiscales tomadas
para el estudio.

PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR
é SEDE AMBATO
%) Maestria en Ciencias de la Educacion

DEPARTAMENTO DE INVESTIGACION Y POSTGRADO

Estimado compafiero docente:

Estamos realizando un estudio sobre “El disefio de préacticas de laboratorio de Quimica
Orgénica con criterios de evaluacién”, y para su desarrollo es necesario su colaboracion respondiendo
la siguiente encuesta de forma anénima. Los resultados serviran para mejorar la calidad de nuestro

trabajo. Le agradecemos su participacion y sinceridad.

INSTITUCION EDUCATIVA

SEXO: Hombre Mujer
ANOS DE SERVICIO EN EL MAGISTERIO: afios
ANOS QUE LABORA EN LA INSTITUCION: afios

Marque con una X la o las respuesta (s) que mas se acerque a su criterio.

1. Al inicio del afio escolar ;cémo da a conocer a sus estudiantes los criterios de evaluacion?

a. Mediante una guia escrita que indica los diferentes niveles de desempefio desde lo
excelente hasta lo mas elemental.

b. Mediante una matriz escrita con diferentes niveles de logro y su valoracién cuali y

cuantitativa.

Mediante explicaciones orales para cada una de las evaluaciones formativas.

Ninguno

oo

2. Los Criterios de Evaluacion son para usted:
a. Indicadores concretos del aprendizaje.
b. Pardmetros utilizados para evaluar el nivel de dominio de una destreza alcanzado por el
estudiante de acuerdo con el curriculo.
c. Sistemas de ponderacion para explicar a los estudiantes el valor que tienen las diferentes
tareas que seran evaluadas.
d. No conozco

3. Los criterios de evaluacion son utilizados por usted:

a. En un Bloque curricular Ejemplo:
b. Enuna investigacion Ejemplo
c. Eneltrabajo en laboratorio Ejemplo:

d. Entoda actividad pedagogica Ejemplo:




4. Qué elementos toma en consideracidn para elaborar una rdbrica o matriz con criterios de
evaluacion:
a. Criterios, niveles de logro, valoracion cualitativa.
b. Criterios, niveles de logro, valoracién cuali y cuantitativa.
¢. Criterios, dominios, gradacién de los niveles de logro, valoracion cuali y cuantitativa.
5. Cuanto tiempo le lleva la elaboracion de una matriz con criterios de evaluacion

e 30 minutos

e De 30 minutos a una hora
e Deuna ados horas

e Mas de dos horas

e Nunca he elaborado

6. Antes de realizar una préctica de laboratorio de quimica usted:
a. Solo les imparte instrucciones orales.
b. Les proporciona una guia de trabajo escrita.
c. Explica oralmente los criterios de evaluacion en general.
d. Les explica detalladamente y les entrega la matriz con criterios de evaluacién para
su informe y trabajo en laboratorio.

e. No imparte instrucciones y no entrega una guia de trabajo escrita.

7. Considera usted. que el uso de matrices con criterios de evaluacion le permitird mejorar el

proceso de calificacion de los informes de laboratorio en un:

25% 50% 75% 100%

Por qué?

8. Qué aspectos les evalla a los estudiantes durante el trabajo de laboratorio:
a. Su capacidad de emitir conceptos y resolver problemas.
b. Su capacidad para seguir las instrucciones y manejar los equipos y aparatos de
laboratorio.
c. Su capacidad para trabajar en equipo, respetando las normas éticas del trabajo
cientifico.
d. Ninguna de las anteriores
9. Considera usted que la aplicacién de matrices de autoevaluacién y coevaluacién le
permitiran:
a. Identificar debilidades y fortalezas en sus estudiantes.
b. Reconocer los logros de cada estudiante y reforzar lo aprendido.
¢. Valorar en cada estudiante su propia accion y la del equipo para generar criterios de
autoestima.
10. Le gustaria contar para su trabajo docente con un modulo de practicas de laboratorio de
Quimica 2 con criterios de evaluacion



Si No
Porque me ayudaria con los estudiantes en:

a. El desarrollo de habilidades cientificas como: planteamiento de hipotesis, trabajo
experimental, obtencion y andlisis de resultados, elaboracidn de conclusiones.

b. La utilizacién de la matriz con criterios de evaluacién permite que los procesos de
evaluacion sean eficientes y transparentes.

c. Me permitirian seguir trabajando en esquemas similares.

GRACIAS POR SU VALIOSO TIEMPO



ANEXO 2
Formato de la Encuesta aplicada a estudiantes de los Terceros afios del
Bachillerato General Unificado de instituciones educativas fiscales tomadas

para el estudio.

SEDE AMBATO
Maestria en Ciencias de la Educacién
DEPARTAMENTO DE INVESTIGACION Y POSTGRADO

- ! PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR

Estimado estudiante:

Estamos realizando un estudio sobre “El disefio de un médulo de précticas de laboratorio de
Quimica Organica con criterios de evaluacidon”, y para su desarrollo es necesario tu colaboracion
respondiendo la siguiente encuesta de forma andnima. Los resultados servirdn para mejorar la calidad
de nuestro trabajo. Te agradecemos tu participacion y sinceridad.

INSTITUCION EDUCATIVA
SEXO: Hombre Mujer Edad
ANO DE BACHILLERATO

Marque con una X la o las respuesta (s) que mas se acerque a su criterio.

1. Considera usted qué la evaluacién de su aprendizaje es:
a. Unproceso continuo que le permite conocer su nivel de aprendizaje.

b. Proceso que le permite conocer el grado de desarrollo de habilidades y destrezas.

¢. Un instrumento comprobador para verificar si estd capacitado para seguir adelante
en sus estudios o enfrentarse a una determinada responsabilidad.
d. Todos los conceptos
2. Considera usted necesario conocer como y cuando seran evaluados sus trabajos o
investigaciones?
a. Alinicio
b. Alfinal
c. No se necesita

3. Alinicio del afio escolar los docentes le dieron a conocer como seran evaluados.
Si No

Si su respuesta es afirmativa indique cuales asignaturas lo hicieron
Quimica

Lengua y Literatura

Matematicas

Biologia

Inglés



Ed. para la ciudadania
Ed. Fisica

Materias optativas indique cuales

Ninguna

4. Considera usted a los Criterios de Evaluacién como:
a. Parametros utilizados por el docente para calificar su trabajo.
b. Indicadores para medir su trabajo desde lo excelente hasta lo mas elemental.
c. Losdosconceptos

d. No conozco

5. Usted ha utilizado una matriz con criterios de evaluacién para:
a. Trabajos o investigaciones escritas
b. Informes de laboratorio
c. Exposiciones orales
d. Paratodo tipo de actividades académicas
e. Nunca
6. Considera usted que conocer con anticipacion los criterios de evaluacion para una trabajo o
investigacion le permitira alcanzar calificaciones mas altas en un:
25% 50% 75% 100%

Si es un 100% explique por qué?

7. Considera usted que las practicas de laboratorio le han permitido:

a. Desarrollar habilidades y destrezas en el manejo de instrumentos de

laboratorio.
b. Aprender técnicas elementales para la preparacion de reactivos.
¢. Familiarizarse con el manejo de equipos Yy aparatos de medicion.
d. Confrontar la teoria con la préactica.
e. Todas las anteriores

f.  Ninguna de las anteriores

8. Antes de realizar una practica de laboratorio de quimica el docente;
a. Solo le imparte instrucciones orales.
b. Le proporciona una guia de trabajo escrita.
c. Explica oralmente los criterios de evaluacion en general.
d. Le explica detalladamente y le entrega la matriz con criterios de evaluacion para su
informe y trabajo en laboratorio.

e. No imparte instrucciones y no entrega una guia de trabajo escrita.

9. Considera usted que el docente de quimica en el trabajo de laboratorio:



a. Leevalla su capacidad de emitir conceptos y resolver problemas.
b. Le evalla su capacidad para seguir las instrucciones y manejar los equipos y

aparatos de laboratorio.
c. Le evalla su capacidad para trabajar en equipo, respetando las normas éticas del

trabajo cientifico.

d. Ninguna de las anteriores

10. Le gustaria contar para su trabajo con un médulo de practicas de laboratorio de Quimica

2 con criterios y pautas de evaluacion.
Si No

Por qué?

GRACIAS POR SU VALIOSO TIEMPO



ANEXO 3
Formato de la Entrevista aplicada a los Vicerrectores académicos de

instituciones educativas fiscales tomados para el estudio.

PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR
é ; SEDE AMBATO
b 4 Maestria en Ciencias de la Educacion

DEPARTAMENTO DE INVESTIGACION Y POSTGRADO

FICHA DE ENTREVISTA No. .....

NOMBRE DEL
ENTREVISTADO FECHA HORA TIEMPO | LUGAR
PREGUNTA No. Respuesta

ENTREVISTA A AUTORIDADES

Agradezco la colaboracion del distinguido.................. funcionario de la institucion
educativa......ccoveviniiiinnnnn por concedernos una entrevista para conocer sobre la aplicacion
de los criterios de evaluacién en las préacticas de laboratorio de quimica de los docentes que
laboran en este centro educativo-

1. ¢Cuéntos afios de servicio tiene en el magisterio ecuatoriano?

2. ¢Cuantos afios labora en esta institucion educativa?

3. De acuerdo al nuevo modelo de gestién educativa como considera a la evaluacion.

4. Dando cumplimiento al art. 205 del reglamento de la Ley Organica de la Educacion
Intercultural, los docentes de esta institucién dan a conocer los procesos y criterios de
evaluacion a los estudiantes y representantes legales, ¢cuédndo lo hacen y como monitorean su
cumplimiento?

5. La Institucion Educativa ha realizado cursos de capacitacion para el disefio y uso de matrices de
evaluacion. indique por favor en qué areas académicas?

6. Considera usted, que las practicas de laboratorio de quimica que se imparten en esta institucion
es una actividad pedagégica que permite al estudiante realizar una investigacion cientifica;
desarrolle habilidades, aprenda técnicas elementales y se familiarice con el manejo de
instrumentos y aparatos, propios del método cientifico.

7. Los docentes que dictan la asignatura de Quimica 2 de la institucién educativa manejan criterios
de evaluacién conceptual, procedimental y actitudinal en el trabajo de laboratorio?

8. Considera usted que la utilizacion de un médulo de practicas de laboratorio de Quimica 2 con

criterios de evaluacion facilitaria el trabajo docente?

Agradezco la gentilezadel ........................ por su valioso aporte y por su tiempo.



ANEXO 4
Madulo de précticas de laboratorio de Quimica con criterios de evaluacion para

los Terceros Afios de Bachillerato General Unificado.



