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RESUMEN

Esta investigacion brinda una propuesta basada en “Disefio de un Entorno Virtual de Aprendizaje
con Enfoque de Aula Invertida”, dirigido a los docentes de segundo a séptimo de la “Institucion
educativa Republica de Venezuela” ubicada en la ciudad de Quito, durante el afio lectivo 2020-
2021. La metodologia empleada en el desarrollo de la propuesta es de tipo proyectiva, debido a
que el Objetivo General se basa en la realizacion de una propuesta del disefio de un entorno virtual
de aprendizajes (EVAFLIP) para docentes del subnivel elemental y medio. Esta herramienta
permitird a los docentes del uso de metodologias activas de aprendizaje para los estudiantes en la
asignatura de Ciencias Naturales. Para la recopilacion de la informacion se aplico la técnica de la
revision documentada (unidades didacticas) a una poblacién de 13 docentes de educacion general
basica. La aplicacion de la rubrica de Charlotte Danielson permitié diagnosticar la situacion real
referente a la practica docente, asi como, objetivos, procesos metodoldgicos, recursos, actividades
evaluativas que usan los docentes. Asi mismo, permitio identificar el desarrollo de las
competencias de la praxis el aula, las dificultades y falencias que influyen. Con el disefio del
entorno virtual de aprendizaje se proporcionara el desarrollo de las competencias necesarias para
el siglo XXI.

Palabras clave: Aula Invertida. Desarrollo Docente. Entorno Virtual de Aprendizaje (EVA)
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ABSTRACT

This research provides a proposal based on "Design of a Virtual Learning Environment with an
Inverted Classroom Approach™, aimed at teachers from second to seventh grade of the "Republica
de Venezuela educational institution” located in the city of Quito, during the 2020-2021 school
year. The methodology used in the development of the proposal is of a projective type, since the
General Objective is based on the realization of a proposal for the design of a virtual learning
environment (EVAFLIP) for elementary and middle sub-level teachers. This tool will allow
teachers to use active learning methodologies for students in the subject of Natural Sciences. To
collect the information, the technique of documented review (didactic units) was applied to a
population of 13 basic general education teachers. The application of the Charlotte Danielson
rubric allowed diagnosing the real situation regarding teaching practice, as well as objectives,
methodological processes, resources, evaluative activities used by teachers. Likewise, it allowed
to identify the development of the skills of classroom praxis, the difficulties and shortcomings that
influence it. With the design of the virtual learning environment, the development of the necessary
skills for the 21st century will be provided.

Keywords: Inverted Classroom. Teaching Development. Virtual Learning Environment (EVA).
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INTRODUCCION

En la actualidad hablar de la practica docente, genera un sin nimero de interrogantes, con
relacion a la calidad de educativa que se imparte, es posible que la educacion tradicional siga
vigente en la actualidad, para los docentes resulta un reto ir acorde a los cambios de la sociedad,
tales como investigacion, actualizacién e innovacion; cabe mencionar que la educacion permite el
progreso de la sociedad en caso contrario dicho proceso sera dara con lentitud.

Realmente es necesario reflexionar sobre la practica docente y encaminar el desarrollo de las
competencias que son necesarias, tales como el dominio de la competencia tecnoldgica
apoyandose en el uso e implementacion de herramientas digitales, que fortalezcan la calidad
educativa institucional a través de la aplicacidn de estrategias metodoldgicas activas dentro del
aula para lograr cambios en los procesos de ensefianza aprendizaje y conseguir los resultados
deseados.

El presente trabajo, desea aportar con aspectos de vital importancia y actualidad que pueda
contribuir al desarrollo de la praxis docente, con la finalidad de la mejorar la calidad educativa, ya
que busca explorar areas de interés dentro del curriculo establecido, alcanzando los més altos
niveles de desarrollo intelectual, el aprendizaje impartido sea significativo, ya que son los
estudiantes quienes se involucran directamente.

Ademas, este trabajo sirve de instrumento para quienes deseen utilizarlo y aplicarlo en sus
actividades educativas, esta propuesta busca mantener a las/os estudiantes comprometidos y
motivados, utiliza como medio la investigacion en précticas que estimulan mayor participacion en
el aprendizaje dejando de lado un aprendizaje mecénico y memoristico.

Es una estrategia educativa integral como complemento para enfrentar los retos en la

educacién, el entorno virtual de aprendizaje (EVA-FLIP), es un aporte valioso para la sociedad



actual, donde los docentes trabajan con grupos de nifios/as que tienen diferentes estilos de
aprendizaje, antecedentes étnicos y culturales y niveles de habilidad, pues se construye sobre esas
fortalezas individuales y permite explorar sus areas de interés.
El entorno virtual de aprendizaje (EVA-FLIP) es una propuesta dirigida a incrementar el
compromiso de los estudiantes y su retencion de conocimientos perdurables. Ofrece pautas
para planear e implementar actividades, proyectos e incluye aspectos importantes que se
deben tener en cuenta al desarrollarlos.
Es una alternativa innovadora de gran importancia, debido a que los estudiantes se

involucren y comprendan; alcanzando asi un aprendizaje significativo.



CAPITULO 1: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1. Formulacion del problema

Alrededor del mundo los avances cientificos y tecnoldgicos, han generados cambios
trascendentales en la sociedad, el desarrollo de la tecnologia genera un impacto en la educacion,
por lo que las habilidades, conocimientos, actitudes y comportamientos, para las nuevas
generaciones demandan dejar de lado la educacién tradicional y afrontar los nuevos retos
enfocados a lograr una educacién de calidad, siendo la base inicial en los individuos para construir
una sociedad capaz de afrontar diferentes escenarios a lo largo de la vida.

Desde este punto de vista se debe dar importancia al tipo de educacion que se imparte en
los establecimientos educativos, para lo cual el docente debe demostrar sus capacidades, dominios
y competencias en un escenario en el que enfrenta la metodologia tradicional con uso la tecnologia
en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Referente a lo enunciado, UNESCO (2008), sefiala que
los centros educativos deben contar con docentes capacitados acerca del uso y manejo de TIC,
para que mediante esta puedan generar nuevas experiencias de aprendizajes en los educandos.

Por otra parte, en cuanto a la disponibilidad de equipamiento tecnolégico en los
establecimientos educativos resulta complicado que todas posean, la adquisicion de competencias
por parte de los docentes, preparacion institucional, los recursos, el acceso a internet y las
condiciones no son las mas adecuadas, existe una desigualdad entre los paises del mundo, pues no
todo destinan la misma inversion para la educacion.

En Ameérica Latina, muy a menudo los cambios a nivel administrativo repercuten en la
trasformacion e innovacidn tecnoldgica de la educacion puesto que aquellas implementaciones o
mejoras en dicho &mbito no son duraderas. Desde este punto y de acuerdo al informe del 2015

Suizay Suecia lidera el ranking de innovacidn global. Mientras que Ecuador se ubica en la posicion



119 con una puntuacién de 26.87 (MINTEL, 2015). Los paises latinoamericanos se encuentran en
los ultimos lugares del ranking de la innovacién global, la inversion de capital tecnolégico e
innovacion, asi como también humano y fisico en educacién radica en la ausencia de politicas
publicas eficaces y eficientes, la educacién un proceso continuo que avanza lentamente para
competir con otros paises conforme a la inversion que se destine.

Segun Roman & Murillo (2008) “la educacion responde las necesidades segln su contexto
es decir que una poblacion de bajos y marginada, accedera a una educacion en las mismas
condiciones” (2008, p. 1). Sin duda brindar una educacion de calidad requiere de recursos de forma
equitativa donde todos tengan las mismas oportunidades para aprender. A su vez, “los estudiantes
latinoamericanos aprenden mucho menos cada ciclo escolar con relacion a sus pares del este de
Asia” (Hervis, 2017, p. 13). Ya no basta saber leer y escribir, sino que se requiere del desarrollo
de capacidades que permitan “comprender, pensar criticamente, argumentar con fundamentos y
sacar conclusiones” (Catelblanco, 2015). Es asi que, “el futuro de América Latina realmente
depende de lo que pase en sus colegios” (Martins, 2015). Para aprovechar el potencial existente en
Latinoamérica se requiere de herramientas que contribuyan a combatir la pobreza y la desigualdad
y se busque defectivamente invertir en la educacién de manera que se genere un cambio integral,
productivo, sostenible a largo plazo, que garanticen una educacion de calidad.

Ecuador la poblacion vive en zonas urbanas y el 58% de esta poblacion ha utilizado
internet, segun encuesta ENEMDU9, lo que supone una linea base importante para llevar a cabo
los planes de desarrollo de las ciudades con el apoyo de las TIC. El desarrollo tecnoldgico es un
acelerador de cambio, y en el contexto educativo obliga a los sistemas educativos a replantear sus
metodologias de tal manera que incluyan nuevos recursos de apoyo a la ensefianza indispensables

para conseguir una educacion y formacion de calidad. Asi como también sefiala que “la dotacion



de equipos tecnoldgicos y falta de la cobertura en las instituciones educativas es insuficiente de
manera que limita el uso de herramientas digitales, asi como el desarrollo de la competencia
digital” (MinEduc, 2019).

Siendo la escuela Republica de Venezuela una institucion fiscal, que da cumplimiento a los
lineamientos establecidos por el MinEduc, enfocados a brindar una educacion de calidad, no esta
exenta de esta problematica, al referirse al desempefio docente frente a los constantes cambios de
la politica educativa y lineamientos, socializados por el MinEduc, muchas de las veces se deja de
lado si los docentes conocen procesos metodoldgicos actualizados y se asume que todos estan
capacitados para la aplicacion inmediata, es asi que dificilmente se puede garantizar que se brinde
una educacion de calidad.

Es dificil establecer si los cursos y talleres de capacitacion docente a los cuales se acceden
los docentes, estan enfocados al manejo de estrategias innovadoras para la consecucion de
objetivos de aprendizaje; pues el desempefio profesional en el aula puede ser consistente o
inconsistente con relacién a la aplicacion de las estrategias aprendidas a favor de generar
aprendizajes significativos para los estudiantes, por ello resulta necesario tener claridad en los
procesos didacticos y evaluativos de manera que se dé la oportunidad para acrecentar la
motivacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por otra parte, dentro del desarrollo profesional se requiere coordinar acciones necesarias
para poder contar con los servicios tecnoldgicos para la educacion, de manera que se pueda usar
herramientas que aporten al proceso de ensefianza aprendizaje y se desarrolle la competencia
tecnoldgica. Por parte de la institucion el acompafiamiento docente tiene como finalidad de

mejorar la calidad de la practica de los docentes, el mismo se realiza dos veces por quimestre,



donde a traveés de visitas esporadicas y programadas se busca dar un acompafiamiento directo para
retroalimentar y mejorar del desempefio docente.

De esta manera se logra conocer la praxis docente, sus fortalezas y debilidades con relacion
a su desemperfio, para tomar decisiones e implementar en planes de accién, no obstante, es
insuficiente para motivar e incentivar al personal docente en la actualizacion y capacitacion de
diferentes estrategias educativas innovadoras, con la nueva modalidad virtual por motivo de la
pandemia a nivel mundial surge la necesidad del manejo de herramientas digitales indispensables
para guiar el proceso de ensefianza-aprendizaje, al no contar con el personal lo suficiente
capacitado para asumir los nuevos retos del quehacer educativo.

De continuar con las mismas condiciones en el proceso de ensefianza aprendizaje, los
estudiantes no tendran un aprendizaje significativo, en los afios posteriores se evidenciara
diferentes dificultades de aprendizaje. Es asi que:

Los conocimientos previos o misconceptions, la falta de motivacion o de estrategias
adecuadas explican por qué no aprende el alumno. Una vez superadas estas barreras, cuando las
interferencias cognitivas se eliminan, el aprendizaje sigue siendo facil y lineal, ya que la
transmision del conocimiento puede fluir unidireccionalmente (Manzi & Garcia, 2016, p. 555).

Por ello es indispensable fortalecer el desarrollo profesional docente con enfoque de aula
invertida para dar solucién a la problemética antes mencionada, ya que de esta manera los docentes
contaran con las herramientas necesarias para mejorar su praxis.

1.2. Preguntas de investigacion
1. ¢Cudl son las principales potencialidades y limitaciones en la practica docente?
2. ¢Cuales son los fundamentos tedricos relevantes del aula invertida?

3. ¢Cudles es la metodologia del aula invertida que facilite facilita la practica docente para

lograr aprendizajes significativos?



4. ¢Cbmo seria la propuesta para el fortalecimiento de la practica docente con enfoque de

aula invertida en la escuela Republica de Venezuela en el afio lectivo 2020-20217

1.3. Objetivos de la investigacion
1.3.1. Objetivo General:

Disefiar un entorno virtual de aprendizaje con el enfoque del aula invertida en la escuela

Republica de Venezuela en el afio lectivo 2020-2021.

1.3.2. Objetivos Especificos:

Identificar las principales potencialidades y limitaciones en la practica docente en

la escuela Republica de Venezuela en el afio lectivo 2020-2021.

- Comprender los fundamentos tedricos relevantes sobre el aula invertida y la

practica docente en la escuela Republica de Venezuela en el afio lectivo 2020-2021.

- Explicar como el aula invertida incide en la practica docente para el aprendizaje
significativo en la escuela Republica de Venezuela en el afio lectivo 2020-2021.

- Disefar un entorno virtual de aprendizaje con el enfoque del aula invertida en la

escuela Republica de Venezuela en el afio lectivo 2020-2021.
1.4, Justificacidn de la investigacion
Uno de los grandes retos que afronta la educacion actualmente es la calidad educativa, que
se pretende alcanzar, inmersa en una era digital que requiere desarrollar habilidades intelectuales
acorde a las necesidades y problematicas. La labor docente es fundamental para toda la sociedad,
el compromiso de formar a los individuos desde tempranas edades y desarrollar en ellos todas sus
capacidades, habilidades y potencialidades, sin dejar a un lado la gran diversidad existente en las
aulas de clase, se ha convertido en desafio, en el cual se busca dejar de lado la educacién

tradicional, memoristica, rutinaria de bajo nivel. “los aprendizajes son visibles o invisibles, vienen



formados por un conjunto de microdiscursos que no se suceden permanente e inconscientemente
en cualquier intervencion educativa y que transforman el cuerpo y la mente de los actores que
intervienen” (Sebarroja, 2015).

En este momento lo que importa no es el volumen de conocimientos adquiridos, si no lo
que cada individuo es capaz de hacer con ellos, de ahi la importancia de la implementacion de un
entorno virtual de aprendizaje donde los docentes fortalezcan sus conocimientos metodoldgicos,
didacticos y tecnoldgicos de manera que potencien su practica profesional, a fin de despertar en
los estudiantes el interés, curiosidad, imaginacion y pasion por la adquisicion de nuevos
conocimientos.

Segun Moreira (2017) la capacidad critica puede ser concebido como un aprendizaje
significativo revolucionario que ayuda al educando a ser parte de su cultura, sin que este se sienta
impotente dentro de ella. Referente a ello, es importante considerar que el estilo de vida en el que
los estudiantes se desenvuelven actualmente esta saturado de relaciones virtuales a traves de una
pantalla, donde las escuelas compiten por captar la atencion de los estudiantes mediante la
aplicacion de procesos meramente formativos que no son interesantes.

Por tal motivo la importancia de la implementacién del entorno virtual de aprendizaje
radica en que el docente actualice las metodologias, estrategias y actividades de ensefianza-
aprendizaje con el objetivo de motivar y generar interés a los estudiantes por aprender, asi como
también se genere un compromiso por mejorar y autoformase continuamente. A su vez, “el docente
dentro de su vocacion requiere expresar una calidad integra, en el cual demuestre un gran
desempefio en aspectos cognoscitivos y procedimentales; y a su vez, tanto en aspectos afectivos

como actitudes hacia la docencia, alumnos y la comunidad” (Sandoval, 2007).



Teniendo en cuenta que los contenidos que se ensefian en la escuela pueden ser excesivos
en cantidad e irrelevantes, descontextualizados de la realidad por lo cual no son significativos, los
estudiantes se olvidan con facilidad por su escasa relevancia y utilidad es decir que los
conocimientos impartidos por los docentes dejan de tener valor y se convierten en moneda de
cambio por calificaciones y acreditaciones, lo cual pone en riesgo los objetivos del sistema
educativo y de cada individuo en el proceso de formacion es necesario promover la reflexion y la
practica de valores que posibiliten la reconstruccion de conocimientos practicos frente al nuevo
contexto social.

Busca una renovacion pedagdgica del proceso de ensefianza-aprendizaje la escuela
“Republica de Venezuela” busca fortalecer la practica docente, a fin de brindar condiciones y
herramientas adecuadas, en el que se empleen estrategias e instrumentos apropiados donde no se
condicionen, limiten y obstaculicen el desarrollo de aprendizajes significativos, por ello es
importante buscar propuestas que integren y potencien la construccion de conocimientos, lo que
conlleva a resaltar la funcion del rol docente, a ser el investigador de su propia practica y asi
responder de forma inmediata a las necesidades, evolucion y progreso de los estudiantes.

Para orientar y generar nuevas experiencias educativas innovadoras en un contexto real,
apoyandose en la investigacion y practica que construya conocimientos perdurables, con la
metodologia de aula invertida, a través de la cooperacion del desarrollo de cualidades y
competencias profesionales, donde investigacion es el medio fundamental de formacién para la
practica docente. “El desarrollo profesional de los docentes requiere crear comunidades de
aprendizaje centradas en la investigacion, enriquecidas por la curiosidad, unidas por el carifio, y

vinculadas por la atencion mutua” (Luna, Cano, & Espino, 2017, p. 3).



Esta propuesta permite afianzar las cualidades humanas y profesionales para una adecuada
practica docente, asi como también fortalece el desarrollo de habilidades individuales y colectivas,
la interaccion social, automotivacién y optimismo a lo largo de la vida. Existen ciertas limitaciones
una de ellas la distribucidn de tiempo y la predisposicion de los docentes, frente a los habitos
tradicionales arraigados en la practica docente, que siempre los han acompafiado y orientado en el
trascurso de su vida profesional por Gltimo el manejo y uso de recursos tecnoldgicos, los son
desaprovechados, sin embargo, esta propuesta busca romper con los esquemas, miedos e

inseguridades de una forma integral e inclusiva.
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CAPITULO II: FUNDAMENTACION TEORICA
2.1. Antecedentes de la Investigacion

El primer antecedente que se va a tomar en consideracion para este trabajo es el articulo de
Timbila, (2016), desarrollo un trabajo que lleva por titulo “la préctica docente y el rendimiento
académico de los estudiantes del séptimo afio de educacidn general basica, de la unidad educativa
intercultural bilingiie provincia de Chimborazo, del cantébn Ambato, provincia de Tungurahua”
(Baez & Timbila, 2016). El objetivo es “Determinar la incidencia de la practica docente en el
rendimiento, académico de los estudiantes del séptimo A.E.G.B. de la Unidad Educativa
Intercultural Bilingle Provincia de Chimborazo, del Cantén Ambato Provincia de Tungurahua”.
El tipo de metodologia tiene un enfoque cualitativo porque estd basada en conocimientos
cientificos y describe a las variables. Los factores del desempefio docente tales como: el desarrollo
curricular - profesional, la gestion del aprendizaje y el compromiso ético y de igual manera los
factores implicitos; las préacticas pedagogicas tradicionales como la practica de clases expositivas,
escaso manejo de recursos didacticos y tecnoldgicos, desmotivacion permanente, permiten
comprender que el desempefio docente no es el adecuado, es decir que el trabajo docente influye
en el rendimiento, se puede evidenciar en las calificaciones.

Asimismo, se optd por el articulo de Suarez y otros (2016) titulado “Etica y practica
docente”, en donde se destaca que el objetivo de la investigacién es “Comprender la construccion
de las concepciones del docente sobre la ética a partir de estudios de casos dirigidos al analisis de
los criterios éticos que fundamentan la accidn propia y profesional de los participantes”. La
investigacion se basé en la metodologia cuantitativa, a través de un estudio de casos, ha
evidenciado que el pensamiento del docente referente a su ética en especifico, la sintesis de

creencias y la praxis docente muestran que dicho apego no es una representacion estatica de su
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pensamiento, sino que los sujetos se van desplazando de uno a otro segun las demandas de los
contextos y de las situaciones que vayan aconteciendo en su labor pedagdgica.

De igual manera, se tomd el trabajo de maestria de Lopez (2017), que lleva por titulo
“Flipped Classroom en el Aula de Matematicas”. El objetivo es “Cambiar de manos la
responsabilidad del aprendizaje, quitar la atencion que recae sobre el profesor y darsela al alumno
para que sea el responsable” ademas se da a conocer cémo se implementa el aula invertida como
método de ensefianza innovador a través de una propuesta didactica en el que intenta adaptarse en
gran medida a las necesidades de los estudiantes y de la sociedad. La metodologia de la
investigacion realizada es de caracter experimental la cual ha permitido conocer la ventajas y
desventajas del aula invertida a través de la interaccion entre docente y estudiante, el modelo
pedagdgico de Flipped Classroom, permite obtener buenos resultados. Sin embargo, necesita de
una guia para que los estudiantes puedan adaptarse gradualmente al cambio de una ensefianza
tradicional a este tipo de ensefianza con la finalidad de crear un proceso de ensefianza mas
individualizado con més atencion a la diversidad, que desarrolla capacidades y potencialidades, el
respeto a la labor de los demaés, a sus ideas, promueve autonomia y responsabilidad.

De la misma manera, en este antecedente corresponde al articulo de (Perines, 2016), que
tiene por titulo: “Las dificiles relaciones entre la investigacion educativa y la practica docente”. El
objetivo de la investigacion es “Conocer las visiones que los docentes, tanto en ejercicio como en
formacién, tienen de la investigacion educativa”. El tipo de metodologia utilizada posee un
enfoque cualitativo los grupos focales, orientado a docentes de Primariay Secundariay en alumnos
de Magisterio apoyados en el programa ATLAS.ti, software que facilitdé la codificacion y
jerarquizacion de los datos empiricos derivados del trabajo de campo. EIl proceso de formacion

debe ser seleccionado en relacion a los intereses de los propios investigadores y no en proporcion
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a inquietudes como docentes, la investigacion es valiosa para recapacitar sobre la labor o alcanzar
nuevos saberes, en el que predomine reflexiones de un pensamiento en el cual lo verdaderamente
atil es aquello que tiene una aplicacion directa en el saldn.

Por ultimo, este antecedente corresponde al articulo de Garzén (2019) se denomina
“Incidencia del modelo aula invertida en la carga cognitiva y el desarrollo de habilidades
metacognitivas para favorecer el logro de aprendizaje” (p. 4), donde el objetivo fue “Determinar
la incidencia del modelo de aula invertida sobre la carga cognitiva, el logro de aprendizaje y la
adquisicion de habilidades metacognitivas durante el proceso de aprendizaje en estudiantes de
secundaria”. La metodologia propuesta propone un disefio cuasiexperimental, dirigido a
estudiantes de grado decimo divididos en dos grupos. Pertenecientes a una institucion educativa
publica de la ciudad de Bogota, Colombia, se aplico un pretest y un postest para medir el logro de
aprendizaje, al igual que pruebas para medir la carga cognitiva y las habilidades autorreguladoras.
La investigacion menciona hace referencia que el modelo de aula invertida el cual requiere de
control en las actividades en casa para lograr beneficios a largo plazo, asi como también involucrar
a los actores que apoyen el proceso pedagogico.

Todos los estudios antes mencionados, son una base para la presente investigacion, a fin
de proporcionar informacion relevante con relacion a la incidencia del aula invertida en la practica
educativa.

2.2. Bases Teoricas
2.2.1. Metodologias activas

Los entornos educativos afrontan nuevos retos que puedan ir acorde a las exigencias del

siglo XXI, es complicado de confrontar, las metodologias activas, dejan de lado los modelos

educativos tradicionales y se enfocan en el estudiante como el centro de su propio aprendizaje,
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para ello se emplean metodologias activas tales como clase invertida, gamificacion ABP. AC,
Aprendizaje basado en el pensamiento, etc. Con la finalidad de motivar y proponer diferentes
formas de aprender.

La metodologia activa para la construccion del conocimiento busca formar en el estudiante
habilidades tales como autonomia, desarrollo del trabajo en pequefios equipos
multidisciplinares, actitud participativa, habilidades de comunicacién y cooperacion,
resolucién de problemas, creatividad, tomando en cuenta estos aspectos, los métodos que
se ajustan bien a esta realidad son el aprendizaje mediante resolucion de problemas, y el

aprendizaje cooperativo, como lo propone (Pefia & Naranjo, 2015, p. 297).

La préctica de metodologias activas, buscan renovar la praxis educativa y cambiar la
educacién tradicional, encaminadas a la participacion activa de los estudiantes, de manera que
contribuyan significativamente en la construccion de su propio conocimiento, favoreciendo al
desarrollo de sus potencialidades, aplicables en el contexto real.

2.2.2. Aulainvertida o Flipped Classroom

2.2.2.1. Origen del Término

Bergmann y Sams idearon la Clase Inversa (Flipped Classroom), debido a que evidenciaron
dificultades en el proceso educativo, cuando el tiempo de clase estd dedicado primordialmente a
la explicacion del docente, sin la participacion estudiantil, ignorando asi las diferencias
individuales de los educandos. De este modo, una educacion basada en las clases magistrales, no
responden las necesidades educativas, puesto que no todos los estudiantes aprenden de la misma
manera. (Ministerio de Educacion , 2017).

Dentro de esta perspectiva, estos exponentes, empezaron a digitalizar sus clases por medio
de grabaciones de video, para posterior a ello, otorgaselas a sus estudiantes. Suceso que comprobd

que dichos alumnos podian resolver en menor tiempo los ejercicios propuestos, en consideracion
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al tiempo que les llevaba resolver en clase. Ayudando de esta manera en la mejora de su
rendimiento académico. De este modo dicho experimento demostré que este entorno educativo
tenia grandes beneficios en relacion al modelo tradicional. (Bergmann & Sams, 2014). Referente
a lo enunciado el Flipped Classroom se podria definir como un modelo de ensefianza alternativa,
la cual se sustenta mediante la utilizacion de estrategias interactivas, donde los contenidos a ser
trabajados se encuentran de manera digital. Adicional a ello, dicho modelo se considera un entorno
educativo descentralizado, compartido por los estudiantes. Finalmente, para la evaluacion de
aprendizajes se toma en consideracion el proceso realizado dentro y fuera del aula. (Rodriguez,
Hidalgo, & Espinosa, 2020).

El objetivo de Flipped Classroom es innovar en el proceso de ensefianza aprendizaje de
una forma novedosa frente al modelo tradicional, ubicando al educando como el protagonista en
la construccion de su propio aprendizaje.

Desde este punto, este modelo se caracteriza por invertir los momentos y roles de
ensefianza. Apoyandose en el uso de herramientas digitales, las cuales permitan a los estudiantes
por medio de videos, presentaciones, juegos, entre otros, acceder libremente de forma interactiva
a construir conocimientos previos a la clase. “Es decir que se genera una reorganizacion de las
tareas, donde los contenidos son consultados en contextos no formales y el aula se configura como
un espacio para la resolucion de dudas y el trabajo en equipo” (Vidal, 2021, p. 25).

2.2.2.2. Definicion de Aula Invertida

Gerstein Garcia y Rodriguez (2016), el aula invertida o aula volteada, lo definen como el
impulso que ofrece el constructivismo para construir un medio efectivo de aprendizajes, que
permita a los docentes puedan hacer participes a los estudiantes en su proceso de ensefianza

aprendizaje, mediante el uso de las herramientas digitales.
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En consideracion a lo expuesto Bishop y Verleger (2013), agregan el término, técnica
educativa, puesto que, dentro de esta, se trabajan diferentes actividades de aprendizajes individual
y grupal. Desde este punto, el aula invertida en los actuales contextos educativos puedes ser
considerada como un medio de excelencia para que los estudiantes puedan continuar dentro del
contexto escolar. Con respecto a lo mencionado se da cabida a la siguiente cita:

El aprendizaje invertido es un enfoque pedagdgico en donde el aprendizaje directo se
traspone hacia un aprendizaje grupal e individual. Mientras que el espacio grupal se transforma en
un sitio de aprendizaje activo e interactivo donde el docente guia y orienta a los estudiantes en la
construccion de nuevos conocimientos (Ortega, 2016, pag. 50).

Dentro de esta perspectiva, flipped classroom se considera un modelo educativo adaptado
a las nuevas necesidades de ensefianza-aprendizaje, en donde se implantan diversas y novedosas
formas de aprender y comunicarse ayudando de esta manera a que los protagonistas de este proceso
puedan construir su propio aprendizaje.

A la postre de lo enunciado Prieto (2016) sefiala que las actividades propuestas dentro del
aulainvertida “da pie al desarrollo de actividades independientes, procedimentales, experimentales
y significativas en el proceso de aprendizaje de los estudiantes” (p. 25). Esto, debido a que dichas
actividades cuentan con una variedad de recursos digitales que permiten al docente guiar cada una
de ellos.

2.2.2.3. Bases didactico-pedagdgicas

2.2.2.3.1. Enfoque Sociocultural

Para comprender el enfoque sociocultural, es fundamental el enfoque de Vygotsky donde
se habla acerca de la zona de desarrollo proximo (ZDP). Donde se precisa la diferencia entre el

nivel de desarrollo del nifio y el nivel desarrollo de potencial, en este Gltimo depende de la guia
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del docente en la construccion de nuevos aprendizajes, valor del lenguaje como herramienta

primordial para el perfeccionamiento del pensamiento humano (Ministerio de Educacion , 2018).

2.2.2.3.2. El Constructivismo

El constructivismo, es la corriente pedagdgica que brinda a los educandos herramientas
necesarias para gque estos, sean quienes construyan sus propios aprendizajes a partir de las
experiencias que los rodea, generando de esta manera aprendizajes significativos. Este modelo,
enmarca el rol docente como un mediador en el proceso de formacion, puesto que su papel es la
de guiar y facilitar el mismo. De este modo, el uso de las TICS se fundamenta en dicha corriente,
puesto que mediante la implementacion de metodologias tecnologias innovadoras los estudiantes
modifiquen sus esquemas mentales para seguir aprendiendo.(Saldarriaga, Zambrano, Cedefio, &
Loor, 2016).

En funcidn a lo mencionado, la corriente constructivista surge de los aportes de Jean Piaget,
quien sefialaba que la construccion de saberes es de forma individual. Por otro lado, otros
exponentes como Ausubel y Vygotsky consideran que, para lograr aprendizajes significativos es
fundamental que los educandos cuenten con conocimientos y experiencias previas.

Dentro de este orden de ideas, Ortiz (2015) explica que dicha corriente pedagdgica
“permite corregir, transformar, ampliar o excluir aquellos aprendizajes de la fase introductoria o
procesos ya obtenidos, mismos que van puliéndose en los nivele superiores” (p. 25). Es decir que
el constructivismo permite consolidar los aprendizajes ya obtenidos y restaurarlos de manera
constante.

Los modelos constructivistas como menciona Jean Piaget y Lev Vygotsky, el conocimiento

se construye siguiendo pautas adaptativas a través de acomodacion y asimilacion del
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conocimiento. Bajo ciertas caracteristicas que lo favoreciesen y propiciasen, se requiere de
modelos que se ajustan mas a las caracteristicas del estudiante y de los docentes de hoy.

En concordancia con lo anterior, VVygotsky sefialaba que los aprendizajes son el producto
de la interaccion con medio que le rodea al educando. Mismo que ha ido cambiado de acuerdo a
los cambios que se han dado en la educacién a lo largo del tiempo, puesto que, en la actualidad ya
no solo existe una interaccion directa con el estudiante, sino que también se encuentra mediatizada
por la tecnologia (Ortiz, 2015).

Dentro de esta perspectiva, es fundamental comprender que el rol del docente en el modelo
constructivista, es de, la de un mediador, entre los nuevos saberes y las estructuras mentales de los
educandos. Es decir que el docente, logra identificar las competencias que tiene los estudiantes y
propicia las condiciones necesarias para la existencia de entornos de aprendizaje éptimos en los
cuales estos puedan desemperiarse a cabalidad.

Partiendo de lo expuesto, Mora y Hernandez (2017), mencionan que en consideracion a la
taxonomia de Bloom las acciones de crear, evaluar, analizar y aplicar se las deben efectuar en el
aula. Mientras que actividades como las de comprender y memorizar deben afianzarse en casa.
Esto debido a que las primeras conllevan un mayor esfuerzo cognitivo por parte de los estudiantes,
por lo que es necesario que se las realice junto al mediador. Lo cual posibilita que la metodologia
de trabajo dentro del aula sea participativa y colaborativa. Permitiendo de esta manera, la insercion
de estrategias activas.

2.2.2.3.3. El Socio-Constructivismo

La importancia atribuida por parte del socio-constructivismo incide en la agilidad
intelectual del estudiante en su proceso de aprendizaje, dando lugar a una comprension profunda

de como aprende y en el caso de los docentes como se promueve el aprendizaje. En relacién con
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el aprendizaje virtual, se propicia la basqueda y descubrimiento de conocimientos
contextualizados y significativos de manera que se resalta el rol activo del educando y su capacidad
de construir sus propios aprendizajes incluyendo el uso de las TICS.

2.2.2.4. Utilizacion de la Clase Invertida

Esta metodologia de ensefianza aprendizaje de clase invertida o Flipped Classroom,
presenta caracteristicas que delimitan su esencia como medio de innovacién en el modo de ensefiar
y aprender, ya que le permite al educando hacer uso de las TICS como medio de acceso a los
contenidos que se trabajan en aula y al mismo tiempo desarrolla competencias para el aprendizaje
auténomo.

De este modo, el uso de la clase invertida permite el desarrollar la reflexion, esto como
resultado del acceso a las diversas fuentes de informacion. Por otro lado, es nueva modalidad
permite la instauracion del proceso escolar a otro escenario, para aprovechar el tiempo dentro del
aula para la potencializacion procesos de adquisicién de conocimientos y destrezas que permitan
identificar contenidos pedagdgicos irrelevantes o carentes de saberes (Galindo & Badilla, 2016).

2.2.2.5. Herramientasy Uso de TICS

El uso de las herramientas tecnoldgicas en la praxis pedagdgica es fundamental para
propiciar ambientes de aprendizajes interactivos. Ello, debido a que, por medio de estas, es posible
presentar a los educandos actividades tales como videos, presentaciones interactivas en diferentes
aplicaciones, animaciones, entre otras. Mismas que contribuyen a que se afiancen los
conocimientos, asi como también la existencia de mayor participacion y colaboracion de los
estudiantes (Toledo, 2016).

Actualmente estamos en una era digital, en la cual tenemos acceso libre a la informacién

de una forma facil e inmediata, sin embargo, se requiere de la guia del docente para ser canalizada,
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para las nuevas generaciones este escenario es propicio para aprender, a través de la curiosidad,
indagacion y descubrimiento de sus propios intereses.

Las nuevas tecnologias (TIC) exigen gque los docentes desempefien nuevas funciones y
también, requieren nuevas pedagogias y nuevos planteamientos en la formacién docente.
Lograr la integracion de las TIC en el aula dependera de la capacidad de los maestros para
estructurar el ambiente de aprendizaje de forma no tradicional, fusionar las TIC con nuevas
pedagogias y fomentar clases dindmicas en el plano social, estimulando la interaccién
cooperativa, el aprendizaje colaborativo y el trabajo en grupo (UNESCO, 2008).

De acuerdo lo expuesto, Aguilera, Manzano, Martinez, Lozano, y Casiano (2017) explican
que los estudiantes de la nueva era pierden el interés frente a metodélogas del modelo tradicional,
en la cual, su rol es la de un mero receptor de informacion sin participacion alguna. Por ello, es
imperativo que se dé respuesta las necesidades educativas actuales. Referente a lo enunciado,
Picasso, Guevara y Magafia (2019) refieren que, debido a las nuevas demandas del siglo XXI, “los
docentes deben incentivar el pensamiento critico, el desarrollo de destrezas, habilidades y
competencias que fortalezcan la adquisicion de aprendizajes significativos, apoyados en uso de las
nuevas tecnologias”.

Dentro de este orden de ideas, Salas y Lugo (2019) explican que una de las estrategias para
innovar dentro del contexto educativo es la utilizacion del aula invertida. Misma que se considera
un método por excelencia para que los educandos logren aprendizajes de manera secuencial dando
uso a las nuevas tecnologias. Puesto que esta permite introducir nuevos escenarios de aprendizaje,
en donde el docente desde su rol de mediador puede resolver las inquietudes de cada uno de los
estudiantes de una manera diferente e innovadora.

Referente a lo mencionado, Galindo y Badilla (2016) explican que es primordial que se

generen nuevos ambientes escolares, los cuales puedan ser flexibles para que puedan darse en
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cualquier momento o lugar. Permitiendo de esta manera el desarrollo y potencializacion de
habilidades y competencias para poder desenvolverse en los actuales contextos.

2.2.2.6. El B-learning o Aprendizaje Combinado

Permite buscar y explorar areas de interés dentro del curriculo establecido, para alcanzar
los mas altos niveles de desarrollo intelectual en los estudiantes, asi como también se trabaja de
forma presencial y virtual, transformando el proceso de ensefianza aprendizaje con la innovacion,
interactividad y la motivacion.

Dentro de estas consideraciones, Quitian y Gonzalez (2020) definen al Blended Learning,
como “el aprendizaje facilitado a través de la combinacion eficiente de diferentes métodos y
modelos de ensefianza y estilos de aprendizaje, y basado en una comunicacién transparente de
todas las areas implicadas en el curso” (p. 56). Dicho de otra forma, es una modalidad de
aprendizaje alternativa que facilita el proceso educativo debido a que da uso a las nuevas
tecnologias de la comunicacion.

De este modo, las ventajas de esta modalidad se relacionan especificamente con la
independencia y el desarrollo del pensamiento critico debido a que, por medio de esta, los
educandos tienen acceso a un sinfin de informacion, lo cual posibilita la reflexion y el aprendizaje
colaborativo tanto dentro como fuera de los espacios educativos (Salas, Zamorano, Cruz, &
Jiménez, 2020). En funcién a ello, Balladares (2018), manifiesta que la aplicacion de del B
Learning en los actuales contextos es una opcion innovadora, puesto que permite integrar
diferentes componentes para brindar a los educandos nuevas experiencias de aprendizajes que

ayuden a potencializar su habilidades y capacidades.

21



2.2.2.7. Importancia del Aula Invertida en la Educacion

Debido a los constantes avances que se han dado a lo largo de los afios en el ambito
educativo, Angelini y Garcia (2015) menciona es fundamental que se implementen nuevos
modelos de aprendizaje que se centren en el uso de nuevas metodologias que faciliten el proceso
de ensefianza — aprendizaje, de manera que se retome la autonomia y el protagonismo del
educando.

En este sentido, Herrera y Prendes (2019) desde menciona que la diferencia entre el aula
invertida y la tradicional se centra, en que la primera, genera mayor autonomia en la construccién
de aprendizajes, puesto que estos van a su propio ritmo y estilo, revisando contenidos las veces
que consideren necesarias. Por otro lado, en el aula tradicional, los contenidos se imparten por
medio de clases magistrales otorgadas por el docente, quien como refuerzo de las mismas envia
actividades a ser desarrolladas en casa.

Dentro de estas consideraciones Diaz y Martin (2018) refieren que el aula invertida “crea
un ambiente de aprendizaje colaborativo en el aula, lo que aumenta las interacciones estudiante-
profesor y proporcionan mas oportunidades para dar retroalimentacion a los estudiantes, lo cual
puede mejorar el aprendizaje” (p. 252). Dicho de otro modo, el uso del aula invertida es
fundamental para que se generen nuevos espacios en los cuales, los educandos tengan la
posibilidad de resolver sus dudas mediante una comunicacion directa con su mediador y la
interaccidn con sus pares.

2.2.2.8. Ventajas y Desventajas del Aula Invertida

Es importante conocer las ventajas y desventajas aula invertida a través de diferentes
autores, si bien es cierto “Se resalta el aumento de la motivacion en los estudiantes” (Hinojo,

Aznar, & José Romero, 2019). Tal como se observa en la Tabla 1.
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Tabla 1

Ventajas y desventajas del aula invertida

Ventajas

Desventajas

Permite que un aprendizaje interactivo, ademas de
ayudar desarrollar la capacidad critica en el
estudiante (Smith, 2019).

Incremento en la cantidad de horas propuestas
para actividades estudiantiles, mayor
responsabilidad para su educacion y aumento
en el esfuerzo del docente debido a la
personalizacion del proceso educativo.
(Aguilera, Manzano, Martinez, Lozano, &
Casiano, 2017).

Herramienta Gtil para la ensefianza de estudiantes con
altas capacidades, adicional a ello, ofrece un
seguimiento personalizado, lo que permite a los
estudiantes avanzar de acuerdo a su ritmo de
aprendizaje.(Diaz & Martin, 2018).

Es necesario que los estudiantes sean participes
de su proceso educativo, puesto que, si esto no
fuera el caso, la clase no sera productiva
(Albaladejo, 20164, p. 5).

La existencia de videos se constituye en una ventaja
de este modelo educativo, debido a que los
estudiantes pueden reproducirlo las veces que
considere necesario para comprender un contenido,
adicional ello, estos pueden ser actualizados de

manera constante (Lara y Rivas, 2009).

Para la visualizacion de los videos es necesario
gue se pueda contar con equipos e
instalaciones adecuadas.

(Ruiz 2016),

El uso de los videos, se constituye es una herramienta
para que el docente pueda trabajar con los estudiantes
segun sus caracteristicas individuales, considerado de
esta manera sus intereses y preferencias. (Aguilera,
Manzano, Martinez, Lozano, & Casiano, 2017, p.
262).

Se constituye en una barra de acceso a los
aprendizajes para aquellos estudiantes que no
cuenten con un dispositivo electrénico por el
cual, puedan acceder a internet y usar esta
herramienta. (Acedo, 2013, citando en
Albaladejo, 2016, p. 4).

Es una herramienta que puede ser usada en todos los

niveles educativos (Blasco, Lorenzo y Sarsa 2016).

Es una herramienta que exige a los docentes
mayor planificacion y seguimiento de las
clases. (Albaladejo, 2016b, p. 5).

Nota: Elaboracion propia
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Referente a lo mencionado, y en consideracién al contexto actual muchas de las desventajas
descritas anteriormente se han convertido en aciertos, puesto que los estudiantes debido a la
pandemia han tenido que asumir la responsabilidad de involucrarse ain mas en su proceso de
aprendizaje. De este modo, Balladares (2018) menciona que debido a la crisis sanitaria “los
docentes han impulsado la busqueda y uso herramientas digitales que apoyen el proceso de
ensefianza-aprendizaje fortaleciendo sus dominios de competencias para enfrentar los retos de la
educacion para las nuevas generaciones” (p. 87). Dentro de estas consideraciones, no cabe duda
que la actualizacion constante en torno a las nuevas formas de ensefianza es primordial no solo
para el perfeccionamiento continuo de los procesos formativos, sino también para dar respuesta
los nuevos desafios de la actualidad.

2.2.2.9. Rol del Docente

El docente, asume el rol de mediador en el proceso de ensefianza-aprendizaje, por lo que
entre sus funciones se encuentran la constate actualizacion y preparacion en el uso de las nuevas
tecnologias de la comunicaciéon. Frente a ello, Lucena, Diaz, Rodriguez, y Marin (2019),
establecen los maestros ademas de la preparacidn en conocimientos y estrategias deben tener una
formacién psicologica puesto que, en la praxis profesional, estos deben tener las habilidades,
competencias y capacidades para comprender a sus estudiantes. Por otro lado, explican que su rol
no se reduce a la de un trasmisor de contenidos, si no que toma el papel de guia, fomentando que
los educandos sean agentes activos en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

El docente que aplique el Aula Invertida debe estar dispuesto a sacrificar buena parte de su
tiempo en volverse un productor y realizador de videos, organizar y establecer objetivos y logros

de aprendizaje, debe tener los conocimientos necesarios. Como muestra la Figura 1.
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Figura 1: EL rol docente con el uso de la metodologia de Flipped Classroom. Tomado de Galindo y
Badilla, 2016.

2.2.3. Practica Profesional Docente

Desde el pensamiento de Martinez, Rondon y Trejo (2018) la préctica profesional del
docente tiene como finalizar apoyar la formacion integral de los educandos. Razon por la cual,
dentro de las aulas de clase se deben dar uso a las competencias y habilidades alcanzadas a lo
largo de su formacidn. Ello como reafirmacion del compromiso social y ético de los educadores.
Por otro lado, este autor hace referencia a los postulados de Freire quien mencionaba que la
educacién debe ser un mecanismo de la liberacion, ello debido a que, mediante este, el docente
tiene la ardua tarea de generar y construir un pensamiento critico en las aulas, mismo que se
sustente en la investigacion y la innovacién de la préctica educativa.

Como se muestra en la Figura 2, el aprendizaje depende de la relacion entre la acciones,

destrezas, habilidades y competencias que posee el docente en su quehacer educativo.
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Figura 2: Implicaciones educativas en la praxis docente. Tomado de Meneses, Sanchiz,
Padilla, Molina & Martinez, 2018.

Dentro de este orden de ideas Moreno y Herrera (2016), sefialan que, para la construccion
de aprendizajes, es fundamental que el docente tome en consideracion la estrecha relacion entre
los factores personales y profesiones. Ello debido a que las acciones deben se consientes y
reflexivas, esto con el fin de generar y trasformar de forma positiva la vida de sus educandos.

Dentro de la practica docente influyen las concepciones que poseen los docentes partiendo
desde sus experiencias, conocimientos y habilidades. Desde esta perspectiva Matos (2006)
menciona que la praxis profesional no es mas que una “actividad dinamica, sistematica, reflexiva,
la cual ocurre antes, entre y luego de cualquier planificacién que haga el docente como productor,
forjador y formador de generaciones” (p. 113). De este modo, lo que se espera es que, el educador
tenga sélidos conocimientos de lo que pretende ensefiar y estos estén cohesionados con las teorias

que involucran el proceso de ensefianza-aprendizaje, como muestra la Figura 3.
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Figura 3 :Praxis docente. Tomado de Matos, Cegarra & Rivera, 2016.

2.2.3.1. Definicién

Badillo y otros (2015) estipulan que la praxis profesional es una interaccion reflexiva y
eficaz de conocimientos tanto cognitivos, procedimentales, actitudinales y metacognitivos sobre
la base de principios, valores éticos y morales, que potencien y transformen la realidad. Por otro
lado, para Clavijo (2016) la practica docente nace de la construccion de experiencias educativas,
personales, emocionales y de conocimientos, que influye consciente o inconscientemente en la
misién de transformar el contexto. A su vez, Vergara (2016) comprende que la practica docente se
forma sobre el ejercicio de los docentes en el ambito educativo, todas sus practicas son
influenciadas en la experiencia diaria de la ensefianza al igual que los componentes institucionales
y propios.

De acuerdo a este orden de ideas, la praxis docente se entiende como un punto de
convergencia de los diferentes elementos institucionales educativos conforme a su accionar. De
este modo, se puede determinar elementos que se relacionan para llevar a cabo el acto de educar.
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Referente a lo mencionado, Grisales y otros (2018), establecen que la praxis docente se
conforma desde el momento de su formacion, la cual permite que, mediante la recreacion de sus
conocimientos, los educadores puedan enfrentar los diversos desafios que se presentan en el
guehacer educativo.

2.2.3.2. Desarrollo Profesional Docente

Desde la perspectiva de Bautista y Ortega (2015), el desarrollo profesional del docente
hace referencia a como estos actores de la educacién se formaron para formar y a su vez como
dicho proceso se encaminé hacia el desarrollo integral de sus estudiantes. Por otro lado, sefialan
que esto se debe a que no solo intervienen procesos cognitivos si no también emocionales. Dentro
de este orden de ideas, estos mismos autores sefialan que propiciar oportunidades de desarrollo
profesional es esencial puesto que la formacién inicial no proporciona el desarrollo de todas las
competencias que son necesarias, principalmente las habilidades procedimentales “saber coémo”,
mismas que se logran desarrollar principalmente en aula.

En consideraciéon a lo expuesto Desimone y otros (2002) mencionan que el desarrollo
profesional es un componente primordial para perfeccionar el conocimiento y las précticas de
ensefianza. Por otro lado, Avalos (2011) sefiala que el desarrollo profesional mejora, conforme a
trayectoria de la carrera profesional, siendo capaces de disefiar su propia trayectoria de aprendizaje
constante como parte de la responsabilidad profesional, mismas que se ponen a prueba a través del
desarrollo de actividades de gestion pedagdgica, gestiones administrativas, actividades para la
convivencia, participacion escolar, cooperacion y seguridad escolar.

Como se ha mencionado en los apartados anteriores, la capacitacién continua por parte de
los docentes es fundamental para asegurar que el proceso formativo responda a las necesidades

del contexto actual. De este modo, Orozco (2002), menciona que los programas de formacion
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deben fundamentarse en la investigacion cientifica, puesto que dicho proceso es permanente y
compafa al docente durante toda su trayectoria profesional.

Dentro de este orden de ideas, Gonzélez (2020), sefiala que el docente no comparte saberes,
con el fin que el estudiante se apropie de los mismos, sino que es un proceso circulatorio de dar-
recibir —dar-. Es decir, que, durante la clase, el maestro no solo imparte conocimientos si no que
aprende de sus estudiantes.

A la postre de lo enunciado Cevallos (2019) refiere que “los profesores precisan de
procesos formativos continuos, iniciados en la titulacién o pre-servicio y proseguidos ya sea como
capacitaciones o programas de postgrado, que han demostrado tener mejores resultados en la
promocion de competencias docentes” (p. 131). Es decir que la suma de talleres, capacitaciones y
demas cursos son significativos en la medida de que le permiten al docente seguir adecuandose a
los nuevos conocimientos.

2.2.3.3. Estandares de Desempefio Profesional Docente

Ecuador tiene un sistema educativo que toma en cuenta a los docentes de alta calidad,
aquellos que generan oportunidades de aprendizaje y, ademas, con su formacion, apoyan la
construccion la sociedad que se desea alcanzar para el pais. Los estdndares de desempefio
profesional docente determinan las particularidades y practicas de un maestro de calidad, que,
ademas de dominar la disciplina que ensefia, también considere como parte del desempefio, el uso
de diversas pedagogias que innoven en el proceso de ensefianza, la actualizacion continua y el uso
de capacidades para relacionarse apropiadamente con los miembros de la comunidad educativa,
que prevalezca su ética profesional.

En funcién a lo mencionado, el desempefio profesional docente tiene como finalidad

propiciar en las aulas de clases una ensefianza que permita a los educandos alcanzar los
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aprendizajes establecidos de acuerdo al Curriculo Nacional y a las necesidades de la sociedad
actual (Ministerio de Educacién , 2017).

2.2.3.4. Las Competencias

Para Villarroel y Bruna (2017) Las dimensiones de las competencias son: Basicas,
Especificas y Transversales, como se muestra en la Figura 4.

- Las Competencias Basicas del docente hacen referencia a las habilidades, saberes y
actitudes que posee para ejercicio de su labor, a su vez estas no garantizan que si
desemperio sea sobresaliente.

- Las Competencias Especificas son aquellas en las que el maestro prioriza el proceso de
ensefianza-aprendizaje resaltando que el centro del aprendizaje es el estudiante (Mcabe
y O’Connor, 2014). en el cual el docente reflexiona y analiza las estrategias mas
adecuadas conforme a sus resultados alcanzados y su relacion a los contenidos
impartidos, asi como también toma en cuenta las caracteristicas propias de los
estudiantes.

- Las Competencias Transversales son aquellas donde el docente se involucra
activamente en el proceso de ensefianza aprendizaje. mismas que actGan como un
agente defensor en la funcién docente, haciendo uso de sus capacidades metacognitiva,
autocritica y reflexiva, facilitando el uso de la empatia, para integrase con la comunidad

educativa con la finalidad de autoevaluar su practica y mejorar.

30



COMPETENCIAS DOCENTES
GENERALES

N

Competencias Cognitivas
Competencias Sociales
Competencias Comunicativas
Competencias Tecnologicas
Competencias Personales

COMPET ENC;{\S DOCENTES
ESFPECIFICAS

e
N Y
Habilidades Didacticas:

Uso de métodos de ensefianza,

Habilidades de Evaluaci dh

Uso de estrategias de evaluacion.

Habilidades de

P‘Iﬂl‘iifil.‘.ﬂ(_:i_ﬁn y que consideran a los variadas, pertinentes y exigentes
Organizacion del estudiantes.
.ICUFSO.l . Distintas modalidades dh

Gestion pedagogica . . - .

* Organizacion de los evaluacion: autcevaluacion, oco-
/' “\ contenidos evaluacion, heteroc-evaluacion.

# Planificacion y Disefio del * Relacidn teoria-practica. # Considera distintos momeantos y
Cursa. + Entrega explicacicnes funcicnes de la  ewvaluacion:

Planteamiento de
Dbjetives que incorpora el
desamcllo de habilidades
de aplicacion y
transferencia del saber. * Aplica el conocimiento en
Seleccion de Contenidos. situaciones reales
Programacion y |i Interaccicn profesor-

L]
k calendarizacion del cursc._/ h\ﬂstudian[&s_ _/
{ Manejo del Ambiente \

en la sala de clases

diagnéstica. formativa y sumativa.
Utilizacidn de  modelos de
evaluacién auténtica y formativa.
Evalla y desarrclla habilidades de
orden superior Yy aprendizaje
profundo.

Usa &l emor como medio de

anrendiFaia j

Reflexidn Pedagogica e \
Investigacion-Accion.

comprensibles.
# |ncorpora ejemplos v
demostraciones.

= Liderazgo y manejo de grupos
« Cercania del Profesor.
= Ambiente Seguro.

= Investigar v reflexionar sohre la
efectividad de las metodologias

r e utilizadas.

= Disposicion a comprender al + Consciencia reflexiva y autocritica
estudlfdﬂte- sobre sus propias habilidades

= Accesible para resolver dudas. docentes.

= Promueve |a autonomia del \:__FD mMiacion continua. /

\alumno /ﬁ

COMPETENCIAS DOCENTES
TRANSVERSALES

Figura 4: Competencia docentes. Tomado de Villaroel & Bruna, 2017.

Las competencias docentes se relacionan entre si y en la practica se evidencia su dominio,
por ello es importante “Los docentes tienen que reconocer sus actitudes, sentimientos y capacidad
de relacionarse con los demas. El conocimiento disciplinario del docente en el ambito académico

equilibra y cobra sentido para reconocer actitudes y habilidades” (Martinez, Rondén, & Trejo,
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2018, p. 16). Como menciona Alvarez, (2015) el pensamiento critico se forma por “la calidad de
los procesos educativos viene dada por su coherencia con los valores educativos que son
conceptualizaciones de los potenciales humanos que se pretenden fomentar como: potenciales para
comprender el significado de acontecimientos y situaciones” (p. 37).

2.3. Bases Legales

Del analisis y revisién de los documentos con caracter legislativo se determino el respaldo
legal a la Investigacion, entre los que constan:

2.3.1. Constitucion De La Republica del Ecuador. (2008).

De acuerdo al Art. 385 se enuncia:

El sistema nacional de ciencia, tecnologia, innovacion y saberes ancestrales, en el marco
del respeto al ambiente, la naturaleza, la vida, las culturas y la soberania, tendra como finalidad
mejorar la calidad de vida para ello es importante generar y difundir conocimientos cientificos y
tecnoldgicos, asi como también desarrollar innovaciones que impulsen la productividad, recuperen
y fortalezcan los saberes ancestrales para un buen vivir. (Tit. VI, cap. 1, sec. 8vo, art. 385, nim.
1,2,3). Mismo que para el cumplimiento de los objetivos propuestos se sustenta en el Art. 387.-
Donde se menciona la responsabilidad del Estado. (Tit. VII, cap. 1, sec. 8vo, art. 387, nim. 1, 2,3)
(Secretaria de Educacion Superior, Ciencia, Tecnologia e Innovacion , 2015)

En el Art. 388.- sefiala que es necesario que:

El Estado facilite los recursos para promover la investigacion cientifica, el desarrollo
tecnoldgico, la innovacion, la formacién cientifica, la recuperacion y desarrollo de saberes
ancestrales con la finalidad de expender el conocimiento. A todas las instituciones publicas o

privadas a las cuales se destinen recurso del Estado se sujetan a la rendicion de cuentas en los
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organismos correspondientes (Secretaria de Educacion Superior, Ciencia, Tecnologia e
Innovacion, 2014)

El poder legislativo de conformidad con la constitucion de la Republica del Ecuador, en la
L.O.E.S. en el Art. 8.- Fines de la Educacion Superior. Resalta que:

- Es importante promover y elaborar programas de investigacion con caracter cientifico,
tecnoldgico y pedagdgico que contribuyan al progreso y proteccion del ambiente y
desarrollo sustentable nacional (Ley Organica de Educacion Superior , 2018).

- Incentivar la promocion de programas, proyectos y mecanismos que fortalezcan la
innovacion, produccion y transferencia cientifica y tecnoldgica en todos los dominios de
conocimiento (Ley Organica de Educacion Superior , 2018).

2.3.2. Capitulo I11. del Curriculo Nacional

Art. 10.- Adaptaciones curriculares. Los curriculos nacionales pueden complementarse de
acuerdo con las especificidades culturales y peculiaridades propias de las diversas instituciones
educativas que son parte del Sistema Nacional de Educacion, en funcion de las particularidades
del territorio en el que operan (Ministerio de Educacion , 2016).

Todas las instituciones educativas tienen la potestad de generar propuestas y proyectos
innovadores enfocados a mejorar la calidad de educativa, sobre la base del curriculo nacional,
mismo que para su ejecucion debe ser previamente aprobada por los organismos correspondientes.

En el Art. 11.- seccion Contenido sefiala que el curriculo nacional engloba los saberes
necesario obligatorios para los estudiantes del Sistema Nacional de Educacién, asi como los
direccionamientos técnicos y pedagogicos para su implementacion en el salén de clases, de igual
manera posee los ejes transversales, objetivos para disciplina y el perfil de salida segun su nivel y

modalidad (Ministerio de Educacion , 2017)
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2.3.3. Cddigo de la Nifiez y Adolescencia, Capitulo 111, Derechos relacionados con el
desarrollo sefiala:

Art. 37.- Derecho a la educacion. - Los nifios, nifias y adolescentes tienen derecho a una
educacion de calidad. Este derecho demanda de un sistema educativo que: Contemple propuestas
educacionales flexibles y alternativas para atender las necesidades de todos los nifios, nifias y
adolescentes, con prioridad de quienes tienen discapacidad, trabajan o viven una situacion que
requiera mayores oportunidades para aprender (Cddigo de la nifiez y adolescencia, 2014).

Garantice que los nifios, nifias y adolescentes cuenten con docentes, materiales didacticos,
laboratorios, locales, instalaciones y recursos adecuados y gocen de un ambiente favorable para el
aprendizaje. Este derecho incluye el acceso efectivo a la educacion inicial de cero a cinco afios, y
por lo tanto se desarrollardn programas y proyectos flexibles y abiertos, adecuados a las
necesidades culturales de los educandos (Codigo de la nifiez y adolescencia, 2014).

Para alcanzar los fines de los programas de educacién es necesario tomar en cuenta el Art.
38.- Donde especifica que la formacion basica y media afirmaran conocimientos, valores y
actitudes indispensables tal como se menciona en los siguientes literales:

a) Formar la personalidad, aptitudes y facultades intelectuales y fisicas de los estudiantes

hasta lo mas alto de su capacidad, en un ambiente recreativo y afectuoso;

g) Desarrollar el razonamiento independiente, analitico e innovador;

h) La formacién para una labor productiva y para el uso de saberes cientificos y técnicos;

e) Cadigo de la Nifiez y Adolescencia (Ley 2002-100 de 2003)
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CAPITULO I11: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Para la presente investigacion se utiliza el método hermenéutico a fin de interpretar el
contexto real de la praxis docente en la Escuela de Educacion Basica “Republica de Venezuela”,
teniendo en cuenta que, la hermenéutica permite interpretar el contenido social, motivar procesos
de interpretacién y comprension de la accion humana. Frente a ello Barrero y otros (2011).
Menciona que de esta manera se podrd comprender y relacionar los elementos del quehacer
educativo de forma critica y reflexiva

Dentro de estas consideraciones, se toma en cuenta a la hermenéutica, la cual se caracteriza
por ser un proceso reflexivo, que permite al interprete comprender el texto, gracias a la mediacion
de un recurso interpretativo (Bonilla & Lépez, 2016). Para ello, este mismo autor menciona la
necesidad de articular tres dimensiones que dan cuenta del mundo subjetivo de los sujetos de
estudio como:

a) La préctica o accion cotidiana

b) La reflexividad que los sujetos realizan cotidianamente en torno a la accion realizada

c) El discurso de los sujetos como actividad lingistica.

La investigacion posee un enfoque cualitativo, tiene como propdsito analizar la percepcion
de los sujetos de estudio, en cuanto a sus puntos de vita acerca del fendmeno de estudio
(Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014). Asimismo, permitira entender y revelar lo mas
profundo de las estructuras sociales; es decir, los aspectos subjetivos de las personas como sus
motivaciones y actitudes, para de esta forma explicar su comportamiento en la realidad (Escudero

& Cortez, 2018) .
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3.1. Tipo de Investigacién
La investigacion es de nivel descriptivo de tipo proyectivo, debido a que por medio de la
presente se pretende describir la problematica de estudio (Hernandez, Fernandez, & Baptista,
2014, p. 92). Siendo la descripcidn una herramienta que permite explicar ya sea de forma oral o
escrita y detallada el contenido de las planificaciones de las unidades didacticas que son objeto de
estudio. La investigacidn proyectiva propone soluciones a una situacion determinada a partir de
un proceso de indagacion a fin de explorar, describir, explicar y proponer alternativas de cambio
(Hurtado, 2008).
3.2. Disefio de Investigacion
El disefio de la investigacion es no experimental, pues considera observar fendmenos tal
como se dan en su contexto natural para analizarlos (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014).
Esto quiere decir que la fuente de estudio es directa, pues la informacion se obtendrd de los
documentos institucionales (planificaciones de las unidades didacticas). Con el fin de conseguir
mayor riqueza interpretativa a través de la triangulacion de las fuentes documentales, como
menciona Okuda y Gémez (2005). La triangulacién ofrece la facultad de poder visualizar un
problema desde otros &ngulos.
3.3. Unidades de Estudio
La poblacién corresponde a 13 docentes de segundo a séptimo, los mismos que realizan las
planificaciones de las unidades didacticas entre pares, es decir por afio de bésica, quienes
comparten sus experiencias, conocimientos y criterios, de manera colaborativa, todos los docentes
de educacidn bésica de la Escuela “Republica de Venezuela”.
La poblacion finita es la constituida por un nimero inferior a cien mil unidades (Arias,

2006). ElI mismo autor menciona que la poblacidn finita es la agrupacion en la que se conoce la
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cantidad de unidades que la integran, en este caso el numero de docentes que son parte de la
investigacion.

Las planificaciones micro curriculares (unidades didacticas), seran la muestra de estudio,
por medio de estas se analizara los aspectos relevantes con relacion a los objetivos, procesos
metodoldgicos, recursos y evaluaciones, que utilizan los docentes como parte de su praxis docente.

Se toman en cuenta la unidad 3, en las cuatro areas de conocimiento Lengua y Literatura,
Matematica, Estudios Sociales y Ciencias Naturales, de acuerdo a los lineamientos establecidos
por el Mineduc, tales como el curriculo nacional, curriculo priorizado para la emergencia, guias,
etc.

3.4. Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

La técnica a utilizarse es una revision documentada a partir de los resultados de aplicacién
de una rabrica como instrumento para recabar informacion de las unidades didacticas. La revision
documental, revisa diferentes fuentes de informacion acerca de la problemética de estudio con el
fin realizar una comprension profunda de la mima (Hurtado, 2008).

El instrumento a utilizar sera la rubrica de Danielson (2013) del cual se toma en cuenta el
primer dominio que hace referencia “a la planificacion y a la gestion como aquellos elementos que
permiten que el docente anticipe actividades para conseguir objetivos” (Danielson, 2013). A través
del cual se evaluara la pertinencia de las actividades, recursos, evaluacion propuestos por los
docentes de la institucién a fin de alcanzar los objetivos planteados (Ver anexo 2), en las 4 areas
que se imparten en educacién bésica en las cuatro areas de conocimiento (Lengua y Literatura,
Matematica, Estudios Sociales y Ciencias Naturales).

Los indicadores a tomar en cuenta del dominio 1: Planificacion y preparacion de la unidad

didactica subdivididos en los siguientes componentes:
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- la. Demostracion de conocimiento del contenido y la pedagogia.
- 1b. Demostracién de conocimiento de los estudiantes.

- 1c. formulacion de los objetivos.

- 1d. Demostracion de conocimiento de los recursos.

- le. Disefio de una instruccién coherente.

1f. Disefio de evaluaciones del aprendizaje de los estudiantes.
A continuacion, en la Tabla 2, se muestra la rubrica con la valoracion para evaluar la
planificacion correspondiente para cada categoria:

Tabla 2

Rubrica de Danielson para la evaluacion de planificaciones.

Debajo del estandar (1) En desarrollo (2) Efectivo (3) Altamente efectivo/
ejemplar (4)

No alcanza el objetivo | Alcanza parcialmente | Alcanza el objetivo | Excede el objetivo
el objetivo

Atributos criticos Atributos criticos Atributos criticos Atributos criticos

Nota: Tomado de Danielson, 2013.

Para registrar los datos de la observacion se emplea la

Tabla 3, misma que ayuda a recopilar los datos obtenidos de manera general con relacion
al dominio 1: Planificacién y preparacién de la unidad didactica.

Tabla 3
Tabla de datos de observacion

Segundo Tercero Cuarto  Quinto  Sexto Séptimo

DA DB DC DD DE DE Promedio Categoria  Porcentaje

Dominio

la
1b
1c
1d
le
1f
Total

Nota: Realizacion propia.
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3.5. Técnica de anlisis de datos
Para el analisis de datos, se realiza a través de la revisién documentada, la cual permite
analizar la informacion de las unidades didacticas, ideas, actividades planificadas por los docentes.

Siendo el analisis de contenidos el medio para descubrir componentes basicos de un determinado

fendmeno extrayendo de un contenido dado.

3.6. Operacionalizacion de Variables

Tabla 4

Operacionalizacion de variables

. .- e . Definiciones . - .

Objetivos Especificos  Variables . Dimensiones  Indicadores

nominales

Identificar las principales Principales . Dimensién MotlvaC|on €
L L Conjunto intereses

potencialidades y potencialidades L Personal

L A . potencialidades y

limitaciones en la practica y limitaciones . . ~.

docente en la escuela en la préctica limitaciones que  se .

- presenta en la practica . L Cocimientos
Republica de Venezuela en docente docente Dimension Planificacion
el afio lectivo 2020-2021. Didactica
Comprender los Fundamentos
fundamentos tedricos tedricos L

Sustentos teoricos . . Fundamentos
relevantes sobre el aula relevantes relevantes sobre el aula Aula invertida Metodoloaia
invertida y la préactica sobre el aula . . L Préactica g

; . invertida y la practica Recursos
docente en la escuela invertida y la docente

o L docente
Republica de Venezuela en préctica
el afio lectivo 2020-2021. docente
Explicar cémo el aula Ventajas
invertida incide en la El aula invertida es una Evolucion
practica docente para el El aula practica pedagdgica Desventajas
aprendizaje significativo en invertida incide centrada en el proceso de
la escuela Repiblica de en la practica aprendizaje de los Habilidades
Venezuela en el afio lectivo docente estudiantes, fomenta la
2020-2021. participacién activa Contexto Ambientes

escolares
- Es una plataforma web Planificacién Objetivo
Proponer el disefio de un X .
entorno virtual de _ que permite el Contenidos
. Entorno virtual intercambio de
aprendizaje con el enfoque L o . . .
. . de aprendizaje experiencias, ideas para Ejecucion Actividades
del aula invertida en la e
L con el enfoque generar conocimientos, Recursos
escuela  Republica  de
~ . del aula con un enfoque
Venezuela en el afio lectivo . . S A
invertida participativo para Técnicas en
2020-2021. . .

orientar el proceso de instrumentos  de

ensefianza-aprendizaje Evaluacion evaluacion

Nota: Realizacion propia.
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CAPITULO IV: PRESENTACION Y ANALISIS DE DATOS

4.1. Resultados de la observacién de las planificaciones micro-curriculares de los

docentes de segundo a séptimo de la “Escuela de educacion basica RepuUblica de

Venezuela”

Los resultados que se han obtenido con aplicacién de la rabrica de Charlotte Danielson

(2015) luego de la revision de las unidades didacticas en las 4 areas (Lengua y Literatura,

Matematica, Estudios Sociales y Ciencias Naturales) correspondientes a la muestra de los docentes

tutores de segundo a séptimo para ello se codifican a cada docente:

- Docente de segundo AEGB - Docente A (DA)
- Docente de tercero AEGB - Docente A (DB)
- Docente de cuarto AEGB - Docente A (DC)

- Docente de quinto AEGB - Docente A (DD)

- Docente de sexto AEGB - Docente A (DE)

- Docente de séptimo AEGB - Docente A (DF)

La Tabla 5, sefiala las categorias para la evaluacién docente para el dominio 1: Planificacion y

preparacion de clases.

Tabla 5

Valores para la evaluacion docente de Danielson

Categorias Puntuacién Catego_rla Porcentaje
numérica
Altamente efectivo ejemplar 3.50 -4.00 4 100%
Efectivo 2.50-3.49 3 75%
En desarrollo 1.5-2.49 2 50%
Por debajo 0.00 - 1.49 1 25%

Nota: Realizacion propia.
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Docente A (DA). Planificaciones de segundo afio E.G.B.

Al revisar las planificaciones de las unidades didacticas del area de lengua y literatura con
la rabrica se obtuvieron los siguientes resultados:

Con relacion al componente 1a, con relaciéon a la demostracion de conocimiento del
contenido y la pedagogia, se evidencia que el docente conoce conceptos de las disciplinas que
imparte y como se relacionan entre si. Demuestra tener comprension sobre los prerrequisitos
previos al aprendizaje. La planificacion, asi como su practica, se refleja la familiaridad con algunas
estrategias didacticas para la ensefianza de los temas propuestos.

Se obtienen las siguientes observaciones:

- El docente identifica conceptos importantes de la disciplina y como se relacionan entre ellos.

- El docente explica con claridad los contenidos.

- Las estrategias son adecuadas para las unidades.

- El docente tiene cierta precision y proporciona actividades de retroalimentacion que
promueven su aprendizaje.

- Las estrategias pedagdgicas en la planificacion son apropiadas para el contenido.

El puntaje obtenido es 2, 6 y le ubica en la categoria de efectivo en cuanto al contenidos y
pedagogia.

Para el componente 1b, con relacion a la demostracion de conocimiento de los estudiantes
se evidencia que el docente conoce a los estudiantes. EI docente demuestra un conocimiento
general sobre como aprenden los estudiantes y sus aproximaciones al aprendizaje, sus
conocimientos y habilidades, necesidades especiales e intereses y tradiciones culturales. Sin
embargo, no aplica este conocimiento a los estudiantes individuales sino a la clase en su conjunto.

Se obtiene las siguientes observaciones:
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- El docente cita la teoria del desarrollo y la integra en la planificacién

- El docente es consciente de los diferentes niveles de habilidad de los estudiantes, pero ensefia
al grupo entero.

- El docente reconoce diferentes intereses y antecedentes culturales, pero rara vez se nutre de
sus contribuciones o usa materiales diferenciados.

- El docente es consientes de los problemas médicos y problemas de aprendizaje, pero no intenta
entender sus implicaciones.

El puntaje obtenido es 2, 4 y le ubica en la categoria de en desarrollo con relacion a los
conocimientos de como los estudiantes trabajan.

En el componente 1c, con respecto a la formulacion de los objetivos. Muestran bajas
expectativas con relacion al logro de los estudiantes y carecen de severidad. No todos los resultados
reflejan aprendizajes importantes de cada materia, asimismo se planifican como actividades, mas
que como resultados de aprendizaje. Los resultados son adecuados para algunos aprendizajes. Al
mismo tiempo, los objetivos de la planificacion son tomados textualmente del curriculo nacional,
curriculo priorizado para la emergencia y fichas pedagdgicas mismos que fueron establecidos por
el MINEDUC. Por lo que no se encuentran especificados al contexto de los estudiantes por lo que
son generales y amplios.

Se obtiene las siguientes observaciones:

- Los objetivos carecen de rigor.
- Los objetivos no representan un aprendizaje importante en la disciplina.
- Los objetivos no son claros, se expresan como actividades.

- Los resultados no son adecuados para todos los estudiantes.
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El puntaje obtenido es 1y le ubica en la categoria por debajo con relacion a la formulacion
de los objetivos.

En el componente 1d, con relacion a la demostracion de conocimiento de los recursos, el
docente tiene poco conocimiento de los recursos que puede utilizar para ayudar a los estudiantes
maés alla de los recursos proporcionados por la institucion o el ministerio, no busca desarrollar su
habilidad y competencia digital para ampliar sus conocimientos.

Se obtiene las siguientes observaciones:

- El docente solo usa recursos que sugiere el ministerio de educacién, no buscas mas recursos.
- El docente no busca los recursos para desarrollar su habilidad y competencia digital.
- El docente no propone recursos para las necesidades de los estudiantes.

El puntaje obtenido es 1,33 y le ubica en la categoria por debajo con relacion a al
conocimiento de recursos.

En el componente 1e, en cuanto al disefio de una instruccion coherente en la planificacion,
se evidencia que algunos de las actividades y materiales de aprendizaje estan alineados con 0s
resultados de instruccion y representan un desafio cognitivo moderado, pero no diferencia a los
estudiantes, los grupos de instruccion apoyan parcialmente las actividades, con un poco de
variedad. La unidad tiene una estructura reconocible, pero la progresion de las actividades es
desigual y solo algunas de las asignaciones de tiempo son razonables.

Se obtienen las siguientes observaciones:

- Las actividades de aprendizaje son moderadamente dificiles.
- Los recursos de aprendizaje son adecuados, pero hay una variedad limitada.
- Los grupos de instruccion son organizados al azar o segun el criterio de amistad de los

estudiantes.
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- Laestructura de la clase no es uniforme o es poco realista sobre las expectativas de tiempo.

El puntaje obtenido es 2,1 y le ubica en la categoria en desarrollo con relacion al disefio
de una instruccion coherente en la planificacion didactica de la asignatura que imparte.

En el componente 1f. Con relacion al disefio de evaluaciones del aprendizaje de los
estudiantes, los procedimientos de la evaluacion son parcialmente congruentes con los resultados
educativos, Los criterios y estandares de evaluacion han sido desarrollados, pero no son claros. El
enfoque del profesor para el uso de la evaluacién formativa es rudimentario e incluye solo algunos
de los resultados.

Se obtienen las siguientes observaciones:

- Solo algunos de los resultados de la ensefianza se abordan en las evaluaciones

- Los criterios de evaluacion no son claros para la unidad.

- La planificacion hace referencia al uso de evaluaciones formativas, pero no estas
completamente desarrollados o bien establecidos.

- Los resultados de la evaluacion se usan para disefiar planificaciones para toda la clase, no para
estudiantes individuales.

El puntaje obtenido es 2,1 y le ubica en la categoria en desarrollo con respecto al disefio
de evaluacion.

A continuacion, se muestra la Tabla 6, con el resumen y detalle de los puntajes obtenidos

por parte del docente A, al revisar la unidad didactica del &rea de Lengua y Literatura.
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Tabla 6

Dominiol: Resultados obtenidos en la planificacion y preparacion de clases segundo afio, area de lengua
y literatura.

- Resultado Categoria .
PElHIGD 2 obtenido Puntuacion numérica el el

128, Demostracion de conocimiento del 0
contenido y la pedagogia. 2,60 2.50-3.49 3 65%

1b. Demostracion de conocimiento de los 0
estudiantes. 2,40 1.5-2.49 2 60%

1c. formulacion de los objetivos. 1,00 0.00-1.49 1 25%

1d. Demostracion de conocimiento de los 1.30 0.00 — 1.49 1 33%
recursos.

le. Disefio de una instruccién coherente. 2,10 1.5-2.49 2 53%

1f. Disefio de evaluaciones del aprendizaje de 0

los estudiantes. 23 15-249 2 58%
Total 1,95 1.5-2.49 2 49%

Nota: Realizacion propia.
En la Figura5, se muestran los resultados obtenidos al revisar la planificacion de la unidad

didactica de Lengua y Literatura del docente A de segundo afio.

Planificacion de Unidad Didactica (DA)

M Porcentaje M Docente A M Esperado

1f 2,3

le 2,10

1d

1c

1b 2,40

la 2,60

Figura 5: Puntaje esperado frente al puntaje obtenido Docente A. Elaboracion propia
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La Figura 6, muestra el promedio general con relacion a los puntajes obtenidos en cada

componente, de la planificacion y preparacion de la unidad didactica.

Total Docente A

H Porcentaje M Alcanzado M Esperado

49%

— ¢

Figura 6: Promedio general Docente A, area de Lengua y Literatura. Elaboracion
propia.

El puntaje final obtenido por el docente A es de 1,92 sobre 4 por tanto, se ubica en la
categoria en desarrollo con un porcentaje de 49% con respecto a la planificacion y preparacion
de la unidad didactica. En base a estos datos, se sefiala que el docente tiene un conocimiento
bésico.

Docente B (DB). Planificacion de tercer afio E.G.B.

Al revisar las planificaciones de la unidad didactica del area de Matematica con la rdbrica
se obtuvieron los siguientes resultados:

Con relacion al componente 1a, con relaciéon a la demostracion de conocimiento del
contenido y la pedagogia, se evidencia que el docente estada familiarizado con los conceptos
importantes de la disciplina que imparte y como se relacionan entre si. Demuestra cierta

comprension con respecto a los prerrequisitos previos al aprendizaje, aunque tal conocimiento es
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incompleto en algunos procesos. La planificacion, refleja el limitado uso de enfoques didacticos
para los estudiantes.

Se obtienen las siguientes observaciones:

- La comprension de la docente limitada

- El conocimiento del docente sobre la relacion de los prerrequisitos es incompleto e inexacto
en algunos procesos.

- Eldocente utiliza estrategias didacticas limitadas y algunas no son adecuadas para el contenido,
faltan especificar.

El puntaje obtenido es 2, 2 y le ubica en la categoria en desarrollo en cuanto al contenidos
y pedagogia.

Para el componente 1b, con relacion a la demostracion de conocimiento de los estudiantes
se evidencia que el docente conoce a los estudiantes. ElI docente demuestra un conocimiento
general sobre como aprenden los estudiantes y sus aproximaciones al aprendizaje, sus
conocimientos y habilidades, necesidades especiales e intereses y tradiciones culturales. Sin
embargo, no aplica este conocimiento a los estudiantes individuales sino a la clase en su conjunto.

Se obtiene las siguientes observaciones:

- El docente cita la teoria del desarrollo y la integra en la planificacion

- El docente es consciente de los diferentes niveles de habilidad de los estudiantes.

- El docente reconoce diferentes intereses y antecedentes culturales, pero rara vez se nutre de
sus contribuciones o usa materiales diferenciados.

- El docente es consientes de los problemas médicos y problemas de aprendizaje, intenta

entender sus implicaciones.
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El puntaje obtenido es 2,4 y le ubica en la categoria de en desarrollo con relacion a los
conocimientos de como los estudiantes trabajan.

En el componente 1c, con relacién a la formulacion de los objetivos. Presentan algunas
expectativas en relacion al logro de los estudiantes y tienen algo de rigor. Algunos reflejan
aprendizajes importantes de la disciplina ademas ciertos objetivos se plantean como actividades,
mas que como resultados de resultados de aprendizaje. Los resultados reflejan varios tipos de
aprendizaje, requieren de esfuerzo para coordinacion o integracion de estos. Los resultados son
adecuados para algunos aprendizajes. Ademas, algunos objetivos que constan en la planificacion
son explicitamente tomados del curriculo priorizado para la emergencia del subnivel elemental de
acuerdo a los lineamientos establecidos por el MINEDUC. No se encuentran especificados al
contexto de los estudiantes son generales.

Se obtiene las siguientes observaciones:

- Los objetivos presentan una mezcla de expectativas y rigor.
- Los objetivos reflejan algunos aprendizajes importantes de la disciplina que imparte.
- Los resultados son adecuados para la mayoria de los estudiantes.

El puntaje obtenido es 1,6 y le ubica en la categoria en desarrollo con relacion a la
formulacién de los objetivos.

En el componente 1d, con relacién a la demostracion de conocimiento de los recursos, el
docente tiene poco conocimientoO de los recursos que puede utilizar para ayudar a los estudiantes
mas alla de los recursos proporcionados por la institucion o el ministerio, no busca desarrollar su
habilidad y competencia digital para ampliar sus conocimientos.

Se obtiene las siguientes observaciones:

- El docente solo usa recursos que sugiere el ministerio de educacién, no buscas mas recursos.
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- El docente no busca los recursos para desarrollar su habilidad y competencia digital.
- El docente no propone recursos para las necesidades de los estudiantes.

El puntaje obtenido es 1,3 y le ubica en la categoria por debajo con relacion a al
conocimiento de recursos.

En el componente 1e, en cuanto al disefio de una instruccion coherente en la planificacion,
se evidencia que algunos de las actividades y materiales de aprendizaje estan alineados con 0s
resultados de instruccion y representan un desafio cognitivo moderado, pero no diferencia a los
estudiantes, los grupos de instruccion apoyan parcialmente las actividades, con un poco de
variedad. La unidad tiene una estructura reconocible, pero la progresion de las actividades es
desigual y solo algunas de las asignaciones de tiempo son razonables.

Se obtienen las siguientes observaciones:

- Las actividades de aprendizaje son moderadamente dificiles.

- Los recursos de aprendizaje son adecuados, pero hay una variedad limitada.

- Los grupos de instruccion son organizados al azar o segun el criterio de amistad de los
estudiantes.

- Laestructura de la clase no es uniforme o es poco realista sobre las expectativas de tiempo.

El puntaje obtenido es 2 y le ubica en la categoria en desarrollo con relacion al disefio de
una instruccion coherente en la planificacion didactica de la asignatura que imparte.

En el componente 1f. Con relacion al disefio de evaluaciones del aprendizaje de los
estudiantes, los procedimientos de la evaluacion son parcialmente congruentes con los resultados
educativos, Los criterios y estandares de evaluacion han sido desarrollados, pero no son claros. El
enfoque del profesor para el uso de la evaluacion formativa es rudimentario e incluye solo algunos

de los resultados.
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Se obtienen las siguientes observaciones:
- Solo algunos de los resultados de la ensefianza se abordan en las evaluaciones
- Los criterios de evaluacion no son claros para la unidad.
- La planificacion hace referencia al uso de evaluaciones formativas, pero no estas
completamente desarrollados o bien establecidos.
- Los resultados de la evaluacién se usan para disefiar planificaciones para toda la clase, no para
estudiantes individuales.
El puntaje obtenido es 2,3 y le ubica en la categoria en desarrollo con respecto al disefio
de evaluacion.
A continuacion, se muestra la Tabla 7, con el resumen y detalle de los puntajes obtenidos

por parte del docente B, al revisar la unidad didactica del area de Matematica.

Tabla 7
Resultados obtenidos en la planificacion y preparacién de clases terceros afios, area de matematica

DOCENTE B (DB) AREA DE MATEMATICA

.. Resultado Categoria .

Dominio 1 . L > - Porcentaje
obtenido Puntuacion numeérica

1a. Demostracion de conocimiento del 0
contenido y la pedagogia. 2,20 15-249 2 S5%
1b. Demostracion de conocimiento de 0
los estudiantes. 2,40 15-249 2 60%
1c. Formulacion de los objetivos. 1,60 1.5-2.49 2 40%
1d. Demostracion de conocimiento de 1.30 000-149 1 330
los recursos.
le. Disefio de una instruccién 2.00 15249 5 50%
coherente.
1f. D|s_enp de evaluaCIO_nes del 217 15_249 5 549%
aprendizaje de los estudiantes.
Total 1,95 15-249 2 49%

Nota: Realizacién propia
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En la Figura 7, se muestran los resultados obtenidos al revisar la planificacion de la unidad

didactica de matematica del docente B de tercer afio.

Planificacion de Unidad Didactica (DB)

W Porcentaje M Docente B M Esperado

54%

1f

4
le
4
1d
4
lc
4
4

la 2,20

Figura 7: Puntaje esperado frente al puntaje obtenido Docente B. Elaboracién propia.

La figura 8, muestra el promedio general con relacién a los puntajes obtenidos en cada

componente, de la planificacion y preparacion de la unidad didactica por parte del docente B.

Total Docente B

B Porcentaje M Alcanzado ® Esperado

49%

7

1

Figura 8: Promedio general Docente B, area de Matematica. Elaboracion
propia.
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El puntaje final obtenido por el docente B es de 1,95 sobre 4 por tanto, se ubica en la
categoria en desarrollo con un porcentaje de 49% con respecto a la planificacion y preparacién
de la unidad didéactica. En base a estos datos, se sefiala que el docente B tiene un conocimiento
béasico, ademas se resalta que el porcentaje mas bajo corresponde al 32%, en cuanto a la
demostracion de conocimiento de los recursos.

Docente C (DC). Planificacion de cuarto afio E.G.B.

Al revisar las planificaciones de la unidad didactica del area de Estudios Sociales con la
rubrica se obtuvieron los siguientes resultados:

Con relacion al componente 1a, con relaciéon a la demostracion de conocimiento del
contenido y la pedagogia, se evidencia que el docente conoce conceptos de las disciplinas que
imparte y como se relacionan entre si. Demuestra tener comprension sobre los prerrequisitos
previos al aprendizaje. La planificacion, asi como su préctica, se refleja la familiaridad con algunas
estrategias didacticas.

Se obtienen las siguientes observaciones:

- El docente identifica conceptos importantes de la disciplina y como se relacionan entre ellos.

- El docente explica con claridad los contenidos.

- Las estrategias son adecuadas para las unidades.

- El docente tiene cierta precision, pero proporciona limitadas actividades de retroalimentacion
que promueven su aprendizaje.

- Las estrategias pedagdgicas en la planificacién son apropiadas para el contenido, pero faltan
especificar.

El puntaje obtenido es 2, 6 y le ubica en la categoria de efectivo con respecto a los

contenidos y pedagogia.
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Para el componente 1b, con relacion a la demostracion de conocimiento de los estudiantes
se evidencia que el docente conoce a los estudiantes. ElI docente demuestra un conocimiento
general sobre como aprenden los estudiantes y sus aproximaciones al aprendizaje, sus
conocimientos y habilidades, necesidades especiales e intereses y tradiciones culturales. Sin
embargo, no aplica este conocimiento a los estudiantes individuales sino a la clase en su conjunto.

Se obtiene las siguientes observaciones:

- El docente cita la teoria del desarrollo y la integra en la planificacion

- El docente es consciente de los diferentes niveles de habilidad de los estudiantes, pero ensefia
para todo el grupo.

- El docente reconoce diferentes intereses y antecedentes culturales, pero rara vez se nutre de
sus contribuciones.

- El docente es consientes de los problemas medicos y problemas de aprendizaje, pero no intenta
entender sus implicaciones.

El puntaje obtenido es 2, 2 y le ubica en la categoria de en desarrollo con relacion a los
conocimientos de como los estudiantes trabajan.

En el componente 1c, con relacion a la formulacion de los objetivos. Presentan algunas
expectativas en relacion al logro de los estudiantes y tienen algo de rigor. Algunos reflejan
aprendizajes importantes de la disciplina ademas ciertos objetivos se plantean como actividades,
méas que como resultados de resultados de aprendizaje. Los resultados reflejan varios tipos de
aprendizaje, requieren de esfuerzo para coordinacion o integracién de estos. Los resultados son
adecuados para algunos aprendizajes. Ademas, algunos objetivos que constan en la planificacion

son explicitamente tomados del curriculo priorizado para la emergencia del subnivel elemental de
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acuerdo a los lineamientos establecidos por el MINEDUC. No se encuentran especificados al
contexto de los estudiantes, son amplios.

Se obtiene las siguientes observaciones:

- Los objetivos presentan una mezcla de expectativas y rigor.
- Los objetivos reflejan algunos aprendizajes importantes de la disciplina.
- Los resultados son adecuados para la mayoria de los estudiantes.

El puntaje obtenido es 1,8 y le ubica en la categoria en desarrollo con relacion a la
formulacién de los objetivos.

En el componente 1d, con relacién a la demostracion de conocimiento de los recursos, el
docente muestra algo de conciencia en relacién a los recursos que puede utilizar para ayudar a los
estudiantes mas alla de los recursos proporcionados por la institucion o el ministerio, busca ampliar
su habilidad para ampliar sus conocimientos, pero falta potenciar su competencia digital.

Se obtiene las siguientes observaciones:

- El docente usa recursos que sugiere el ministerio de educacion, pero no busca mas recursos.
- El docente busca ciertos recursos para desarrollar su habilidad y competencia digital.
- El docente no propone recursos para las necesidades de los estudiantes.

El puntaje obtenido es 1,7 y le ubica en la categoria en desarrollo con relacion a al
conocimiento de recursos.

En el componente 1e, en cuanto al disefio de una instruccion coherente en la planificacion,
se evidencia que algunas de las actividades y materiales de aprendizaje estan alineados con 0s
resultados de instruccion y representan un desafio cognitivo moderado, pero no diferencia a los

estudiantes, los grupos de instruccion apoyan parcialmente las actividades, con un poco de
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variedad. La unidad tiene una estructura reconocible, pero la progresion de las actividades es
desigual y solo algunas de las asignaciones de tiempo son razonables.

Se obtienen las siguientes observaciones:

- Las actividades de aprendizaje son moderadamente dificiles.

- Los recursos de aprendizaje son adecuados, pero hay una variedad limitada.

- Los grupos de instruccion son organizados al azar o segun el criterio de amistad de los
estudiantes.

- Laestructura de la clase no es uniforme o es poco realista sobre las expectativas de tiempo.

El puntaje obtenido es 2,3 y le ubica en la categoria en desarrollo con relacién al disefio
de una instruccion coherente en la planificacion didactica de la asignatura que imparte.

En el componente 1f. Con relacion al disefio de evaluaciones del aprendizaje de los
estudiantes, los procedimientos de la evaluacion son parcialmente congruentes con los resultados
educativos, Los criterios y estandares de evaluacion han sido desarrollados, pero no son claros. El
enfoque del profesor para el uso de la evaluacion formativa es rudimentario e incluye solo algunos
de los resultados.

Se obtienen las siguientes observaciones:

- Solo algunos de los resultados de la ensefianza se abordan en las evaluaciones

- Los criterios de evaluacion no son claros para la unidad.

- La planificacion hace referencia al uso de evaluaciones formativas, pero no estas
completamente desarrollados o bien establecidos.

- Los resultados de la evaluacion se usan para disefiar planificaciones para toda la clase, no para

estudiantes individuales.
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El puntaje obtenido es 2,17 y le ubica en la categoria en desarrollo con respecto al disefio
de evaluacion.
A continuacion, se muestra la Tabla 8, con el resumen y detalle de los puntajes obtenidos

por parte del docente C, al revisar la unidad didactica del area de Estudios Sociales.

Tabla 8
Resultados obtenidos en la planificacion y preparacién de clases terceros afios, area de Estudios Sociales

DOCENTE C (DC) AREA DE ESTUDIOS SOCIALES

Resultado Categoria

Dominio 1 ) ., o Porcentaje
obtenido Puntuacién numérica

la. De_mostrauon de c9n00|mlento del 2.60 9 50-3.49 3 65%
contenido y la pedagogia.
1b. Dem_ostramon de conocimiento de 2.20 15_249 5 5504
los estudiantes.
1c. Formulacion de los objetivos. 1,80 15-249 2 45%
1d. Demostraciéon de conocimiento de 1.70 15_249 5 43%
los recursos.
le. Disefio de una instruccion 2,30 15_249 2 58%
coherente.
1f. Dlgenp de evaluacm_nes del 217 15_249 5 5496
aprendizaje de los estudiantes.
Total 2,13 1.5-2.49 2 53%

Nota: Realizacion propia
En la Figura 9, se muestran los resultados obtenidos al revisar la planificacion de la unidad

didactica de matematica del docente C de cuarto afio.
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Planificacion de Unidad Didactica (DC)

H Porcentaje M Docente C M Esperado

le

1d

1c

1b

1la

Figura 9: Puntaje esperado frente al puntaje obtenido Docente C. Elaboracion propia.

La Figura 10, muestra el promedio general con relacion a los puntajes obtenidos en cada

componente, de la planificacion y preparacion de la unidad didactica por parte del docente C.

Total Docente C

M Porcentaje M Alcanzado M Esperado

53%

I

1

Figura 10: Promedio general cuartos afios, area de Estudios Sociales.
Elaboracién propia.

Con respecto a la planificacion y preparacién de la unidad didactica el puntaje final es de

2,13 sobre 4 por tanto, se ubica en la categoria en desarrollo con un porcentaje de 53% con
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respecto a la planificacién y preparacion de la unidad didactica. En base a estos datos, se sefiala
que el docente C, tiene un conocimiento basico, ademas se resalta que el porcentaje mas bajo con
relacion a los otros componentes es de 43%, en cuanto a la demostracion de conocimiento de los
recursos.

Docente D (DD). Planificacion de quinto afio E.G.B.

Al revisar las planificaciones de la unidad didactica del area de Ciencias Naturales con la
rubrica se obtuvieron los siguientes resultados:

Con relacion al componente 1a, con relacion a la demostracion de conocimiento del
contenido y la pedagogia, se evidencia que el docente estada familiarizado con los conceptos
importantes de la disciplina que imparte y como se relacionan entre si. Demuestra cierta
comprension con respecto a los prerrequisitos previos al aprendizaje, aunque tal conocimiento es
incompleto en algunos procesos. La planificacion, refleja el limitado uso de enfoques didacticos
para los estudiantes.

Se obtienen las siguientes observaciones:

- La comprension de la docente limitada

- El conocimiento del docente sobre la relacion de los prerrequisitos es incompleto e inexacto
en algunos procesos.

- El docente utiliza estrategias didacticas limitadas y algunas no son adecuadas para el contenido,
faltan especificar.

El puntaje obtenido es 1,6 y le ubica en la categoria en desarrollo en cuanto los contenidos
y pedagogia.

Para el componente 1b, con relacion a la demostracion de conocimiento de los estudiantes
se evidencia que el docente conoce a los estudiantes. ElI docente demuestra un conocimiento

general sobre como aprenden los estudiantes y sus aproximaciones al aprendizaje, sus
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conocimientos y habilidades, necesidades especiales e intereses y tradiciones culturales. Sin
embargo, no aplica este conocimiento a los estudiantes individuales sino a la clase en su conjunto.

Se obtiene las siguientes observaciones:

- El docente cita la teoria del desarrollo y la integra en la planificacion

- El docente es consciente de los diferentes niveles de habilidad de los estudiantes, pero ensefia
para todo el grupo.

- El docente reconoce diferentes intereses y antecedentes culturales, pero rara vez se nutre de
sus contribuciones.

- El docente es consientes de los problemas médicos y problemas de aprendizaje, pero no intenta
entender sus implicaciones.

El puntaje obtenido es 1,6 y le ubica en la categoria de en desarrollo con relacion a los
conocimientos de como los estudiantes trabajan.

En el componente 1c, con relacion a la formulacion de los objetivos. Presentan algunas
expectativas en relacion al logro de los estudiantes y tienen algo de rigor. Algunos reflejan
aprendizajes importantes de la disciplina ademas ciertos objetivos se plantean como actividades,
méas que como resultados de resultados de aprendizaje. Los resultados reflejan varios tipos de
aprendizaje, requieren de esfuerzo para coordinacion o integracion de estos. Los resultados son
adecuados para algunos aprendizajes. Ademas, algunos objetivos que constan en la planificacion
son explicitamente tomados del curriculo priorizado para la emergencia del subnivel elemental de
acuerdo a los lineamientos establecidos por el MINEDUC. No se encuentran especificados al
contexto de los estudiantes, son amplios.

Se obtiene las siguientes observaciones:

- Los objetivos presentan una mezcla de expectativas y rigor.
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- Los objetivos reflejan algunos aprendizajes importantes de la disciplina.
- Los resultados son adecuados para la mayoria de los estudiantes.

El puntaje obtenido es 1,8 y le ubica en la categoria en desarrollo con relacion a la
formulacién de los objetivos.

En el componente 1d, con relacién a la demostracion de conocimiento de los recursos, el
docente tiene poco conocimiento de los recursos que puede utilizar para ayudar a los estudiantes
maés alla de los recursos proporcionados por la institucion o el ministerio, no busca desarrollar su
habilidad y competencia digital para ampliar sus conocimientos.

Se obtiene las siguientes observaciones:

- El docente solo usa recursos que sugiere el ministerio de educacion, no buscas mas recursos.
- El docente no busca los recursos para desarrollar su habilidad y competencia digital.
- El docente no propone recursos para las necesidades de los estudiantes.

El puntaje obtenido es 1,3 y le ubica en la categoria por debajo con relacion a al
conocimiento de recursos.

En el componente 1e, en cuanto al disefio de una instruccion coherente en la planificacion,
se evidencia que algunas de las actividades y materiales de aprendizaje estan alineados con 0s
resultados de instruccion y representan un desafio cognitivo moderado, pero no diferencia a los
estudiantes, los grupos de instruccion apoyan parcialmente las actividades, con un poco de
variedad. La unidad tiene una estructura reconocible, pero la progresion de las actividades es
desigual y solo algunas de las asignaciones de tiempo son razonables.

Se obtienen las siguientes observaciones:

- Las actividades de aprendizaje son moderadamente dificiles.

- Los recursos de aprendizaje son adecuados, pero hay una variedad limitada.
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- Los grupos de instruccion son organizados al azar o segun el criterio de amistad de los
estudiantes.
- Laestructura de la clase no es uniforme o es poco realista sobre las expectativas de tiempo.

El puntaje obtenido es 1,90 y le ubica en la categoria en desarrollo con relacion al disefio
de una instruccion coherente en la planificacion didactica de la asignatura que imparte.

En el componente 1f. Con relacion al disefio de evaluaciones del aprendizaje de los
estudiantes, los procedimientos de la evaluacion son parcialmente congruentes con los resultados
educativos, Los criterios y estdndares de evaluacion han sido desarrollados, pero no son claros. El
enfoque del profesor para el uso de la evaluacién formativa es rudimentario e incluye solo algunos
de los resultados.

Se obtienen las siguientes observaciones:

- Solo algunos de los resultados de la ensefianza se abordan en las evaluaciones

- Los criterios de evaluacion no son claros para la unidad.

- La planificacion hace referencia al uso de evaluaciones formativas, pero no estas
completamente desarrollados o bien establecidos.

- Losresultados de la evaluacion se usan para disefiar planificaciones para toda la clase, no para
estudiantes individuales.

El puntaje obtenido es 1,8 y le ubica en la categoria en desarrollo con respecto al disefio
de evaluacion.

A continuacién, se muestra la Tabla 9, con el resumen y detalle de los puntajes obtenidos

por parte del docente D, al revisar la unidad didactica del area de Ciencias Naturales.
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Tabla 9

Resultados obtenidos en la planificacion y preparacion de clases terceros afios, area de Ciencias
Naturales

i Resultado .. Categoria .

Dominio 1 obtenido Puntuacion numérica Porcentaje
la. De_mostramon de cgnommlento del 1,60 15_949 9 40%
contenido y la pedagogia.
1b. Dem_ostracmn de conocimiento de 1,60 15_949 9 40%
los estudiantes.
1c. Formulacion de los objetivos. 1,80 15-249 2 45%
1d. Demostracion de conocimiento de 1.30 000-149 1 33%
los recursos.
le. Disefio de una instruccion 1,90 15_ 249 5 48%
coherente.
1f. Dls_en_o de evaluacm_nes del 18 15_ 249 9 45%
aprendizaje de los estudiantes.
Total 1,67 15-2.49 2 42%

Nota: Realizacion propia
En la siguiente Figura 11, se muestran los resultados obtenidos al revisar la planificacion

de la unidad didactica de Ciencias Naturales del docente D de cuarto afio.

Planificacion de Unidad Didactica (DD)

H Porcentaje M Docente D M Esperado

le

1d

1c

1b

la

Figura 11: Puntaje esperado frente al puntaje obtenido Docente D. Elaboracién propia.
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La Figura 12, muestra el promedio general con relacion a los puntajes obtenidos en cada

componente, de la planificacion y preparacion de la unidad didactica por parte del docente D.

Total Docente D

M Porcentaje M Alcanzado M Esperado

.
3y
e

Figura 12: Promedio general Docente D, area de Ciencias Naturales.
Elaboracién propia.

Con respecto a la planificacion y preparacién de la unidad didactica el puntaje final es de
1,67 sobre 4 por tanto, se ubica en la categoria en desarrollo con un porcentaje de 42% con
respecto a la planificacién y preparacion de la unidad didactica. En base a estos datos, se sefiala
que el docente D, tiene un conocimiento basico, ademas se resalta que el porcentaje mas bajo con
relacion a los otros componentes es de 33%o, en cuanto a la demostracién de conocimiento de los
recursos.

Docente E (DE). Planificacion de sexto afio E.G.B.

Al revisar las planificaciones de la unidad didactica del area de Lengua y literatura con la
rubrica se obtuvieron los siguientes resultados:

Con relacion al componente 1a, con relacion a la demostracion de conocimiento del

contenido y la pedagogia, se evidencia que el docente estada familiarizado con los conceptos
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importantes de la disciplina que imparte y como se relacionan entre si. Demuestra cierta
comprension con respecto a los prerrequisitos previos al aprendizaje, aunque tal conocimiento es
incompleto en algunos procesos. La planificacion, refleja el limitado uso de enfoques didacticos
para los estudiantes.

Se obtienen las siguientes observaciones:

- La comprension de la docente limitada

- El conocimiento del docente sobre la relacion de los prerrequisitos es incompleto e inexacto
en algunos procesos.

- Eldocente utiliza estrategias didacticas limitadas y algunas no son adecuadas para el contenido,
faltan especificar.

El puntaje obtenido es 2, 2 y le ubica en la categoria en desarrollo en cuanto al contenidos
y pedagogia.

Para el componente 1b, con relacion a la demostracion de conocimiento de los estudiantes
se evidencia que el docente conoce a los estudiantes. ElI docente demuestra un conocimiento
general sobre como aprenden los estudiantes y sus aproximaciones al aprendizaje, sus
conocimientos y habilidades, necesidades especiales e intereses y tradiciones culturales. Sin
embargo, no aplica este conocimiento a los estudiantes individuales sino a la clase en su conjunto.

Se obtiene las siguientes observaciones:

- El docente cita la teoria del desarrollo y la integra en la planificacion

- El docente es consciente de los diferentes niveles de habilidad de los estudiantes, pero ensefia
para todo el grupo.

- El docente reconoce diferentes intereses y antecedentes culturales, pero rara vez se nutre de

sus contribuciones.
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- El docente es consientes de los problemas médicos y problemas de aprendizaje, pero no intenta
entender sus implicaciones.

El puntaje obtenido es 1, 8 y le ubica en la categoria de en desarrollo con relacion a los
conocimientos de como los estudiantes trabajan.

En el componente 1c, con relacién a la formulacion de los objetivos. Presentan algunas
expectativas en relacion al logro de los estudiantes y tienen algo de rigor. Algunos reflejan
aprendizajes importantes de la disciplina ademas ciertos objetivos se plantean como actividades,
mas que como resultados de resultados de aprendizaje. Los resultados reflejan varios tipos de
aprendizaje, requieren de esfuerzo para coordinacion o integracion de estos. Los resultados son
adecuados para algunos aprendizajes. Ademas, algunos objetivos que constan en la planificacion
son explicitamente tomados del curriculo priorizado para la emergencia del subnivel elemental de
acuerdo a los lineamientos establecidos por el MINEDUC. No se encuentran especificados al
contexto de los estudiantes, son amplios.

Se obtiene las siguientes observaciones:

- Los objetivos presentan una mezcla de expectativas y rigor.
- Los objetivos reflejan algunos aprendizajes importantes de la disciplina.
- Los resultados son adecuados para la mayoria de los estudiantes.

El puntaje obtenido es 2 y le ubica en la categoria en desarrollo con relacion a la
formulacién de los objetivos.

En el componente 1d, con relacién a la demostracion de conocimiento de los recursos, el
docente tiene poco conocimiento de los recursos que puede utilizar para ayudar a los estudiantes
mas alla de los recursos proporcionados por la institucion o el ministerio, no busca desarrollar su

habilidad y competencia digital para ampliar sus conocimientos.
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Se obtiene las siguientes observaciones:

- El docente solo usa recursos que sugiere el ministerio de educacion, no buscas mas recursos.
- El docente no busca los recursos para desarrollar su habilidad y competencia digital.
- El docente no propone recursos para las necesidades de los estudiantes.

El puntaje obtenido es 1,3 y le ubica en la categoria por debajo con relacion a al
conocimiento de recursos.

En el componente 1e, en cuanto al disefio de una instruccion coherente en la planificacion,
se evidencia que algunas de las actividades y materiales de aprendizaje estan alineados con 0s
resultados de instruccidn y representan un desafio cognitivo moderado, pero no diferencia a los
estudiantes, los grupos de instruccion apoyan parcialmente las actividades, con un poco de
variedad. La unidad tiene una estructura reconocible, pero la progresion de las actividades es
desigual y solo algunas de las asignaciones de tiempo son razonables.

Se obtienen las siguientes observaciones:

- Las actividades de aprendizaje son moderadamente dificiles.

- Los recursos de aprendizaje son adecuados, pero hay una variedad limitada.

- Los grupos de instruccion son organizados al azar o segun el criterio de amistad de los
estudiantes.

- Laestructura de la clase no es uniforme o es poco realista sobre las expectativas de tiempo.

El puntaje obtenido es 1,90 y le ubica en la categoria en desarrollo con relacion al disefio
de una instruccion coherente en la planificacion didactica de la asignatura que imparte.

En el componente 1f, Con relacion al disefio de evaluaciones del aprendizaje de los
estudiantes, los procedimientos de la evaluacion son parcialmente congruentes con los resultados

educativos, Los criterios y estandares de evaluacién han sido desarrollados, pero no son claros. El
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enfoque del profesor para el uso de la evaluacién formativa es rudimentario e incluye solo algunos
de los resultados.
Se obtienen las siguientes observaciones:
- Solo algunos de los resultados de la ensefianza se abordan en las evaluaciones
- Los criterios de evaluacion no son claros para la unidad.
- La planificacion hace referencia al uso de evaluaciones formativas, pero no estas
completamente desarrollados o bien establecidos.
- Los resultados de la evaluacién se usan para disefiar planificaciones para toda la clase, no para
estudiantes individuales.
El puntaje obtenido es 1,8 y le ubica en la categoria en desarrollo con respecto al disefio
de evaluacion.
A continuacion, se muestra la Tabla 10, con el resumen y detalle de los puntajes obtenidos
por parte del docente E, al revisar la unidad didactica del &rea de Lengua y Literatura.

Tabla 10

Planificacion y preparacion de clases sextos afios, &rea de Lengua y Literatura

DOCENTE E (DE) AREA DE LENGUA Y LITERATURA

Dominio 1 Resultgdo Puntuacion Catego_rla Porcentaje
obtenido numeérica

la. De_mostrauon de c9n00|mlento del 2.20 15_949 2 550
contenido y la pedagogia.
1b. Dem_ostracmn de conocimiento de 1.80 15_949 2 45%
los estudiantes.
1c. Formulacion de los objetivos. 2,00 1.5-2.49 2 50%
1d. Demostraciéon de conocimiento de 1.30 000-149 1 330
los recursos.
le. Disefio de una instruccion 1,90 15_249 2 48%
coherente.
1f. Dlsfen_o de evaluamo_nes del 167 15249 2 42%
aprendizaje de los estudiantes.
Total 1,81 1.5-2.49 2 45%

Nota: Realizacién propia
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En la Figura 13, se muestran los resultados obtenidos al revisar la planificacion de la unidad

didactica de Lengua y Literatura del docente E del sexto afio.

Planificacion de Unidad Didactica (DE)

M Porcentaje M Docente E M Esperado

1f

4
le

4

1d

4
1c

4
1b

1la

Figura 13: Puntaje esperado frente al puntaje obtenido Docente E. Elaboracion propia.

La, Figura 14 muestra el promedio general con relacion a los puntajes obtenidos en cada

componente, de la planificacion y preparacion de la unidad didactica por parte del docente E.

Total Docente E

M Porcentaje M Alcanzado M Esperado

" F

1

Figura 14: Puntaje esperado frente al puntaje obtenido Docente E.
Elaboracién propia.
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Con respecto a la planificacion y preparacion de la unidad didactica el puntaje final es de
1,81 sobre 4 por tanto, se ubica en la categoria en desarrollo con un porcentaje de 45% con
respecto a la planificacién y preparacion de la unidad didactica. En base a estos datos, se sefiala
que el docente E, tiene un conocimiento basico, ademas se resalta que el porcentaje mas bajo con
relacion a los otros componentes es de 33%, en cuanto a la demostracion de conocimiento de los
recursos.

Docente F (DF). Planificacion de séptimo afio E.G.B.

Al revisar las planificaciones de la unidad didactica del area de Matematica con la rdbrica
se obtuvieron los siguientes resultados:

Con relacion al componente 1a, con relacion a la demostracion de conocimiento del
contenido y la pedagogia, se evidencia que el docente estada familiarizado con los conceptos
importantes de la disciplina que imparte y como se relacionan entre si. Demuestra cierta
comprensidn con respecto a los prerrequisitos previos al aprendizaje, aunque tal conocimiento es
incompleto en algunos procesos. La planificacion, refleja el limitado uso de enfoques didacticos
para los estudiantes.

Se obtienen las siguientes observaciones:

- Lacomprensién de la docente limitada

- El conocimiento del docente sobre la relacion de los prerrequisitos es incompleto e inexacto
en algunos procesos.

- El docente utiliza estrategias didacticas limitadas y algunas no son adecuadas para el contenido,
faltan especificar.

El puntaje obtenido es 2, 2y le ubica en la categoria en desarrollo en cuanto al contenidos

y pedagogia.
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Para el componente 1b, con relacion a la demostracion de conocimiento de los estudiantes
se evidencia que el docente conoce a los estudiantes. ElI docente demuestra un conocimiento
general sobre como aprenden los estudiantes y sus aproximaciones al aprendizaje, sus
conocimientos y habilidades, necesidades especiales e intereses y tradiciones culturales. Sin
embargo, no aplica este conocimiento a los estudiantes individuales sino a la clase en su conjunto.

Se obtiene las siguientes observaciones:

- El docente cita la teoria del desarrollo y la integra en la planificacién

- El docente es consciente de los diferentes niveles de habilidad de los estudiantes, pero ensefia
para todo el grupo.

- El docente reconoce diferentes intereses y antecedentes culturales, pero rara vez se nutre de
sus contribuciones.

- El docente es consientes de los problemas medicos y problemas de aprendizaje, pero no intenta
entender sus implicaciones.

El puntaje obtenido es 2, 2 y le ubica en la categoria de en desarrollo con relacion a los
conocimientos de como los estudiantes trabajan.

En el componente 1c, con relacion a la formulacion de los objetivos. Presentan algunas
expectativas en relacion al logro de los estudiantes y tienen algo de rigor. Algunos reflejan
aprendizajes importantes de la disciplina ademas ciertos objetivos se plantean como actividades,
méas que como resultados de resultados de aprendizaje. Los resultados reflejan varios tipos de
aprendizaje, requieren de esfuerzo para coordinacion o integracion de estos. Los resultados son
adecuados para algunos aprendizajes. Ademas, algunos objetivos que constan en la planificacion

son explicitamente tomados del curriculo priorizado para la emergencia del subnivel elemental de
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acuerdo a los lineamientos establecidos por el MINEDUC. No se encuentran especificados al
contexto de los estudiantes, son amplios.

Se obtiene las siguientes observaciones:

- Los objetivos presentan una mezcla de expectativas y rigor.
- Los objetivos reflejan algunos aprendizajes importantes de la disciplina.
- Los resultados son adecuados para la mayoria de los estudiantes.

El puntaje obtenido es 2 y le ubica en la categoria en desarrollo con relacion a la
formulacién de los objetivos.

En el componente 1d, con relacion a la demostracion de conocimiento de los recursos, el
docente muestra algo de conciencia en relacién a los recursos que puede utilizar para ayudar a los
estudiantes mas alla de los recursos proporcionados por la institucion o el ministerio, busca ampliar
su habilidad para ampliar sus conocimientos, pero falta potenciar su competencia digital.

Se obtiene las siguientes observaciones:

- El docente usa recursos que sugiere el ministerio de educacion, pero no busca mas recursos.
- El docente busca ciertos recursos para desarrollar su habilidad y competencia digital.
- El docente no propone recursos para las necesidades de los estudiantes.

El puntaje obtenido es 1,5 y le ubica en la categoria en desarrollo con relacion a al
conocimiento de recursos.

En el componente 1e, en cuanto al disefio de una instruccion coherente en la planificacion,
se evidencia que algunas de las actividades y materiales de aprendizaje estan alineados con 0s
resultados de instruccion y representan un desafio cognitivo moderado, pero no diferencia a los

estudiantes, los grupos de instruccién apoyan parcialmente las actividades, con un poco de
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variedad. La unidad tiene una estructura reconocible, pero la progresion de las actividades es
desigual y solo algunas de las asignaciones de tiempo son razonables.

Se obtienen las siguientes observaciones:

- Las actividades de aprendizaje son moderadamente dificiles.

- Los recursos de aprendizaje son adecuados, pero hay una variedad limitada.

- Los grupos de instruccion son organizados al azar o segun el criterio de amistad de los
estudiantes.

- Laestructura de la clase no es uniforme o es poco realista sobre las expectativas de tiempo.

El puntaje obtenido es 2 y le ubica en la categoria en desarrollo con relacion al disefio de
una instruccién coherente en la planificacion didactica de la asignatura que imparte.

En el componente 1f. Con relacion al disefio de evaluaciones del aprendizaje de los
estudiantes, los procedimientos de la evaluacion son parcialmente congruentes con los resultados
educativos, Los criterios y estandares de evaluacion han sido desarrollados, pero no son claros. El
enfoque del profesor para el uso de la evaluacion formativa es rudimentario e incluye solo algunos
de los resultados.

Se obtienen las siguientes observaciones:

- Solo algunos de los resultados de la ensefianza se abordan en las evaluaciones

- Los criterios de evaluacion no son claros para la unidad.

- La planificacion hace referencia al uso de evaluaciones formativas, pero no estas
completamente desarrollados o bien establecidos.

- Los resultados de la evaluacion se usan para disefiar planificaciones para toda la clase, no para

estudiantes individuales.
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El puntaje obtenido es 2,3 y le ubica en la categoria en desarrollo con respecto al disefio
de evaluacion.

A continuacidn, se muestra la Tabla 11, con el resumen y detalle de los puntajes obtenidos
por parte del docente F, al revisar la unidad didactica del area de Matematica.

Tabla 11

Resultados obtenidos en la planificacion y preparacién de clases séptimo afio, area de Matematica

DOCENTE F (DF) AREA DE MATEMATICA

. Resultado Categoria )
Dominio 1 . < . . Porcentaje
obtenido Puntuacién numérica
la. De_mostrauon de c9n00|mlento del 2.20 15_249 2 5504
contenido y la pedagogia.
1b. Dem_ostramon de conocimiento de 2,00 15249 2 500
los estudiantes.
1c. Formulacion de los objetivos. 2,00 15-249 2 50%
I1d. Demostracion de conocimiento de 1.50 000149 1 38%
0S recursos.
le. Disefio de una instruccion 2.00 15_249 2 50%
coherente.
1f. Dlgenp de evaluamo_nes del 2.30 15_249 9 5806
aprendizaje de los estudiantes.
Total 2,00 1.5-2.49 2 50%

Nota: Realizacion propia

En la Figura 15, se muestran los resultados obtenidos al revisar la planificacion de la unidad

didactica de Matematica del docente F de septimo afio.
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Planificacion de Unidad Didactica (DF)

H Porcentaje M Docente C M Esperado

1f

le

1d

1c

1b

la

Figura 15: Puntaje esperado frente al puntaje obtenido Docente F. Elaboracion propia.

La Figura 16 , muestra el promedio general con relacion a los puntajes obtenidos en cada

componente, de la planificacion y preparacion de la unidad didactica por parte del docente F.

Total Docente F

M Porcentaje M Alcanzado ™ Esperado

. -
I

1

Figura 16: Promedio general séptimo afio, 4rea de Matematica.
Elaboracién propia.
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Con respecto a la planificacion y preparacion de la unidad didactica el puntaje final es de
2 sobre 4 por tanto, se ubica en la categoria en desarrollo con un porcentaje de 50% con respecto
a la planificacion y preparacion de la unidad didactica. En base a estos datos, se sefiala que el
docente E, tiene un conocimiento basico, ademas se resalta que el porcentaje mas bajo con relacion
a los otros componentes es de 38%o, en cuanto a la demostracion de conocimiento de los recursos.

Sobre la base de los resultados obtenidos se procede a elaborar la Tabla 12, en el cual se
obtienen los siguientes resultados a nivel institucional de segundo a séptimo, con relacion a la
planificacion y preparacion de clases por parte de cada uno de los docentes.

Tabla 12

Tabulacién general de resultados

Don;inio Segl]juzdo Teggero Ctljjacrto Qgigto Seréo Sé;l)Dtli:mo Promedio Categorfa Porcentajes
la 2,60 220 260 160 2,20 2,20 2,23 ggsarmuo 56%

1b 2,40 240 220 160 1,80 2,00 2,07 Egsam”o 52%

1c 1,00 1,60 1,80 1,80 2,00 2,00 1,70 ggsamuo 43%

1d 130 130 170 130 1,30 150 140 (oo 35%

le 2,10 200 230 1,90 1,9 2,00 2,03 ggsam,,o 51%

1f 2,3 217 217 18 1,67 2,30 2,07 Egsam”o 52%
Total 11,7 11,67 12,77 10 10,87 12 11,5

Promedio 1,95 1,95 2,13 1,67 181 2,00 1,92 En .
Categoria 2 2 2 2 2 2 2 desarrollo

Nota: Realizacion propia

Como se observa en la tabla anterior cada docente adquiere una categoria con relaciona a
la planificacion micro-curricular. Se identifica que ningln docente se encuentra en la categoria de
altamente efectivo o ejemplar (100%), a su vez todos los docentes alcanzan el 48%, es decir que

se encuentran en un nivel en desarrollo o crecimiento, donde los objetivos propuestos en la
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planificacion se alcanzan parcialmente. Cabe resaltar que el séptimo afio de béasica se encuentra
encaminado para ascender al nivel efectivo (3) y alcanzar los objetivos de la planificacion.
A continuacion, se muestra la Figura 17, con los promedios y categorias totales alcanzadas

por los docentes de segundo a séptimo.

Total de evaluacidn de planificaciones por categoria

LLLLLL-

Segundo DA Tercero DB Cuarto DC Quinto DD Sexto  DE Séptimo DF

14

12

1

o

(o]

)]

N

N

o

Figura 17: Resultado total de la evaluacién de las planificaciones. Elaboracién propia.

Al revisar los porcentajes obtenidos y las categorias en las que se encuentran los docentes
con el nivel de planificacidn se explica los porcentajes alcanzados. Donde se evidencia que:

- El 100% de los docentes se encuentran en una categoria de desarrollo o crecimiento (2); lo
cual significa que, todos los docentes estan familiarizados con los procesos, pero algunos de
estos son inexactos, los objetivos de la planificacion se alcanzan parcialmente, de manera que
las planificaciones estan encaminadas para propiciar el desarrollo del pensamiento critico de

los estudiantes.
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- Existe un 0% de docentes que tengan un alto nivel de planificacion que sea altamente efectivo
o ejemplar (4), con un amplio conocimiento de la disciplina es decir que se mantenga al dia'y
alcancen los objetivos propuestos en la planificacion.

En la Figura 18, se conoce que categorias alcanzaron los docentes de forma general en

cada uno de los componentes del dominio 1: Planificacion y preparacion de la unidad didactica.

Resultado total de cada componente del dominio 1

B Promedio M Categoria M Porcentaje

2,03 »

2,23
5 2,07 , 5 207 ,
1,7
1,4
1
56% 52% 51% 52%
0,

I I n m I I

la 1b 1c 1d le 1f

Figura 18: Resultado total de los componentes del dominio 1: Planificacion y preparacion de
la unidad didactica. Elaboracion propia.

Esta figura explica el porcentaje total logrado por los docentes en cada componente. Donde

se muestra que:
- Todos los docentes alcanzan un 56% de conocimiento del contenido y la pedagogia que
imparten en cada afio de basica (1a), lo cual los ubica en la categoria (2) en desarrollo o

crecimiento, debido al limitado uso de enfoques didacticos e innovadores para cada

77



disciplina, por tanto, se alcanzan parcialmente los objetivos propuestos, siendo insuficiente
para el desarrollo de las habilidades del siglo XXI.

En cuanto a la demostracion de conocimiento de los estudiantes (1b), por parte de los
docentes logran un 52%, | lo cual los ubica en la categoria (2) en desarrollo o crecimiento,
donde refleja que los docentes tienen una perspectiva general sobre como aprenden los
estudiantes, dejando de lado ciertas caracteristicas individuales e impartiendo una sola
clase para todo el grupo. Lo cual limita la capacidad del docente para planificar actividades
significativas conforme a las necesidades e intereses de los estudiantes.

Con respecto a la formulacion de los objetivos (1c), todos los docentes obtienen un total
43%, lo cual los ubica en la categoria (2) en desarrollo o crecimiento, donde se demuestra
que los propdsitos y metas planteadas no hacen referencia a lo que el estudiante va hacer y
no a lo que debe aprender, limitando la forma de evaluar los aprendizajes adquiridos y el
desarrollo de habilidades del pensamiento.

Referente a la demostracion de conocimiento de los recursos (1d), todos los docentes
alcanzan el 35%, lo cual los ubica en la categoria 1, es decir por debajo de su capacidad
profesional en cuanto al manejo de las TICS, los docentes son conscientes de algunos
recursos disponibles para el proceso de aprendizaje, pero reflejan un limitado desarrollo de
la competencia digital, mismo que, los hace incapaces de responder a las demandas
actuales.

En relacién con el disefio de una instruccion coherente (1e), todos los docentes alcanzan el
51%, esto quiere decir que se encuentran en la categoria 2, es decir estan en desarrollo o
crecimiento. Las actividades de aprendizaje son moderadamente dificiles, con una escasa

variedad de actividades cooperativas, limitando las fortalezas de los estudiantes, asimismo
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el tiempo establecido para algunas actividades es razonable, pero afecta al desarrollo
progresivo de la estructura de las unidades didacticas condicionando el nivel de

comprension, reflexion y necesidades de los estudiantes.

Acerca del disefio de evaluaciones del aprendizaje de los estudiantes (1f), todos los

docentes obtienen el 52%, lo cual los coloca en la categoria en desarrollo o crecimiento, el
disefio de la evaluacion es general para todos los estudiantes, los procedimientos son
parcialmente congruentes con los resultados pedagdgicos, el uso de la evaluacion formativa

es elemental, los estudiantes no participan en el disefio de la evaluacion.

Por dltimo, en la Figura 19, se muestra el porcentaje total a nivel institucional alcanzado

por los docentes de segundo a séptimo.

120%
100%
80%
60%
40%
20%
0%

Figura 19: Porcentaje total de planificacion. Elaboracion propia.

Porcentaje total alcanzado de la planificacién

48%

Altamente efectivo Efectivo En desarrollo Por debajo
ejemplar

Categoria

==@==Deseado Alcanzado

Como muestra se muestra en anterior los docentes se encuentran en un nivel de desarrollo

o crecimiento, en cuanto al nivel de planificacién y preparacion de clase, con un promedio
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alcanzado en total de 48%, es decir se encuentran un nivel basico de planificacion. Por tanto, se

puede indicar:

- En primer lugar, la planificacion de las unidades didacticas, son muy generales, los procesos
metodoldgicos empleados son repetitivos y en algunos casos rigidos no se evidencia
creatividad por parte del docente, requieren profundizar en las necesidades de los estudiantes,
se enfoca a la ensefianza de contenidos.

- En segundo lugar, los objetivos muestran bajas expectativas, algunos de ellos son escritos
textualmente del curriculo nacional y curriculo priorizado para la emergencia, limitando el
proceso de aprendizaje de los estudiantes, el desarrollo de sus destrezas, habilidades y
capacidades.

- Entercer lugar, los estudiantes adquieren conocimientos de forma parcial, sin tomar cuenta sus
necesidades e interés individuales.

- En quinto lugar, los recursos empleados son limitados y escasos para el desarrollo de las
destrezas, es decir no se apoyan en otros recursos que no sean provistos por la institucién, los
cuales son aburridos, repetitivos, generales para todas las destrezas y desactualizados a las
necesidades de los/as estudiantes.

- Ensexto lugar, la evaluacion parte de los criterios textualmente tomados del curriculo nacional
y curriculo priorizado con la técnica de portafolio e instrumento rabrica para todas las areas y
afios de basica.

- Las planificaciones tienen una estructura de algunas metodologias tradicionales, con procesos
incompletos, estrategias que se apoyan parcialmente de desarrollo de cada destreza, no
incluyen actividades de trabajo grupal, ni tampoco se da la oportunidad para que el estudiante

elija o seleccione actividades que le permitan involucrarse activamente en su aprendizaje.
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CAPITULO V: PRESENTACION DE LA PROPUESTA
5.1. Descripcion de la propuesta

La educacidn es un escenario estratégico para la investigacion e innovacion, en los Gltimos
afios el uso de las TICS en la educacion ha contribuido a la renovacion de los modelos educativos,
lo que traido consigo el uso de la tecnologia como una alternativa para mejorar el proceso de
ensefianza aprendizaje de los estudiantes. Los docentes deben avanzar y enfrentar los desafios que
se presentan en su practica, con el dominio y aplicacion de procesos significativos renovados, por
ello se coloca al docente en un escenario de actualizacion permanente, que deja de lado la
educacion tradicional.

Un entorno de aprendizaje mediado por la tecnologia, facilita el uso de herramientas
digitales, acorde a las necesidades y ritmo de cada estudiante, pues incluye actividades
colaborativas e interactivas que facilitan la comunicacion y brindan la oportunidad de compartir
intereses, experiencias, actividades practicas, etc. Esas interacciones conjugan elementos basicos,
tales como la tecnologia, informacidn, experiencia, aprendizaje, evaluacion y retroalimentacion,
bajo la tutoria del docente convirtiéndose en un entorno dindmico de constante aprendizaje.

Los docentes mejoran y cambian su praxis docente, al innovar e investigar nuevas
alternativas de ensefianza, donde los estudiantes sean protagonistas de su propio aprendizaje,
tomando en cuenta necesidades, conocimientos, habilidades y valores.

Por otra parte, los docentes se enfocan en promover el pensamiento creativo, critico y
reflexivo, transformando el entorno educativo, orientada a formar seres humanos capaces de ser
independientes, que construyan sus propios conocimientos, los apliquen en nuevas situaciones,
genera experiencias tanto de construccién y reconstruccion de manera que profundicen el

desarrollo de las habilidades adquiridas.
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La presente propuesta busca dar a conocer los criterios y paso para implementar un entorno
virtual de aprendizaje con el enfoque de aula invertida (EVA-Flip), mediante los cuales los
docentes, integren a la tecnologia en las aulas, se apoyen en herramientas digitales, desarrollen
competencias de forma paulatina incluyendo a todos los miembros de la comunidad educativa
activamente. De esta manera lograr cambiar la practica docente, enfrentar limitaciones, responder

a las necesidades de los estudiantes y transformar su propia realidad.

5.2. Justificacién de la propuesta

Los avances tecnologicos y el de las TIC en educacion han traido consigo la utilizacion de
la tecnologia como una alternativa para mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje de los
estudiantes, ha generado un desafio que requiere un proceso de formacién y autoformacion en la
praxis docente, que permita evolucionar acorde a las nuevas tendencias del mundo globalizado.
Unesco (2002) sostuvo que: “Frente a los numerosos desafios del porvenir, la educacion constituye
un instrumento indispensable para que la humanidad pueda progresar hacia los ideales de paz,
libertad y justicia social” (p. 47).

Una educacion integral en un mundo saturado de informacion debe estar orientada a los
“cuatro pilares perennes de todo aprendizaje realmente formativo: aprender a conocer (lo que los
antiguos llamaban theorein), aprender a hacer (poiesis), aprender a ser (praxis) y aprender a vivir
juntos (politeia)”. Delors (1997) citado en Lerma (2017, 25). Para lograr este propdsito los
docentes deben ser conscientes de los conocimientos, pedagogicos disciplinarios y tecnoldgicos
de manera que estén en la capacidad de crear un entorno de aprendizaje flexible tomando en cuenta

el ser de la persona, sus necesidades, diferencias y medio en el que interactdan.
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El b-learning permite combinar la modalidad presencial y virtual donde los docentes
combinen lo mejor de cada entorno, para conjugarlo en un solo espacio.

Cabe resaltar que no todas las instituciones tienen en claro los aportes tecnoldgicos en las
aulas y como pueden ser aprovechados de forma significativa. Tener libre acceso a la informacion,
no quiere decir que promueva aprendizaje, por ello resulta importante que los docentes puedan
crear, disefiar o implementar un entorno virtual de aprendizaje que contribuya significativamente
en el proceso educativo, dejando claro que “educamos a nuestros estudiantes para vivir e insertarse
en un mundo complejo e incierto” (Morin, 2016). Inevitablemente los estudiantes deben ser
capaces de desenvolverse de forma autbnoma, critica y reflexiva, en diferentes contextos.

Un entorno virtual de aprendizaje con enfoque de aula invertida (EVA Flip) fortalecera el
proceso de enseflanza-aprendizajes transformando el contexto educativo de la siguiente manera:

- El docente puede disefiar un entorno flexible que ofrece diferentes formas de aprendizaje,
crea espacios para que los estudiantes aprendan a su propio ritmo.

- Desarrolla de una cultura de aprendizaje centrada en el estudiante, quien construye su
propio conocimiento de forma profunda y significativa.

- Permite seleccionar contenidos intencionales que ayudan a desarrollar las habilidades y
competencias requeridas por los estudiantes de acuerdo a cada bésica.

- El rol de docente es disefiar, planificar, guia, monitorear, evaluar y retroalimentar el
proceso de aprendizaje de los estudiantes de forma presencial y virtual.

- Impulsa el uso de contenido audiovisual como videos, YouTube, de creacién propia o de

web.
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- El docente tiene libertad de seleccionar un entorno de aprendizaje como Moodle, Teams,
Classdojo, etc, segun las necesidades de la institucion, para que los estudiantes puedan
revisar la informacion en cualquier momento.

- Las actividades pueden ser revisadas a través de cuestionarios, fichas o formularios, que
permitan comprobar que los estudiantes han revisado la informacion.

- Permite revisar y atender dudas de forma individual y colectiva que no estan consolidadas
por parte de los estudiantes para ser clarificadas.

- Favorece el trabajo cooperativo de los estudiantes fortaleciendo los aprendizajes con la
formacion de grupos de trabajo fuera de la clase.

- EVA-FLIP acorta brechas e incorporar la tecnologia en las aulas, es un entorno de
aprendizaje propicio, que guia a los estudiantes en la construccion de aprendizajes
significativos, potenciando capacidades y habilidades tecnologicas.

- Proporcionar a los docentes y estudiantes oportunidades para de una educacion de calidad
a través de un ambiente compartido con un soporte a distintas actividades de aprendizaje
mediado por la tecnologia.

5.3. Objetivos de la propuesta

General: Disefiar un entorno virtual de aprendizaje basado en el aula invertida (EVA-Flip)

mediante la capacitacion para transformar la practica docente en la escuela “RepuUblica de

Venezuela” de la ciudad de Quito, durante el ano lectivo 2020-2021.

Especificos:

- Diagnosticar el nivel de conocimiento y uso de herramientas para un entorno virtual de
aprendizaje.

- Orientar a los docentes en el uso de soportes tecnologicos para el (EVA-Flip).
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- Planificar las actividades con enfoque de aula invertida.

- Disefar el entorno virtual de aprendizaje para los docentes (EVA-Flip)

5.4. Temporalizacion de la propuesta

Tabla 13

Temporalizacion de la propuesta

Dia Hora Lugar Tema Exponente Objetivos Recursos
Se buscan estudiar las etapas
Al ser una clase del ciclo de la vida del ser Computadora de
. - humano, de los animales y escritorio o PC,
virtual el espacio  Los seres ;
. 11 am- . - - . . delas plantas, ello a través cuaderno y esfero
Dial sera laresidencia  vivosysu  Mayra Yungan =
13 pm : de la observacion y para apuntes,
de cada uno de ambiente. ! T
los participantes descrlpqlop de_las servicio de
' caracteristicas inherentes a internet.
cada uno de los seres vivos.
Analizar las caracteristicas
Al ser una clase del cuerpo humano, ello por ~ Computadora de
11 am- . . medio de la identificacion de  escritorio o PC,
virtual el espacio  Cuerpo .
. . : - . los érganos que lo cuaderno y esfero
Dia2 sera laresidencia humanoy  Mayra Yungéan
13 pm conforman, a lo cual se suma  para apuntes,
de cada uno de salud. P . T
los participantes la identificacion del sistema servicio de
' osteomuscular y la salud internet.
devenida del gjercicio fisico.
Se busca’c_omprender los Computadora de
Al ser una clase estados fisicos, ello por R
11 am- . . . T escritorio o PC,
virtual el espacio . medio de la descripcion de
. . : - Materia y . - cuaderno y esfero
Dia3 13 om sera la residencia eneraia Mayra Yungan las propiedades generales de ara anuntes
P de cada uno de gla. la materia en los objetos del para ap '
L - servicio de
los participantes. entorno, medir masa, -
internet.
volumen y peso.
Se busca dar a conocer todo ~ Computadora de
Al ser una clase - S
11 am- . : . lo referente a la vida, el sol,  escritorio o PC,
virtual el espacio  Latierray la luna, las estrellas, los cuaderno y esfero
Dia4 sera la residencia el Mayra Yungan ' ' y
13 pm . recursos renovables, la para apuntes,
de cada uno de universo. . L
- forma del suelo y mas temas  servicio de
los participantes. - ] .
de importancia. internet.
Dar a conocer la importancia  Computadora de
Al ser una clase o . o
11 am- . : L de la ciencia, de los métodos  escritorio o PC,
virtual el espacio  Ciencia en S P
. . - - . cientificos y de las técnicas cuaderno y esfero
Dia5 sera la residencia - Mayra Yungan
13 pm accion que se emplean en el para apuntes,

de cada uno de
los participantes.

desarrollo de nuevas
perspectivas cientificas.

servicio de
internet.

Realizacion propia
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5.5. Beneficiarios de la propuesta

Esta propuesta esta dirigida a “disefiar de un entorno virtual de aprendizaje con el enfoque
del aula invertida (EVA-Flip)” para los docentes educacion basica de la escuela “Republica de

Venezuela”.

5.6. Responsables con el adecuado desarrollo de la propuesta
La profesional a cargo de la ejecucion de la propuesta de clase invertida es la Lcda. Mayra
Yungéan, ello por medio de una metodologia pedagdgica centrada en el educando, en sus
necesidades académicas y cognoscitivas.
5.7. Metodologia de la propuesta
Fases para el entorno virtual de aprendizaje con enfoque de aula invertida (EVA-Flip).
Para el disefio de un entorno virtual de aprendizaje con enfoque de aula invertida (EVA-Flip) estan

conformados en siete (7) fases:

Fase 1: Diagnostico

- Fase 2: Capacitacién

- Fase 3: Planificacion

- Fase 4: Elaboracion de recursos

- Fase 5: Desarrollo

- Fase 6: Evaluacion

- Fase 7: Cierre
Fase 1. Diagnostico

Esta fase es la mas importante para empezar, es primordial establecer cuales son las bases

gue poseen los docentes y miembros de la comunidad educativa. Para esto, se debe tomar en

cuenta:
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Conocimiento y uso de herramienta para un entorno virtual de aprendizaje

- Identificar el nivel de conocimientos que poseen los miembros de la comunidad educativa

- Averiguar el tipo de TIC y tecnologias con las cuales los docentes, estudiantes y padres de
familia de la comunidad educativa tienen a su disposicion y estan familiarizados.

- Realizar un diagndéstico del conocimiento sobre el uso de los tics a los miembros de la
comunidad educativa.

- Con los resultados obtenidos se podra tener una vision general por parte de los miembros de la
institucién educativa acerca de un entorno virtual de aprendizaje.

Fase 2. Capacitacion

En esta fase, se requiere fortalecer las habilidades y competencias mas importantes de los
miembros de la institucidn para el uso del entorno virtual de aprendizaje (EVA-Flip).

- Capacitar a los docentes, estudiantes y padres de familia acerca del manejo adecuado de las
TICS, asi como también la metodologia del aula invertida.

- Capacitar a los docentes en el desarrollo del aula invertida en un entorno virtual de
aprendizaje.

- Generar el primer acercamiento a los miembros de la comunidad educativa a partir del
andlisis de la importancia de un entorno virtual de aprendizaje, los beneficios que
proporcionan

- Paraello se dara a conocer que es un entorno virtual de aprendizaje, su importancia en el
ambito educativo ademas se mostrara ejemplos de diferentes entornos virtuales que se
utilizan actualmente como: Moodle, Google classroom, ClassDojo y Teams, de manera que
los miembros de institucion puedan conocer estas herramientas y se familiaricen.

Los docentes empezaran a trabajar con “Moodle” por los siguientes motivos:
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- Es gratuito se puede usar en un ordenador o celular.

- Se agrega a los estudiantes para que accedan a las cuentas asignadas.

- Esun canal de comunicacién para todos los miembros de la institucidn a través de chat con
todos los participantes.

- Permite personalizar el espacio de trabajo con los estudiantes y se apoya en diferentes
aplicaciones de Microsoft.

Fase 3. Planificacion

Durante esta fase los docentes deben tener claridad acerca de las asignaturas y temas que
permiten integrar experiencias en el EVA-Flip en Moodle, pues sera el espacio en el cual los
estudiantes podran realizar actividades bajo el enfoque de aula invertida, apoyandose en

herramientas dentro y fuera del aula, con actividades en casa que puedan recordar y comprender y

en clase las apliquen, analicen, evallen y creen, sefialados en la taxonomia de Bloom.

Para ello vamos a:

- Seleccionar la asignatura, contenidos, actividades, temas, destrezas, criterios de evaluacion,
recursos con los cuales se trabajaran con la metodologia de aula invertida, pues no todos los
temas se pueden aplicar con esta metodologia, algunos requieren de la participacion del
docente por su complejidad es asi que se debe tener en cuenta las habilidades y necesidades de
los estudiantes.

- Socializar a los estudiantes los temas y contenidos de la unidad que se van a trabajar con la
metodologia de aula invertida y como estara organizados para su ejecucion.

- Elaborar la planificacion de la unidad con la metodologia de aula invertida tomando en cuenta
su estructura: antes o previo a la clase, durante y después de la clase. Ademas, se debe buscar

los recursos que se van a utilizar en cada uno de ellos.
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- Disefar las actividades y recursos de acuerdo a las tematicas seleccionadas, para el entorno
virtual de aprendizaje.

- Revisar que en el entorno virtual de aprendizaje consten las actividades, recursos y
evaluaciones planificadas, asi como también cuente con indicaciones claras y precisas,
sugerencias con diferentes fuentes de consulta.

- Realizar el proceso de induccién con los estudiantes para que se familiaricen con el uso
adecuado del entorno virtual de aprendizaje (EVA-FIlip).

Actividad: 1 - BPT

El docente debe leer de forma critica los criterios de evaluacion presenten en la
planificacion micro-curricular, en este caso el criterio corresponde al area de ciencias naturales de
cuatro afios de basica:

“CE.CN.2.2. Aprecia la diversidad de plantas y animales, en funcién de la comprension
de sus caracteristicas, funciones, importancia, relacion con el habitat en donde se desarrollan,
identificacion de las contribuciones de la flora y fauna ecuatoriana al avance cientifico y utilidad
para el ser humano”.

Luego identificar los verbos presentes (apreciar, comprender, relacionar, identificar,

utilizar) a continuacion es necesario organizarlos conforme a la Tabla 14:
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Tabla 14

Criterios para la planificacién micro-curricular

ANEICE Jeronuiie Actividades Ejemplos
profundidad de Bloom Jemp
o . . Reconocer plan
Recordar- Conocimientos previos, vocabulario econocer pla tasy
e . animales del contexto
reconocer especifico, procesos basicos,
Base resolver problemas y ejercicios Comprender sus
Comprender sencillospex licar )r/ocjesos caracteristicas, la
P  €XP P ' funcién e importancia.
Deducir formulas, significado, Identificar la
Aplicar conceptos, resolver problemas y contribucion cientifica.
Profundo gjercicios, verificar resultados, Relacionar el habitat
Analizar establece relaciones y conexiones.  con la floray fauna
Cuestiona, justifica y argumenta Apreciar criticamente
Evaluar criticamer;tje yarg la diversidad de la flora
. ' - y fauna del contexto
. Aplicar sus conocimientos en .
Transferencia Exponer la utilidad de
Crear nuevos contextos, la fl
a flora'y fauna para el

Crea un producto, proyecto.

ser humano

Nota: Tomado del Ministerio de educacién, 2018.

Fase 4. Elaboracién de recursos didacticos

En esta fase se elabora todos los recursos didacticos para el entorno virtual, por ello es

necesario investigar acerca de las nuevas tecnologias que estan disponibles y nos van a servir de

apoyo en el desarrollo de las actividades panificadas con la metodologia de aula invertida. Puede

ingresar a los siguientes enlaces para revisar los recursos que pueden usar.

“https://ced.enallt.unam.mx/blogs/recursosced/files/2017/11/PW SPA V5.0 Android SCREEN

ﬂ”

- Seleccionar y elaborar los recursos acordes a las actividades y necesidad de los estudiantes,

estos deben ser accesibles y de facil manejo segun el afio de béasica.

- Familiarizarse con los recursos multimedia disponibles: cuaderno digital para toda la clase,

encuestas, examenes, portafolios, aplicaciones, mapas mentales, etc.
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- Producir y compartir los recursos a ser utilizados de acuerdo competenticas digitales de los

miembros de la comunidad educativa. Conforme se desarrollen las habilidades y dominio de

los recursos tecnologicos, segun el afio de basica de estudiantes, la asignatura y el tema, estos

pueden variar.
Actividad: 1 - BPT

Tabla 15

Recursos disponibles para la planificacion

Nivel de Taxonomia

Recursos disponibles en

profundidad de Bloom e Moodle
R Reconocer plantas y animales del Para publicar informacion:
ecordar- .
reconocer contexto o - Archivos
Base Comprender sus caracteristicas, la -  Carpetas
Comprender  funcion e importancia. - Etiquetas
Identificar  la  contribucién -  Libros
Aplicar cientifica. - FL’?gli(”aS
Relacionar el habitat con la floray - INKS
Profundo Analizar  fauna Y para publicar archivos.
- Tareas
Evaluar  Apreciar criticamente la - Talleres
diversidad de la flora y fauna del - Encuestas
contexto - Foros _
Transferencia Crear Exponer la utilidad de la floray - Cues_tlonarlos
fauna para el ser humano - Lecciones
- Glosarios

Nota: Elaboracion propia.

Fase 5. Desarrollo

En esta fase partiremos con la aplicacion de la planificacion de los temas de clase

previamente seleccionados, las actividades deben centrarse en el uso de metodologia de aula

invertida, donde la participacion del estudiante sea activa antes, durante y después de la clase.

- Previo al desarrollo de la primera clase es necesario realizar un proceso de induccién para que

los estudiantes se familiaricen con los recursos que se van a utilizar en el entorno virtual (EVA-

FLIP).

- Proporcionar consejos para practicar habitos de estudio.
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Revisar las actividades planificadas con la metodologia de aula invertida.
Antes de la clase

Los estudiantes usaran los dispositivos y recursos que tiene en casa para revisar, las
actividades, recursos, lecturas o videos previos a la clase.

La comunicacion debe ser continua y multidireccional entre el docente y los estudiantes para
guiar el desarrollo las actividades, o en caso de existir dudas los estudiantes puedan pedir ayuda
al docente 0 a sus comparieros.

Para el desarrollo de las actividades previas a la clase, es necesario usar videos con un tiempo
entre 7 a 10 min., audios, presentaciones con informacién clara y precisa, cuestionarios
personalizados, foros con preguntas, argumentos, conceptos. Todas estas actividades son
seleccionadas, disefiadas, socializadas y publicadas por los docentes.

Para este punto en el entorno EVA-FLIP se lo llamara ¢ Qué tanto sabes de...?

Durante la clase
Habilitar el aula para trabajar de forma individual y grupal, facilitar equipos tecnoldgicos (con
acceso a internet)

El docente debe guiar, contestar, preguntas e inquietudes por parte de los educandos en funcién
de las actividades de la temética seleccionada.

Organizar actividades précticas, experimentos, resolucién de problemas, proyectos, donde los
docentes dirijan el proceso aprendizaje de los estudiantes de manera focalizada en sus
necesidades tanto individual como grupal y dependiendo del nivel de complejidad de cada
tema, algunas actividades que se pueden realizar son: mapas conceptuales, resimenes, ensayos,

guiones de exposicion, debate, etc.
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Revisar el desarrollo y avance de las actividades planificadas, cuestionarios, videos, lecturas
que se han enviado antes de la clase, para socializar, analizar, discutir las respuestas y asi
retroalimentar los aprendizajes, dando relevancia a las actividades previas a la clase.

Durante la clase, los estudiantes deben usar como apoyo los recursos, que se han seleccionado
y diseflado para abordar cada tematica tales como: videos, audios, lecturas, presentaciones,
fichas interactivas, aplicaciones de dispositivos maviles, redes sociales, paginas web, etc.

En el entorno virtual se denominara ¢ Qué tal un video?

Después de la clase

Permite poner en practica los conocimientos adquiridos mediante actividades individuales o
grupales, lecciones, ejercicios, problemas, exposiciones, informes, proyectos, etc. En los
cuales los estudiantes socializan y comparten experiencias de forma critica y reflexiva.
Retroalimentar el aprendizaje de los estudiantes

Motivar a los estudiantes a investigar nuevos temas de manera que se involucren e interesen
en aprender y construir su propio conocimiento e iniciativa.

Evaluar el aprendizaje adquirido por parte de los estudiantes a través de la autoevaluacion,
coevaluacién y heteroevaluacion.

Compartir los resultados de las evaluaciones y las recomendaciones para cada estudiante.
Durante la clase, los estudiantes deben usar como apoyo los recursos, que se han seleccionado
y disefiado para abordar cada tematica tales como: videos, audios, lecturas, presentaciones,
fichas interactivas, aplicaciones de dispositivos maviles, redes sociales, paginas web, etc.

En el entorno virtual se denominard Temas a tratar..., es el espacio idéneo para realizar un

debate, foros, etc.
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Fase 6. Evaluacion

En esta fase se incluiran las actividades evaluativas de manera formativa y sumativa donde

los estudiantes puedan reflexionar

La evaluacion formativa se realizara a través del proceso de aprendizaje con actividades que
permitan reflexionar, preguntas, sintesis, resimenes, etc., que evallen la comprension de los
estudiantes, para ello se recomienda usar instrumentos de evaluacion como lista de cotejo o
rubricas, las mismas que deben ser socializadas desde el inicio, para que los estudiantes puedan
guiarse en la calidad del trabajo.

Para la evaluacion sumativa se puede desarrollar con pruebas escritas, ensayos, proyectos,
exposiciones, que sirvan de soporte y refuerzo al finalizar cada unidad.

Valorar y retroalimentar los temas propuestos a fin de perfeccionar y fortalecer los
conocimientos adquiridos, donde los estudiantes tengan la oportunidad de mejorar los
resultados obtenidos, conforme a los criterios e indicadores establecidos en la unidad.

En el entorno virtual se denominara sigamos aprendiendo.

Actividad 1: MARPEC

Para evidenciar que el proceso de evaluacion esa significativo es necesario que el entorno

virtual de aprendizaje EVA-FLIP, se tome en cuenta los aspectos de la Tabla 16:

Tabla 16

Actividad evaluativa MARPEC

Actividad evaluativa

META Obijetivo de la actividad, reto o desafio planteado
AUDIENCIA Para quienes se va a presentar los resultados.
ROL Rol del estudiante durante la actividad.
PROCESO Pasos a seguir, materiales, presentacion o difusion
EVIDENCIA Producto visible de la actividad

CRITERIO Indicadores de evaluacién e instrumentos.

Nota: Ministerio de educacion 2018.
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Fase 7. Cierre
Esta es la Gltima fase que parte sobre la base de los resultados obtenidos, dificultades que
se presentaron a fin de compartir sugerencias y expectativas para las futuras actividades
- Mencionar las actividades de la proxima clase en (EVA-Flip)
- Dar inicio al segundo ciclo del aula invertida (EVA-Flip).
- El disefio del entorno virtual de aprendizaje (EVA-Flip), va a la par con la planificacion de
unidades didacticas de cada afio de basica y al Mineduc.
5.8. Periodo de ejecucion de la propuesta
La presente propuesta se la llevara a cabo en las siguientes fechas como muestra la Tabla 17.

Tabla 17

Periodo de ejecucion de la propuesta

15 de septiembre al 19 de septiembre: Los seres vivos y su ambiente.
19 de septiembre al 23 de septiembre: Cuerpo humano y salud.

23 de septiembre al 27 de septiembre: Materia y energia.

27 de septiembre al 1 de octubre: La tierra y el universo.

1 de octubre al 7 de octubre: Ciencia en accion

Nota: Realizacién propia

5.9. Propuesta del Disefio del Entorno Virtual de Aprendizaje con Enfoque de Aula

Invertida

Una vez se ha establecido las fases que permiten el desarrollo de una clase invertida,
basadas en el diagnostico, capacitacion, planificacion, elaboracion de recursos, desarrollo,
evaluacion y cierre, se da cabida a la propuesta de clase invertida. Es asi que con el fin de poder
cumplir con el objetivo del presente trabajo de investigacion se da cabida al disefio del entorno
virtual, espacio en el cual se plantea el desarrollo de una clase basada en el area de las ciencias

naturales, es asi que si bien en las anteriores lineas de la propuesta se dio a conocer todos los
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requerimientos para el desarrollo del aula invertida por medio de plataformas virtuales, en ese
espacio se demuestra paso a paso la creacion de la denominada aula virtual, la cual si bien esta
dirigida a los docentes, se enfoca en una clase préactica, a partir de la cual los profesores podran

aprender a crear contenidos, clases, encuestas y demas aspectos académicos de forma virtual.

Para ello se emple0 la utilizacién de la Moodle, una plataforma de aprendizaje creada para
proporcionarle a los docentes y estudiantes un sistema de conocimiento Unico, es asi que dentro
de este espacio se puede crear varios ambientes de aprendizaje personalizado, todo ello en funcién
de una clase invertida, la cual se caracteriza por emplear dos estrategias de ensefianza, la virtual y
la presencial, mismas que seran utilizadas de acuerdo a la necesidad del contexto social y

académico.

En primera instancia el docente debe de crear un usuario en la plataforma de Moodle, para

ello se dirige a Moodle.com, como muestra la Figura 20, en donde le aparecera la siguiente pantalla:

: I i IOOdIe Espafiol - Internacional (es) 4 Q usted no se ha identificado. (Acceder|

Empezar es facil

Moodle es la plataforma de aprendizaje
mas utilizada del mundo. Empieza a

construir tu sitio de formacion online en
minutos.

EMPIEZA AHORA

Figura 20: Comenzando con Moodle. Tomado de Moodle, 2021.
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Luego de lo mencionado y de haberse registrado por medio del correo electronico, el
docente debera escoger entre una de las tres opciones de ingreso, para ello puede optar por una

gratuita y dos de pago como se observa en la Figura 21.

Necesitas mas
ayuda?

Hazlo tu mismo

Empiece con
nosotros

&

v De cédigo abierto y gratis para
siempre

+ Prueba gratis durante 45 dias (no v Transforme Maodle en una
. . se necesita tarjeta de crédito) solucién que satisfaga las
+ Descargue, instale, 3'9]'3« ) necesidades tinicas de su
;nitci);hflque y personalice su propio + La forma mas répida de obtener organ.izaci(’m conun proveedor de
un sitio Moodle para aplicaciones servicios certificado de Moodle

. de prueba o listas para usar
v Apoyo de la comunidad a lo largo

o +/ Obtenga experiencia en
de su viaje

/ Planes de alojamiento de bajo hospedaje, personalizacion,
costo y bajo mantenimiento que soporte y capacitacion
Aprender como empezar incluyen actualizaciones y copias
de seguridad + Certificado por Moodle HQ

Maés informacion sobre
MoodleCloud

Comuniquese con un proveedor de o
Descarga gratis ° Obtenga un plan MoodleCloud ° servicios certificado

Figura 21: Contratacidn del paquete. Tomando de Moodle, 2021.

A la postre, una vez que ya se ha escogido el tipo de cuenta con el que se quiere iniciar
aparecera una ventana en la cual se muestran varias funciones y herramientas propias de la
plataforma Moodle tal como muestra la Figura 22. Dentro de estas se encuentran el panel, el
calendario, la presentacion de archivos privados, los bancos de contenido, los cursos y la

introduccién a Moodle.
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= Suescuela Inglés(en) ~
_ Mi nuevo sitio Moodle
& Panel
& Calendario
03 Archivos privados Cursos disponibles
& Banco de contenido Introduccion a Moodle
7 Mis cursos Profesor: csdvfsd dudfu

= Introduccién a Moodle

/& Administracion del sitio

Figura 22: Creacion del sitio. Tomado de Moodle, 2021.

I "
Users Mayra Yungan

4 ’Smrage I H

f o I

Este pequeno curso puede ayudarlo a comenzar si es nuevo en Moodle.

Se ha ocultado para que solo usted, como administrador del sitio, pueda
verlo,

Foros de soporte | Preguntas frecuentes de MoodleCloud

Ha iniciado sesion como csdvfsd dvdfv ( Cerrar sesion )

Luego de ello el sitio debe de ser configurado de acuerdo a los objetivos que el docente

tenga para con los educandos, en este caso al tratarse de una propuesta de escuela invertida el

formato y contenido sera creado y disefiado en funcion de que la educacion sea de forma presencial

y virtual. Cabe mencionar que en la parte superior izquierda se encuentra la pagina principal, en

donde se pueden realizar varias acciones, una de ellas es la creacion de los cursos.

Es de importancia enunciar que, dentro de las clases invertidas que se llevan a cabo por

medio de la plataforma Moodle se da cabida a varios puntos, dentro de este se encuentra la

introduccion, el registro de los usuarios, un cuestionario, un video educativo, una lista de subtemas

y una tarea que debera ser realizada en la clase. A continuacion, se describe cada uno de los

apartados:
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Introduccion: Por medio de la introduccién los educandos podran relacionarse con el tema
que serd abordado en cada una de las cinco clases que se lleva a cabo por medio de la clase
invertida.

Registro de los usuarios y compafieros: El registro de los usuarios y de los todos los
educandos en general son de suma importancia, ello debido a que por medio del registro se
nota la presencia de todos los estudiantes, en ese sentido, cada uno de ellos debe registrarse
por medio del correo electrdnico, lo cual también es tomado en cuenta al final de cada una
de las clases, ello con el fin de notar la presencia durante el desarrollo de los subtemas.
Cuestionario: A través del cuestionario el educando demostrara los conocimientos que
tiene con respecto a la clase que se va a impartir, ello permite tener un mapa con respecto
a la informacién proporcionada por cada uno de los educados. En referencia a ello se ira
determinado la profundidad de cada uno de los temas que se hayan establecido dentro de
la clase Moodle.

Video educativo: Por medio del video educativo se busca poner en contexto a los
educandos, es asi que el audiovisual permitird adentrarse en la clase que se llevara a cabo,
otorgando elementos de importancia, mismos que pueden ser cuestionados en clase,
aspecto que hard del espacio educativo un escenario para el desarrollo de nuevos
conocimientos.

Lista de subtemas a tratar en clase: La lista de subtemas permite observar los intereses
académicos que seran abordados en clase, a su vez, se solicitara a los educandos cuél es el
subtema que mas les llama la atencion, ello con el fin de poder crear un sentido de

pertenecia para con la clase, la cual también sera enriquecida por los educandos.
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e Tareaen casa: Las tareas en casa son estratégicas en la medida de que permiten medir el
grado de atencion que han tenido los educandos, en ese sentido se busca, por medio de la
presentacion de los trabajos, la posible identificacion de vacios, permitiendo asi el refuerzo
en las siguientes clases.

En ese sentido en la Figura 23, se propone una clase que tiene por titulo “Tu clase, mi clase,

nuestra clase”, ello con el fin de motivar la inclusion y participacion de todos los educandos.

: Users I -
1ternacional (es) ~ A ’Storage Mayra Yungan u v
|

Tu clase, mi clase, nuestra clase o

Figura 23: Personalizacion del sitio y de la clase. Realizacion propia.

Luego de lo expresado se puede comenzar a crear los cursos, para ello se debe ir a creacion
de curso que yace en la parte superior izquierda. En este caso y con el fin de ser coherentes con
los conocimientos que se tienen dentro de la unidad educativa se aborda la materia de ciencias
naturales, ello en referencia al curriculo nacional ecuatoriano, como muestra la Figura 24, desde
donde se motiva la aplicacion de 5 cursos establecidos en horarios diferentes y por un periodo de

tiempo determinado.
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\ Users I
Internacional (es) ~ A ® Mayra Yungan u
Bk Storage I

¥ Primera clase invertida: Los seres vivos y su ambiente

Por medio del presente curso se estudian las etapas del ciclo de la vida del ser humano, de los
animales y de las plantas, ello a través de la observacion y descripcién de las caracteristicas

inherentes a cada uno de los seres vivos.

Docente: Mayra Yungan

Figura 24: Creacion de la primera clase invertida. Realizacion propia

Como se puede observar en la imagen las clases virtuales que permiten el desarrollo de una
ensefianza invertida se inicia con los seres vivos y su ambiente, a ello se suman otras clases,
llegando a cinco clases invertidas, es asi que las cuatro clases faltantes se las expone en el area de
anexos, en donde se podra observar todos los aspectos que se presentan con referencia a la primera
clase.

Dentro de todas las tematicas se encuentran diferentes subtemas que son significativos para
el desarrollo cognoscitivo del educando, para ello se parte del registro de los educandos, a lo cual
le sigue una encuesta que permite medir los conocimientos de los educandos. Una vez que han
terminado las preguntas se plantea la exposicién de un video, luego de ello se da cabida al estudio
de los temas a tratar, finalizando con las tareas que deben ser desarrolladas por el educando de

forma autbnoma, como muestra la Figura 25.
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5 I i
Mayra Yungan
gc I

Primera clase invertida: Los seres vivos y su ambiente 9

Pagina Principal / Mis cursos / Los seres vivos y su ambiente Activar edici6|

Comencemos Su progreso |
g -

2 Registrate y acompaianos =
3 I ¢Qué tanto sabes de los seres vivos y su ambiente? =
@] Para dar inicio a la clase ;Qué tal un video? =

FE Temas a tratar

<=l Sigamos aprendiendo [

Figura 25: Primera clase invertida por medio de Moodle. Realizacion propia

A continuacion, en la Figura 26, se muestra la lista de acciones que se desarrollan dentro de
la primera clase. Para poder dar inicio al desarrollo de la clase virtual e invertida se debe registrar
a los educandos, una vez que estos se encuentran registrados ya pueden ingresar de forma

autonoma por medio de su correo electronico registrado al inicio del registro.

Users I y
A S e Mayra Yungan u
Storage IE—

Sesiones Aradir sesién Informe Exportar Status set Usuarios temporales
~ 18.07 - 24.07 = Todas || Hasta hoy | Mensual | Semanal | Hoy || Inferior 100% || Resumen
Usuarios= Sesiones=) Estado establecido 1 Over taken sessions @
O Nombre / Apellido(s) Numero de ID Direccién de correo P L E A Sesiones  Puntuacién Porcentaje
O Estudiante 5 estudiante5@gmail.com 0 0 0 0 0 0/0 0,0%
O Estudiante 4 estudianted@gmail.com 0 0 0 0 0 0/0 0,0%
O Estudiante 3 estudiante3@gmail.com 0 0 0 0 0 0/0 0,0%
O Estudiante 2 estudiante2@gmail.com 0 0 0 0 Q 0/0 0,0%
O Estudiante 1 estudiante1 @gamail.com 0 0 0 0 0 0/0 0,0%
Resumen Usuarios: 5

Enviar un mensaje

Figura 26: Registro e identificacion de los estudiantes de la primera clase invertida. Realizacion
propia.
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A la postre de lo mencionado se puede observar la Figura 27, la encuesta que se realiza antes
de los temas a tratar en la primera clase invertida, como tal, por medio de ello se busca medir los
conocimientos que se tienen en referencia a la clase que se va a llevar a cabo, con ello se genera

un acercamiento a los saberes de los educandos.

Users  nmm— :
Mayra Yunga
2 B orage e— 9 H

Primera clase invertida: Los seres vivos y su ambiente

Pagina Principal / Mis cursos / Los seres vivos y su ambiente / Comencemos / ;Qué tanto sabes de los seres vivos y su ambiente? / Cumplimente la encuesta

;Qué tanto sabes de los seres vivos y su ambiente?

Modo: Anénima

;Qué es un organismo aerobico?@

Qué es un organismo anaerabico?@

;De qué trata la fotosintesis? @

;Cudles son los ciclos de vida de los seres humanos?@
;Qué son los mamiferos?

;Qué son los mamiferos? @

;Qué son las aves? @

;Qué son los reptiles? @

;Qué son los anfibios?@

;Cudl es la diferencia entre los animales vertebrados e
invertebrados 70

Figura 27: Presentacion de la encuesta para determinar el nivel de conocimientos de la primera clase
invertida. Realizacion propia.

La importancia de los audiovisuales es significativa en la medida de que permiten un
acercamiento mucho méas oportuno con los temas que van a ser tratados dentro de la clase, como
tal, los videos motivan el interés de los educandos, invitando a que participen dentro de cada una

de las exposiciones, asi como muestra la Figura 28.

103



=S »lI = 4:01/13:07

¢Qué son los seres vivos y cuéles son sus caracteristicas? @ &

Figura 28: Presentacion de un video que dara apertura a los temas de la primera clase invertida.
Tomado de Youtube.com, 2021.

Luego de la visualizacion del video se expone la lista de subtemas que se van a plantear
dentro de las clases, es asi que se da cabida a los principales temas que se establecen en el curriculo

del sistema nacional ecuatoriano, tal como muestra la Figura 29.

Users  I— u
A ® Mayra Y C -
Storage nE— yra yungan

Temas a tratar -

General news and announcements

Anadir un nuevo tema

Comenzado por
Debate

Ultimo mensaje Réplicas
*  Animales ttiles para el ser humano u :gaﬁlrfz\g;uan ﬁ najx:-laz‘ggqan 0
% Clasificarlos de vertebrados e invertebrados ﬂ ’:’;‘j‘i:l‘ﬂz‘é“z’x‘a" H ?}';J‘:f‘;;;;qd" 0 H
% Ciclo vital de las plantas u f‘\gaﬁlr;izzgrw\uan u T/I;Jvurlaz\génlqan 0 :
%  Ciclo de vida animal u :\ﬂgaﬁlr;i;'gu;uan u ﬂff:fﬁiﬂqa” o 1
*  Etapas del ciclo vital del ser humano [ 7 ';”;J‘[T;g;‘“" 7} ?"'j‘:l'la;[;;':“a” 0
~= Para dar inicio a |a clase ;Qué tal un video? ‘ Ir a. ¢ sigamos aprendiendo =

Figura 29: Temas que se van a tratar en la clase virtual invertida. Realizacién propia.
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En la Figura 30, se observa una de las clases interactivas planteadas desde una perspectiva
de clase invertida, aspecto que permite el desarrollo de nuevos conocimientos acordes con el

desarrollo de las nuevas tecnologias.

= Ciclo de vida animal
de Mayra Yungan - lunes, 19 de julio de 2021, 23:15

& mmet?
¥

>

Nacer, crecer, reproducirse y morir son las cuatro etapas del ciclo de vida de todos los animales. El ciclo de vida de un animal puede durar solo algunos dfas o semanas, COMo ocurre con

muchos insectos a més de un siglo, como en el caso de algunas especies de tortugas.

Enlace permanente Editar  Borrar  Responder

Figura 30: Primer tema de la primera clase virtual invertida. Realizacion propia.

Finalmente, se da cabida a una retroalimentacion, esta se la obtendra por medio de una
tarea, la cual tiene el titulo sigamos aprendiendo, lo cual invita a seguir trabajando desde la casa,

dando cabida asi a la comunion entre el espacio académico y el espacio virtual, como muestra la

Figura 31.

Sigamos aprendiendo

Todo lo aprendido en la plataforma Moodle requiere una retroalimentacién por parte de ustedes como educandos.

Sumario de calificaciones

No mostrado a los estudiantes No

Participantes o

Enviados 0
0

Pendientes per calificar

Fecha de entrega viernes, 30 de julio de 2021, 00:00

Tiempo restante 6 dias 23 horas

Ver/Calificar tadas las entregas

Figura 31: Tarea que el educando debe realizar en casa. Realizacion propia.
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A partir del anexo 2 se exponen 4 clases mas que se han planteado dentro de la plataforma

Moodle, con el fin de dar cabida a una ensefianza significativa, basada en la utilizacion de los

actuales recursos tecnolégicos.

5.10. Instrumento de evaluacién de la propuesta

Tabla 18

Evaluacion de la propuesta

Parametros EVALUACION DE LA PROPUESTA
Desarrollo critico de los | Relaciones Fomenta la | Parte de las realidades de | Establece soluciones
contenidos tratados en | dialdgicas con los | participacion del | los educandos. en conjunto a los
clase. educandos. educando. problemas
determinados.
Si No Maés o | Si No | Méas o | Si No | Méas o | Si No Més o | Si | No | Maés o}
Destrezas menos menos menos menos menos
adquiridas
Conoce de Uso de actividades | Enriquecimiento del | Claridad al exponer los | Capacidad para
metodologia online. que propician una | curso con | conceptos de cada clase. vincular al educando al
mediacion bibliografia acorde proceso de anélisis de
pedagégica acorde | al desarrollo del los contenidos via
con la clase | pensamiento online.
invertida. contenido en la clase
invertida.
Dominio Si No Maés o | Si No | Méas o | Si No | Méas o | Si No Més o | Si | No | Maés 0
menos menos menos menos menos
Emplea criterios acordes | Fomenta la | Toma en | Considera el didlogo para | Emplea la mediacion
con las necesidades | autoevaluacion. consideracion la | posibles aclaraciones por | pedagégica para
virtuales  para experiencia de los | parte de los educandos. motivar a los
evaluacion educandos para educandos que cuenten
horizontal. valorar sus con un bajo promedio
capacidades académico.
cognoscitivas.
Si No Mas o | Si No | Méas o | Si No | Més o | Si No Méas o | Si | No | Maés o}
Evaluacion menos menos menos menos menos
Genera aportes al &mbito | Tiene una actitud | Los educandos tienen una relacion comunicacional con los demas miembros
pedagégico de la clase. dialégica frente a | de la clase invertida.
los contenidos
aprendidos.
Relaciones Si No Més o | Si No | Més o Si No Maés o menos
académicas menos menos

Nota: Realizacién propia.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

El presente apartado muestra las conclusiones a las cuales se ha llegado con la

investigacion, asi como también las recomendaciones para implementar de un entorno virtual de

aprendizaje. (EVA-FLIP).

Conclusiones

Por medio de la investigacion se ha evidenciado que, en la institucion los docentes han
desarrollado un nivel basico de comprension sobre metodologias de ensefianza, sin
embargo, estas no son innovadoras para que los estudiantes aprendan y construyan su
conocimiento. Se aprecia ademas que los recursos didacticos seleccionados no favorecen
al desarrollo de las actividades propuestas, es asi que no se aprovecha las TICS y
parcialmente se desarrolla de las competencias digitales tales como el pensamiento critico,
aprender a aprender, compromiso y responsabilidad, trabajo con otros, comunicacion y
resolucién de problemas.

Por otra parte, cabe resaltar que los estudiantes se encuentran inmersos en una cultura
digital y tienen la facilidad para usarlas, por lo cual significa la necesidad de una propuesta
innovadora entorno al uso de las nuevas tecnologias.

El estudio ha permitido evidenciar que las metodologias de ensefianza empleadas por los
docentes es limitada y tradicional, no van mas alla de interpretaciones ya existentes, es por
ello que deben ser reforzadas a partir de metodologias innovadoras como el aula invertida,
porque por medio de esta se da cabida a un proceso de ensefianza aprendizaje, donde los
estudiantes aprenden a su propio ritmo, construyen sus conocimientos sobre la base de sus
propias destrezas, habilidades y competencias, logrando aprendizajes significativos y

perdurables.
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Por otro lado, la practica docente refleja el dominio que tiene los maestros de la escuela
“Republica de Venezuela” para disefiar y organizar sus clases, poniendo en manifiesto
diferentes categorias con relacion al desarrollo de sus capacidades, conforme a su
formacion profesional, conocimientos, experiencias y capacitaciones, sin embargo estas
deben perfeccionase, actualizarse y autorregularse, a través de la practica diaria en distintos
entornos de aprendizaje, de manera que puedan mejorar la calidad educativa.

Si bien los docentes conocen el aula invertida esta no es puesta en practica desde la
planificacion de las unidades didacticas, es por ello que es necesario fortalecer su
aplicacion en diferentes entornos de aprendizaje. A su vez, existe un alto porcentaje de
docentes que presentan un bajo nivel en cuanto al conocimiento de los recursos disponibles,
sobre todo el manejo de las TICS, siendo la competencia digital la menos desarrollada y se
ve reflejada en la practica docente a través de la participacion, interaccion social y uso de
herramientas tecnoldgicas que poseen los estudiantes, necesarias para para llegar a un
aprendizaje significativo.

Por medio de la propuesta se establece el disefio de un entorno virtual de aprendizaje con
enfoque de aula invertida para que los docentes dentro de este espacio puedan crear varios
ambientes de aprendizaje personalizados en funcion de una clase invertida, de acuerdo al
contexto social y escolar, apoyandose en el uso de las nuevas tecnologias de manera que,
se acorten brechas digitales tanto, de uso y calidad de uso, para que los estudiantes
adquieran un aprendizaje significativo y asi enriquecer sus conocimientos conforme a las

necesidades actuales.

108



Recomendaciones

- Es importante para la implementacion del disefio del entorno virtual de aprendizaje con
enfoque de aula invertida, partir de un diagnostico, el cual permita identificar las
necesidades de los educadores y educandos, su conocimiento y uso de las TICS, con el fin
de seleccionar las herramientas tecnoldgicas que puedan contribuir para su aplicacion. Asi
como también contar con la infraestructura necesaria.

- Promover el desarrollo de las competencias digitales a través de capacitaciones para
docentes y estudiantes, por medio del uso de las herramientas tecnolégicas y no solo de
aportes teoricos.

- Es imprescindible que, en los subniveles de educacion elemental y media, compartan
aprendizajes experienciales visibles, acordes a las necesidades de la sociedad actual, de
manera que estas sirvan para su desarrollo académico en diferentes entornos de
aprendizaje.

- Los docentes deben disefiar y planificar las actividades para el entorno virtual de
aprendizaje acorde a la metodologia de aula invertida para que antes, durante y después de
la clase los estudiantes puedan aprender de forma significativa, para ello estas actividades
deben ser guiadas y monitoreadas por los docentes de manera que se visibilice los
aprendizajes adquiridos.

- Lasactividades del entorno virtual de aprendizaje con enfoque de aula invertida se las debe
de desarrollar a través de un pensamiento critico, reflexivo, argumentativo de alto nivel, de

manera que los/as estudiantes se prepararen para enfrentar los nuevos desafios del mundo.
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- Se recomienda que el entorno virtual de aprendizaje con enfoque de aula invertida debe
darse de manera progresiva y en una sola asignatura de tal forma que sea una alternativa

para innovar en el proceso de aprendizaje y de su enriguecimiento.
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Anexo 1

ANEXOS

Dominio 1: Planificacion y preparacion de clases

Componente 1a. Demostracién de conocimiento del contenido y la pedagogia.

Elementos

1. Conocimiento del contenido y de la estructura de la disciplina
Cada disciplina tiene una estructura dominante con componentes 0 hebras mas pequefias, asi como
conceptos y habilidades centrales.

2. Conocimiento de las relaciones previas necesarias
Algunas disciplinas, como las matematicas, tienen requisitos previos importantes. Los profesores
expertos saben cuales son y coémo usarlos en el disefio de clases y unidades.

3. Conocimiento de los contenidos relacionados con la didactica de cada disciplina
Las distintas disciplinas tienen pedagogias especificas o particulares que han evolucionado con el tiempo
y que han demostrado ser mas eficaces en la ensefianza de cada disciplina.

Los profesores deben dominar las disciplinas que ensefian con el fin de guiar el aprendizaje de los estudiantes.
Deben saber cuales conceptos y habilidades son fundamentales para una disciplina y cudles son periféricos;
deben saber como se ha desarrollado la disciplina en el siglo XXI 'y cémo se han incorporado a ella asuntos como
la conciencia global y la diversidad cultural. Los buenos profesores entienden las relaciones que hay entre las
disciplinas que ensefian y comprenden qué conceptos y habilidades son un requisito previo para la comprension
de otros. También son conscientes de qué conceptos o ideas de la disciplina son tipicamente comprendidos de
manera equivocada por los estudiantes y trabajan para corregirlos. Pero el conocimiento disciplinar no es
suficiente en si mismo; en la promocion de la comprensién del estudiante, los profesores deben estar
familiarizados con los enfoques didacticos més adecuados para cada disciplina.

Indicadores

e Planeaciones de clases y unidades que reflejen los conceptos importantes de la disciplina.

Planeaciones de clases y unidades que incluyan las relaciones y prerrequisitos para el
desarrollo de conceptos y habilidades.

Explicaciones claras y precisas en el salon.

Respuestas precisas a las preguntas de los estudiantes.
Desempefios de comprension para evaluacion que promueva el aprendizaje de los estudiantes.
Conexiones interdisciplinarias en las planeaciones y précticas.

de contenido o no
corrige los errores que

los estudiantes
cometen.
El profesor muestra

poca comprension de
los conocimientos
previos  importantes
para que el estudiante
aprenda los contenidos.

conceptos importantes de
la disciplina, pero
muestra una falta de
conocimiento sobre como
estos  conceptos  se
relacionan entre si.

El profesor muestra cierta
conciencia con relacion a
los aprendizajes previos
necesarios para que los

conceptos importantes de la
disciplina y cémo estos se
relacionan entre si.

El profesor demuestra tener
una buena comprension
sobre los temas que son
prerrequisito para desarrollar
las metas de aprendizaje y
para poder relacionarlas entre
si.

Debajo del estandar En desarrollo Efectivo Ejemplar

Inicial Crecimiento Profundizacion Consolidacién
En la planeacion el | El profesor estd | EI  profesor  demuestra | EI profesor muestra un
profesor comete errores | familiarizado con los | conocer muy bien los | amplio conocimiento de los

conceptos importantes de la
disciplina y como estos se
relacionan entre si y con
otras disciplinas.

El profesor demuestra
comprension de las
relaciones y prerrequisitos
entre  los temas vy
conceptos.
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El profesor muestra | aunque tal conocimiento
poca 0 ninguna | puede ser inexacto o
comprension  de la | incompleto.

variedad de enfoques

estudiantes comprendan,

La planeacion del profesor,
asi como su practica, refleja
la familiaridad que tiene con
estrategias didacticas que se

Comprende la conexion de
las estructuras cognitivas
necesarias que garantizan
la comprension del
estudiante.

didacticos adecuados | Las planeaciones y las | pueden aplicar con eficacia | Las planeaciones y clases
para que el estudiante | clases del  profesor | en la ensefianza del tema | del profesor reflejan que
aprenda los contenidos | reflejan una  gama | propuesto. esta familiarizado con una
limitada de enfoques amplia gama de enfoques
didacticos para la didécticos eficaces en la
disciplina o para los disciplina y que tiene la
estudiantes. capacidad de anticipar los
errores de comprension o
las dificultades de
Los estudiantes.
Atributos criticos

- El profesor comete
errores de contenido.

- El profesor no tiene en
cuenta las relaciones o
prerrequisitos en su
planeacion.

- Las planeaciones del
profesor usan estrategias
inadecuadas pars
manejar la disciplina.

-La comprensiéon que
el profesor tiene sobre
la  disciplina es
rudimentaria.

- El conocimiento que
el profesor tiene sobre
las  relaciones o
prerrequisitos es
inexacto 0
incompleto.

- Las planeaciones de
clase 'y  unidad
utilizan  estrategias
didacticas limitadas,
y algunas no son
adecuadas para el
contenido.

- El profesor identifica los
conceptos importantes de
la disciplina y como se
relacionan entre ellos.

- El  profesor  explica
claramente los
contenidos.

- El profesor responde las
preguntas de los
estudiantes con precision
y proporciona
retroalimentacion que
promueve su aprendizaje.

- Las estrategias
pedagdgicas en las
planeaciones de clase y de

unidad son totalmente
apropiadas para el
contenido.

- El profesor cita
relaciones intra e
interdisciplinarias del
contenido.

Las planeaciones del
profesor demuestran que
identifica las ideas o
conceptos con los que
los estudiantes tienen
dificultades. Presentan
formas en las que estas
se pueden abordar.

Las planeaciones del
profesor reflejan
desarrollos recientes en
relacion al contenido y a
las estrategias didacticas.
Es decir, reflejan que el
profesor se mantiene al
dia en su disciplina y en
la ensefianza de la
misma.

Componente 1b. Demostracion de conocimiento de los estudiantes.

Los profesores no ensefian contenidos en abstracto; los ensefian a estudiantes. Por lo tanto, con el fin de asegurar
el aprendizaje de los estudiantes, los profesores deben conocer no sélo su contenido y su didactica sino también
a los estudiantes a quienes desean ensefiar ese contenido. Para garantizar el aprendizaje del alumno, los profesores
deben apreciar lo que las investigaciones recientes en psicologia cognitiva confirman, es decir, que los
estudiantes aprenden a través de un compromiso intelectual activo con el contenido. Si bien hay patrones en las
etapas de desarrollo cognitivo, social y emocional tipicos de los diferentes grupos de edad, los estudiantes aprenden
de manera diferente y pueden tener lagunas o conceptos errdneos que el profesor necesita descubrir para
planificar las actividades de aprendizaje adecuadas. Ademas, los estudiantes tienen vidas mas alla del colegio,
vidas que incluyen actividades deportivas y musicales, actividades en sus barrios, con la familia y con distintas
tradiciones culturales. El profesor debe tener en cuenta a los estudiantes con necesidades especiales a la hora de
hacer su planeacion para asegurarse de que todos puedan aprender.

Elementos

1. Conocimiento sobre el desarrollo infantil y adolescente
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Los nifios aprenden de manera diferente en diferentes etapas de sus vidas.
2. Conocimiento sobre el proceso de aprendizaje
El aprendizaje requiere un compromiso intelectual activo.
3. Conocimiento sobre las habilidades y conocimientos de los estudiantes
Lo que los estudiantes pueden aprender en un momento dado esta influenciado por su nivel de
conocimientos y habilidades.
4. Conocimiento de los intereses de los estudiantes y el patrimonio cultural
Los antecedentes y el origen de los estudiantes influyen en su aprendizaje.
5. Conocimiento sobre las necesidades especiales de los estudiantes
No todos los nifios tienen un desarrollo tipico.

Indicadores
e Informacion formal e informal sobre los estudiantes reunida por el profesor para usar en la planeacion.

e Conocimiento por parte del profesor de los intereses y necesidades de los estudiantes y uso
de esta informacién en la planeacion.

e  Participacion de los profesores en los eventos culturales de la comunidad.
e Oportunidades disefiadas por los profesores para que las familias compartan su origen y su cultura.
e Base de datos de los estudiantes con necesidades especiales

Debajo del estandar En desarrollo Efectivo Ejemplar
Inicial Crecimiento Profundizacion Consolidacion

El profesor muestrauna | ElI profesor demuestra | EI profesor entiende la | EI  profesor entiende la
comprension  minima | un conocimiento | naturaleza  activa naturaleza activa del aprendizaje
sobre cémo los | general sobre como | aprendizaje de estudiantil y adquiere
estudiantes aprenden y | aprenden los | alumnos y  consigue | informacién sobre los niveles de
poco conocimiento | estudiantes 'y sus | informacién  sobre desarrollo de sus estudiantes a
sobre sus | aproximaciones al | niveles de desarrollo de | nivel individual
aproximaciones al | aprendizaje, Sus | sus estudiantes. El profesor también adquiere
aprendizaje, conocimientos y | profesor también adquiere | sisteméaticamente los
conocimiento y | habilidades, conocimientos de varias | conocimientos de varias fuentes
habilidades, necesidades especiales, | fuentes sobre los distintos | sobre diversos enfoques
necesidades especiales, | e intereses y | enfoques que sus | individuales de los estudiantes

para el aprendizaje, el
conocimiento y habilidades,

estudiantes usan para
aprender conocimientos y

tradiciones culturales.
Sin embargo, no aplica

e intereses y tradiciones
culturales. No indica

que tal conocimiento es | este conocimiento a los | habilidades, sobres sus | sobre las necesidades especiales
valioso. estudiantes necesidades especiales y | y los intereses y
individuales sino a la | sobre los intereses vy | tradiciones culturales.
clase en su conjunto. tradiciones culturales.
Atributos criticos
- El profesor no - El profesor cita la - El profesor conoce los - El profesor aplica marco
entiende las teoria del desarrollo, | niveles de desarrollo claro para evaluar los niveles

de habilidad de sus
estudiantes y disefia su
préctica pedagogica teniendo
intereses de sus en cuenta los resultados de la
estudiantes. evaluacion.
- El profesor esta bien - El profesor busca
informado sobre los informacion sobre los
antecedentes culturales de |  antecedentes culturales de
los estudiantes e incorpora|  sus estudiantes.
este conocimiento en su | - El profesor tiene un archivo
de clases. actualizado de los estudiantes
- El profesor identifica los y acomoda las necesidades
niveles de desempefio de de aprendizaje en sus
sus estudiantes y es capaz planeaciones de clase.
de clasificarlos segun el

cognitivo de sus
estudiantes.
- El profesor identifica los

caracteristicas del pero no trata de
desarrollo del nifio y integrarla en su
tiene expectativas planeacion.
poco realistas para - El profesor es
sus estudiantes. consciente de los

- El  profesor no diferentes niveles de
verifica Si sus habilidad de sus
estudiantes  tienen estudiantes, pero
niveles de tiende a ensefiar al
habilidades ""grupo entero".
diferentes. - El profesor reconoce

- El profesor no es que los estudiantes
consciente de los tienen diferentes
intereses de los intereses y
estudiantes o de sus antecedentes
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tradiciones culturales, pero rara nivel.

culturales. vez se nutre de sus |- El profesor es consciente
- El profesor no se contribuciones o usa | de las necesidades

responsabiliza por materiales especiales que existen

aprender sobre las diferenciados para entre sus estudiantes

discapacidades dar cabida a esas (dificultades de

médicas o de diferencias. aprendizaje).

aprendizaje de los - El  profesor es

estudiantes. consciente de los

problemas médicos y
discapacidades  de
aprendizaje de
algunos estudiantes,
pero no intenta
entender las
implicaciones de ese
conocimiento.

Componente 1c. Formulacion de los objetivos.

La ensefianza es una actividad con proposito; incluso las actividades mas imaginativas estan dirigidas hacia cierto
aprendizaje deseado. Por lo tanto, definir y establecer los resultados de la ensefianza implica identificar exactamente
lo que se espera que los alumnos aprendan. Los desempefios deben describir lo que los estudiantes van a hacer y
lo que van a comprender. Los resultados de la préctica pedagdgica deben reflejar aprendizajes importantes y deben
prestarse a diversas formas de evaluacion a través de las cuales todos los estudiantes podran demostrar su
comprension de los contenidos. En la medida en que las metas de aprendizaje y los desempefios determinen las
actividades de ensefianza, los recursos utilizados, su idoneidad para todos los estudiantes y los métodos de
evaluacion empleados, estos ocuparan un lugar central en el Dominio 1.

Los resultados del aprendizaje pueden ser de diferentes tipos: conocimiento factico y procesal, comprension
conceptual, habilidades de pensamiento y razonamiento o estrategias de colaboracién y comunicacion. Ademas,
algunos resultados de aprendizaje se refieren a actitudes; es importante no solo que los estudiantes aprendan a
leer, sino también que disfruten la lectura. Ademas, los profesores experimentados son capaces de vincular sus
resultados de aprendizaje con resultados tanto dentro de su disciplina como de otras disciplinas.

Elementos

1. Valor, secuencia y alineacion
Los resultados representan un aprendizaje significativo en la disciplina que refleja, asi como la
aplicacion de los referentes del area.

2. Claridad
Las acciones e aprendizaje deben hacer referencia a lo que los estudiantes van a aprender, no solamente
a lo que van a hacer. Deben permitir métodos viables de evaluacion.

3. Equilibrio
Las acciones de aprendizaje deben reflejar los diferentes tipos de aprendizaje como el
conocimiento, la comprensién conceptual y las habilidades de pensamiento.

4. ldoneidad para estudiantes diversos
Los desempefios deben ser semejantes para todos los estudiantes, aunque se apliguen
acomodaciones en algunos casos.

Indicadores
e Desempefios de un nivel cognitivo desafiante.
e  Afirmaciones sobre el aprendizaje de los estudiantes, no de las actividades.
e Acciones de aprendizaje centrales para la disciplina y en relacién con los de otras disciplinas.
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Desempefios que permitan la evaluacién de los logros alcanzados de los alumnos.
Desempefios que se pueden acomodar a los estudiantes que presentan dificultades de aprendizaje.

Debajo del estandar En desarrollo Efectivo Ejemplar
Inicial Crecimiento Profundizacion Consolidacion
Los resultados | Los resultados representan | La  mayoria de los | Todos los  resultados
representan unas | unas expectativas medias | resultados representan un | representan un aprendizaje
expectativas bajas en | en relacién al logro de los | aprendizaje riguroso e | de alto nivel en la
relacion al logro de los | estudiantes y tienen algo | importante en la disciplina | disciplina.

estudiantes y carecen de

rigor.

No todos los resultados

de rigor.

Algunos
aprendizajes

reflejan
importantes

y son claros, estan escritos
en la forma de aprendizaje
de los estudiantes, vy
sugieren métodos viables

Son claros, estan escritos
en la forma de aprendizaje
de los estudiantes 'y

reflejan  aprendizajes | de la disciplinay consisten | de evaluacion. permiten métodos viables
importantes de la | en una combinacion de de evaluacion.
disciplina. resultados y actividades. Los resultados reflejan
varios tipos diferentes de | Los resultados reflejan
Se planttan como | Los resultados reflejan | aprendizaje. También se | varios tipos de aprendizaje
actividades que los | varios tipos de | diferencian para diferentes | y representan tanto la
estudiantes deben hacer, | aprendizaje, pero el | grupos de estudiantes, en la | coordinacion como la
mas que como | profesor no ha hecho | medida en que sea | integracion.
resultados del | ningin esfuerzo en la | necesario.
aprendizaje. coordinacién o integracion Los resultados se
de estos. Los resultados diferencian para
Los resultados reflejan | basados en evaluaciones estudiantes individuales, en
solo un tipo de | globales de aprendizaje de la medida en que sea
aprendizaje 'y  son | los estudiantes son necesario.
adecuados s6lo para | adecuados para la mayoria
algunos estudiantes. de los estudiantes de la
clase.
Atributos criticos
- Las acciones de | - Los resultados | - Los resultados | - La  planeacion  del
aprendizaje planeadas representan una mezcla| representan altas profesor hace referencia
carecen de rigor. de bajas expectativas y| expectativasy rigor. a marcos curriculares
- Las acciones de rigor. - Los resultados estan para garantizar  una
aprendizaje no le | - Algunos resultados relacionados con las secuencia precisa.
apuntan a reflejan aprendizajes| “"grandes ideas" de la | - El profesor conecta los
aprendizajes importantes  de la| disciplina. resultados con
importantes de la disciplina. - Los resultados estan aprendizajes previos Yy
disciplina. - Los resultados son | escritos en términos de lo futuros.
- Las acciones de adecuados para la| que los estudiantes vana | - Los estudiantes que
aprendizaje no son mayoria de la clase. aprender en lugar de lo requieren
claros ni se plantean que van a hacer. acomodaciones las

como actividades.
- Los resultados no son

adecuados

para

muchos estudiantes en
la clase.

- Los resultados son de
varios tipos:
conocimiento de hechos,
comprensién conceptual,
razonamiento,
interaccion social,
gestion y comunicacion.

- Los estudiantes que
requieren
acomodaciones las

reciben de acuerdo a su
necesidad.

obtienen de manera que
puedan  presentar el
mismo desempefio que el
resto de sus comparieros.
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Componente 1d. Demostracion de conocimiento de los recursos.

El aprendizaje del estudiante se refuerza y complementa a través del uso que el profesor hace de los recursos.
Algunos de estos son proporcionados por el colegio como materiales "oficiales"; otros los buscan los profesores
a través de su propia iniciativa, en la biblioteca escolar, en internet o incluso por fuera del colegio. Los recursos
se dividen en varias categorias: los que los estudiantes usan en el salén, los que estan disponibles fuera del salén
para mejorar el aprendizaje de los estudiantes, los recursos que los profesores usan para ampliar sus propios
conocimientos y habilidades profesionales, y los recursos que pueden ser de interés personal para los estudiantes.
Los profesores reconocen la importancia de escoger recursos pertinentes, seleccionando aquellos que se alinean
directamente con los resultados de aprendizaje y que seran de mayor utilidad para los estudiantes. Los buenos
profesores también se aseguran de que los materiales y recursos seleccionados provean un nivel apropiado de reto
para todos los estudiantes; algunos textos, por ejemplo, estan disponibles en varios niveles de lectura para asegurarse
de que todos los estudiantes pueden tengan acceso completo a los contenidos y puedan demostrar con éxito la
comprension de los temas. Por otra parte, los profesores expertos buscan recursos mas alla del colegio para acercar
sus disciplinas a la vida diaria y apoyar a los estudiantes que necesitan ayuda académica y no académica.

Elementos
1. Recursos para uso en el salon
Los materiales deben estar alineados con los resultados de aprendizaje.
2. Recursos para ampliar el conocimiento disciplinar y didactica

Los materiales que pueden ayudar al profesor a profundizar en su conocimiento profesional deben

estar disponibles.
3. Recursos para estudiantes
Los materiales deben ofrecer un nivel apropiado de reto para los estudiantes.

Indicadores

e  Materiales proporcionados por la SED.
e Materiales proporcionados por organizaciones profesionales y editoriales varias.

e  Textos diversos.

e Recursos de Internet.
e Recursos de la comunidad.
e Participacion del profesor en cursos de desarrollo profesional o grupos profesionales.

Debajo del estandar En desarrollo Efectivo Ejemplar
Inicial Crecimiento Profundizacion Consolidacion
El profesor no es | El profesor muestraalgode | EI  profesor muestra | EI conocimiento del profesor
consciente de que hay | concienciaen relacién alos | conocimiento de los | sobre los recursos para usar

recursos que puede
utilizar para ayudar a
los estudiantes en su
aprendizaje mas alla de
los materiales
proporcionados por el
colegio o la SED, ni es

consciente  de  los
recursos para la
ampliacion de su

capacidad profesional.

recursos mas alla de
aquellos previstos por el
colegio o distrito para su
uso en el salon de clase y
para la ampliaciéon de su
habilidad profesional, pero
no trata de ampliar este
conocimiento.

recursos mas alla de los
previstos por el colegio o
el distrito, incluyendo
recursos de Internet, para
uso en clase y para la
ampliacién de su
habilidad  profesional.
Busca tales recursos.

en clase y para ampliar sus
habilidades profesionales es
extenso e incluye los recursos
que estan disponibles a través
del colegio o de laSED, en la
comunidad, a través de las
organizaciones profesionales
y las universidades y en
Internet.
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Atributos criticos

- El profesor solo utiliza
materiales
proporcionados por la

- El profesor usa
materiales de la
biblioteca del colegio,

El profesor utiliza

textos de varios niveles.

- Complementa el uso de

- Los materiales que se usan
en clase coinciden con el
nivel de habilidad de los

estudiantes.

El profesor tiene relaciones
frecuentes con colegios y
universidades que apoyan el

SED, incluso cuando
otros materiales

disponibles ayudarian
a algunos estudiantes.

pero no busca recursos
mas alla de esta.

El profesor participa en
talleres de contenido

los textos con
invitados.

- El profesor facilita el
uso de los recursos de

- El profesor no busca disciplinar que ofrece Internet. aprendizaje de los
recursos disponibles el colegio, pero no - Los recursos que se estudiantes.
para ampliar su propia busca mas desarrollo utilizan son - El profesor mantiene un

habilidad.

- A pesar de que el
profesor es consciente
de algunas necesidades
de sus estudiantes, no
pregunta sobre
posibles recursos.

profesional.

El profesor localiza
materiales y recursos
para los estudiantes que
estan  disponibles a
través del colegio, pero
no busca en otros
lugares.

registro de los recursos de
referencia de los
estudiantes.

- El profesor busca aumentar
su conocimiento disciplinar.

- El profesor facilita el
contacto del estudiante con
los recursos fuera del sal6n
de clase.

multidisciplinarios.

- El profesor expande sus
conocimientos a través
de grupos de
aprendizaje profesional
y organizaciones.

- El profesor busca

opciones de formacion

que ofrecen las
universidades.

El profesor proporciona

listas de recursos fuera

del salon de clase para
que los

estudiantes las usen.

Componente le. Disefio de una instruccién coherente.

El corazon de la planeacion es disefiar procesos de aprendizaje coherentes pues asi se refleja el conocimiento
disciplinar del profesor y de los estudiantes, los resultados esperados de los procesos de aprendizaje y los recursos
disponibles. Esta planeacion requiere que los educadores tengan una comprensién clara de los estandares y
expectativas que el colegio tiene en relacion con el aprendizaje de los estudiantes y la habilidad para traducirlos
en un plan coherente. También requiere que los profesores entiendan las caracteristicas de los estudiantes a
quienes ensefian y la naturaleza activa del aprendizaje de los estudiantes. Los educadores deben determinar la
mejor forma de hacer secuencias de procesos de aprendizaje de tal manera que los estudiantes avancen en su
aprendizaje a través del contenido requerido. Ademas, dicha planeacion requiere la construccion reflexiva de las
clases para que contengan actividades de aprendizaje cognitivamente atractivas, la incorporacién de recursos y
materiales apropiados, y la agrupacién intencional de los estudiantes. Una practica efectiva en este ambito
reconoce que una planeacion de clases bien disefiada se ocupa de las necesidades de aprendizaje de los diversos
grupos de estudiantes. En un nivel superior, el profesor planearia sus clases teniendo en cuenta las necesidades
de aprendizaje especificas de cada estudiante y les pediria a sus estudiantes ideas sobre la mejor manera de
estructurar el aprendizaje. Este tipo de planeacidn se considera en el Dominio 3.

Elementos

1. Actividades de aprendizaje

Las clases estan disefiada para involucrar a los estudiantes en el avance del contenido.
2. Materiales y recursos didacticos

Las ayudas para la clase son apropiadas para las necesidades de aprendizaje de los estudiantes.
3. Grupos de aprendizaje cooperativo

Los profesores organizan intencionalmente grupos de aprendizaje cooperativo para
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apoyar el aprendizaje de los estudiantes.
4. Estructura de la clase y de la unidad

Los profesores producen planeaciones de clase y unidades con estructuras claras y secuenciadas

para avanzar en el aprendizaje del estudiante.

Indicadores

Clases que apoyan los resultados de la ensefianza y reflejan conceptos importantes.
Mapas de aprendizaje que indican relaciones con el aprendizaje previo.
Actividades propuestas para desarrollar un pensamiento de alto nivel.
Oportunidades para que el estudiante escoja entre alternativas.

Uso de recursos variados.
Grupos cooperativos cuidadosamente planeados.
Planeaciones de clase estructuradas.

Debajo del estandar En desarrollo Efectivo Ejemplar
Inicial Crecimiento Profundizacion Consolidacion
Las actividades de | Algunas de las actividades | La mayor parte de las | La secuencia de
aprendizaje no estdn | y materiales de aprendizaje | actividades de aprendizaje | actividades de

alineadas con las metas
de aprendizaje que se
espera logren los
estudiantes.

No tienen una progresion

organizada, no estan
disefiadas para
involucrar a los
estudiantes en  una
actividad intelectual
activa y tienen

asignaciones de tiempo
poco realistas.

Los grupos de
aprendizaje cooperativo
no son adecuados a las
actividades y no ofrecen
variedad.

estan alineados con los
resultados de instruccién y
representan un  desafio
cognitivo moderado, pero
no diferencian a los
estudiantes.

Los grupos de aprendizaje
cooperativo apoyan
parcialmente las
actividades, con un poco
de variedad.

La clase o unidad tiene una
estructura reconocible,
pero la progresion de las
actividades es desigual y
solo algunas asignaciones
de tiempo son razonables.

estan alineadas con los
resultados de la ensefianza
y siguen una progresion

organizada que es
adecuada para los
estudiantes.

Las actividades de
aprendizaje tienen

asignaciones de tiempo
razonable; representan un
desafio cognitivo
significativo, con un poco
de diferenciacion para los
diferentes  grupos de
estudiantes y

hay un uso variado de los
grupos de aprendizaje
cooperativo.

aprendizaje sigue una
secuencia coherente, esta
alineada con los
objetivos de ensefianza, y
esta disefiada para que
los estudiantes participen
en las  actividades
cognitivas de alto nivel.

Estas se diferencian
adecuadamente para cada
alumno.

Los grupos de
aprendizaje cooperativo
varian adecuadamente.

Atributos criticos
- Las actividades de | - Las actividades de |- Las actividades de | - Las actividades
aprendizaje son aprendizaje son | aprendizaje  coinciden permiten  que el
aburridas y/o no estan moderadamente dificiles. con los  resultados estudiante elija.
alineadas con las metas | - Los recursos de académicos. - Las experiencias de
de aprendizaje. aprendizaje son | - Las actividades ofrecen aprendizaje se
- Los materiales no son adecuados, pero hay una| oportunidades para un conectan con otras
interesantes 0  nho variedad limitada. pensamiento de orden disciplinas.
cumplen  con  los | - Los grupos de superior. - El profesor ofrece una
resultados educativos aprendizaje cooperativo | - El profesor proporciona variedad de recursos
esperados. son organizados al azar o una variedad de que retan a los
- Los grupos de segin el criterio de materiales 'y recursos estudiantes y que son
aprendizaje amistad de los desafiantes. diferenciados para los
cooperativo no apoyan estudiantes. - Los grupos de distintos alumnos.
el aprendizaje. - La estructura de la clase aprendizaje cooperativo | - Las planeaciones de
- Las planeaciones de no es uniforme 0 s poco | se organizan clase diferencian las
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clase no estan realista sobre las| cuidadosamente para necesidades

estructuradas y expectativas de tiempo. maximizar el aprendizaje individuales de los
secuenciadas, y no son y aprovechar las estudiantes.

realistas en sus fortalezas de los

expectativas. estudiantes.

- Las planeaciones de
clase o unidades estan
bien estructurada, con
asignaciones de

- tiempo razonables.

Componente 1f. Disefio de evaluaciones del aprendizaje de los estudiantes

La buena ensefianza requiere la evaluacién del aprendizaje (evaluacion de las acciones de aprendizaje) y la
evaluacion para aprender (qué nos dice la evaluacidn sobre el proceso de aprendizaje en si, qué falta, cdmo se puede
subir en el nivel, etc.). Las evaluaciones del aprendizaje garantizan que los profesores sepan que los estudiantes han
alcanzado los resultados esperados. Estas evaluaciones deben ser disefiadas de tal manera que proporcionen
evidencia del rango completo de los resultados del aprendizaje; es decir, los métodos necesarios para evaluar las
habilidades de razonamiento son diferentes de aquellos que se usan para evaluar conocimientos. Ademas, tales
evaluaciones pueden necesitar ser acomodadas a las necesidades particulares de los estudiantes. La evaluacion del
aprendizaje le permite a un profesor incorporar los resultados de las evaluaciones directamente en el proceso de
ensefianza para modificarla o adaptarla en la medida en que sea necesario para asegurar la comprension de los
estudiantes. Estas evaluaciones, aunque se utilizan durante la ensefianza, deben ser disefiadas como parte del
proceso de planeacién. Estas estrategias de evaluacion formativa son in situ y pueden ser utilizadas por profesores
y alumnos para monitorear el progreso hacia el logro de las metas de aprendizaje.

Elementos

1. Congruencia con resultados de la ensefianza
Las evaluaciones deben coincidir con las expectativas del aprendizaje.
2. Criterios y normas
Las expectativas y criterios de evaluacion deben estar claramente definidos.
3. Disefio de evaluaciones formativas
Las evaluaciones para el aprendizaje deben ser planeadas como parte del proceso de ensefianza.
4. Uso de la planeacion
Los resultados de la evaluacidn son una guia para la planeacion futura.

Indicadores

e Planeaciones de clase que indican una alineacién entre las acciones de aprendizaje y las
metas de aprendizaje.

e Tipos de desempefios adecuados para el tipo de resultado que se quiere (por ejemplo, un
cuadro comparativo no seria lo mas adecuado si se quiere evaluar la argumentacion de los
estudiantes).

e Variedad de oportunidades y de tipos de desempefios para que los estudiantes demuestren su
rendimiento.

e Evaluaciones con modificaciones disponibles para estudiantes con necesidades particulares,
segunsea necesario.

e  Expectativas claramente escritas con descriptores para cada nivel de rendimiento.

e Evaluaciones formativas (evaluacion continua) disefiadas para informar, minuto a minuto, la
toma de decisiones por el profesor durante la ensefianza

Debajo del estandar En desarrollo Efectivo Ejemplar
Inicial Crecimiento Profundizacion Consolidacion
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Los procedimientos de
evaluacion no son
congruentes  con  los

resultados educativos y no
tienen criterios con los que
se evaluard el desempefio
de los estudiantes. El
profesor no tiene un plan
para incorporar la
evaluacion formativa en la
clase o unidad.

Los procedimientos de
evaluacion son
parcialmente congruentes
con los resultados
educativos. Los criterios y
estandares de evaluacion
han sido desarrollados,
pero no son claros. El
enfoque del profesor para
el uso de la evaluacion
formativa es rudimentario
e incluye solo algunos de
los resultados de la
ensefianza.

Todos los resultados de la
ensefianza pueden  ser
evaluados por el plan de
evaluacién propuesto. Las
metodologias de
evaluacién pueden haber
sido  adaptadas para
algunos grupos de
estudiantes. Los criterios y
estandares de evaluacién
son claros. El profesor
tiene una estrategia bien
desarrollada para el uso de
la evaluacion formativa y
ha disefiado enfoques
particulares para utilizarla.

Todos los resultados de la
ensefianza  pueden  ser
evaluados por el plan de
evaluacion propuesto, con

criterios  claros  para
evaluar el trabajo del
estudiante. El plan

contiene evidencia de la
contribucion del
estudiante a su desarrollo.
Las metodologias de
evaluacion  han  sido
adaptadas a los estudiantes
individuales en la medida
en que ha surgido la
necesidad. El enfoque para
usar la evaluacioén
formativa  estd  bien
disefiado e incluye el uso,
por parte de estudiantes y

profesores, de la
informacion de la
evaluacion.
Atributos criticos
- Las evaluaciones no |- Solo algunos de los |- Todos los resultados de | - Las evaluaciones

coinciden con los
resultados de la
ensefianza.

- Las evaluaciones no
tienen criterios.

- No se han disefiado
evaluaciones
formativas.

- Los resultados de la
evaluacion no afectan
las planeaciones

futuras.

resultados de la ensefianza

se abordan en las
evaluaciones planeadas.
- Los criterios de

evaluacion no son claros.
- Las planeaciones hacen
referencia al uso de las
evaluaciones formativas,
pero estas no estan
completamente
desarrolladas.

- Los resultados de la
evaluaciéon se usan para
disefiar planeaciones para
toda la clase, no para
estudiantes individuales.

aprendizaje tienen
método de evaluacién.

- Los tipos de evaluacion
se ajustan a las
expectativas de
aprendizaje.

- Las planeaciones indican
cuando las evaluaciones
han sido modificadas
para algunos estudiantes.

- Los criterios de
evaluacién estan
claramente escritos.

- Las planeaciones
incluyen el uso de las
evaluaciones formativas
durante las clases.

- Las planeaciones indican
posibles ajustes con base
a resultados de
evaluacion formativa.

un

proporcionan
oportunidades de
escogencia para todos los
estudiantes.

- Los estudiantes
participan en el disefio de
las evaluaciones de su
propio trabajo.

- Las evaluaciones
disefiadas por los
profesores son
auténticas, con

aplicacion a problemas
del mundo real, segin

corresponda.
- Los estudiantes
desarrollan rabricas

segin los objetivos de
aprendizaje especificos
dados por el profesor.

- Los estudiantes
participan  activamente
en la recoleccion de la
informacion que arrojan

las evaluaciones
formativas para darle
retroalimentacion al
profesor.
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Anexo 2 Creacion de la segunda clase invertida

Internacional (es) v

¥ Segunda clase invertida: Cuerpo humano y salud

del gjercicio fisico.

Users G y
. Mayra Yungan u
A ’S:orage I Y 9

En este curso se analizan las caracteristicas del cuerpo humano, ello por medio de la identificacion de los
6érganos que lo estructuran, a lo cual se suma la identificacion del sistema osteomuscular y la salud devenida

Figura 32: Creacién de la segunda clase invertida. Realizacion propia.

- Internacional (es) ¥

Segunda clase invertida: Cuerpo humano vy salud

Pagina Principal / Cursos / Cuerpo humano y salud

Introduccion #

+ & Registrate y acompananos &
+ b 3 i {Qué tanto sabes del cuerpo humano y salud? ¢

Y . .
+ @ | Para dar inicio a la clase ;Qué tal un video? ¢

+ @ Temas a tratar &

Usel —— 4
A ,Slfolrasge Mayra Yungan u

[«

Desactivar edicion

Editar =

Editar ~ & &
Editar ~ & [
Editar ~ =&

Editar ~ & [&

Figura 33: Segunda clase invertida por medio de Moodle. Realizacion propia.
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Users 4
~ M Y
Internacional (es) A ’Storage ayra Yungan u

¢Qué tanto sabes del cuerpo humano y salud?

Mada: Anénima

;Cudles son las partes del cuerpo humano? @ ‘ ‘

;Cudles son los 6rganos que permiten el movimiento del ‘ ‘
cuerpo humano? @

1Qué es el sistema osteomuscular?@ ‘ ‘

1Qué se entiende por alimentacion saludable? @ ‘ ‘

:Por qué es importante el desarrollo de ejercicios fisicos?

(1]

1Qué se entiende por pirdmide alimenticia? @ ‘ ‘

1Cudl es |a funcién del sistema esquelético? @ ‘ ‘

;Cudles son los elementos que estructuran el cuerpo ‘ ‘
humano? @

;Cudl es laimportancia del calcio en el cuerpo del ser ‘ ‘
humano?@

;Cuéles son las caracteristicas que diferencian al ser ‘ ‘
humano de otras especies? O

En este formulario hay campos obligatorios @ .

Enviar sus respuestas @l 1g

Figura 34: Presentacion de la encuesta para determinar el nivel de conocimientos de la segunda clase
invertida. Realizacion propia.

— ————Cerebro

Médula
espinall = 5 ==~

[ Pl = 020/1:45

Organos del cuerpo humano

Figura 35: Presentacion de un video que dara apertura a los temas de la segunda clase invertida.
Tomado de Youtube.com, 2021
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Users J
Internacional (es) = Mayra Yungan E
‘ R A Sorzo: —

Temas a tratar

Afiadir un nuevo tema de debate
Comenzado por

Debate | Ultimo mensaje Réplicas  Suscribir

17 Pirdmide alimentaria Mayra Yungan u Vairz Vungn

20 jul 2021 20 jul 2021

Mayra Yungan
20 jul 2021

Mavra Yungan

17 Alimentacin saludable y la actividad fisica 20 jul 2021

17 Sistema osteomuscular

Mayra Yungan u Mayra Yungan

8 68 8 8 8

20jul 2021 20jul 2021
. ' Mayra Yungan Mayra Yungan
77 Organos que permiten el movimienta del cuerpo 20jul 2021 20jul 2021 0
7 Mayra Yungan 7 Mayra Yungan
17 Partes el cuerpo humano u 20jul 2021 u 20jul 2021 0

Figura 36: Temas que se van a tratar en la segunda clase virtual invertida. Realizacion propia.

- Internacional (es) ~

SELS) (M Mayra Yungan u
ge I

= Alimentacion saludable y la actividad fisica

’ Ordenar desde el més antiguo # ‘ Mover este debate a.. 4 | Mover

J  Pirdmide alimentaria
u de Mayra Yungan - martes, 20 de julio de 2021, 00:21

Piramide convencional

Dulces @

Consumo ccazcnaly opcinal

Carne roja
y embutido

Proteinas + lacteos @

Consumoveriado o e '.a i

SeRl W Bl ]
T

Verduras y frutas @-- %l

N V@0 5050,
dé;:::;ono' \a -w @ 3
iz

éle

Actividad diaria Wy @ O e ) @ -
+agua =) = | b
a4 H:‘“H'/ 7 ke

La piramide alimenticia, piramide alimentaria, o también llamada pirdmide nutricional, es una referencia grafica de a cantidad de los diferentes grupos de alimentos que debemos consumir diariamente para
mantenernos saludables. En nutricin, la pirdmide alimenticia nos sirve para dar una referencia de la proporcion que nuestro cuerpo necesita para mantener una dieta sana, equilibrada y balanceada. Se recomienda la
ingesta diaria de 55% de carbohidratos, 30% de grasas y 15% de proteinas, vitaminas, minerales y fibras.

Figura 37: Primer tema de la segunda clase virtual invertida. Realizacion propia.
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Anexo 3 Creacion de la tercera clase invertida

¥ Tercera clase invertida: Materia y energfa

Figura 38: Creacion de la tercera clase invertida. Realizacion propia.

Mayra Yungan '

En el presente curso se da cabida a la comprension de los estados fisicos, a ello también se suma la descripcion de las
@ propiedades generales de la materia en los objetos del entorno; medir masa, volumen y peso.

nternacional (es) ~

Tercera clase invertida: Materia y energia

Pagina Principal / Cursos / Materia y eneraia

Introduccion «

+ L Registrate y acompdfianos ¢*

+ ‘i i #Qué tanto sabes de la materia y a energla? &
+ @] Para dar inicio a la clase ;Qué tal un video? &

=l
+ L{_\ Temas a tratar &

Figura 39: Tercera clase invertida por medio de Moodle. Realizacion propia.

Editd]

Editar ~ & [¢]
Editar ~ & [¢]
Editar ~ ¢

Editar ~ & [¢
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Users I Aavra =
Internacional (es) ~ A ®_ Mayra Yungan H

/Qué tanta sabes de la materia y la energfa?

Modo: Andénima

{Qué clases de materia fisica existen en el planeta tierra?

o

Cuales son las propiedades generales de la materia? @
¢Cudles son los cambios de estado en la materia? @
¢Cuales son los estados fisicos de los objetos? @

(Qué es la masa?@

{Qué es el volumen?@

$Qué es el peso?@

$Qué elementos quimicos conace usted? @

iCudles son los elementos gaseosos?@

¢Cudles son los elementos sélides? @

En este formulario hay campos obligatorios @ .

Enviar sus respuestas Cancelar

Figura 40: Presentacion de la encuesta para determinar el nivel de conocimientos de la tercera clase
invertida. Realizacion propia.

g 2:17 /7 3:38

la energia y la materia e=mc2 por Einstein

Figura 41: Presentacién de un video que dara apertura a los temas de la tercera clase invertida.
Tomado de Youtube.com, 2021.
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Internacional (es)

Tercera clase invertida: Materia y energia

Pagina Principal / Cursos / Materiay energia / Introduccion / Temas a tratar

Temas a tratar

Comenzado por

i

U I
e Mayra Yungan
Storage G

@ Buscar en los foros (

Debate l Ultimo mensaje Réplicas Suscribir
77 Clases de la materia u ;’:]?glaz‘gqqaﬁ u gfgaj\zlr‘ﬂzgu;qan 0 © |
%7 Propiedades generales de la materia u ?{]?ﬁlazvugqqan u gfgaj\llr‘az‘l(;u;qan 0 O |
%7 Cambios de estado en la materia u g"ﬂ?glﬁe‘/uuzqqﬂﬂ u gfgaj\llr‘az‘ggqaﬂ 0 O |
%7 Estados fisicos de los objetos u g"ﬂ?ﬁf;ﬂ“;qaﬂ u gfgﬂj\l:‘ﬁz‘gﬂqﬂﬂ 0 O
Figura 42: Temas que se van a tratar en la clase virtual invertida. Realizacion propia.
internacional (<) = 'y ";f;';ge W 1213 Yungan u

- Estados fisicos de los objetos

‘ Ordenar desde el més antiguo # ‘ Mover este debate a.. % Mover
] Cambios de estado en la materia
de Mayra Yungan - martes, 20 de julio de 2021, 02:00
Solido ¢
o« S,
) %
7 k3
& %
& %
& e %
& ‘s‘-;s
By s
&, Rt
) £
s %
{aui Vaporizacién
qul‘"do Eghuuinén Gas

Condensacion
o Licuadin

Los que ocurren por aumento de temperatura son: fusién, vaperizacion, sublimacion. Los que ocurren por disminucién de temperatura son: solidificacién, condensacién, sublimacion inversa. Solidificacion: Es

el cambio de estado de liquido a solido. La temperatura a la que ocurre es la misma que el punto de fusion.

Vaporizacian: Es el cambio de estado liquido a gas. Se puede producir de dos formas: evaporacion y ebullicion. La evaporacion se produce sélo en la superficie del liquido y a cualquier temperatura; se escapan las particul

més energéticas del liquido. A su vez, la ebullicién se produce en todo el liquido y a un punto de ebullicién.

La condensacién puede ser entendida como el cambio de estado de un gas a un liquido, ello ocurre cuando el vapor de agua se vuelve a convertir en liquido, un claro ejemplo de ello es cuando se forman las nubes y cae

lluvia.

Figura 43: Primer tema de la tercera clase virtual invertida. Realizacion propia.

Propiedades generales de la materia |
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Anexo 4 Creacion de la cuarta clase invertida

- Internacional (es) ~

yra Yungan t

La tierra es el lugar en el que mora el ser humano, por tanto, es el el tinico planeta del sistema solar en el que se desarrolla
vida. Es asi que en el presente curso se da a conocer todo lo referente a la vida, el sol, la luna, las estrellas, los recursos
renovables, |a formacion del suelo y més temas que de seguro te permitiran comprender mejor forma el universo.

Figura 44: Creacion de la cuarta clase invertida. Realizacion propia.

- Internacional (es) *

Cuarta clase invertida: La tierra y el universo G

Pagina Principal / Cursos / La tierra y el universo Desactivar ediciol

Comencemos ¢ Editar

+ i_ Registrate y acompéfianos & Editar ~ &
+ C‘ H\/‘QL‘é'amo sabes de la tierra y el universo? & Editar ~ &
+ @ | Para dar inicio a la clase ;Qué tal un video? #* Editar ~

+ = Temas a tratar Editar = &

+ Afiadir una actividad o un recursg

Figura 45: Cuarta clase invertida por medio de Moodle. Realizacién propia.
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Lo

[ ]

Cuarta clase invertida: La tierra y el universo

o / Comencemos / jQué tanto sabes de a tierray el universo? / Cumplimente la encuesta

QU tanto sabes de la tierra y el universo?

Modo: Angnima

Cuntos planetss fiene el sstema solar?)

En este formulario hay campos obiigatorios @ .

Enviar susrespuestas eI

Figura 46: Presentacion de la encuesta para determinar el nivel de conocimientos de la cuarta clase
invertida. Realizacion propia.

MERCURIO TIE.i:i'RA

) 0:29/3:45

¢Donde esta la Tierra en el Universo?

Figura 47: Presentacion de un video que dara apertura a los temas de la cuarta clase invertida. Tomado
de Youtube.com, 2021.
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Cuarta clase invertida: La tierra y el universo

50 / Comencemos / Temas a fratal

Temas a fratar

Afiadir un nuevo fema de debate

Debate

Los temas que se explican en el presente curso abordan informacion de impartancia en tomo a a tierrs, el suglo,

€ aire, I3 vida, €l sol, [a luna y &l universo, para ello se da cabida a varios subtemas, todos ellos planteados con el objetivo de generar una clara comprension de [a f

Comenzado por

|

u Mayra Yungan
2jul 2001
u Mayra Yungan
2 uzn
u Mayra Yungan
2 jurzn
u Mayra Yungan
22jul 2021

Figura 48: Temas que se van a tratar en la clase virtual invertida. Realizacion propia.

€173 ¥ SU ugar €n & universo.

Ultimo mensaje Réplicas ~ Suscribir

u Mayz g Co)
u Mayra Yungan ) D

Intemzconal (es) ~

Cuarta clase invertida: La tierra y el universo

Temas a tratar

Planetas del sistema solar

Ordenar d

elmésantiguo ¢ || Mover e 2. ¢ | Mover

Planetas del sistema solar
de Mayrz Yungan - Jueves, 22 de Julio de 2021, 1739

@ Neptuno i
Plutén

. Urano

@ satumo

'. Jopiter

¢ Marte
® LaTierra

@ Venus

* . Mercurio

0 / Comencemas / Temas a tratar / Planetas del sistema solar

etas que, nombrén- dolos desde el centro (el Sol) hacia la periferia, estan en el siguiente arden: \

Venus, Tierra, Marte, Jipiter, Saturno, Urano, Neptuno ¥ Pluton.

Figura 49: Primer tema de la cuarta clase virtual invertida. Realizacion propia.

Anexo 5 Creacidn de la quinta clase invertida
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I y
Mayra Yungan
I

Tu clase, mi clase, nuestra clase

Pégina Principal / Cursos Gestionar cursos|

Buscar cursos n Q

¥ Quinta

ase invertida: Ciencia en accion

En este curso se habla de la importancia de la ciencia, de los métodos cientificos, de los aportes cientificos y demds aspectos
g que son de importancia para el desarrollo académico, ello por medio de una ensefianza que parte de los conocimientos que

ya tienen los educandos, los cuales son enriquecidos por medio de la labor que se desarrolla como docente.

Figura 50: Creacion de la quinta clase invertida. Realizacion propia.

nternacional (es) ¥

§ . — Mayra Yungan H
¢ I

Quinta clase invertida: Ciencia en accion o

Pagina Principal / Cursos / Ciencia en accién Desactivar edici6

Introduccion ¢ Editar

+ &, Registrate y acompéfianos #* Editar * & [
+ i i 1Qué tanto sabes de la ciencia? & Editar ~ & [
+ @ Para darinicio a la clase jQué tal un video? & Editar ~ =
+ LEV Temas a tratar & Editar ~ & [

Figura 51: Quinta clase invertida por medio de Moodle. Realizacion propia.
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Maya g [

Quinta clase invertida: Ciencia en accion

Pagina Principal / Cursos / Ciencia enaccion / Introduceion / ;Qué tanto sabes de a ciencia? / Cumplimente | encuesta

;Queé tanto sabes de la diencia?

Modo: Andnima

Qué es a cienciz? @ I:I
JCudles han sido los principales aportes de la ciencia’ @ l:|
(Cudles fugron las principales civilizaciones que utiizaron la cienciz?@ |:|
JCudl es el aporte de Descartes para el desarrollo de Ia ciencia’@ |:|
0ué &3 2 exploracién absenvatival @ |:|
e s nesigactn st [ ]
iCudl es 3 importancia de las ciencias naturales? @ I:I
iCudles son las actuales tecnologias de [a informacién y comunicacion? @ I:I
iCudles son los beneficios de las nuevas tecnologfas de la comunicacién? @ I:I

En este formularie hay campos obligatorios @ .

Enviar sus respuestas €L

Figura 52: Presentacion de la encuesta para determinar el nivel de conocimientos de la primera clase
invertida. Realizacion propia.

B Pl o 033/417

¢Qué es la Ciencia?

Figura 53: Presentacion de un video que dara apertura a los temas de la primera clase invertida.
Tomado de Youtube.com, 2021.
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| Mayr . l
Mayra Yunga
4 |

Quinta clase invertida: Ciencia en accion

Pagina Principa| / Cursos / Ciencia enaccion / Introduccion / Temas a fratar

Temeas a tratar

Afiadir un nuevo tema de debate

Comenzado por
Debate | Ult\momensaje Réplicas  Suscribir

by T Mayra Yungan Mayra Yungan

W letnologias oz i@ infor H 2jul201 u 22]u 2021 ! 0
A Mayra Yungan u Mayra Yungan

E H 2jul2020 2ju 2001 U ¢
A ) S, Mayra Yungan u Mayra Yungan

W Principales aportes de la ciencia u 2 2ji [} 0
PR Mayra Yungan Mayra Yungan

! Clencia 0

k H 2jul2020 u 2] 2021 O

Figura 54: Temas que se van a tratar en la clase virtual invertida. Realizacién propia.

- Intemacional (es) ~

Quinta clase invertida: Ciencia en accion

Pagina Principal Ciencia en a Introduccién / Te Principales aportes de la ciencia

Temas a tratar

Principales apor

clencia

= Ciencia

Ordenar desde el més antiguo ¢ || Mover este debate a.. ¢ || Mover

 Principales aportes de la ciencia
e Mayra Yungan - jueves, 22 de jullo de 2021

El desarrollo Ge la ciencia ha sido significativa y responsable de grandes hallzzgos, muchos e los cuales le han permitico al ser humano poder morer con sevicio que antes no existian, tales como I
los aportes que consti ductos de Iz ac
de los rayos X, descubrim

agua por tuberia, gas icuado y d
ntro de los principales aportes se en

s Que son reley
313 creacién de o uz e

2, 105 resuitados cientificos sof
3, ¢l desarrollo de la radio, l2

2do prof métodos cientfficos que permiten dar solucion a problemas de la practica o de la teorf

ronmicos y fisicos y demds aspectos que han sido y son e gran importancia

television, €l descubrimier

Figura 55: Primer tema de la quinta clase virtual invertida. Realizacién propia.
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