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Resumen

El presente trabajo contiene una estrategia didactica activa basada en el aprendizaje
cooperativo, con técnicas que los docentes pueden utilizarlas para que los estudiantes con
coeficiente intelectual limite a mas de adquirir conocimientos también puedan socializar con sus
compafieros, fomentando asi una verdadera inclusién educativa. La mayoria de estudios e
investigaciones se relacionan con el disefio y aplicacion de estrategias para ayudar a los
estudiantes con problemas de aprendizaje; pero no se especifican técnicas para desarrollar las
destrezas de matematica en nifios que tienen CIL, siendo necesaria la implementacion de esta
estrategia. Para diagnosticar se aplicaron encuestas y fichas de cotejo a profesores y padres de
familia con la finalidad de establecer las caracteristicas de la herramienta didactica que necesitan
los docentes para que el aprendizaje sea significativo. La estrategia propuesta se fundamenta en
el constructivismo, porque fomenta la participaciéon activa del estudiante en un ambiente de
respeto y responsabilidad compartida. Se establece que con una apropiada orientaciéon por parte
de los docentes y la aplicacién de técnicas adecuadas los estudiantes con CIL, desarrollaran las

destrezas basicas del area de matematica.

Palabras claves: estrategias didacticas, técnica, matematica, coeficiente intelectual limite.
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Abstract

This paper contains an active teaching strategy based on cooperative learning techniques that
teachers can use for students with limited intellectual capacity to acquire more knowledge and be
able to share with their classmates, thereby to promote proper educational inclusion. Most studies and
research are related to the design and implementation of strategies to help students with learning
disabilities; they do not specify techniques to develop mathematical skills in children with SLIC that is
why this strategy is important to apply. Surveys and records sheets were applied to teachers and
parents in order to establish the features of this teaching tool that is necessary for teachers to turn
learning into a meaningful process. The proposed strategy is based on constructivism, because it
encourages active participation of students in an atmosphere of respect and shared responsibility. It is
established that with proper guidance from teachers and the application of appropriate techniques

SLIC students will develop basic skills in the area of mathematics.

Keywords: teaching strategies, techniques, mathematical, limited intellectual capacity.
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Capitulo 1

Introduccion

1.1. Presentacion del trabajo

El presente proyecto de desarrollo se sitia en el ambito de la educacién, relacionado con las
precisiones para la ensefianza aprendizaje de Matematica a nifios de Educacion Basica Media con
Coeficiente Intelectual Limite (CIL), el objetivo de este trabajo es que los docentes conozcan mas
sobre el tema y apliquen las estrategias didacticas adecuadas para que estos nifios superen las
dificultades que tienen, desarrollen las destrezas basicas de Matematica, se integren al resto del

grupo y puedan continuar sus estudios.

La metodologia utilizada es la cuali- cuantitativa, que permitié tabular los datosy analizar los
resultados de las encuestas y ficha de cotejo, complementando con el método descriptivo que

faculta el estudio de la realidad social y el registro de las condiciones de los nifios con CIL.

Las encuestas permitieron evidenciar la necesidad de contar con una estrategia didactica

adecuada a las necesidades de los nifios con CIL.

El producto final es una guia con una estrategia didactica que tiene como base el aprendizaje

cooperativo, fundamentada en técnicas activas de aprendizaje.

1.2. Descripcion del documento

Este estudio estd organizado en 6 capitulos referidos a continuacion. El primero concerniente
ala introduccion, conformada por la presentaciéon del trabajo y la descripcion del documento; el
segundo capitulo que contiene la propuesta, la descripcion del problema, preguntas basicas, los
objetivos del trabajo y la delimitacién funcional. En el tercer capitulo se encuentra la
fundamentacion tedrica que ha permitido ubicarse en el contexto y sustentar las concepciones de
diferentes autores sobre el tema, ademas del estado del arte que nos da una vision mas amplia. El
capitulo cuarto aborda la metodologia que se utilizé, las herramientas aplicadas asi como la tabulacién
de datos e interpretacion de resultados. Los resultados y la propuesta que es la estrategia didactica se
encuentran en el capitulo 5; en el capitulo 6 encontramos las conclusiones y recomendaciones;

finalmente los apéndices.



Capitulo 2

Planteamiento de la Propuesta de Trabajo

2.1. Informacion técnica basica

Tema: Disefio de una estrategia didactica para la ensefianza de Matematica a nifios de

Educacién Basica Media con coeficiente intelectual limite
Tipo de trabajo: Proyecto

Clasificacion técnica del trabajo: Desarrollo

Lineas de Investigacion, Innovacién y Desarrollo
Principal: Pedagogia, Andragogia, Didactica y/o Curriculo
Secundaria: Desarrollo Humano y/o Salud Mental

2.2. Descripcion del problema

La aplicacién practica de una adaptacion curricular para nifios con necesidades educativas
especiales vinculada a una discapacidad mental, requiere de estrategias especificas para
desarrollar las destrezas basicas de las diferentes areas. El Ministerio de Educacién (2011) a
través del Programa de Formacion Continua ha venido abordando el tema de la inclusién
educativa, fomentando la concientizacion de los docentes para hacer realidad la misma en el aula.
Pero esto no es suficiente ya que a mas de fomentar la socializacién de estos estudiantes también
se deben desarrollar destrezas que le permitan continuar sus estudios y en lo posterior

integrarse a un trabajo.

Los nifios diagnosticados con coeficiente intelectual limite, no son incluidos en la
clasificacién de nifios con discapacidad mental, catalogdndoles muchas veces como nifios
descuidados o dejados. Los esfuerzos de los docentes seran vanos si no hacen propio el concepto
dado por la UNESCO sobre la inclusion, “Involucra cambios y modificaciones en contenidos,
enfoques, estructuras y estrategias, con una visién comun que incluye a todos los nifios de franja
etaria adecuada y la conviccién de que es responsabilidad del sistema educativo regular educar
a todos los nifios” (UNESCO, 2005), concepto que toma como referente el Ministerio de

Educacion.



Actualmente, a pesar de existir estrategias didacticas para ensefiar Matematica a nifios de
Educacién Basica Media con coeficiente intelectual limite; no han sido difundidas ni socializadas.
Con el disefio de una estrategia didictica apropiada se pretende que los docentes que tienen a su
cargo estudiantes con estas caracteristicas, dispongan de una herramienta que les permita
desarrollar las destrezas basicas de esta area, las que posiblemente serdn de gran utilidad para

que dichos estudiantes superen las dificultades que se presenten en el calculo.

2.3. Pregunta basica

(Qué lo origina? La no existencia de una Estrategia Didactica para ensefiar Matematica a

nifios de Educacién Basica Media con Coeficiente Intelectual Limite.

2.4. Formulacion de meta

Desarrollar una estrategia didactica, para la ensefianza de Matematica que facilite el trabajo

del docente con nifios que tienen coeficiente intelectual limite.

2.5. Objetivos

Objetivo general.- Disefiar una Estrategia Didactica de Matematica para nifios de Educaciéon

Bésica Media con Coeficiente Intelectual Limite.
Objetivos especificos.-

1. Diagnosticar las estrategias didacticas que son aplicadas por los docentes de la

institucion, para enseflar Matematica a nifios con necesidades educativas intelectuales.

2. Fundamentar teéricamente los aspectos relacionados con las estrategias didacticas, el

coeficiente intelectual limite y las adaptaciones curriculares.

3. Construir los elementos de la estrategia didactica para la ensefanza de Matematica a

nifios de Educacién Basica Media con coeficiente intelectual limite.

2.6. Delimitacion funcional

Pregunta 1. ;Qué sera capaz de hacer el producto final del proyecto de titulacién?

e Con la aplicacidn de esta estrategia didactica se podra desarrollar las destrezas basicas
de Matematica en nifios con coeficiente intelectual limite, que se encuentran en el subnivel de
Basica Media.

o  Esta estrategia didactica podra ser aplicada a estudiantes de Educacion Basica Superior

con necesidades educativas intelectuales, como refuerzo pedagégico.



e Una adaptacion de esta estrategia didactica podra ser utilizada en nifios de Educacion

Basica Media que presenten dificultades para desarrollar destrezas basicas de Matematica.



Capitulo 3

Marco Teorico

3.1. Definiciones y conceptos

3.1.1. Coeficiente intelectual

El coeficiente intelectual (CI) es la cifra que se obtienen al dividir la edad mental (EM),
lograda al realizar determinadas pruebas de inteligencia las mismas que son estandarizadas en
niflos normales, por edad cronolégica (EC) y multiplicado por 100; CI = EM/EC x 100. Sin
embargo es necesario mencionar que actualmente las pruebas de inteligencia traen CI en
guarismos estandarizados que muestran la comparacién del examinado con sus pares

cronolégicos.

Toda persona presenta diferencias individuales, las que provienen de distintas fuentes y son
de naturaleza muy compleja; es decir tiene sus caracteristicas propias en cuanto a personalidad,
inteligencia, motivacion, estilos de aprendizaje. (Abarca, 2007, pag. 100), acota “El educador
requiere una visiéon amplia de las distintas diferencias y caracteristicas de los nifios, con el fin de

tener una labor mas adecuada y eficiente”.

Cuando se presentan problemas de rendimiento académico, éstos se derivan de dificultades
conocidas como problemas especificos de aprendizaje y dentro de esta categoria se encuentran
los problemas de orden maduracional - neuroldgico. Para la misma autora (Abarca, 2007), estos
problemas pueden agravarse por componentes emocionales, debido a las frustraciones de los

niflos con el aprendizaje escolar y por una metodologia inadecuada del educador.

De alli la importancia de que los educadores tengan un amplio conocimiento sobre la

diversidad presente en los grupos humanos y su rol que tiene como mediador pedagogico.
Wiesner (2009) afirma que:

El “CI cuenta con casi un siglo de uso y abuso. En su favor puede decirse que su afinamiento
con los afios ha sido muy satisfactorio y que, en buenas manos y complementado con el
estudio de la conducta adaptadora, es una prueba bastante fidedigna del nivel de

funcionamiento intelectual”. (pag. 50)

Desde la creacidn del primer test de inteligencia en 1905 por parte de Binet y Simon, se han

realizado sucesivas modificaciones a la par de una significativa evolucion.



Bellei (2009, pag.) Manifiesta que:

Segun investigaciones realizadas, el porcentaje hereditario de la inteligencia es del 50% al
70% aproximadamente, pero a través de la educacion se puede mejorar las potencialidades
intelectuales de todos los casos. Las diferencias observadas en la capacidad intelectual y la
situacién educacional de los escolares es altamente significativa (p < 0.001). Sin embargo,
también se debe mencionar que aun el 7% de los nifios que egresaron tenian una baja
capacidad intelectual, lo que muestra que esta condicidon no es impedimento para la carrera

escolar extendida, aunque probablemente menos exitosa. (pag. 123)

En base a lo expuesto por este autor, se puede afirmar entonces que si un individuo presenta
un nivel de CI medio bajo, esto no es impedimento para culminar sus estudios, al contrario, si se
brinda la atencién necesaria, estas personas podrian desarrollar determinadas destrezas que

aportarian a mejorar su desenvolvimiento a nivel general.

3.1.1.1. Coeficiente intelectual limite (CIL)

Es necesario mencionar que solo un psicélogo puede aplicar las pruebas necesarias para

diagnosticar si un nifio tiene o no coeficiente intelectual limite.

Rodriguez (2006), afirma que el 85 % de las personas con CIL, presentan un coeficiente
intelectual entre 70 - 83, afectando especialmente al habla y la escritura, las actividades lo
realizan mas lento de lo habitual, los nifios en clase se muestran rezagados con relacion a sus

compafieros; sin embargo si se les da el apoyo necesario estos nifios consiguen normalizarse.

3.1.1.2. El coeficiente intelectual limite desde el punto de vista educacional

La concepcidn de capacidad de inteligencia limite (CIL) es utilizado generalmente para emitir
un diagnoéstico con unas connotaciones similares a las del retraso mental (RM); pero subrayando
su caracter leve. “Esta conceptualizacién implica que las personas con CIL van a tener unas
limitaciones escolares, sociales y laborales similares a las del RM, aunque de menor grado”

(Artigas-Pallarés, Rigau-Ratera, & Garcia-Nonell, 2007, pag. 793).

Desde el punto de vista educacional implica una situacion fronteriza entre un rendimiento
normal y un rendimiento deficitario, pero esto se presenta por causas ajenas a trastornos
especificos de aprendizaje (TEA), y a varios factores extrinsecos al nifio, un ejemplo de esto

puede ser los problemas de salud general o sensorial.

El rendimiento limitrofe presenta una caracteristica de mayor lentitud para aprender en

relacién a la velocidad con la que aprenden la mayoria de nifios, hablando de un mismo grupo, es



decir de nifios que pertenecen a un mismo paralelo o mismo nivel sociocultural, En relacién a
esto Bravo manifiesta que:  “los nifios con coeficiente intelectual limite presentan mayor
dificultad en la retencién, menor capacidad de atencién a estimulos verbales, y de expresién o

evocacion de la materia aprendida” (Bravo, 2002, pag. 190).

3.1.2. Dificultades de aprendizaje

Las dificultades del aprendizaje constituyen un problema bastante severo para muchos
educadores y padres, cuyos infantes no logran alcanzar un rendimiento escolar acorde a sus

expectativas y alos esfuerzos que ellos realizan para aprender.

Cuando se presentan este tipo de situaciones, los docentes sugieren a los padres de familia
que lleven a su hijo a un especialista para solucionar el problema. Justamente este tipo de
dificultades, ha hecho que el sistema educacional amplie su cobertura de la educacién especial
para recibir a muchos infantes que presentan alguna dificultad para aprender o aquellas

dificultades que son mas bien de origen sociocultural o emocional.

Es importante indicar que a toda institucién educativa, sea esta publica o privada, acuden
nifios que presentan leves alteraciones en el ritmo de su desarrollo cognitivo, verbal o fisico, sin
caer necesariamente dentro de las categorias diagnoésticas de un retraso mental o de trastornos
especificos de aprendizaje. Segiin Bravo (2002, pag. 15) “muchos de ellos solamente presentan
lentitud para aprender al mismo ritmo que sus compaiieros, transformandose en un problema

crénico tanto para el docente del grado como para los padres de familia”.

3.1.2.1. Escolares con aprendizaje lento

Se conoce como estudiantes con dificultades para alcanzar el aprendizaje normal y que no
estan dentro de la condicion de retrasados mentales, ni tampoco presentan trastornos concretos
de aprendizaje, ni modificaciones en su desarrollo sensorial o afectivo, son aquellos que cuentan
con un desarrollo mas lento y tienen un ritmo de aprendizaje mas bajo que sus compaiieros

(Bravo, 2002).

Este tipo de estudiantes generalmente, se encuentran en una “situaciéon limite entre la
aprobacion y el fracaso en las evaluaciones (...) se los denomina nifios limitrofes en vista de que
habitualmente su cociente intelectual oscila entre inteligencia normal lenta y retardo leve”

(Bravo, 2002, pag. 189).

Cabe seifialar que la capacidad intelectual limite se reconoce como una categoria diagnoéstica

que ciertos nifios reciben y que no es facil de entender, en vista de que de acuerdo a sus



caracteristicas técnicas, cuentan con un coeficiente intelectual que se los sittia por debajo de los
valores medios de la poblacién, sin embargo, que se encuentran encima de aquellos a los que se
consideran dentro del retraso mental. En razén que la mayoria de la poblacién cuenta con un

coeficiente intelectual entre 85 y 115 puntos, siendo el promedio 100 puntos.

Segin Bengoechea (2004), las dificultades de aprendizaje que presentan este tipo de nifios se
encuentran sobre todo en lectura, ortografia, escritura y matematica. En cuanto a la escritura, las
dificultades se debe a que no pueden controlar efectivamente sus movimientos, existe mala
coordinacién viso-motora, y mala memoria visual. En el drea de matemadtica presentan

dificultades para el calculo mental.

Por otro lado, Pascual (2009), senala que en el drea educativa este tipo de nifios suelen
presentar dificultad para trabajar con informacién abstracta, estas dificultades se evidencian a
partir del cuarto ano de educaciéon. No obstante, ellos pueden responder positivamente a la
estimulacién cuando ésta se hace efectiva de forma adecuada. Para ello, es indispensable que

sean diagnosticados a tiempo y asi poder dar una respuesta oportuna a sus necesidades.

3.1.3. Teorias del aprendizaje

Con el fin de comprender el tema sobre las teorias del aprendizaje, se partira exponiendo la
definicion de aprendizaje. “El aprendizaje es un cambio perdurable en la conducta o en la
capacidad de comportarse de cierta manera, el cual es el resultado de la practica o de otras

formas de experiencia” (Schunk, 2012, pag. 3).

Sin duda alguna el aprendizaje es muy importante, pero éste estd sujeto a una serie de
factores para que pueda producirse, uno de los factores es el de la conducta, pues el aprendizaje
produce cambios en la conducta del individuo, otro factor es que el aprendizaje perdure en el

tiempo y finalmente que éste se da por la experiencia que adquiere una persona.

Para que se pueda comprender de mejor manera cada uno de estos factores, es que se
desarrollaron las teorias de aprendizaje, las que exponen sus criterios de como se produce el

aprendizaje en cada uno de sus d&mbitos.

3.1.3.1. Teoria conductista

Berger (2007), indica que el conductismo es “una de las grandes teorias del desarrollo
humano, que estudia el comportamiento observable (...) describe las leyes y los procesos por los

cuales se aprenden los comportamientos” (pag. 40). Para Watson -el teérico mas representativo



de esta teoria- el aprendizaje se centra en la conducta, es decir que las personas aprenden y

despliegan habitos paso a paso, a través del estimulo.

En la practica docente, la teoria conductista se basa en la comunicacion vertical, donde el
maestro asume el papel de emisor activo de las situaciones y contenidos y el estudiante es visto
como el ser pasivo que recoge la informacion. En este aspecto, el docente tiene la capacidad de
“modificar la conducta de sus alumnos en el sentido deseado, proporcionandoles los estimulos

adecuados en el momento oportuno” (Berger, 2007, pag. 43).
Esto se refleja en lo dicho por Watson:

Dadme una docena de nifios sanos, bien formados, para que los eduque, y yo me comprometo
a elegir uno de ellos al azar y adiestrarlo para que se convierta en un especialista de cualquier
tipo que yo pueda escoger (médico, abogado, artista, hombre de negocios e incluso mendigo o
ladrén) prescindiendo de su talento, inclinaciones, tendencias, aptitudes, vocaciones y raza de

sus antepasados (Berger, 2007, pag. 40).

Lo que ratifica que de acuerdo a esta teoria, el proceso de ensefianza-aprendizaje se centra en

el maestro y por ende en las estrategias.

3.1.3.2. Teoria cognoscitiva

Segin Schunk (2012), la teoria cognoscitiva “se basa en algunos supuestos acerca del
aprendizaje y las conductas, los que hacen referencia a las interacciones reciprocas de personas,
conductas y ambientes; el aprendizaje en acto y vicario (es decir, la manera en que ocurre el

aprendizaje); la diferencia entre aprendizaje y desempefio; y el papel de la autorregulaciéon”

(pag. 119).

Se reconoce a Jean Piaget como el precursor de esta teoria, la cual sefiala que “el
pensamiento de los nifios cambia con el tiempo y la experiencia, y que esos procesos de

pensamiento siempre influyen sobre la conducta” (Berger, 2007, pag. 46).

Para Piaget, citado en Marti y Onrubia (2007), la inteligencia se basa en la organizaciéon y
adaptacion. La primera tiene relaciéon con la forma en que se estructura el conocimiento. La
segunda se origina por la asimilacién y la acomodacién. La asimilacién, consiste en la adquisicién
de nuevos conocimientos para establecerse en los esquemas que ya existen, y la acomodacion,
tiene que ver con el desarrollo que experimentan los esquemas debido al proceso de

asimilacion. El desarrollo cognitivo de los individuos se produce en cuatro periodos principales:



el sensorio motor, el pre operacional, el operacional concreto y el operacional formal, como se

muestra en la tabla 1.

Tabla 1: Periodos del proceso de desarrollo segin Piaget

PERIODO

CARACTERISTICAS

Sensorio motor

Se establece de los 0 a los 2 afios.

El conocimiento que obtiene el nifio/a se basa en la informacién
recibida por medio de la exploracion fisica y estimulacion sensorial.
Los aprendizajes se obtienen a través de los sentidos y actividades

motrices.

Pre operacional

Se establece entre los 2 y 7 afios.
Se basa en el pensamiento egocéntrico y en las intuiciones légicas
fundamentadas en la percepcion.
El desarrollo cognitivo se basa en el conocimiento a través del

pensamiento simbdlico.

Operacional

concreto

Se establece entre los 7 y 11 afios.

Se basa en el pensamiento logico y reversible referido a objetos
concretos.

El nifio/a comprende la légica de las clases y la coordinacién de series
incluyendo relaciones, ordenacion, seriacion, clasificacién y procesos
de l6gica matematica.

Etapa mental de desarrollo en las tareas mentales de los nifios, se

vincula con objetos concretos.

Operacional

formal

Se establece entre los 11 y 15 afios.

Se basa en las proposiciones légicas, el razonamiento hipotético y las
construcciones tedricas.

Etapa de desarrollo cognitivo que implica el desarrollo del

pensamiento por medio de razonamiento.

Fuente: (Marti & Onrubia, 2007)

Bajo este concepto, los individuos “asimilan las ideas, las organizan y construyen un nuevo

conocimiento adaptado a sus necesidades” (De la Mora, 2006, pag. 57). Es decir, que los

conocimientos se adquieren a medida que se van descubriendo y por ende se construyen por la

interaccion que el sujeto tiene con el contexto.
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Por otro lado, Albert Bandura, sefala que los individuos aprenden a través de la observaciéon
de las acciones que los demas realizan, imitdndolas. A partir de aquello, se dice que un nifio
aprende a jugar cuando mira a otro hacerlo. Es decir que sigue modelos, ademas, la conducta
puede ser influenciada por efecto de recompensa o castigo, de esta manera, los nifios y nifias
aprenden por modelamiento y al observar las consecuencias que tiene su conducta y la de los
demas (Rice, 2000). Existen diferentes factores que intervienen en el aprendizaje por

modelamiento, como se expone a continuacion:
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Tabla 2: Factores principales del aprendizaje por modelamiento segtin Albert Bandura

FACTORES IMPORTANTES DEL APRENDIZAJE POR MODELAMIENTO

El prestigio y la o Los modelos convenientes de posiciones elevadas o exitosas

competencia suelen ejercer mayor poder sobre los espectadores.

e Las consecuencias de la conducta de los modelos transfieren
informacion acerca de la utilidad de la conducta y las
posibilidades de los resultados.

e Lasemejanza entre el modelo y el espectador para establecer la

Consecuencias pertinencia de la conducta y formarse opiniones

vicarias e Sevaloran en términos de conveniencia o de probabilidad del

logro de resultados. Las consecuencias méas valoradas motivan al

aprendizaje.

e Tienen una funcién motivacional.

e Lameta reflejalos propositos y se refiere a la calidad, cantidad o
tasa de desempeiio.

e Consiste en determinar una norma u objetivo que impulse los
actos.

El e Las metas pueden ser propias o determinadas por otros

establecimiento e Los observadores suelen atender a los modelos que exhiben las

de metas conductas que los ayudaran a alcanzar sus metas. Tienen mayor
poder de aprendizaje que aquellos que no lo tienen.

e Los expectantes son propensos a realizar las acciones modeladas
que creen que son apropiadas y que tendran resultados

reforzantes.

e Los observadores prestan atencién a los modelos si creen ser
capaces de aprender la conducta observada en ellos.

El auto eficacia. e Sepueden tener modelos adultos, modelos universales
(coetaneos), de afrontamiento, de dominio.

e Siellos pueden, yo también, este razonamiento influye para que
los observadores presten mayor atencion a los modelos que son

capaces de aprender a realizar la conducta modelada.

Fuente: (Vila, 2003)
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En tal razon, los padres y docentes pueden ser vistos como modelos elevados para los nifios y
nifias, no obstante, cuando pasa el tiempo estos modelos pasan a ser menos importantes y

pueden ser sustituidos por otros que tengan mas pertinencia con sus ideales y metas.

3.1.3.3. Teoria constructivista

Segliin Almeida (2012), el constructivismo es la teoria de mayor representacion tiene dentro
del area pedagdgica, se originé como medio de solucién para enfrentar la insatisfacciéon dejada
por el paradigma del aprendizaje dominada por la teoria conductista. Se la reconoce como una
corriente pedagbgica insertada en el modelo cognitivista, en vista de que “explica los

aprendizajes a partir de los procesos intelectuales activos e internos del sujeto” (pag. 3).

Esta teoria se basa en los siguientes principios:

Existe una relacién dindmica y no estatica entre el sujeto y el objeto.

e El conocimiento es un proceso de estructuracion y construccion.

El sujeto construye su propio conocimiento de manera idiosincratica.

e Lafuncidn de la construccion es la adaptacién y no la igualacién de lo real y lo simbdlico.
Los conocimientos nuevos se vinculan a los previamente construidos y los modifican (Almeida,

2012, pag. 8).

La teoria constructivista establece que los estudiantes juegan un papel activo dentro del
proceso de enseflanza-aprendizaje. Tiene relacién directa con el aprendizaje significativo, en el
cual los nuevos conocimientos se basan en las experiencias previas; en este sentido, los
estudiantes construyen nuevos conocimientos en base a los ya adquiridos, para lo eso es

necesaria su predisposicion.

Esta teoria se basa en el hecho de que para que se produzca eficazmente el proceso de
ensefianza-aprendizaje, el conocimiento debe ser construido por el mismo sujeto, quien aprende
a través de la accidn, en otras palabras, el aprendizaje se forma no Gnicamente se adquiere de
alguien que lo transmite. El aprendizaje nace de la interaccidén que tienen los estudiantes con

otras personas y con su entorno.

3.1.3.4. Teoria del aprendizaje de la matematica

Seglin Orton (2003), los principales enfoques teéricos que se utilizan en la ensefianza de la

matematica corresponden al conductista y cognitivista. El primero porque:
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Sugiere el uso de situaciones de estimulo respuesta a través de las cuales se practican
conexiones (...) Un enfoque cognitivo indica que se debe situar a los alumnos en un entorno de
aprendizaje en el que puedan investigar y quiza descubrir y también construir una comprension

gracias a sus propios esfuerzos (pag. 184).

Lo que deja claro que en la enseflanza de esta materia es indispensable por un lado la
presencia del maestro como emisor del contenido y por otro, la intervencién activa del

estudiante al participar en su propio aprendizaje.

3.1.4. Las inteligencias multiples

En este estudio cabe hablar sobre las inteligencias multiples, en razén de que los nifios-nifias
de Educaciéon Basica Media a los que va dirigido, corresponde a aquellos que cuentan con
coeficiente intelectual limite, y esta teoria reconoce “el alcance del potencial humano mas alla de

los limites del cociente de inteligencia” (Suarzo, 2006, pag. 18).

La teoria de las inteligencias multiples es un modelo propuesto por Howard Gardner en 1983,
quien sefiala que la inteligencia no es algo unitario, al contrario es un “conjunto de inteligencias
multiples, distintas y semi independientes (...), la inteligencia es la capacidad mental de resolver
problemas y/o elaborar productos que sean valiosos en una o mas culturas” (Suarzo, 2006, pag.

21).

En este sentido la inteligencia, se trata de la capacidad que tienen los individuos para resolver
problemas, se traduce en la idea practica de que “no se trata de cudn listo eres, sino de cémo eres
listo” (Suarzo, 2006, pag. 18). Por ello, la inteligencia no se mide tinicamente en la capacidad

académica que se presente, sino en la capacidad que se tiene para desenvolverse en la vida.

Por otro lado, la inteligencia segin la teoria de Gardner no es algo innato o genético, que la
educacién pueda modificar, sino es algo que se puede adquirir a lo largo de la vida. No obstante,
de que si exista una relacion entre la genética y la capacidad de adquirirla, es decir, que la
inteligencia puede ser innata como adquirida, lo que deja claro que las personas pueden estar
mas o menos acomodadas a ciertas inteligencias que otras, lo que indica que no existen
inteligencias superiores o inferiores, sino que existe diferencias entre los tipos de personas

(Suarzo, 2006).

Gardner identifica claramente ocho inteligencias que tienen relacién con sistemas de

simbolos, como se presenta a continuacion:
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Tabla 3: Tipos de inteligencias y sistemas de simbolos segiin Gardner

INTELIGENCIA

SISTEMA DE SIMBOLOS

Lingtistica

Lenguajes fonéticos.

Centrado en la audicién y lo verbal.

Logico / Matematica

Lenguajes de computacion.
Patrones de los objetos en arreglos

numéricos, signos.

Espacial

Idiomas ideograficos (chino).
Centrado en el mundo concreto
(objetos) y transformacién de los

objetos dentro de su ambiente.

Fisica / Cinestética

Lenguaje de sefas.

El cuerpo como una herramienta.

Musical e Sistemas de notacién musical.
e Componentes: melodia, ritmo, timbre.
e Lenguajes fonéticos (canciones).
Interpersonal e Indicaciones sociales (gestos 'y
expresiones faciales en otros y en mf).
Intrapersonal e Simbolos del yo (en suefios y arte).
Naturalista e Simbolos de la naturaleza.

Fuente: (Suarzo, 2006)

En el caso de la inteligencia 16gica matematica en la que se centra este estudio, se dice que es

la que “determina la capacidad para comprender relaciones y patrones légicos, enunciados y

propuestas, funciones y otras abstracciones afines, asi como la capacidad para emplear nimeros

efectivamente” (Suarzo, 2006, pag. 20).

Segun Orton (2003), el desarrollo de esta inteligencia involucra agrupaciéon por categoria,

clasificacion, inferencia, generalizacién, calculo y comprobaciéon de hipoétesis, lo que requiere

razonamiento.

Gardner (1999), indica que el nifio desarrolla esta inteligencia al confrontar el mundo de los

objetos, segin va ordendndolos, reordendndolos y cuantificAndolos. Con el pasar del tiempo, esta

inteligencia se va alejando del mundo de los objetos, cuando los nifios comienzan a ser capaces de

apreciar las acciones que se ejecutan sobre los objetos, las relaciones que se obtienen, los
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supuestos que se pueden formar sobre las acciones actuales o potenciales, y las relaciones entre
los objetos mismos. En el proceso de desarrollo se va de los objetos a los supuestos, de las
acciones a las relaciones entre éstas, del ambito sensorial y motor a la pura abstraccion

(Gardner, 1999, pag. 129).

Una forma efectiva que permite promover esta inteligencia en el aula de clases radica en
realizar ejercicios que permitan a los estudiantes experimentar, clasificar, categorizar y analizar
objetos, de tal forma que ellos sean capaces de identificar patrones y relacionarlos entre ellos.
Ademas, la resoluciéon de problemas es una buena técnica. Todo aquello que involucre el

razonamiento légico y el pensamiento critico fomenta el desarrollo de esta inteligencia.

3.1.5. Estrategias didacticas

Seglin Boix (2005), el vocablo estrategia aplicado al espacio didactico, “se refiere a aquella
secuencia ordenada y sistematizada de actividades y recursos que los profesores utilizan en su
practica educativa; determina un modo de actuar propio y tiene como principal objetivo facilitar

el aprendizaje de los estudiantes” (pag. 55).

Las estrategias didacticas se sustentan en principios metodoldgicos que las diferencian de
otro tipo de acciones. Al momento de utilizarlas se considera el momento pertinente dentro del
proceso de ensefianza-aprendizaje, el grupo de estudiantes a la que se dirigen y los aprendizajes

que se desean alcanzar. El grafico 1 expone los componentes basicos de las estrategias didacticas.
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Figura 1. Componentes basicos de las estrategias didacticas

Naturaleza
de los
aprendizajes |

ESTRATEGIAS | / Principios |
DIDACTICAS | metodolégicos

Momento del
proceso de

ensefianza-
aprendizaje

VAR

<

f Grupo-clase
\

Fuente: (Boix, 2005)

3.1.5.1. Principios metodoldgicos

Si bien al momento de escoger estrategias didacticas se requiere flexibilidad, existen
condiciones que requieren ser tomadas en cuenta para que el proceso de enseflanza-aprendizaje
sea efectivo, como: el conocimiento previo del grupo, diversidad, aprendizajes auténomos, reglas

y condiciones, dinamismo, aprendizaje compartido, entre otros.

Para lo cual es indispensable que exista “un equilibrio entre dos tendencias que parecen
opuestas: autoridad y necesidad de actuar conforme a unos principios basados en la actividad
por parte del nifio y nuestra ayuda como colaboradores en la construccién de su aprendizaje”

(Boix, 2005, pag. 56).

En consecuencia los principios en los que se basan las estrategias metodoldgicas,
necesariamente tienen que acoger las normas que se mantienen en el centro de estudios y la
adaptacién del curriculo a las necesidades del grupo de estudiantes, solo asi se generan

condiciones idéneas que contribuyan efectivamente al desarrollo integral de los estudiantes.
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3.1.5.2. Momento del proceso de ensefianza-aprendizaje

Escoger el momento indicado dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje para aplicar
estrategias metodoldgicas requiere observar el nivel madurativo de los estudiantes. Es preciso
recordar que ellos estdn marcados por tres ciclos: “el fisico, el emotivo y el intelectual, cada uno
de ellos con una duracién diferente, con sus propias reglas y normas que necesitan de una

atencidn especial por nuestra parte” (Boix, 2005, pag. 56).

Por ello, es indispensable que el docente observe y reconozca el nivel de maduracion de sus

estudiantes para aplicar estrategias que vayan acorde a sus necesidades individuales.

3.1.5.3. Grupo-clase

Se debe interpretar al grupo-clase como un conjunto de individuos que tienen cosas en
comun, no son extrafos, sino comparten generalmente una misma cultura, un mismo idioma, una
misma historia, por esta razoén, las estrategias didacticas deben ir dirigidas a generar la

interaccién de tipo formativo y social, entre ellos.

En este sentido se genera el aprendizaje compartido, en el que ninglin estudiante puede
quedar al margen de las actividades que se realizan en la clase. Es pertinente establecer entre los
estudiantes espacios en los cuales aprendan a escuchar a sus compafieros, se involucren de forma
consciente o inconsciente en las explicaciones dadas, a través de la aplicacién de preguntas y
responder dudas, compartan las dificultades de aprendizaje por parte de algunos estudiantes,
relacionadas con la comprensién, participen en acciones conjuntas en la busqueda de

informacion, manifestaciéon de opiniones, entre otros.

3.1.5.4. Naturaleza de los aprendizajes

(Dumont, Istance, & Benavides, 2012), sefialan que el concepto de aprendizaje en los tltimos
afios ha tenido importantes desarrollos, domina el concepto socio-constructivista, “en él se
entiende que el aprendizaje es configurado en gran parte por el contexto en que esta situado y es

construido activamente a través de la negociacion social con otros” (pag. 3).

En tal medida, los ambientes de aprendizaje suceden cuando se promueve el aprendizaje auto
regulado y constructivo, la adquisicién de conocimientos se relaciona con el contexto y se genera
el aprendizaje colaborativo. En este sentido se reconocen como los pilares del proceso de

ensefianza-aprendizaje a los sentimientos y la motivacion.

A su vez, los estudiantes se encuentran motivados para interesarse en el proceso de

enseflanza-aprendizaje cuando:
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Perciben una relacién estable entre acciones especificas y los logros, se sienten competentes
para hacer lo que se espera que hagan, valoran la materia y tienen un claro sentido de su
proposito, perciben el ambiente como favorable para el aprendizaje y, experimentan
emociones positivas hacia las actividades de aprendizaje. Los estudiantes desvian su atencion
del aprendizaje cuando experimentan emociones negativas, son mas persistentes en el
aprendizaje cuando ellos pueden manejar sus recursos y lidiar con los obstaculos en forma
eficiente, liberan recursos cognitivos para el aprendizaje cuando pueden influir en la

intensidad, duracién y expresiéon de sus emociones. (Dumont, Istance, & Benavides, 2012,

pag. 5).

Partiendo de ello, se puede decir que las emociones tienen gran incidencia en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, de ellas depende que los estudiantes sean sensibles a la adquisicién de
nuevos conocimientos, participen efectivamente en las clases, muestren un comportamiento

adecuado, integren grupos de trabajo adecuadamente y colaboren en el proceso.

3.1.6. Adaptaciones curriculares

En la actualidad la sociedad se encuentra bajo un modelo de escuela inclusiva, es decir, en la
idea de que la educacidn sea para todas y todos, lo que sin duda alguna implica o genera la
necesidad de ofrecer una respuesta ajustada a las singularidades de cada uno de los alumnos.
Esto supone el crear una oferta de planes, proyectos abiertos a todos los alumnos, pero sobre
todo flexible para su adaptacion. A decir de (Palacios, Sdnchez, & Lakhdar, 2010, pag. 13) “una
oferta plural capaz de ofrecer a cada alumno/a la respuesta educativa que sus necesidades

requieren, una respuesta de calidad y ajustada a dichas necesidades”.

Por lo expuesto en el parrafo anterior, es que se hace también necesario el desarrollar en los
docentes una idea de compromiso y aceptacion de alumnos diferentes o con necesidades
especiales, pero esto es posible solo si se les puede ofrecer a los docentes el material didactico y
la capacitacién necesaria sobre este tema. Ademads de que las Autoridades educativas deben estar

dispuestas a realizar la inversion necesaria para un cambio exitoso.
Los mismos autores acotan (Palacios, Sanchez, & Lakhdar, 2010):

No obstante si desde la educaciéon promulgamos y llevamos a la practica los principios de
normalizacién e inclusion iremos, poco a poco cambiando ideas sociales todavia anquilosadas
en el pasado y lograremos, tanto en el ambito social como educativo que se haga realidad el
lema inspirados de la gran reforma de la integracién comenzada en Espafia en 1990 «Todos

iguales, todos diferentes». (pag. 14)
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Las adaptaciones curriculares a decir de (Filippa & Sarmiento, 2005);

Son modificaciones realizadas a partir del curriculum comun para atender a las diferencias
individuales de los alumnos. Estas modificaciones se refieren a uno o mas de los diferentes
elementos de las programaciones, objetivos, contenidos, metodologia, criterios y formas de

evaluacion, manteniendo para estos alumnos la vigencia de los fines de la educacion. (pag. 87)

Sin embargo es importante mencionar que para que se pueda realizar una adaptaciéon

curricular, se debe partir por la evaluacion de los estudiantes.

3.1.7. Evaluacién del infante con necesidades educativas especiales

Esta evaluacion se la debe realizar principalmente en la etapa infantil, la cual debe ser
planteada de acuerdo a (Méndez, Moreno, & Ripa, C, 2006) en dos aspectos o desde dos

perspectivas complementarias. A continuacion se exponen las mismas.

e Unarelacionada a su nivel de desarrollo evolutivo. En la cual se debe tratar de realizar
una evaluacién del desarrollo por areas.

e Y la otra que situa al infante en el curriculo, es decir evaluando su competencia en
relaciéon a los objetivos y contenidos de las areas curriculares. De tal forma que se estaria
haciendo una evaluacién de su nivel de competencia curricular.

Este tipo de evaluaciones aportan informacién relevante principalmente en las edades
tempranas de los alumnos con necesidades educativas especiales, pero de acuerdo a lo afirmado

por los mismos autores (Méndez, Moreno, & Ripa, C, 2006):

No basta con tener datos de lo que sabe o puede hacer, se necesita saber sobre todo como es
capaz el estudiante de hacerlo. Por esto es importante evaluar en el nifio/a su manera de
enfrentarse y responder a su entorno y a los aprendizajes, en definitiva es importante evaluar

su estilo de aprendizaje. (pag. 65)

Como se puede observar, es de suma importancia el realizar las evaluaciones con el fin de
tener claro un punto de partida y que ademas, permita tomar las acciones necesarias para ayudar

a los estudiantes.

3.2. Estado del arte

Coeficiente Intelectual Limite o Inteligencia Limite, son términos que en los ultimos afios en
el Ecuador se estan volviendo familiares, pues un porcentaje considerable de estudiantes son
diagnosticados con esta dificultad; sin embargo no se han realizado investigaciones concretas

sobre este tema en nuestro pais.
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A nivel internacional; se han realizado estudios sobre el concepto de inclusién, el que se ha
ido adoptando en todos los campos progresivamente. De acuerdo a informacién presentada en
un documento de la UNESCO (Torres, 2013), sobre un estudio realizado en Chile - Valparaiso, se
dio a conocer que desde los afios ochenta, existe una preocupacion real sobre la inclusion de los
alumnos en todo sistema educativo comun, con el fin de brindar oportunidad a todos los

estudiantes.

En dicho estudio se destaca la necesidad de desarrollar estrategias y metodologias idéneas
para la adaptaciéon de dichos estudiantes, las mismas que de ser bien aplicadas, pueden ser
desarrolladas en varios paises que tienen como fin principal la inclusiéon educativa. Dentro de
dicho estudio se toma en consideracion el Coeficiente Intelectual Limite con limitaciones
significativas en la conducta adaptativa, Trastornos Especificos del Aprendizaje y Trastornos
Especificos del Lenguaje, los cuales actualmente son atendidas de manera iddnea gracias a la ley

y a las estrategias propuestas para el desarrollo de dichos infantes.

En otros paises de Latinoamérica entre ellos Colombia se ha realizado estudios especialmente
en el ambito de la psiquiatria infantil, éstos tienen como finalidad detectar las causas que
ocasionan las dificultades de aprendizaje, motivo frecuente por el que los padres de familia
acuden con sus hijos a consulta, (Atuesta, Rojas, & Mendoza, 2008), llegando a concluir que el
bajo rendimiento académico tiene varias causas entre las que se encuentra el coeficiente

intelectual limite.

Las personas con coeficiente intelectual limite, presentan un desfase entre la edad
cronolégica y su edad mental, siendo necesario el apoyo puntual dia a dia, (CEDEG, 2004) para
ello los docentes deben tener el conocimiento y la predisposicidon de brindar el apoyo requerido

por los estudiantes.

El estudio publicado por, (Asociacién en linea, 2007) sobre inteligencia limite, tiene como
objetivo brindar a los docentes los sustentos, las orientaciones y puesta en practica de las
acciones educativas basadas en la experiencia, concluyendo que la escuela es parte fundamental
en el desarrollo de las personas; por lo tanto se debe procurar que los estudiantes puedan vivir
en igualdad de condiciones, brindandoles adaptaciones curriculares y los apoyos que necesitan

para superar sus limitaciones.

El estudio realizado en Espaiia por la (Secretaria General de Asuntos Sociales, 2002), cuyo
objetivo es dar a conocer a la sociedad las necesidades y las dificultades que tienen las personas
con coeficiente intelectual limite, recomienda que exista una concordancia entre: médicos,

maestros, psicélogos y trabajadores sociales, profesionales involucrados en el estudio y
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tratamiento de dichas personas. Este razonamiento es corroborado por, (Blanco R., 2007)
cuando manifiesta que atender a la diversidad del alumnado es una labor muy compleja, que
requiere de un trabajo mancomunado entre la comunidad educativa y los demas profesionales
involucrados. Este razonamiento es valido, porque un trabajo en equipo brinda mejores
resultados; sin embargo se debe considerar también que no todas las instituciones disponen de

los profesionales requeridos y que la labor de los docentes se vuelve titanica.

En Ecuador no se han realizado estudios con relacion al Coeficiente Intelectual Limite; pero si
sobre los nifos con problemas de aprendizaje y sobre la discapacidad intelectual, todos tomando
como punto de partida las nuevas leyes de inclusiéon presentadas por el gobierno del Economista

Rafael Correa.

La Constitucion del Ecuador en sus articulos 26 y 27 garantiza la educacion para todos cuando
menciona, “serd participativa, obligatoria, intercultural, democratica, incluyente y diversa, de

calidad y calidez”.
Uno de dichos estudios fue el siguiente:

“Auto concepto de los nifios con necesidades educativas especiales y nifios regulares” (Calle &
Verdugo, 2015) fue realizado en la ciudad de Cuenca en el presente afio, este se basa
especificamente sobre el auto concepto que asumen los nifios con algin tipo de discapacidad y
como esto influye o genera problemas de aprendizaje, a la culminacién del mismo llegaron a las

siguientes conclusiones:

e  Existen factores que influyen en la formacién del auto concepto académico, segiin la
perspectiva que tenga el profesor del estudiante este influenciara en el desarrollo de su auto
concepto académico, es decir que el auto concepto que se forman los estudiantes depende en

gran medida de la aceptacién y valoracién del profesor hacia los estudiantes.

e En relacién al auto concepto emocional y social se determiné que no existe una
diferencia significativa en el dmbito social, pues los nifios con necesidades especiales, no
presentan problemas de comunicacién con los profesores, pero si reflejan una percepcion propia
negativa en su estado emocional demostrandolo con sentimientos de ansiedad y nerviosismo lo

cual hace dificil hacer amigos a diferencia de las personas sin ningun tipo de discapacidad.

e  Para que un nifio o nifia que presente algun tipo de discapacidad se acepte asi mismo y
éste a su vez sea aceptado por el grupo, necesita de todo el apoyo del docente, pues es el docente

quien debe crear un ambiente adecuado y de aceptacion dentro del aula de clase.
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Como se puede observar, el docente juega un papel fundamental dentro del campo
pedagogico en relacién a la aceptacién entre sus iguales, esto se puede conseguir con las

estrategias adecuadas.

Otro estudio realizado en Ecuador, en la ciudad de Cuenca, tiene por titulo “La actitud
docente frente a los estudiantes de inclusién en el dmbito educativo” (Rodriguez F., 2014), su
objetivo principal fue demostrar que la educacién inclusiva puede brindar una respuesta a la

heterogeneidad educativa como un derecho humano.
Entre las conclusiones mas relevantes a las que pudo llegar fueron:

v" La educacién inclusiva en el Ecuador es un proceso que se estd afianzando en las
instituciones de educacién ordinaria. El derecho plasmado en la nueva constituciéon (2008), asi
como la ley LOE (Ley Organica de Educacién Intercultural), ha obligado a las instituciones
educativas y a sus docentes a comprometerse ain mas con este proceso en aras de una sociedad

mas tolerantes y a la diversidad.

v' La educacion inclusiva ha moldeado el proceso de ensefianza - aprendizaje en funcién
del estudiante. Con la inclusién surge la necesidad de que las instituciones sean las que tienen
que dar las respuestas al estudiante de inclusién credndole un ambiente 6ptimo para el

desarrollo de sus potencialidades pero no siendo el educando quien se integre a la institucion.

En ese sentido el Ministerio de Educacion (2011), ha emprendido una serie de capacitaciones
sobre Inclusién Educativa, donde se evidencia la necesidad de realizar adaptaciones curriculares
acorde a las necesidades de los estudiantes. Estas adaptaciones pueden ser en cuanto a los
objetivo, las actividades, los recursos o en las formas de evaluacidn, (Larraguibel, 2012) esta es
una tematica que segun la autora de esta investigacion, todo docente la debe conocer y

desarrollar para saber qué, como, cuando ensefiar y evaluar.

(Jiménez, 2003), manifiesta que en la actualidad, todas las escuelas regulares tienen la
obligacion de atender a una poblacion de nifios y adolescentes con caracteristicas y necesidades
cada vez mas diversas, el estudio presenta una propuesta para atender esta diversidad dentro de
las escuelas ordinarias; sin perder de vista el objetivo de lograr la mayor participaciéon de estos
estudiantes en el curriculo ordinario, atendiendo a las vez las necesidades especificas, brindando
un gran aporte en cuanto a la Inclusiéon Educativa; sin embargo no aborda temas especificos

como es el coeficiente intelectual limite.

El alcance de la mayoria de las investigaciones es dar orientaciones para trabajar con nifios

con coeficiente intelectual limite, lineamientos para realizar adaptaciones curriculares, cémo
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hacer realidad la inclusién educativa; pero no se especifica estrategias didacticas en el area de
Matematicas; con este trabajo se pretende contribuir con una estrategia didactica especifica para
esta area, tomando en consideracién las adaptaciones curriculares necesarias y los objetivos de
la Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacidn Basica, (Blanco R., 2007) pero

sobre todo las caracteristicas y necesidades de los nifios con coeficiente intelectual limite.
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Capitulo 4

Metodologia

4.1. Diagndstico

El presente trabajo se realiz6 en la Unidad Educativa Huachi Grande, que se encuentra
ubicada en la parroquia del mismo nombre, cantén Ambato, provincia de Tungurahua, de
sostenimiento fiscal, su oferta académica abarca los niveles: Preparatoria, Educacion General
Basica y Bachillerato, cuenta con 1261 estudiantes. Esta poblacién estudiantil es atendida por
50 docentes incluidos los directivos. Para la investigacion fueron considerados los docentes de
Educacion Basica Media; es decir de 5°, 6° y 7° grados, nueve docentes; asi como también los

padres de familia de los siete nifios diagnosticados con coeficiente intelectual limite (CIL).

Si bien se conoce a los nifios que tiene problemas de aprendizaje principalmente los que ya
han sido diagnosticados con CIL, es necesario determinar cudl es el mejor mecanismo para
ayudarles a desarrollar las destrezas basicas especialmente en el area de matematica. Para
ello se aplicé una encuesta a los docentes del subnivel de Basica Media con el fin de conocer la
necesidad que tienen de contar con estrategias didacticas especificas para trabajar el area de

Matematica con los nifios que tienen coeficiente intelectual limite.
Para un mejor entendimiento se expone a continuacion la tabla No. 4 referente a la poblacion.

Tabla 4: Poblacion

Docentes de Educacion Basica Media 9

Padres de familia de nifios diagnosticados 7
con CIL

Elaborado por: Blanca Flores

A continuacién se presentan los resultados de los instrumentos aplicados a 9 docentes y 7
padres de familia con los que se realiz6 el diagndstico de la situacion en la que se
desenvuelven los nifios y nifias con coeficiente intelectual limite, quienes se beneficiaran con

la propuesta.
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4.1.1. Encuesta dirigida a docentes de Educacion Basica Media

1.- Desde su experiencia los estudiantes con problemas de aprendizaje son diagnosticados

por un profesional.

Figura 2. Los estudiantes con problemas de aprendizaje son diagnosticados

0; 0%

 Siempre
I Casi siempre
m Aveces

Nunca

Fuente: Encuesta docentes

Elaborado por: Blanca Flores

Andlisis de datos: Un 56% de docentes afirman que en sus aulas a veces los estudiantes con
problemas de aprendizaje han sido diagnosticados, un 33% expresan que nunca los nifilos con
problemas de aprendizaje han recibido un diagnéstico por un profesional de la Psicologia y un
11% consideran que casi siempre los nifios con problemas de aprendizaje han recibido un

diagnéstico profesional.

Interpretacion de resultados: En las aulas existen casos de estudiantes con problemas de
aprendizaje, que no tienen un diagnéstico profesional, cabe sefialar que la institucidon no cuenta
con profesionales que pueden realizar esta evaluacion, por lo tanto los padres de familia deben

concurrir a los centros especializados sean éstos publicos o privados.
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2.- Cuando un nifio o nifia presenta algtn tipo de problema de atencién o retraso en el proceso

de ensenanza - aprendizaje, ;usted conversa con el representante legal del mismo?

Figura 3. El docente conversa con el representante del nifilo cuando hay un

problema de aprendizaje

0; 0%

H Siempre
m Casi siempre
m Aveces

Nunca

Fuente: Encuesta docentes

Elaborado por: Blanca Flores

Andlisis de datos: Segtn los datos recopilados en la encuesta, se pudo apreciar que el 45% de
los docentes, casi siempre se comunica con los padres de familia si se presentan problemas de

atencion, un 33% afirma que siempre se comunica, un 22% contestan que a veces se comunican.

Interpretacién de resultados: Los datos obtenidos reflejan que menos de la mitad de los
docentes tienen una comunicaciéon adecuada con los padres de familia, lo que es totalmente
inadecuado, pues los docentes deben comunicarse de manera inmediata a la primera sefial de

problemas de aprendizaje que presentes los estudiantes.

27



3.- Los nifios diagnosticados con CIL, ;tienen dificultad para adquirir un nuevo conocimiento?

Figura 4. Dificultad de los nifios con CIL para adquirir un nuevo conocimiento.

0; 0%

H Siempre
H Casi siempre
m Aveces

Nunca

Fuente: Encuesta docentes

Elaborado por: Blanca Flores

Andlisis de datos: El 56% de los docentes manifiestan que siempre tienen dificultad para
adquirir un nuevo conocimiento los nifios diagnosticados con CIL, mientras que un 33% dice que

casi siempre y un 11 % que a veces.

Interpretacion de resultados: Mas de la mitad de los docentes manifiesta que los nifios
diagnosticados con CIL, tiene dificultades para adquirir un nuevo conocimiento, haciéndose
evidente la necesidad de contar con una herramienta didictica que permita ayudar a la

adquisicion de un nuevo conocimiento no solo en el area de matematica, sino a nivel general.
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4.- Los nifios con CIL, ;demuestran interés en las actividades escolares que usted desarrolla

dentro del aula?

Figura 5. Los nifios con CIL demuestran interés en las actividades escolares

0; 0%_| 0; 0%

H Siempre
m Casi siempre
m Aveces

Nunca

Fuente: Encuesta docentes

Elaborado por: Blanca Flores

Analisis de datos: El 78% de los docentes afirman que a veces los nifios diagnosticados con
CIL demuestran interés en las actividades escolares y un 22% dice que casi siempre los nifios con

CIL, demuestran interés.

Interpretacidn de resultados: Con estos datos se puede afirmar que los nifios diagnosticados
con CIL, no demuestran interés en las actividades escolares, lo que es perjudicial, pues éstas

contribuyen a la integracion con sus pares.
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5.- Cuando usted motiva a los estudiantes con CIL, ;éstos participan de manera mas activa y

aprenden con facilidad?

Figura 6. Cuando el estudiante con CIL es motivado, participa de manera mas activa

H Siempre
m Casi siempre
m Aveces

Nunca

Fuente: Encuesta docentes

Elaborado por: Blanca Flores

Analisis de datos: El 56 % de los docentes afirman que cuando se les motiva a los estudiantes,
a veces ellos participan mas activamente, en tanto que un 33% de los docentes encuestados
afirman que casi siempre participan de manera mas activa los nifios con CIL si son motivados y
un 11% afirman que siempre participan de manera mas activa los nifios con CIL si son

motivados.

Interpretacidn de resultados: Al motivar a los estudiantes con CIL, hace que los estudiantes a
veces participen de manera mas activa dentro del aula. Es importante recalcar que la motivacién
juega un papel fundamental dentro del campo educativo, razén por la cual ésta deberia ser

utilizada como estrategia metodoldgica en toda institucion educativa.
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6.- ;Usted planifica y aplica técnicas distintas para la ensefianza de matematica a los

alumnos con CIL?

Figura 7. El docente planifica y aplica distintas técnicas para la ensefianza de las

matematicas a los nifios con CIL

0; 0%
1;11%

H Siempre
B Casi siempre
m Aveces
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Fuente: Encuesta docentes

Elaborado por: Blanca Flores

Analisis de datos: El 67% de los docentes encuestados afirman que a veces aplican técnicas
distintas para ensefiar Matematica a los nifios con CIL, un 22% afirman que casi siempre lo

aplican y un 11% final afirman que nunca aplican este tipo de técnicas.

Interpretacion de resultados: Se puede deducir que los docentes no aplican técnicas

matematicas adecuadas y personalizadas para los nifios con CIL.
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7.- El tener alumnos con CIL, ;jretrasa su planificacién micro curricular porque alguno de

ellos no entiende la materia?

Figura 8. Retrasa la programacion micro curricular por atender a nifios con CIL

0; 0%

H Siempre
m Casi siempre
m Aveces

Nunca

Fuente: Encuesta docentes

Elaborado por: Blanca Flores

El 56% de los docentes encuestados afirman que su planificacién micro curricular casi
siempre se retrasa por tener alumnos con CIL, mientras que un 33% afirma que siempre se
retrasa y un 11% manifiesta que a veces su planificacién micro curricular se retrasa porque los

estudiantes con CIL no entienden la materia.

Interpretacidn de resultados: En base a los datos obtenidos en la presente encuesta, se puede
afirmar que en definitiva el atender a nifios con CIL si retrasa la programacion del curriculo
establecido. Algo que no sucederia si se contara con una herramienta didactica que brinde
estrategias necesarias que puedan ser empleadas con los nifios con CIL, para cumplir con los

objetivos propuestos por el docente.

32



8.- ;Usted ha tenido estudiantes que han reprobado el afio escolar por tener CIL?

Figura 9. Nifios reprobados el afio por tener CIL
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| Casi siempre
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Fuente: Encuesta docentes

Elaborado por: Blanca Flores

Andlisis de datos: El 67% de docentes expresa que a veces han tenido estudiantes que han
perdido el afio, teniendo CIL y un 33 % manifiestan que nunca han tenido estudiantes que han

perdido el afio por este motivo.

Interpretacion de resultados: Como se puede observar en los datos obtenidos, los nifios con
CIL pueden cursar el ano escolar alcanzando las notas necesarias, pues si bien ellos tienen un
retraso menor en el aprendizaje, que con la debida motivaciéon y con el uso de herramientas
didacticas apropiadas, pueden aprender de manera mas significativa y sobre todo amena, es
importante sefialar también que los nifios con necesidades educativas especiales no deben

perder el afio, ellos deben ser promovidos sin dificultad.
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9.- Si existiera una guia con una estrategia didactica especifica para la ensefianza y

refuerzo de matematica a nifios con coeficiente intelectual limite, ;usted la utilizaria?

Figura 10. De existir una estrategia didactica especifica usted la utilizaria
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Fuente: Encuesta docentes

Elaborado por: Blanca Flores

Andlisis de datos: El 89% de los docentes encuestados afirman que si existiera una guia
didactica para el adecuado manejo de los nifios con CIL siempre la utilizarian, mientras que un

11% restante indica que casi siempre la utilizaria.

Interpretacion de resultados: En base a los datos obtenidos, se puede afirmar que la
necesidad existe por lo que se deberia crear dicha herramienta. Tomando en cuenta la necesidad

emocional e intelectual de los nifios con Coeficiente Intelectual Limite.
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10.- Seleccione la estrategia que usted utiliza con mas frecuencia para ensefiar

matematica a nifios con CIL.

Figura 11. Estrategia que el docente utiliza con mas frecuencia para ensefar

matematica a nifios con CIL.

1, 11% H Trabajo en equipo

m Aprendizaje colaborativo

Material didactico de

4; 45% apoyo

Adaptaciones curriculares

M Otras

Fuente: Encuesta docentes

Elaborado por: Blanca Flores

Andlisis de datos.- El 45% de los docentes manifiestan que utilizan las adaptaciones
curriculares para ensefiar matematica a nifios con CIL, el 22 % expresan que utiliza el trabajo
en equipo, mientras que un 11% dicen que el aprendizaje cooperativo, igual porcentaje el
material didactico de apoyo y otro 11% utilizan otras estrategias.

Interpretacién de resultados.- Un considerable porcentaje de docentes conoce que los
estudiantes que tienen necesidades educativas especiales requiere de adaptaciones
curriculares, esto es beneficioso porque esto les permitira a dichos estudiantes aprender a su
propio ritmo, ya que los nifios con CIL tienen un aprendizaje mas lento comparado con sus

compaineros.
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4.1.2. Encuesta dirigida a Padres de Familia

1. Cuando su nifio o nifia presenta algin tipo de problema en el proceso ensehanza -

aprendizaje, ;La institucion educativa le informa de manera inmediata?

Figura 12. Es informado cuando su hijo presenta algtin problema de aprendizaje
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Nunca

Fuente: Encuesta a padres de familia

Elaborado por: Blanca Flores

Andlisis de datos: El 57% de los padres encuestados afirman que a veces son informados de
inmediato de existir algiin problema con sus hijos, el 29 % restante afirma que casi siempre son
informados de manera inmediata y un 14% indican que siempre son informados sobre este tipo

de problemas con sus hijos.

Interpretacion de resultados: Se puede concluir que falta comunicaciéon entre docentes y

padres de familia para informar sobre los problemas de aprendizaje que presentan sus hijos.
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2. ¢Lainstitucion educativa brinda apoyo y atencion individualizada a su hijo?

Figura 13. La institucién brinda atencién individualizada

m Siempre
I Casi siempre
I A veces

Nunca

Fuente: Encuesta a padres de familia

Elaborado por: Blanca Flores

Andlisis de datos: El 43% de los padres de familia considera que la Institucién Educativa a
veces brinda una atenciéon individualizada, El 29% afirman que nunca dan atencién

individualizada, un 14% manifiesta que siempre y otro 14% que casi siempre.

Interpretacion de resultados: En importante que todo docente brinde una atencién
individualizada, pues es la inica manera de detectar si un estudiante presenta algin tipo de

problema que puede afectar su proceso de aprendizaje.
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3. Cuando su nifio realiza una tarea de matematica ;lo hace con dificultad?

Figura 14. Su hijo realiza las tareas de matematica con dificultad

0; 0%

B Siempre
W Casi siempre
I A veces

Nunca

Fuente: Encuesta a padres de familia

Elaborado por: Blanca Flores

Anadlisis de resultados: El 43% de los padres de familia encuestados, concuerdan en que sus
hijos siempre tienen dificultades al realizar las tareas de Matematica, un 29% manifiestan que a
veces sus hijos tienen dificultades para realizar las tareas y un 28% afirman que casi siempre sus

hijos tiene problemas al realizar los deberes de Matematica.

Interpretacion de resultados: Es entendible que los infantes presenten problemas en los
momentos de ejecutar las tareas de Matemadtica, ya sean que tengan CIL o no, por lo que es
importante dar las indicaciones respectivas y la retroalimentacion necesaria de la materia,

utilizando siempre estrategias adecuadas y las respectivas adaptaciones curriculares.
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4. Cuando su niflo ejecuta una tarea de matematica, ;entiende los procesos légicos

matematicos?

Figura 15. Su nifio entiende los procesos légicos matematicos

0; 0%

H Siempre
4:57% W Casi siempre
I A veces

Nunca

Fuente: Encuesta a padres de familia

Elaborado por: Blanca Flores

El 57% de los padres de familia afirman que sus hijos nunca entienden los procesos légicos
matematicos, el 29% de los padres encuestados manifiestan que sus hijos a veces entienden los

procesos logicos matematicos y el 14% restante expresan que casi siempre entienden.

Interpretacion de resultados: La mayoria de padres de familia saben que sus hijos no
entienden los procesos l6gicos matematicos, lo que puede ser aclarado y reforzado si se cuenta
con una herramienta que brinde las estrategias y técnicas idoneas para la ensehanza de dicha

materia a los nifios con CIL.
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5. ¢(Eldocente de matematica, considera las individualidades para planificar sus clases?

Figura 16. El docente de matematica planifica sus clases considerando las

individualidades.

W Siempre
4;57% W Casi siempre
m Aveces

Nunca

Fuente: Encuesta a padres de familia

Elaborado por: Blanca Flores

Andlisis de datos: Segun las respuestas brindadas por los padres de familia que fueron
encuestados, los docentes nunca planifican sus clases tomando en cuenta la individualidad de los
estudiantes pues el 57% asi lo confirma, un 29% afirma que a veces el docente planifica sus
clases tomando en cuenta estos factores, el 14% restante expresa que el docente siempre

planifica sus clases considerando las individualidades.

Interpretacion de resultados: Se puede concluir que la mayoria de los docentes a veces
planifican tomando en cuenta las individualidades de sus estudiantes; esto no contribuye a

desarrollar las destrezas de estos nifos, pues la atencién individualizada debe ser constante.
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6. ;El docente motiva a su nifio de manera constante?

Figura 17. El docente motiva a su hijo constantemente

0; 0%

m Siempre
W Casi siempre
I A veces

Nunca

Fuente: Encuesta a padres de familia

Elaborado por: Blanca Flores

Andlisis de datos: El 43% de los encuestados afirman que el docente siempre motiva a sus
hijos, el 43 % afirma que a veces y el 14 % que casi siempre el docente motiva a sus hijos de

manera constante.

Interpretacion de resultados: Se puede concluir que un gran porcentaje de los docentes no
motivan de manera constante a sus estudiantes; todo docente debe saber que la motivaciéon

juega un rol muy importante en el proceso de ensefianza - aprendizaje.
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7. ¢:Considera usted, que los nifios con problemas de aprendizaje son propensos a perder

algtin afio escolar?

Figura 18. Los nifios con problemas de aprendizaje son propensos a perder el afio.

0; 0%

—\O; 0%

m Siempre
W Casi siempre
5, 71% = Aveces

Nunca

Fuente: Encuesta a padres de familia

Elaborado por: Blanca Flores

Analisis de datos: Esta pregunta es fundamental para la presente investigacién, pues como se
puede observar los padres afirman en un 71% que sus hijos nunca han repetido el afio escolar,

apenas el 29% afirman que si han repetido algtin afio escolar.

Interpretacion de resultados: Este fendémeno puede ser eliminado si se cuenta con la
herramienta didactica idénea para la ensefianza a los nifios con CIL asi como también la

informacion necesaria y la sustentacion legal.
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8. Cuando su nifio ha sido motivado en clase, ;realiza las tareas de manera mas efectiva?

Figura 19. Cuando su hijo ha sido motivado en clase, hace sus tareas de manera

efectiva

0; 0%

H Siempre
W Casi siempre
I A veces

Nunca

Fuente: Encuesta a padres de familia

Elaborado por: Blanca Flores

Andlisis de datos: El 72 % de los padres encuestados afirman que cuando sus hijos han sido
motivados a veces hacen las tareas de manera efectiva, un 14% afirma que casi siempre y el

14% restante manifiesta que nunca sus hijos realizan las tareas de manera mas efectiva cuando

han sido motivados en la escuela.

Interpretacion de resultados: Los padres de familia estan conscientes que la motivacién juega

un papel fundamental en el campo educativo.
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9.  ¢Su hijo se ha sentido triste y sin deseos de ir a la escuela, porque es rechazado por sus

compaferos?

Figura 20. Su hijo se ha sentido rechazado por sus compaiieros.

0; 0%

W Siempre
M Casi siempre
m Aveces

Nunca

Fuente: Encuesta a padres de familia

Elaborado por: Blanca Flores

Andlisis de resultados: El 57% de padres encuestados afirman que sus hijos a veces se han
sentido rechazados por sus compafieros por tener CIL, el 29% expresa que nunca y el 14%

manifiesta que casi siempre sus hijos se han sentido rechazados.

Interpretacion de resultados: Se puede concluir que los nifios con CIL, si se sienten
rechazados por parte de sus compafieros, esto se podria superar si el docente tiene la
informaciéon necesaria y la transmite a los estudiantes fomentando siempre la inclusién

educativa en un marco de respeto y tolerancia.
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10. ;Considera usted que la aplicacién de una estrategia didactica adecuada y especifica para
ensefiar matematica a los nifios con CIL, ayudaria para que su hijo desarrolle las destrezas

basicas de esta area?

Figura 21. Una estrategia didactica adecuada mejoraria el aprendizaje

0; 0%

M Siempre
M Casi siempre
m Aveces

Nunca

Fuente: Encuesta a padres de familia

Elaborado por: Blanca Flores

Andlisis de datos: El 72% de los padres encuestados afirman que sus hijos aprenderian
matematica de manera mas sencilla si existiera una estrategia didactica para el efecto, sin
embargo el 14% afirman que sus hijos a veces aprenderian mejor la matematica si existiera
dicha estrategia, mientras que otro 14% restante manifiestan que casi siempre se podria mejorar

el aprendizaje de esta asignatura si existiera una herramienta didactica idénea.

Interpretacion de resultados: Se puede concluir entonces que los padres de familia saben que
si el docente aplicara una estrategia ideal para sus hijos, éstos podrian aprender de manera mas
significativa, ademds contribuiria a fortalecer el autoestima de dichos estudiantes ya que se

respetaria su ritmo de aprendizaje y se aplicaria las respectivas adaptaciones curriculares.
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4.1.3. Representacion y analisis de la ficha de cotejos

Con el fin de contrastar la informacién obtenida en las encuestas a docentes y padres de
familia, se consider6 la aplicacion de una ficha de cotejo, esta informacién fue obtenida
mediante la observaciéon de una clase de matematicas de cada docente.

Cotejo. 1.- El docente mantiene una comunicacion fluida con los estudiantes que presentan

Coeficiente Intelectual Limite.

Tabla 5: El docente mantiene una comunicacion fluida

OPCIONES NUMERO PORCENTAJE
Siempre 2 22%
A veces 7 78%
Nunca 0 0%
Total 9 100%

Fuente: Investigacion de campo

Elaborado por: Blanca Flores

Conclusion de la observacion: Se puede concluir que el docente realmente no mantiene una
comunicacién fluida con los estudiantes que presentan CIL, lo que sin duda alguna no es
recomendable, pues la comunicacion es fundamental entre docente y discente, y mas todavia
con estudiantes que necesitan recibir una atencién personalizada y por ende comunicacidon
efectiva, ya que la comunicacién se encuentra presente en toda actividad humana

transmitiendo ideas, conocimientos y sentimientos.

Cotejo. 2.- El docente presenta el material didactico organizado, variado y con contenido

significativo para los estudiantes con CIL.

Tabla 6: El docente presenta el material didactico organizado y con contenido

significativo
OPCIONES NUMERO PORCENTAJE
Siempre 2 22%
A veces 3 33%
Nunca 4 44%
Total 9 100%

Fuente: Investigacién de campo

Elaborado por: Blanca Flores

Conclusion de la observacion: de acuerdo a los datos recabados en las clases observadas, se
puede concluir que el docente no presenta el material didactico organizado, variado y tampoco
con contenido significativo, lo que es muy perjudicial, ya que para los nifios es mucho mas facil la

asimilaciéon de una materia cuando se le presenta material didactico atractivo y organizado.
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Cotejo. 3.- El docente motiva la participaciéon de los estudiantes con CIL en clase.

Tabla 7: El docente motiva a los estudiantes con CIL

OPCIONES NUMERO PORCENTAJE
Siempre 4 44%
Aveces 5 56%

Nunca 0 0%
Total 9 100%

Fuente: Investigacion de campo

Elaborado por: Blanca Flores

Conclusidn de la observacién: La mayoria de docentes no motivan a los estudiantes con CIL, lo
cual no es lo adecuado, pues este tipo de estudiantes necesitan ser motivados de manera
constante, para promover un mejor proceso de enseflanza aprendizaje de los mismos. Para
motivar a los estudiantes y a los padres es necesario que el docente informe sobre las fortalezas
que tienen los nifios y los avances que éstos estan alcanzando. Dar a conocer a los padres sobre
la importancia de tratarles con carifio, apoyarles en las tareas, pues esto ayudara que los nifios

estén contentos, se sientan seguros y tengan mejor autoestima.

Cotejo. 4.- El docente motiva la participacion de los estudiantes, cuando él tiene que repetir

un proceso de ensefianza por los nifios con CIL.

Tabla 8: Motiva la participacidn de los estudiantes con CIL cuando repite un proceso

OPCIONES NUMERO PORCENTAJE
Siempre 3 33%
Aveces 6 67%

Nunca 0 0%
Total 9 100%

Fuente: Investigacion de campo

Elaborado por: Blanca Flores

Conclusién de la observacién: durante las clases observadas, se pudo apreciar que los
docentes no motivan a los estudiantes con CIL cuando repite un proceso matematico, apenas el
33% de los docentes si motivan a los estudiantes con CIL. Se puede concluir que los docentes
necesitan estar conscientes sobre las bondades de una motivacién adecuada. Es importante dar
seguimiento y retroalimentaciéon constante a los estudiantes esto permitira evaluar
frecuentemente y no esperar a los exdmenes de bloque o quimestre para saber si los
estudiantes aprendieron o no. También es necesario que los docentes utilicen los resultados de

la evaluacion para buscar alternativas diferentes para ensefiar y no sélo para asignar una nota.
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Cotejo. 5.- Los nifios con CIL, se encuentran distraidos y desinteresados durante la hora de

clase de matematicas.

Tabla 9: Los nifios con CIL se encuentran distraidos y desinteresados

OPCIONES NUMERO PORCENTAJE
Siempre 3 33%
A veces 6 67%
Nunca 0 0%
Total 9 100%

Fuente: Investigacién de campo

Elaborado por: Blanca Flores

Conclusidn de la observacion: durante las clases observadas de la asignatura de matematicas,
se pudo apreciar que la mayoria de estudiantes con CIL se encuentran distraidos y

desinteresados durante la misma. Lo que no permite adquirir los conocimientos necesarios.

Esto es algo que se puede resolver si el docente posee una herramienta que le brinde las
estrategias adecuadas para mantener la atenciéon de los nifios con CIL, esto contribuira de

manera significativa al proceso de ensefianza aprendizaje de dichos infantes.

Los docentes deben planificar y aplicar las adaptaciones curriculares para que los estudiantes

con necesidades educativas especiales, no pierdan el interés por estudiar.

Cotejo. 6.- Los nifios en general se sienten distraidos dentro del aula en la clase de

matematicas

Tabla 10: Los nifios en general se sienten distraidos dentro del aula

OPCIONES NUMERO PORCENTAJE
Siempre 1 11%
Aveces 5 56%

Nunca 3 33%
Total 9 100%

Fuente: Investigacién de campo

Elaborado por: Blanca Flores

Conclusidn de la observacion: durante las clases observadas se pudo apreciar que los nifios en
general a veces se sientes distraidos, esto a lo mejor se deba a los distractores que se presentan
en general durante la clase, pues por la edad de los nifios es muy facil que se distraigan, sin
embargo si se presenta el material didactico adecuado y se dicta la clase de manera amena, es

facil captar la atencién constante de los estudiantes.
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Cotejo. 7.- El docente aplica las mismas estrategias didacticas para la ensefianza de las

matematicas para todos los estudiantes.

Tabla 11: El docente aplica las mismas estrategias para todos los estudiantes

OPCIONES NUMERO PORCENTAJE
Siempre 6 67%
Aveces 2 22%

Nunca 1 11%
Total 9 100%

Fuente: Investigacién de campo

Elaborado por: Blanca Flores
Conclusidn de la observacion: Aun cuando el porcentaje mas alto se encuentra como resultado
viable, es importante aclarar que no es correcto, pues los nifios con CIL deben ser manejados
con mas atenciéon y con ellos utilizar estrategias didacticas adecuadas, que permitan la

aplicacion de técnicas activas de aprendizaje y por lo tanto una mejor asimilacién de la materia.

Cotejo. 8.- Los nifios con CIL entienden los procesos l6gicos matematicos con las estrategias

didActicas aplicadas por el docente.

Tabla 12: Los nifios con CIL entienden los procesos l6gicos matematicos

OPCIONES NUMERO PORCENTAJE
Siempre 6 67%
Aveces 2 22%

Nunca 1 11%
Total 9 100%

Fuente: Investigaciéon de campo

Elaborado por: Blanca Flores

Conclusion de la observacion: Se pudo apreciar que los nifios no entienden los procesos
l6gicos matematicos expuestos por el docente, Aun cuando algunos padres de familia afirmen
otra cosa, eso significa que es necesaria una herramienta didactica, para ayudar a los nifios con

CIL a entender mejor la materia.
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Cotejo. 9.- El docente realiza la retroalimentacion respectiva, hasta confirmar que los estudiantes
con CIL entendieron la clase.

Tabla 13: El docente realiza la retroalimentacién respectiva

OPCIONES NUMERO PORCENTAJE
Siempre 2 67%
A veces 6 22%
Nunca 1 11%
Total 9 100%

Fuente: Investigacién de campo

Elaborado por: Blanca Flores

Conclusidn de la observacidn: en este cotejo se pudo apreciar que los docentes en su gran
mayoria no realizan la retroalimentacién respectiva, lo cual no es lo recomendable, pues para
crear y despertar la memorizacién de un aprendizaje el docente tiene la obligacién de realizar la

retroalimentacion hasta que la materia sea asimilada en su totalidad.

Cotejo. 10.- Los estudiantes con CIL pueden clasificar los objetos, cuerpos geométricos y

figuras seglin sus propiedades.

Tabla 14: Los estudiantes con CIL pueden clasificar los objetos, cuerpos geométricos y

figuras
OPCIONES NUMERO PORCENTAJE
Siempre 3 67%
A veces 5 22%
Nunca 1 11%
Total 9 100%

Fuente: Investigacién de campo

Elaborado por: Blanca Flores

Conclusidon de la observacion: Durante la observacion se puedo apreciar que los estudiantes
con CIL no siempre pueden clasificar los objetos, cuerpos geométricos y figuras. Para ellos es
bastante dificil identificar caracteristicas comunes y mas todavia si no disponen de material

concreto y llamativo.
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Tabla 15: Los estudiantes con CIL presentan sus trabajos organizados y limpios.

Cotejo. 11.- Los estudiantes con CIL presentan sus trabajos organizados y limpios.

OPCIONES NUMERO PORCENTAJE
Siempre 3 67%
A veces 4 22%
Nunca 2 11%
Total 9 100%

Fuente: Investigacién de campo

Elaborado por: Blanca Flores

Conclusidn de la observacion: En este cotejo se pudo apreciar que los estudiantes con CIL no
presentan el material didactico organizado y limpio, esto puede ser por dos motivos, uno por el
hecho de que no entienden la materia y dos por falta de motivaciéon por parte del docente. Se
concluye entonces que esta situacion no es viable y mas bien esto es perjudicial para los

estudiantes.

Cotejo. 12.- El docente utiliza la etapa de concreta o de manipulacién para iniciar su practica

docente.

Tabla 16: El docente utiliza la etapa concreta

OPCIONES NUMERO PORCENTAJE
Siempre 1 11%
A veces 2 22%
Nunca 6 67%
Total 9 100%

Fuente: Investigacién de campo

Elaborado por: Blanca Flores

Conclusion de la observacion: En este cotejo se pudo apreciar que los docentes no dan
importancia a la etapa concreta o manipulativa, la que ofrece la oportunidad a los nifios y nifias
de experimentar con material concreto para permitirles alcanzar las destrezas requeridas, en
razon de que son las primeras nociones que se involucran en el razonamiento matematico y

sirven de base para la asimilacién de nuevos conceptos.
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Cotejo. 13.- El docente utiliza la etapa grafica o de estimulacién de representaciones en el

desarrollo de la clase de Matematica.

Tabla 17: El docente utiliza la etapa grafica

OPCIONES NUMERO PORCENTAJE
Siempre 4 44%
Aveces 2 22%

Nunca 3 34%
Total 9 100%

Fuente: Investigacién de campo

Elaborado por: Blanca Flores

Conclusidn de la observacion: En este cotejo se pudo apreciar que los docentes si utilizan la
etapa gréafica la que estimula a los nifios y nifias a realizar representaciones matematicas. Si bien
esta etapa es utilizada por la mayoria de docentes no cuenta con la base necesaria que radica en
la experiencia que se produce con la manipulacién, lo que hace que se caiga en el aprendizaje

memoristico y mecanico.

Cotejo. 14.- El docente utiliza la etapa abstracta o de representacion de conceptos

matematicos en el desarrollo de la clase.

Tabla 18: El docente utiliza la etapa abstracta

OPCIONES NUMERO PORCENTAJE
Siempre 5 55%
A veces 2 22%
Nunca 2 23%
Total 9 100%

Fuente: Investigacién de campo

Elaborado por: Blanca Flores

Conclusidén de la observacion: En este cotejo se pudo apreciar que los docentes si utilizan la
etapa abstracta o de representaciéon de conceptos, a través de la cual los nifios estan “en la
capacidad de representar conocimientos matematicos por medio de la notacién y simbologia
propias del area, llegando asi al uso del lenguaje matematico convencional” (Ministerio de
Educacién, 2010, pag. 61). Para lo cual necesariamente deben incluirse en el proceso de
ensefianza-aprendizaje las etapas previas, esto es la concreta y grafica, lo que no sucede en la
practica docente, lo que ratifica la importancia que se da tinicamente al aprendizaje mecanico de

conceptos matematicos.

52



Cotejo. 15.- El docente utiliza la etapa de consolidacién o resolucién de problemas en el
desarrollo de la clase, basados en ejemplos reales que pueden presentarse a los estudiantes en su

vida cotidiana.

Tabla 19: El docente utiliza la etapa de consolidacién

OPCIONES NUMERO PORCENTAJE
Siempre 2 22%
A veces 1 11%
Nunca 6 67%
Total 9 100%

Fuente: Investigacién de campo

Elaborado por: Blanca Flores

Conclusién de la observaciéon: En este cotejo se pudo apreciar que los docentes si bien si
utilizan la resolucién de problemas no utilizan ejemplos reales que tienen relaciéon con la vida
cotidiana de los nifios y nifias, lo que hace mas dificil buscar soluciones a los problemas que se

presentan y utilizar el lenguaje matematico para resolverlos.

Cotejo. 16.- El docente utiliza el constructivismo al permitir a los nifios y nifias ser
protagonistas de la construccién de su propio conocimiento al estimular la resolucién de

problemas basados en la experiencia previa.

Tabla 20: El docente utiliza el constructivismo

OPCIONES NUMERO PORCENTAJE
Siempre 2 22%
Aveces 1 11%

Nunca 6 67%
Total 9 100%

Fuente: Investigacién de campo

Elaborado por: Blanca Flores

Conclusidon de la observacion: En este cotejo se pudo apreciar que los docentes no siempre
utilizan el constructivismo como base del proceso de ensefianza-aprendizaje, es decir que las
clases que se dictan son de tipo magistral, los docentes son los principales actores y los

estudiantes actian inicamente como receptores, lo que hace que el aprendizaje sea mecanico.
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4.2. Métodos aplicados

A continuacion se presentan los métodos aplicados para el diagnéstico de esta investigacion,
asi como en la construccion del producto final. En el primer caso son: cuantitativo, cualitativo y

descriptivo.

Cuantitativo: porque este método permite la utilizacién de instrumentos para la recoleccion y
analisis de datos, los cuales permitiran dar respuestas a la pregunta de investigacién, para el caso
del presente estudio se aplic6 la encuesta y la ficha de cotejos para la recolecciéon de informacidn.
En relacidn a este tema Goémez (2006, pag. 60) afirma que “este tipo de método confia en la
medicién numeérica, el conteo y en el uso de estadisticas para intentar establecer con exactitud

patrones en una poblaciéon determinada”.

Cualitativo: porque este método permite estudio de la realidad social por medio de las
personas que estan siendo estudiadas o analizadas, es decir, parte de la percepcién que tiene el
sujeto en su propio contexto. Para autores como (Toro & Parra, 2007, pag. 29) “El método
cualitativo no parte de supuestos derivados tedéricamente, sino que busca conceptuar sobre la
realidad con base en el comportamiento, los conocimientos, las actividades y los valores que
guian el comportamiento de las personas estudiadas”. En la presente investigacion se pretende
determinar cudles son los factores que mas inciden en el proceso de ensefianza aprendizaje de la

materia de matematicas en los nifios con Coeficiente Intelectual Limite.

Descriptivo: porque este método permite describir, analizar, registra e interpreta las
condiciones que se dan en una situacién y momento determinado. A lo cual Pérez (2009, pag. 91)
acota “el método descriptivo, se orienta hacia el presente y acttia en los niveles de investigacion
aplicada y activa, intenta una observacién sistematica, estudiando la realidad educativa tal y

como se desarrolla”.

En el segundo caso, la metodologia que se utilizd para el disefio de la guia didactica para la
ensefianza de Matematica a nifios de Educacion Basica Media con coeficiente intelectual limite,
partié de una lluvia de ideas que permiti6 identificar los aspectos mas representativos de la
investigacion bibliografica realizada, a través de la cual se identific6 que la metodologia
pedagégica mas adecuada para ejecutar las actividades de la guia propuesta corresponde al
aprendizaje cooperativo, el que es considerado “el mas indicado para el desarrollo de fines
curriculares (...) admite la interaccién muy particular ajustada a la dindmica interna de sus
integrantes, (...) apoya en estructuras de aprendizaje sugeridas por el docente, (...) suponen

grados de reciprocidad y responsabilidad” (Suarez, 2010, pag. 58). Lo que hace posible que

54



existan grados de reciprocidad y responsabilidad por parte de los nifios con las tareas asignadas,

en tanto reciben el apoyo de sus compafieros y compaiieras.

Esta metodologia didactica se basa en el constructivismo, en donde los nifios y nifias son los
principales protagonistas dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje al ser los constructores
de su propio conocimiento, para lo cual el docente debe reconocer que “el aprendizaje
colaborativo hace referencia al desarrollo cognitivo del individuo en la interaccién con otros,
cuidando de la construccion colectiva del conocimiento y del desarrollo cognitivo de cada uno de
los miembros del grupo” (Zea & Atuesta, 2007, pag. 36), precisamente lo que se busca con la

aplicacion de las actividades sugeridas en la guia.

4.3. Materiales y herramientas
Los materiales y herramientas utilizados en la presente investigacion son:

La encuesta: Es un instrumento que permite recabar informacién sobre un sector
denominado muestra para inferir el comportamiento del universo que se desea indagar (Zapata,
2005, pag. 188). Este tipo de técnica es muy generalizada en las ciencias sociales. La que fue

elaborada tomando en cuenta las variables mas predominantes dentro del presente estudio.

Ficha de cotejos: Consiste en la elaboracién de una lista de cotejos que son determinados en
base a la necesidad de las variables a ser analizadas. Esta es manipulada exclusivamente por la
investigadora, que mediante la observacion respeta el principio de no intervencién y se limita a
contemplar detallada y sistematicamente cémo se desarrolla el fenémeno en la vida cotidiana del

grupo investigado.

4.4. Conclusiones de los instrumentos de investigacion

Una vez que se han aplicado los tres instrumentos de investigacion, se pudo llegar a las

siguientes conclusiones:

En relaciéon a la motivacion: Se pudo comprobar que no existe motivaciéon constante a los
nifios con coeficiente intelectual limite, esto podria ser por el nimero considerable de
estudiantes por paralelo, que estd entre los 38 y 45; sin embargo todos los docentes deberian
estar conscientes de los beneficios que la motivacién brinda cuando es aplicada dentro de todo

proceso de ensefianza aprendizaje.

Con respecto a las estrategias didacticas individualizadas: En este apartado la respuesta
de los docentes y padres de familia coinciden cuando manifiestan que a veces utilizan estrategias

didacticas especificas e individualizadas; sin embargo cuando se asisti6 a las clase de la
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asignatura de matematicas, se pudo comprobar que los docentes no utilizan ningln tipo de
estrategia didactica especial para los nifios que presentan CIL. Lo que refleja que no hay una

atencion individualizada para las necesidades de los nifios.

En relacién a la retroalimentacion: El docente no siempre realiza la retroalimentacién de una
clase impartida, lo que puede ser causa de vacios en los estudiantes, es necesario que el docente
siempre realice la retroalimentacion pues ésta ayuda a entender partes de la clase que no fueron

del todo asimiladas.

Con respecto al material didactico: se pudo comprobar que el docente no presenta ningtn
tipo de material didactico con contenido significativo para los estudiantes de CIL lo que es muy
perjudicial, pues de emplearse el material didactico adecuado, se puede despertar el verdadero

interés en los estudiantes por aprender matematica.

56



Capitulo 5

Resultados

5.1. Producto final del proyecto de titulacion

GUIA CON UNA ESTRATEGIA DIDACTICA ACTIVA BASADA EN EL APRENDIZAJE
COOPERATIVO PARA LA ENSENANZA DE MATEMATICA A NINOS DE EDUCACION BASICA
MEDIA CON COEFICIENTE INTELECTUAL LIMITE (CIL)

“Cree en ti mismo y en lo que eres. Se consciente de que hay algo en tu interior que es mds

grande que cualquier obstdculo”

Christian D. Larson.
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INTRODUCCION

Dentro del campo educativo, se han presentado nuevos temas y términos que deben ser
tratados con el fin de comprender una realidad que se presenta dentro del aula. Uno de esos es el
Coeficiente Intelectual Limite (CIL), al escucharlo, una persona suele pensar que se trata de la

inteligencia de una persona que presenta algun tipo de retraso mental.

Pero esto no es asi, el CIL es un término que se usa cuando un individuo presenta ciertas
limitaciones en su funcionamiento mental y el uso de habilidades tales como; el arreglo personal,
la comunicacién y determinadas destrezas sociales, pero las limitaciones que mas se presentan

en los nifos que han sido diagnosticados con CIL se da dentro del campo de la matematica.

Es importante mencionar que, el CIL debe ser diagnosticado y confirmado por un
profesional de la psicologia educativa o clinica, quienes aplican una serie de pruebas intelectuales
con el fin de confirmar el diagndstico. Generalmente los primeros en notar si existe algun tipo de
problema de aprendizaje con los estudiantes son los docentes quienes informan, pero para
confirmar por qué se presentan dichos problemas, el estudiante debe ser evaluado por el

profesional de la psicologia.

Por otro lado, es importante acotar que, un nifilo puede presentar CIL y alcanzar los
aprendizajes requeridos, la diferencia es que, necesitan de un poco mas de tiempo para
entender la materia y de determinadas estrategias que pueden ser aplicadas por parte del

docente, con el fin de ayudar a dichos estudiantes.

Por eso se cred la presente guia, que constituye una herramienta de apoyo para los docentes

que tienen en sus aulas a nifios que padecen de Coeficiente Intelectual Limite.

OBJETIVO DE LA GUIA

Objetivo General

Dotar al docente de una guia con la fundamentacién teéricay una estrategia didactica basada
en el aprendizaje cooperativo con técnicas que activen el aprendizaje significativo de

matematica en los nifios de Educacion Basica Media con coeficiente intelectual limite.
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Objetivos Especificos

v Seleccionar la informacién sobre el coeficiente intelectual limite, para que el docente
haga uso de la misma, comprenda los términos y la forma adecuada de relacionarse con los

estudiantes que presenten esta necesidad educativa.

v' Desarrollar la estrategia didactica a ser utilizada para mejorar la ensefianza de la
matematica a nifios con coeficiente intelectual limite, contribuyendo a alcanzar los aprendizajes

requeridos, vencer sus limitaciones y continuar con sus estudios.

v' Seleccionar un método de autoevaluacién docente para incentivar el estudio y aplicacion

cotidiana de esta estrategia.

Fundamentacion tedrica

La presente guia se basa en la siguiente teoria:

Dificultades escolares para aprender

Sin duda alguna las dificultades del aprendizaje constituyen un gran problema, que se
presenta con mucha frecuencia en el campo educativo, lo que para los docentes y padres de
familia se convierte en un desafio, principalmente porque sus estudiantes, en el caso de los

docentes, el rendimiento escolar de los mismos no esta acorde con sus expectativas.

Cuando se presenta este tipo de situaciones, lo mds probable es que se sugiera a los padres de
familia que lleven a sus hijos con especialistas, pensando que ellos serdn los que propongan una
solucién a todas las dificultades que presentan los escolares. A decir de (Bravo, 2002, pag. 15)
“Como consecuencia de ello el sistema educacional ha debido ampliar la cobertura de la
educacidn especial para recibir a muchos nifios que presentan algin tipo de dificultad para

aprender y a otros cuyas dificultades son mas bien de origen sociocultural o emocional”.

Sin embargo es importante el mencionar que, la mayoria de infantes que recurren a este tipo
de servicios ya sean publicos o privados son nifios que presentan leves alteraciones en su nivel
de aprendizaje, ya sea en el campo cognitivo, verbal o fisico, pero estos no caen en los
diagnoésticos de retardo mental, en muchas ocasiones solo tienen problemas para aprender al
mismo ritmo que del resto de nifios y no sugieren soluciones didacticas por lo que los docentes

buscan estrategias que permitan mejorar los aprendizajes.
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La inteligencia

El termino inteligencia proviene de Cicerdn, pues cuando él buscaba el equivalente latino del
concepto diandesis. Aristételes pensaba que el ser humano posefa razén, sentimientos y
voluntad, concepto que a decir de (Rodriguez F., 2014, pag. 24), empezaron a tomar vida con el
filosofo francés Spencer (1820-1903), quien expuso una propuesta para caracterizar la

capacidad de adaptar las relaciones interiores a las exteriores.

Las discusiones en torno a la inteligencia en las diferentes clases sociales y en los distintos
grupos cientificos se caracterizaron, y se caracterizan por una constante controversia,
motivada, entre otras causas, por el uso del término inteligencia en diversos sentidos y

direcciones (Rodriguez A., 2014, pag. 25).

Habitualmente la sociedad tiende a generalizar el termino inteligencia con el de nifio listo, el
cual puede captar rapidamente la informacién, también asocian a inteligencia con el infante que
presenta buenas capacidades de comprensidn y razonamiento; es decir, un nifio mentalmente
eficaz. Pero el significado mas comin que permite afirmar o no si es inteligente, es el puntaje que

se alcanza en pruebas de Coeficiente Intelectual.
Rodriguez distingue tres tipos de inteligencia, los cuales se describen a continuacidn:

“Inteligencia A: Que es la capacidad innata de un individuo, inscrita en su dotacién genética.
Esta inteligencia nunca puede ser medida directamente. Se puede ver disminuida por

deficiencias. Es similar a la inteligencia fluida propuesta por Garcia y Deval.

Inteligencia B: Se refiere a lo que el individuo hace o la conducta que de él se observa. Es el
resultado acumulado de los esquemas o planes mentales elaborados a través de la interaccién
de los genes del individuo con el medio ambiente, hasta donde le permite su dotacién y
patrimonio constitucional. Es similar a la inteligencia cristalizada propuesta por Garcia y

Deval.

Inteligencia C: Engloba los resultados obtenidos en una prueba” (Rodriguez F., 2014, pag.

25).
Concepcion de inteligencia fluida:

“Conjunto de capacidades intelectuales de caracter abstracto que se aplica en situaciones
nuevas y no tienen relacion aparente con el nivel cultural de las personas. Este tipo
habilidades ha sido relacionado con los componentes genéticos, o hereditarios de una persona

en relacién a la inteligencia” (Garcia & Deval, 2010).
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Concepcioén de inteligencia Cristalizada: “La cual se desarrolla con el paso del tiempo (Elboj,

Puigdellivol, Soler, & Valls, 2006)”

Sin duda alguna la inteligencia ha sido concebida en funcién de determinadas concepciones
socioculturales y académicas, pero los autores (Elboj, Puigdellivol, Soler, & Valls, 2006, pag. 98)
afirman que la inteligencia cristalizada permite superar problemas que tienen lugar en la vida

cotidiana, gracias al desarrollo de nuestras capacidades.

Lo que significaria y tomando en consideracion el concepto anunciado en el parrafo anterior,
que puede ayudar a los infantes a desarrollar su inteligencia con estrategias idéoneas que

permitan mejora su capacidad.

El coeficiente intelectual

Para el autor Holford (2005):

El coeficiente intelectual es una medida de inteligencia aceptada, y utiliza un indice que situa
en 100 el valor de la media. En torno a un 5% de la gente se sitia por encima del 125 y menos
de un 10% esta por debajo de 80, lo que se considera el indice que marca la subnormalidad

educacional. (pag. 123)

El coeficiente intelectual ha sido tomado en consideracién como una medida que se puede
hacer a la inteligencia del ser humano, sin embargo se debe tomar en consideracién la edad a la
que se aplica los test para determinar el mismo, pues cuando menor sea el infante menor sera
también la puntuacién su puntuacién, pero a mayor edad, pues mayor sera la puntuaciéon que

alcance.

Varios autores (Beltran & Bueno, 2007) afirman que la utilizacién del Coeficiente Intelectual
como indice de la edad mental y cronolégica, permite comparar el desarrollo intelectual relativo

de los nifios en las diferentes edades cronolégicas y también el desarrollo intelectual.

A continuacion se presenta el cuadro sobre el coeficiente intelectual y su clasificacion:
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Tabla 21. El coeficiente intelectual y su clasificaciéon

Coeficiente intelectual Clasificacion
130 o mas Muy superior
120a129 Superior
110a119 Normal brillante

80a89 Promedio
70a79 Fronterizo o limite
69 0 menos Deficiencia mental

Fuente: (Beltran & Bueno, 2007, p. 79)
El Coeficiente intelectual limite

Como punto de partida es necesario aclarar el siguiente argumento expuesto por el Instituto

Catalan de salud (2010):

La inteligencia limite no es sindnimo de retraso mental leve, sino que entra dentro del rango de
la inteligencia normal - el retraso mental implica un Coeficiente Intelectual igual o inferior a 70
mientras que la inteligencia limite oscila entre 71 y 84 - y presenta un empoderamiento del
rendimiento heterogéneo, puede funcionar bien en algunas areas y deficiente en otras (pag.

507).

Los nifios que presentan este tipo de coeficientes son seres totalmente normales, su dificultad
radica en la asimilaciéon inmediata de nuevos conocimientos y sobre todo en la forma de trabajo,
es decir en la forma que ellos ejecutan un determinado proceso. En el campo de la matematica, la
materia generalmente es asimilada con la practica diaria, pero para los estudiantes con CIL no les
resulta muy sencillo, principalmente con las explicaciones que los docentes hacen de manera

general.

Lo que se pretende con esta guia, es en primer lugar el entender que los nifios que tiene un
CIL no son nifios con discapacidad mental, tienen un retraso en sus aprendizajes, pero con el
apoyo adecuado por parte de los docentes y de padres de familia, estos pueden alcanzar los

aprendizaje necesarios para pasar de afio sin ninguna dificultad.

La importancia de la deteccion precoz

Es importante que el docente conozca a sus alumnos de tal manera que pueda notar en ellos
determinadas caracteristicas que puedan dar muestras de problemas en el sentido del
aprendizaje. Al hablar de la importancia de la deteccidn precoz, se lo hace con el fin de que el

docente entienda que al ayudar al estudiante desde el primer momento en el cual muestra
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dificultades en su aprendizaje, puede ser determinante en la vida misma del estudiante, pues

estos pueden desarrollar otras patologias asociadas a su dificultad de aprendizaje.

Una de esas patologias puede ser la depresidn, la baja autoestima que son las consecuencias
mas comunes en este tipo de sujetos, pero las cuales pueden causar serios problemas en su

desarrollo emocional y social.

En relacién a esto Blanco afirma que “la presencia de la depresidn entre los nifios y nifias con
dificultades de aprendizaje es 7 veces mayor que en los nifios que no las tienen, lo cual puede

deberse al estrés u la frustracion causada por sus dificultades”.

La misma autora (Blanco R., 2007, pag. 51) acota en su obra un aporte de Kavale (1996)
quien resume diversas hipdtesis explicativas de la presencia de bajas habilidades sociales, las

mismas que se muestran a continuacion:

e Las dificultades en habilidades sociales son una consecuencia de una disfuncién
neurolégica que esta en la base de las dificultades de aprendizaje.

e Los problemas académicos y de aprendizaje se deben a que estos nifios y nifias
tienen un bajo auto concepto, consecuencia del rechazo de sus iguales y del
aislamiento y /u otros obstaculos que les impide desarrollar sus habilidades
sociales.

e Lo nifios y adolescentes con dificultades de aprendizaje fallan en la adquisicién de
habilidades sociales, puesto que el ambiente les brinda menos oportunidades para
aprenderlas y desarrollarlas.

e Los déficit en habilidades sociales estan relacionados con el sistema de apoyo socio
familiar del nifio o nifia, que se ve alterado por el estrés producido por la adaptacién
del mismo a un nifio o nifia con necesidades especiales.

e La diferencia de las habilidades sociales se debe a la comorbidad entre los nifios y
nifias con dificultades de aprendizaje u otros trastornos asociados, tales como el
déficit de atencién con hiperactividad o la depresion.

Como se puede observar, el ayudar a los jévenes que presenten problemas de aprendizaje no
significa que saquen solo buenas notas, sino el evitar que tengan problemas que podrian poner

en riesgo su estabilidad emocional.
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Aprendizaje cooperativo

En la actualidad el gobierno del Economista Rafael Correa, ha promulgado la idea de que toda
la sociedad debe ser inclusiva, es asi que a partir del 2010 todo el sistema educativo tanto fiscal,
fisco misional y particular, se han visto en la tarea de permitir el ingreso de estudiantes que de

una y otra manera presentan algun tipo de caracteristica especial.

Con el fin de ayudar y aportar sobre este tema, organizaciones tales como la UNESCO, ha
presentado una serie de articulos sobre la educacién inclusiva, a continuacién se expone un

fragmento de uno de los mas representativos.

Frente al dilema constante entre una escuela que selecciona previamente a su alumnado
para ajustar mejor la intervencién educativa a las caracteristicas del mismo, y entre una
escuela que basa fundamentalmente su potencial educativo en el hecho de que sea
inclusiva, que no excluya a nadie, me decanto decididamente por la segunda, puesto que
representa el medio mas eficaz para combatir las ideas discriminatorias -meta cada vez
mas importante en el mundo actual- para crear comunidades que acojan abiertamente a
todo el mundo, sea cual sea su pais y su cultura de origen, en una sociedad inclusiva,
ademas de que a través de ella se logra una educacion integral para todos, tal como se
plante6 como objetivo con absoluta claridad en la Conferencia Mundial sobre necesidades
educativas especiales: acceso y calidad, organizada por la UNESCO y celebrada en

Salamanca el afio 1994. (UNESCO, 2009).

En el mismo informe la UNESCO ademdas recomienda el uso del Aprendizaje Cooperativo,
pues este permite la participacion de todos los alumnos tanto en el proceso de adaptacién como

el proceso de enseflanza aprendizaje de los nifios con alguin tipo de discapacidad.

El Aprendizaje Cooperativo a decir de los autores (Arias, Cardenas , & Estupifian, 2005, pag.
13) “se define como aquel en el que los estudiantes trabajan en grupos pequefios de manera
conjunto, asegurando que todos lleguen a dominar el material asignado. En este ambiente los
estudiantes observan que su meta de aprendizaje es alcanzable si y sélo si los otros estudiantes

de su grupo la alcanzan”

En toda institucion educativa el docente busca que sus estudiantes alcancen normalmente su
aprendizaje, y sobre todo que se pueda cumplir con los objetivos presentes en el curriculum
oficial, dentro del cual se demuestra competencia y dominio del area de conocimiento que se esta

estudiando, en todas las asignaturas.
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El aprendizaje cooperativo (Arias, Cardenas , & Estupifian, 2005) a decir de los autores
permite a través de la cooperaciéon dentro del aula el trabajar juntos para alcanzar metas
comunes. En las actividades cooperativas, el individuo busca resultados que sean beneficiosos

para si mismos y para todos los miembros del grupo.

En definitiva se puede decir que el aprendizaje cooperativo es, el determinar grupos
pequefios dentro del aula de clase, para que estos trabajen juntos en la adquisiciéon de la
ensefianza, extendiendo asi su propio aprendizaje y el de los demas. “El aprendizaje cooperativo
se basa en la estructura organizacional de los grupos y mas especificamente en el poder
motivacional de las relaciones con otras personas” (Arias, Cardenas , & Estupifian, 2005, pag.

16).

Para Winebrenner (2007, pag. 19) la cooperacion en el aprendizaje puede mejorar de manera

muy significativa los resultados de los estudiantes que tengan alguna dificultad.

Los nifios con dificultades de aprendizaje lo hacen mucho mejor en el aula de clase, donde el
aprendizaje cooperativo se utiliza con regularidad, puesto que los nifios aceptan ayudarse unos a

otros en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Con lo anteriormente expuesto se llega a la determinacién que, el aprendizaje cooperativo
serd el utilizado para mejorar el proceso de enseflanza aprendizaje de la matematica en los nifios

que presentan Coeficiente Intelectual Limite.
Fundamentacion metodolégica
La metodologia de aplicaciéon de la presente guia sera la siguiente:

Reaccion; en esta etapa se pretende que el docente tome conciencia sobre la importancia de
aplicar estrategias didacticas idoneas para promover la enseflanza de la matematica en los nifios

con Coeficiente Intelectual Limite.

Asimilacién: En esta etapa se espera que el docente asimile toda la teoria expuesta y la

manera adecuada para aplicarla dentro del aula de clase.

Aplicacidn: En esta etapa se espera que las técnicas que se estan presentando sean aplicadas

dentro del aula de clase y que a su vez sirvan de base para la adaptacién de nuevos temas.
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Fundamentacion legal

La presente guia se la realiz6 en post del complimiento de los articulos de ley expuestos por el

Estado; los cuales reza:

Art. 46.- El Estado adoptara, entre otras, las siguientes medidas que aseguren a las nifias,

nifios y adolescentes:

1.- Atencién a menores de seis afios, que garantice su nutricién, salud, educacién y cuidado

diario en un marco de proteccién integral de sus derechos.

3.- Atencion preferente para la plena integracién social de quienes tengan discapacidad. El

Estado garantizara su incorporacién en el sistema de educacion regular y en la sociedad.

Art. 47.- El Estado garantizara politicas de prevencion de las discapacidades y, de manera
conjunta con la sociedad y la familia, procurara la equiparacién de oportunidades para las
personas con discapacidad y su integracion social. Se reconoce a las personas con discapacidad,

los siguientes derechos expresados en sus literales:

Una educacién que desarrolle sus potencialidades y habilidades para su integracion y
participacidn en igualdad de condiciones. Se garantizara su educacidon dentro de la educacién
regular. Los planteles regulares incorporaran trato diferenciado y los de atencién especial la
educacién especializada. Los establecimientos educativos cumplirdn normas de accesibilidad
para personas con discapacidad e implementaran un sistema de becas que responda a las

condiciones econ6micas de este grupo.

8.- La educacién especializada para las personas con discapacidad intelectual y el fomento
de sus capacidades mediante la creacién de centros educativos y programas de ensefianza

especificos.

9.- La atencién psicoldgica gratuita para las personas con discapacidad y sus familias, en

particular en caso de discapacidad intelectual.

10. - El acceso de manera adecuada a todos los bienes y servicios. Se eliminaran las barreras

arquitectonicas.

11. - El acceso a mecanismos, medios y formas alternativas de comunicacion, entre ellos el
lenguaje de sefias para personas sordas, el oralismo y el sistema Braille. Por primera vez en la
vida republicana del Ecuador la Constitucién garantiza de forma transparente el derecho de las

personas con discapacidad a ejercer una vida plena.
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Art. 48.- E]l Estado adoptara a favor de las personas con discapacidad medidas que aseguren:

1.- La inclusién social, mediante planes y programas estatales y privados coordinados, que

fomenten su participacién politica, social, cultural, educativa y econémica.

5.- El establecimiento de programas especializados para la atencidn integral de las personas
con discapacidad severa y profunda, con el fin de alcanzar el maximo desarrollo de su

personalidad, el fomento de su autonomia y la disminuciéon de la dependencia.

Estrategias didacticas

La estrategia didactica activa que se presenta a continuacion tiene como base el aprendizaje

cooperativo a través de técnicas con sus respectivos objetivosy procedimientos.

Ademas de los objetivos establecidos en cada una de las técnicas propuestas el objetivo
general de éstas es facilitar a que los estudiantes con CIL de Educacién Basica Media alcancen

las destrezas requeridas en el area de Matematica.

El aprendizaje cooperativo se define como un proceso de aprendizaje que enfatiza el grupo y los
esfuerzos colaborativos entre profesores y estudiantes; éste destaca la participacién activa y la
interaccion tanto de estudiantes como de profesores. El conocimiento es visto como un
constructor social y por tanto el proceso educativo es facilitado por la interaccién, la evaluacién y

la cooperacion entre iguales (Ministerio de Educacién, Cultura y deporte de Espaia, 2014).
El aprendizaje cooperativo tiene principios basicos como:

e Desarrollar una actitud de respeto y carifio entre los miembros de la clase.

e Respetar las reglas acordadas para que exista un ambiente agradable.

e Compartir las responsabilidades y derecho a aprender.

e C(Cada persona es responsable de su aprendizaje y también del aprendizaje de los
demas.

e Desarrollar destrezas intelectuales, sociales y emocionales.
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TECNICA N2 1 EQUIPOS COOPERATIVOS PARA RESOLVER OPERACIONES BASICAS

TIEMPO OBJETIVO RECURSOS
Permitir la participaciéon activa de los estudiantes
Hojas de trabajo
40 que presentan coeficiente intelectual limite con sus
minutos iguales.
PROCESO

e Seleccionar 4 o5 estudiantes capaces y que demuestren liderazgo

e Darles indicaciones a los lideres para que integren en el trabajo a los nifios con CIL

e Formar

procurando incluir en cada agrupo a los nifios que tienen dificultades de aprendizaje o

nifios con coeficiente intelectual limite.

e Asignar plantillas de operaciones a cada grupo.

e Resolver las operaciones y actividades indicadas en cada plantilla.

equipos utilizando una dindmica (colores, frutas, deportes favoritos),

e Realizar una exposicion de trabajos, procurando la participacion de los nifios con CIL.

VARIACIONES

Se puede utilizar plantillas con multiplicaciones, divisiones, potenciacién, radicacion, reglas de

tres; de acuerdo a la destreza que se desea desarrollar.

Ejemplo:
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TECNICA N2 2 VALORANDO EL TRABAJO

TIEMPO OBJETIVO RECURSOS
Incentivar a los estudiantes a practicar Fichas
De 30 a 40| la matematica en actividades lddicas y Tarjetas
minutos practicas. Dados
PROCESO

Formar equipos utilizando una dinamica, incluyendo en cada agrupo a los nifios que
tienen dificultades de aprendizaje o nifios con coeficiente intelectual limite.

Entregar el sobre que contiene el material (el tablero, las fichas, el dado) a cada
grupo.

El tablero contendra una serie de actividades que el nifio puede realizar como por
ejemplo, arreglar su cuarto, ir al cine, ayudar en la tarea a su compafiero. Ademas
fichas con gréficos de actividades.

Cada actividad tiene un valor que lo puede sumar o restar a su capital, ademas se
incluira alternativas en las que el nifio puede decidir, por ejemplo “tienes la
oportunidad de ayudar a tu mama a regar el jardin por lo que recibes $2 o ir al
estadio a ver un partido de futbol y la entrada te cuesta $5.

Cada estudiante tendra una cartilla con cuatro columnas donde registrard el capital

con el que inicia, cuanto suma, resta y el saldo.

Capital Sumo Resto Saldo

Inicia el juego el estudiante que tiene mas capital asignado en su ficha.

El jugador lanza el dado, recorrera la ficha tantos lugares como indique el niimero
que salga al lanzar el dado.

Termina la actividad cuando uno de los integrantes ha llegado a la meta.

El ganador del juego es el nifio que tiene mas saldo.

VARIACIONES :

Se puede cambiar las actividades por preguntas, si responde correctamente suma y si no

resta.
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o ™

| {Eleccion de desafio! |

Tu cuarto es un desorden; pero
Abre tu cuenta con un depdsito quieres Ju %’; con h;s AMIgOs.
de $250. Cada vez que pases o Tugar con fus amigos
por inicio €l banco te para el = - tﬁa::uarﬂo = 450
10% de sobre tu saldo PIar. ¥ ganat +2% pot
verder juguetes usados. Haz un
depdsito
e T
jEleceion de desafio! I f 3 i Trasladindose!
Un juego nuevglq‘;.l; quieres cuesta ' Le 2 1 amico 2 coe
; - mudar en unos
-Comprarlo shora. Haz un retiro. Cosas porque sevaa N
- Haoer tareas domésticas por una &S.Sunndre:;tﬁmdwem
semana para ganar £l dinero y L
comprarto. Haz un deposito
jEstds muy solicitado!
jEleccidn de desafio! I
Le prometes a tu vecino que contaris cuentos

Tus vecines planean vacaciones por cinee
dias.
Te pagaran 560 por dia por por regar su
jardin cada mafiana.
T decides:
- Levantarte temprane para hacer el trabajo.
Deposita 360x 5 =
- Rechazar el trabajo v dormir hasta tarde

a los nifios invitados en la fiesta de
cumpleafios de su hijo pequefio, Elte paga
5130. Otra vecina pidiéndote ayuda el mismo
dia. Ella te paga 5200.

Ta decides:

- MMantener tu promesa. Haz un deposito
- Romper tu promesa y perder un turne.

jBuen trabajo! I

Siempre llegas a tiempo a tu escuela v
tienes una actitud positiva. La
institucion te premia con S100.
Haz un depéosito
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TECNICA DIDACTICAN? 3 EL BINGO DEL SABER
TIEMPO OBJETIVO RECURSOS
40 minutos Permitir la participaciéon activa de los Cartulinas
estudiantes que presentan coeficiente Fichas
intelectual limite con sus iguales Marcadores
PROCESO

e Trabajar en parejas

e Construir las tablas para el bingo

e Recortar la cartulina en rectangulos, dividirlaen 15 cuadrados.

e Decorar cada cartilla con stickers o dibujos.

e Establecer los nimeros que iran en cada tabla.

e Dibujar o pegar los nimeros establecidos.

e C(Cada pareja de jugadores debe disponer de fichas, cuadraditos de cartulinas de

colores o semillas para tapar las cifras que salen y tienen en su tablero.

e El nifio que hace de animador cantara la multiplicacién por ejemplo 7 x 8 y en tabla

estara la respuesta a esta multiplicacion.

e Gana la pareja que logra completar la tabla.

VARIACIONES

Se puede hacer una variante a esta técnica adaptandole para las divisiones, sumas, restas,

potencias.

72




TECNICA DIDACTICA N2 4 MARCANDO EL RITMO EN LAS TABLAS

RECURSO
TIEMPO OBJETIVO

Grabadora

Instrumen
Desarrollar la retencién y memorizacién de las
tos realizados
40 minutos tablas de multiplicar.
con material

reciclado

PROCESO

e Formar grupos de trabajo.

e Sortear una de las tablas de multiplicar.

e Seleccionar la cancién que mas les guste a los integrantes del grupo.

e Adaptar laletra de la cancién con la tabla de multiplicar que le tocé a cada grupo.

e Ponerle el ritmo ala letra creada.

e Realizar un festival de las tablas

e C(Cadaequipo de trabajo presentara su canciéon incluyendo una pequefia coreografia.
e Todos los dias se repetira una cancion con el objetivo que todos los estudiantes

aprendan las ocho canciones.

VARIACIONES

Esta técnica se puede utilizar con definiciones o conceptos sobre determinados temas de

matematica.
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TECNICA DIDACTICA N2 5 APOYANDONOS EN MATERIAL VISUAL

TIEMPO OBJETIVO RECURSOS

Marcadores de
Desarrollar la memoria visual y su habilidad

10 minutos varios colores.
para relacionar los términos con las operaciones

diarios Cartulinas

PROCESO

e Generalmente en Matematica se presentan problemas en el razonamiento y
memorizaciéon de los términos de cada operaciéon, mas aun en los estudiantes que
presentan CIL.

e Estastarjetas deben ser presentadas diariamente, desde la operaciéon mas simple e ir
agregando progresivamente y segiin el avance de los temas.

e Este material se utiliza para desarrollar la memoria.

e Los colores que se empleados para representar a cada término debe guardar armonia
entre el numero y el término que representa, esto permitird que el nifio establezca

relaciones.

VARIACIONES

También se puede utilizar flechas de colores para establecer procesos en las operaciones.

74



TECNICA DIDACTICA N2 6 DESARROLLANDO LA INTELIGENCIA

TIEMPO OBJETIVO RECURSOS
Propiciar el desarrollo de la inteligencia Marcadores
40 minutos mediante el juego. de varios
colores.
Cartulinas
PROCESO

e Trabajar en parejas

e Utilizar diferentes juegos que contribuyan al desarrollo del pensamiento, como
cuadrado magico, domino, juegos de cartas, adivinanzas, etc.

e Presentar una ficha que contiene un cuadrado dividido en 9 cuadrados pequeiios;

como se muestra.

e Pedir a los estudiantes que llenen el cuadrado con los nimeros del 1 al 9 de tal
manera que sumados en forma horizontal, vertical y diagonal su respuesta
siempre sea 15.

e Lapareja que resuelva el cuadrado magico, pasa a explicar la estrategia que utiliz6
para resolverlo. En el caso de que en un tiempo prudencial no lo resuelvan
entonces el docente debe explicar la estrategia adecuada.

e Colocamos los nimeros en orden, empezamos a formar parejas el 1 con el 9, el 2
conel8,el3conel7yel 4conel6. Como el nimero 5 no tiene pareja se ubica
en el centro del cuadrado y luego se iran ubicando las parejas de tal manera que
sumen el quince.

e Es importante relacionar a la matemadtica con juegos para que el estudiante

desarrolle empatia con esta asignatura.

VARIACIONES
Una vez que los estudiantes se han familiarizado con este tipo de actividades se puede

aumentar el grado de dificultad, pedir que resuelvan un cuadrado magico que sumado dé 21
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TECNICA DIDACTICA N2 7 PEQUENOS NUTRICIONISTAS

TIEMPO OBJETIVO RECURSOS

Inventar y resolver problemas a partir de la| Etiquetas o envases
informacion obtenida acerca del valor nutricional de | de alimentos con la
40 minutos las etiquetas de los alimentos que consume. informacion
nutricional

PROCESO

e Formar equipos de trabajo de 4 personas.
e (Cadajugador escoge una etiqueta o envase de algtn alimento y formula un problema

utilizando los nimeros que encuentra en dicho envase.

Por ejemplo, si una barra de cereal contiene ...

Todos los integrantes del grupo revisan los problemas propuestos y realizan

correcciones de ser el caso.

Los problemas de toda la clase son depositados en una anfora

Por sorteo se iran resolviendo los problemas. Ademas se realizard un andlisis de las

ventajas y desventajas de consumir dichos alimentos.

VARIACIONES
Para formular problemas se puede utilizar informacidon de los periddicos o revistas que los
estudiantes tengan en sus hogares. Lo importante es que los estudiantes aprendan a plantear

problemas y buscar la estrategia mas idonea para resolverlos.

Lectura de Etiquetas

Nutrition I acts
. o
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TECNICA DIDACTICA N¢ 8 CRUCIGRAMA MATEMATICO

TIEMPO OBJETIVO RECURSOS
Fichas de
Relacionar los términos con los conceptos
trabajo con
40 minutos matematicos.
crucigramas
Lapiz
PROCESO

e Trabajar en grupos de 3 a 4 personas

e Seleccionar las palabras y el tamafio del crucigrama, el titulo del crucigrama puede ser
el tema de estudio.

e Acomodar las palabras en la cuadricula.

e Enumerar el cuadro inicial de cada palabra

e  Escribir una pista de cada palabra seleccionada

e Segln la complejidad del crucigrama se puede incluir las palabras para que ellos
selecciones seglin la pista dada y la ubiquen en el casillero respectivo.

e Una vez resuelto el crucigrama un miembro del grupo expondra la estrategia que

utilizaron para resolverlo.

VARIACIONES

Cuando los estudiantes se hayan familiarizado con la resolucién de crucigramas se puede
solicitar que sean ellos quienes creen un crucigrama por grupo, utilizando términos del tema de
matematica que mas les agrade.

Resolver estos crucigramas intercambiando entre los grupos de trabajo.

Ejemplo.
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CONCEPTOS MATEMATICOS

(1]
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HORIZONTAL VERTICAL
2. Elnumero que va a ser restado o quitado 1. Encontrar un nimero que esta cerca de una

6. Elresultado de restar un numero de otro cantidad exacta
8.  Cualquiera de los nimeros que se estan 3. Cualquier entero que no puede ser dividido

restando exactamente por 2
9. Elnumero del que se va a restar 4. Larespuesta cuando dos o mas nimeros se
11. Elresultado de sumar dos o mas nimeros multiplican
12. Elntmero por el que se divide 5.  Numeros que se multiplican para obtener un
13. Cien veces uno producto
14. Mil veces uno 7. Larespuesta de dividir un niimero por otro
15. Diez veces cien 10 Es el niimero que se desea dividir.
16. Cualquier entero que se puede dividir

exactamente entre dos
COCIENTE ESTIMACION DIFERENCIA DIVIDENDO
DIVISOR CIEN MINUENDO NUMERO PAR
PRODUCTO MIL SUSTRAENDO SL{MA

. NUMERO

FACTOR MILLON SUMANDO IMPAR
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TECNICA DIDACTICA N2 9 DIAGRAMA DE SECUENCIAS

TIEMPO OBJETIVO RECURSOS
Fichas de
trabajo con

Representar diferentes procedimientos que se

40 minutos diagramas vacios

desarrollan en frecuencia progresiva
Lapiz

PROCESO

Trabajar en parejas o en grupos de tres estudiantes.

Para iniciar con esta técnica el docente puede iniciar desde actividades faciles para
que los nifios con CIL puedan resolver con facilidad y se sientan motivados y seguros
de realizar otras secuencias.

Para realizar una cadena de secuencias es importante que el docente priorice los
acontecimientos, procesos, acciones, pasos, niveles, frases, actividades y movimientos.

Para recordar el proceso el docente debe ir recordando constantemente: qué hicimos
primero, luego qué, después que mas, esto con el objetivo de que el estudiante vaya
recordando los procesos.

Con estos componentes, se procede a organizar la informaciéon dentro de figuras

geométricas.

VARIACIONES

El diagrama de secuencias se puede utilizar con todos los temas por ejemplo para el
proceso de la suma.

Colocamos las cantidades en forma vertical.

Cuidar siempre que queden unidades bajo unidades, decenas bajo decenas, etc.
Procedemos a sumar primero las unidades, luego las decenas, después las centenas,

las unidades de mil, decenas de mil, ...

Ejemplo 1
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ORDENA LAS TRES IMAGENES MEDIANTE UNA
SECUENCIA DE NUMEROS 1-2-3

Ejemplo 2

Operaciones

Matematicas

Suma

Resta

Divisién l

Multiplicaciéon
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Ejemplo 3
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TECNICA DIDACTICA N2 10 PENSANDO MATEMATICAMENTE

TIEMPO OBJETIVO RECURSOS
Identificar el vocabulario matematico para la Fichas de
40 minutos resolucién de problemas. trabajo con
problemas
propuestos.
Lapiz, resaltador

PROCESO

e Trabajar en parejas o en grupos de tres estudiantes.

e Leer el problema propuesto las veces que sea necesario.

e Comprender el problema mediante la formulacién y contestacién de preguntas.
:De qué o de quien se habla en el problema?,
(Qué se dice de esa persona, animal u objeto?

e Traducir el lenguaje comun a lenguaje matematico.

e Resaltar las palabras que implican operaciones.

e  Sustituir las palabras resaltadas por el signo matematico respectivo.

e Representar el problema en un diagrama.

e Resolver las operaciones indicadas en el diagrama.

e Contestar la o las preguntas planteadas en el problema.

VARIACIONES
Esta< técnica se puede aplicar para resolver problemas relacionados con todos los temas de

matematica en educacion Basica Media.

Ejemplo:

Manuel tiene 2500 canicas y reparti6 de la siguiente manera: A David le dio la quinta parte
del total, a Rubén la quinta parte de las que regal6 a David, a Juan, la quinta parte de las que le
regalé a Rubén y a Edison, la quinta parte de las que le dio a Juan. ;Cudntas canicas recibi6

cada uno?
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Operaciones

David 2500: 5 = 500
-
Rubén 500 : 5 = 100
Juan 100 : 5 = 20 T o GRS
Quinta parte.- divido para 5
Edison I‘ 20: 5 =4
Respuesta:

David recibi6é 500, Rubén 100, Juan 20 y Edison recibi6 4
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TECNICA DIDACTICA N2. 11 ESTUDIO DE CASOS

El método de casos como técnica de aprendizaje, tuvo sus inicios en la Universidad de
Harvard por el afio 1914, con el fin de que los estudiantes de Derecho puedan aprender las leyes,
enfrentdndose a panoramas reales, con lo cual tendrian que tomar decisiones, valorar

actuaciones y sobre todo emitir juicios fundamentados.

Su definicién de acuerdo a (Castro, 2012, pag. 45) es la siguiente “Un estudio de caso es un
método de aprendizaje acerca de una situaciéon compleja; se basa en el entendimiento
comprehensivo de dicha situacion el cual se obtiene a través de la descripcion y analisis de la

situacién la cual es tomada como un conjunto y dentro de su contexto”.
Existen tres tipos de estudios de caso, estos son:

Los casos problema o casos de decision; este es uno de las mas frecuentes. Su funcién es el
describir una situacién problematica de la realidad sobre la cual se debe tomar una decisiéon. La
situacién es interrumpida justo antes del momento de la toma de decisiones o del inicio de la

accion.

Los casos evaluacion; este tipo de caso permite adquirir practica en materia de analisis o de
evaluacion de situaciones, en este caso no se debe tomar decisiones o emitir recomendaciones

parala accion. En este grupo se puede incluir los sucesos o accidentes naturales.

Los casos de ilustracion: Este tipo de caso se trata de situacién que va més alla de la toma de
decisiones, se centra en analizar un problema real y la solucién que se adoptd atendiendo al
contexto, lo cual permite a un grupo aprender sobre la forma en que una determinada

organizacion ha tomado una decisién y si tuvo éxito con la misma.
{Qué podemos lograr con la aplicacion de esta técnica?

Permite desarrollar en los estudiantes un amplio conocimiento de la naturaleza humana y de
su psicologia, con la caracteristica de ampliar gradualmente la capacidad de comunicarse tanto

con su docente como con sus iguales.

Ademas de que esta técnica puede contribuir de gran manera a desarrollar las habilidades
del ser humano en la medida en que este se vincula con hechos reales lo que le permite

desarrollar su propio andlisis y adoptar una solucién que considere adecuada.

Las caracteristicas que ofrece esta estrategia son las siguientes:
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1. Reconoce el estudio de conceptos tedricos y técnicos probados en la vida diaria.

2. Contribuye al desarrollo de los participantes la habilidad tanto de la resolucién de

problemas como para la toma de decisiones.

3. Exige una participacion activa y favorecen al desarrollo de la comunicacién

4. Pueden crear situaciones de critica, de riesgo o incertidumbre, que son sensaciones

reales que se presentan a diario

5. Permite desarrollar un enfoque practico y diestro a situaciones de toda indole

6. Permite al estudiante ser el responsable de su propio aprendizaje.

Dado que esta guia desea ofrecer una herramienta para la enseflanza de las matematicas para
nifios con CIL, a continuacién se presenta un caso en relacion a dicha asignatura, es importante
mencionar que el ejercicio es sencillo, lo que interesa es que el docente desarrolle sus propios

ejercicios utilizando este como muestra:

Ejercicio: La botella de gaseosa

Una botella de Coca Cola de 2 litros tiene un valor de 2 délares

¢(Cudnto costara una botella de Coca Colade 1 litro?

(Cudnto costara una botella de Coca Colade 1/2 litro?

;Qué operacion debemos realizar?
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TECNICA DIDACTICA N¢ 12 METODO DEL APRENDIZAJE BASADO EN

PROBLEMAS

Este tipo de método puede ayudar de manera directa al estudiante, para acercarse a las cosas
reales que pasan fuera del aula. Planas (2012, pag. 200) afirma que “un principio tedrico de esta
propuesta es hacer girar el aprendizaje de un contenido alrededor de un problema mas o menos

cercano a la realidad”.

La exploracién de un problema, normalmente organizado a través de grupos trabajando en la
realizacion de un proyecto, abre las posibilidades hacia un proceso de aprendizaje activo,
exploratorio, independiente, deliberado, colectivo y que llega a ser en muchas ocasiones
transformativo, en términos cognitivos y en el desarrollo de soluciones a problemas vividos por

los alumnos.

En el campo de las matematicas permite un aprendizaje significativo pues los estudiantes

aprenden a pensar en la resolucién de problemas con cosas y situaciones de su entorno.

A continuacién se presenta un ejercicio que puede ser desarrollado dentro del aula, tomando

como base este tipo de método:

Escaleras: Las siguientes “escaleras de 3 y 4 pisos estan formadas por 6 y 10 ladrillos

respectivamente.

¢(Cuantos ladrillos utilizaran una escalera de 6 pisos? ;Y de 10 pisos?, ;y de 50 pisos?
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5.2. Evaluacion preliminar

La guia did4ctica se socializ6 a inicios del mes de mayo en la Unidad Educativa Huachi Grande,
donde se realizé la investigacién de campo, después de socializada la misma se planted a los
docentes una autoevaluacion. La autoevaluacidon permitié que el docente sea su propio juez,
sobre el nivel de comprension de la presente guia. Esta consta de 10 preguntas cada una tiene
un valor de 2 puntos, lo que quiere decir que su valor total es de 20 puntos, todos los docentes
alcanzaron una nota mayor de 16, considerandose que el contenido de la guia fue asimilada y
que existe la predisposiciéon de los docentes para aplicarla con regularidad teniendo como

motivacion el ayudar a los nifios con CIL.

Figura 22: Analisis de la autoevaluacion de los docentes

Autoevaluacion docente

50

40

30 B Puntaje

20 A . EmDocentes
Porcentaje

10

Fuente: Autoevaluacion

Elaborado por: Blanca Flores

El impacto que generd en los docentes es el deseo de aplicacidn de las técnicas para mejorar
el aprendizaje de los estudiantes, los nifios se sintieron motivados por el apoyo y la guia de sus
compafieros para desarrollar las actividades que presentan cada una de las técnicas. A través
del didlogo los padres de familia indicaron que han visto un cambio no solo actitudinal sino
también en cuanto al aprendizaje con la aplicaciéon de las técnicas y que se sienten satisfechos

porque sus hijos han logrado superar el miedo a participar en el aula.

Para ratificar se aplic6 una encuesta a los docentes sobre los beneficios que produjo la

estrategia didactica, obteniendo los resultados que se detallan a continuacion.
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Figura 23. Los estudiantes con CIL alcanzan los aprendizajes requeridos

0; 0%

0; O%Lo; 0%

3;33%

H Totalmente en
desacuerdo

H En desacuerdo
= Ni de acuerdo ni en
desacuerdo

De acuerdo

B Totalmente de acuerdo

Fuente: Encuesta de evaluacion

Elaborado por: Blanca Flores
Asi el 67% de los docentes sefialaron que estan totalmente de acuerdo en que la estrategia
didactica que contiene la guia les permiti6 a los nifios alcanzar los aprendizajes requeridos en

el area de matematica, lo que facilité la promocién de los estudiantes al afio de basica

inmediato superior y el 33% de los docentes manifesté estar de acuerdo.

Figura 24. Los estudiantes con CIL asimilan mejor los conceptos matematicos al utilizar la estrategia

didactica.

Bpths

H Totalmente en
desacuerdo

H En desacuerdo

= Ni de acuerdo ni en
desacuerdo

De acuerdo

H Totalmente de acuerdo

Fuente: Encuesta de evaluacion

Elaborado por: Blanca Flores
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El 100% de docentes sefialé estar totalmente de acuerdo con la afirmaciéon de que los
estudiantes con CIL asimilan mejor los conceptos matematicos cuando se utiliza en el proceso

de ensefnanza-aprendizaje las técnicas propuestas en la guia.

Figura 25. Las estrategias didacticas promueven efectivamente los aprendizajes requeridos

0; O%_\o; 0% 1; 11% M Totalmente en
desacuerdo

 En desacuerdo

Ni de acuerdo ni en

4; 45% desacuerdo

De acuerdo

B Totalmente de acuerdo

Fuente: Encuesta de evaluacion

Elaborado por: Blanca Flores

El 45% de los docentes indicé estar de acuerdo y el 44% totalmente de acuerdo a la
afirmacion de que recomendaria a otros docentes utilizar la guia didactica para la ensefianza
de Matematica a nifios de Educacion Basica Media con CIL, porque promueven efectivamente

los aprendizajes requeridos y les permite vencer sus limitaciones.

Esto se puede confirmar haciendo una comparaciéon de las calificaciones que los
estudiantes obtuvieron durante los tres parciales correspondientes al segundo quimestre.

Cabe reiterar que la estrategia didactica se aplic6 en el tercer parcial.
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Tabla 22: Calificaciones de los estudiantes con CIL, obtenidas en los tres ultimos bloques

curriculares.

EXAMEN PROMEDIO

< PARCIALES QUIMESTRAL | QUIMESTRAL
Ne % 80% g 5 2S
> I[P | IIP | IP |TOTAL NOTA | 20% ‘é = % 2
2 = O m
1 7,00 | 7,00 | 780 | 7,27 | 582 | 8,25 | 1,65 | 7,47 | Alcanza | 52 "A"
4] 2 6,97 | 7,03 | 800 | 7,33 | 586 | 600 | 1,20 | 7,06 | Alcanza | 5°"B"
E 3 6,93 | 6,65 | 800 | 7,19 | 575 | 8,00 | 1,60 | 7,35 | Alcanza | 62"A"
E 4 7,07 | 7,65 | 835 | 7,69 | 615 | 9,00 | 1,80 | 7,95 | Alcanza | 62"A"
E 5 7,67 | 7,40 | 8,13 7,73 6,18 7,00 1,40 | 7,58 | Alcanza | 62"C"
@ 6 7,07 | 7,37 | 835 | 7,60 | 608 | 8,50 | 1,70 | 7,78 | Alcanza | 7°"A"
7 7,47 | 7,57 | 8,65 7,90 6,32 9,00 1,80 | 8,12 | Alcanza | 72"C"

PROMEDIO | 7,17 | 7,24 | 8,18 | 7,53 | 602 | 7,96 | 1,59 | 7,62

Fuente: Registro de calificaciones de la U. E. Huachi Grande

Figura 26. Promedios de calificaciones de los parciales correspondientes al segundo

quimestre
NOTAS

8,4

8,18

B PROMEDIO

NP

PARCIALES

Fuente: Registro de calificaciones

Elaborado por: Blanca Flores

De la informacidon obtenida en los registros de la institucion se concluye que la estrategia
activa basada en el aprendizaje cooperativo que fue aplicada por los docentes en sus aulas,
permitié subir los promedios de los estudiantes en el ultimo parcial (III P), tiempo en el que se
aplicé la estrategia, este incremento fue en un 10,1 % con respecto al primer parcial y en un

8,78% con respecto al segundo parcial.
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5.3. Analisis de resultados

La ejecucioén de la estrategia didactica propuestas en la guia para la ensefianza de Matematica
a nifios de Educacion Basica Media con coeficiente intelectual limite permite a los estudiantes
alcanzar las destrezas requeridas, ayudandoles a continuar con sus estudios y vencer sus

limitaciones.

Para llegar a esta afirmacion, fue preciso en el trayecto de la investigacién cumplir con cada
uno de los objetivos especificos sobre los que se basa el estudio, asi se pudo identificar que los
docentes del area de Matematica a cargo de nifios y nifias con necesidades educativas
intelectuales utilizan practicas tradicionales de ensefianza basadas en la memorizacién, no toman
en cuenta la estimulacidn, el juego, la diversidad de recursos pedagdgicos en todas las etapas
esenciales que median la ensefanza de esta drea como: la concreta, grafica, abstracta y de
consolidacién, sustentadas en el constructivismo. No todos realizan adaptaciones curriculares

que involucren la inclusion de estudiantes con necesidades educativas especiales.

Con la fundamentacidn tedrica se determind que la estrategia didactica dirigida a nifios y
nifias con CIL es la del aprendizaje cooperativo, basada en el constructivismo, porque los
estudiantes son quienes construyen su propio aprendizaje partiendo de sus experiencias
previas, al interactuar con sus pares, lo que les permite desarrollar las destrezas cognitivas y asi

alcanzar aprendizajes significativos que les ayuda a resolver problemas de la vida diaria.

Los elementos de la estrategia didactica para la ensefianza de Matematica de nifios de
Educacién Basica Media con CIL estdn dados para ser incluidos en la planificacion diaria de los
docentes, incluyen: tema, tiempo de duraciéon, objetivo, proceso y la sugerencia de algunas

variaciones lo que facilita al docente su aplicacién.

Finalmente, la verificaciéon de la validez de la guia didactica corresponde a las respuestas
otorgadas por los docentes quienes aplicaron esta estrategia didactica, en el ultimo bloque
curricular del afio lectivo 2014-2015, lo que les permitié definir su eficacia. Asi como también el
analisis de las notas de los estudiantes con CIL en los tres ultimos parciales correspondientes al

segundo quimestre.

Como se puede apreciar en los resultados de la evaluacién preliminar, el 67% de docentes del
area de Matematica que tienen bajo su cargo nifios y nifias con CIL admiten que la ejecucion de la
estrategia didactica propuesta en la guia permitié a los estudiantes alcanzar los aprendizajes

requeridos (ver grafico 25). Resultados que concuerdan con Torres (2013), quien sefala que es
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indispensable desarrollar estrategias y metodologias idéneas que permitan una verdadera

educacién inclusiva, a través de la cual todos los estudiantes tengan las mismas oportunidades.

Asi mismo, el 100% de docentes sefialé que los estudiantes con CIL asimilan mejor los
conceptos matematicos cuando se utiliza en el proceso de ensefianza-aprendizaje la estrategia
didactica propuesta en la guia (ver grafico 26). Lo que ratifica lo expuesto por CEDEG (2004), la
que sefiala que las personas con coeficiente intelectual limite, presentan un desfase entre la edad
cronoldgica y su edad mental, por lo que es indispensable que reciban apoyo por parte de los
docentes, quienes deben tener el conocimiento y la predisposiciéon de respetar su ritmo de
aprendizaje y a la vez estimular la adquisicién de destrezas, para lo cual es necesario contar con

estrategias didacticas adecuadas.

El 89% (correspondiente a la sumatoria de las respuestas definidas como totalmente de
acuerdo y de acuerdo), indic6 que recomendaria a otros docentes utilizar la gufa didactica para
la enseflanza de Matemadtica a nifios de Educacién Basica Media con CIL, porque promueven
efectivamente los aprendizajes requeridos y les permite vencer sus limitaciones. Lo que ratifica
lo expresado por la Asociaciéon en linea (2007), la que indica que las personas con inteligencia
limite tienen la necesidad de que los docentes adecuen el proceso de ensefianza-aprendizaje para
procurar que se desarrollen en un ambito educacional inclusivo que les permita vencer sus

limitaciones y continuar con sus estudios.
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Capitulo 6

Conclusiones y Recomendaciones

6.1. Conclusiones

e Se pudo determinar que si existe toda la informaciéon teérica sobre el coeficiente
intelectual limite, asi como su influencia en los problemas de aprendizaje en los infantes que lo

padecen.

e  Durante la investigacion de campo se pudo comprobar que los docentes de la asignatura
de matemadtica no poseen un conocimiento certero sobre lo que es el coeficiente intelectual
limite y que su practica pedagdgica no siempre se basa en el constructivismo, no ponen énfasis
en la motivacidn, la ludica, la diversidad de recursos pedagogicos y todas las etapas esenciales
que se requieren para la ensefianza de esta area, lo que hace que el proceso de ensefanza-

aprendizaje sea mecanico y un tanto memoristico.

e Enlainvestigaciéon de campo se comprobé que el docente de la asignatura de Matematica
generalmente utiliza las mismas estrategias didacticas para todos sus estudiantes, lo que no
permite ayudar de manera individual a los nifios que presentan coeficiente intelectual limite. Las
adaptaciones curriculares aplicadas por algunos docentes no promueven la integracién de los
estudiantes con CIL, ya que lo hacen con otros temas de estudio y no con el que se esta tratando

con todo el grupo.

e Durante la recopilaciéon de informacidon tedrica para el desarrollo de la presente
investigacidn, se pudo conocer que existen factores que ponen en riesgo la estabilidad emocional
de los nifios con coeficiente intelectual limite si éstos no son apoyados con estrategias didacticas

especificas.

e Se puedo concluir que existe la necesidad real de un instrumento didactico para los
docentes que manejan a nifios con CIL, ya que las técnicas utilizadas para todo el grupo no

siempre son utiles para estos nifios.

e  Una correcta socializacién permiti6 la comprension de la guia por parte de los docentes,
sintiéndose motivados a usarla continuamente, lo que en la practica permitié identificar que el
uso de la estrategia didactica propuesta en la guia favorece la adquisicién de aprendizajes
requeridos por los nifios y nifias con CIL, al permitirles vencer sus limitaciones y mejorar la

asimilacion de conceptos matematicos.
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e La estrategia didactica activa ayuda a los estudiantes que tienen problemas de
aprendizaje, especialmente aquellos que tienen CIL a mejorar su rendimiento, pues asi lo
demuestran las calificaciones obtenidas por los estudiantes en el tercer parcial luego de haber

aplicado la estrategia didactica propuesta en la guia.
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6.2. Recomendaciones

e  Se deberia realizar cursos de capacitacion a todo el personal docente sobre lo que es el
Coeficiente Intelectual Limite y como repercute este sobre el normal desenvolvimiento de los
infantes que lo padecen, con el fin de que los docentes estén en la capacidad de sugerir a los
padres de familia para que acudan con sus hijos a profesionales aptos para su diagndstico, si

éstos presentaran alguin tipo de problema de aprendizaje.

e Es necesario utilizar estrategias didacticas especificas para motivar y promover el
aprendizaje de la matematica en los nifios con coeficiente intelectual limite, ademas de que
pueden ayudar al proceso de aprendizaje de la asignatura a todos los estudiantes que presenten

problemas de aprendizaje.

e El que un infante presente coeficiente intelectual limite, y no es detectado a tiempo
puede desencadenar una serie de factores que ponen en riesgo la estabilidad emocional del
mismo, por lo que la deteccién temprana juega un papel fundamental, si es descubierto a tiempo

se puede tomar las medidas necesaria para ayudar a estos infantes y mejorar su calidad de vida.

e Lapresente guia deberia ser utilizada de manera constante, pero sobre todo los docentes
deben apropiarse de cada una de las técnicas, pues estas pretenden mejorar el proceso de

ensefianza aprendizaje de la asignatura de matematica.
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APENDICES

Apéndice A.- Instrumentos

& PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR
SEDE AMBATO
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
ENCUESTA DIRIGIDA A DOCENTES DE 592, 62, Y 72 GRADOS DE EDUCACION GENERAL BASICA DE LA UNIDAD

EDUCATIVA “GUACHI GRANDE”

Objetivo de la encuesta: El fin de la presente encuesta es obtener informacion, acerca del trabajo que realizan los

docentes con los nifios que padecen de CIL.
Indicaciones: Lea detenidamente cada una de las preguntas y marque con una X el casillero que corresponda. La

informacién sera confidencial y de uso exclusivo de la investigadora

[<*] 5]

Ne ASPECTO ESCALA CUALITATIVA 2 a § «
gz g o &
QL g o > E]
n O Bl < Z

1 Desde su experiencia con qué frecuencia los estudiantes con problemas de aprendizaje son

diagnosticados.
2 Cuando un estudiante presenta algiin tipo de problema de atencién o retraso en el proceso de

enseflanza - aprendizaje, ;usted conversa con el representante legal del mismo?

3 | Los nifios diagnosticados con CIL, ;tienen dificultad para adquirir un nuevo conocimiento?

¢;Los nifios con CIL, demuestran interés en las actividades escolares que usted desarrolla

4 dentro del aula?

5 Cuando usted motiva a los estudiantes con CIL. ;éstos participan de manera mas activa y
aprenden con facilidad?

6 ¢:Usted planifica y aplica técnicas distintas para la ensefianza de la matematica a los nifios con
CIL?

7 El tener alumnos con CIL, ;retrasa su planificaciéon micro curricular porque algunos de ellos no

entienden la materia?

8 | ;(Usted ha tenido estudiantes que han reprobado el afio por tener CIL?

Si existiera una guia con una estrategia didactica especifica para la ensefianza y refuerzo de
matematica a niflos con coeficiente intelectual limite, ;usted la utilizaria?

10 | Seleccione la estrategia que usted utiliza con mas frecuencia para ensefiar matematica a nifios con CIL.

a.- Trabajo en equipo

b.- Aprendizaje colaborativo

c.- Material didactico llamativo

d.-Material didactico de apoyo

e.- Adaptaciones curriculares

f.- Otras
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& SEDE AMBATO

MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

UNIDAD EDUCATIVA “GUACHI GRANDE”

PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR

ENCUESTA DIRIGIDA A PADRES DE FAMILIA DE 52, 62, Y 72 GRADOS DE EDUCACION GENERAL BASICA DE LA

Objetivo de la encuesta: El fin de la presente encuesta es obtener informacion, acerca del trabajo que realizan los

docentes con los nifios que padecen de CIL.

Indicaciones: Lea detenidamente cada una de las preguntas y marque con una X el casillero que corresponda. La

informacion sera confidencial y de uso exclusivo de la investigadora

3
2 =
a E
o| E =
ESCALA CUALITATIVA 5| 3| g
Ne ASPECTO 2@ o
g A [
2| | >
wn | O | <
ESCALA CUANTITATIVA 4 | 3|2 1
1 Cuando su hijo presenta algin tipo de problema de aprendizaje. ;El docente le
informa inmediatamente?
2 ¢;La institucién educativa brinda apoyo y atencién individual a su hijo?
3 Cuando su hijo realiza una tarea de matematica, ;1o hace con dificultad?
4 Cuando su hijo ejecuta una tarea de matematica, ;entiende los procesos logicos
matematicos?
5 (El docente de matematica, planifica sus clases considerando las dificultades que
tiene su hijo?
6 | (El docente motiva a su nifio de manera constante?
7 | ¢Su nifio ha repetido algtn afio escolar?
8 Cuando su nifio ha sido motivado en clase, ;realiza las tareas de manera mas
efectiva?
9 ¢Su hijo se ha sentido triste o sin deseos de ir a la escuela, porque es rechazado
por sus compafieros?
;Considera usted que la aplicacién de una estrategia didactica adecuaday
10 | especifica para ensefiar matematica a nifios con CIL, ayudaria para que su hijo
desarrolle las destrezas basicas de esta area?

Gracias por su colaboracion
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—_ PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR

¢ SEDE AMBATO

MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
FICHA DE COTEJO

PARA DOCENTES DE 52, 62, Y 72 GRADOS DE EDUCACION GENERAL BASICA DE LA UNIDAD EDUCATIVA “GUACHI

GRANDE”
o
, 5188
ITEM PREGUNTA = 5
)
5| <|*
1 El docente mantiene una comunicacién fluida con los estudiantes que presentan

coeficiente intelectual limite.

El docente presenta el material didactico organizado y con contenido significativo

2 .
para los estudiantes con CIL.

3 El docente motiva la participacién de los estudiantes con CIL en clase.

4 El docente motiva la participaciéon de los estudiantes, cuando él tiene que repetir un
proceso de ensefianza por los nifios con CIL

5 Los nifios con CIL, se encuentran distraidos y desinteresados durante la hora de clase
de matematica.

6 Los nifios en general se sienten distraidos dentro del aula en la clase de matematica

7 El docente aplica las mismas estrategias didacticas para la ensefianza de las
matematicas para todos los estudiantes.

8 Los nifios con CIL entienden los procesos l6gicos matematicos con las estrategias
didacticas aplicadas por el docente.

9 El docente realiza la retroalimentacion respectiva, hasta confirmar que los estudiantes
con CIL entendieron la clase.

10 Los estudiantes con CIL pueden clasificar los objetos, cuerpos geométricos y figuras
segun sus propiedades.

11 | Los estudiantes con CIL presentan el material didactico organizado y limpio.
El docente utiliza la etapa de concreta o de manipulacién para iniciar su practica

12 | docente.
El docente utiliza la etapa de grafica o de estimulacion de representaciones en el

13 | desarrollo de la clase de Matematica.
El docente utiliza la etapa abstracta o de representacion de conceptos matematicos en

14 | el desarrollo de la clase.
El docente utiliza la etapa de consolidacién o resolucidn de problemas en el desarrollo
de la clase, basados en ejemplos reales que pueden presentarse a los estudiantes en su

15 | vida cotidiana.
El docente utiliza el constructivismo al permitir a los nifios y nifias ser protagonistas
de la construccién de su propio conocimiento al estimular la resolucién de problemas

16 | basados en la experiencia previa.
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Apéndice B.- Oficios

Ambato, 9 de marzo de 2015

Licenciado
Byron Lema
RECTOR DE LA UNIDAD EDUCATIVA “HUACHI GRANDE”

Presente
De mi consideracion:

Yo, BLANCA LEONOR FLORES ONATE, docente de esta Unidad Educativa, me remito a usted
con el objeto de solicitarle muy respetuosamente, se sirva autorizar la aplicacion de encuestas
y fichas de cotejo o los docentes de Educacién Basica Media (59, 62, y 72 grados), asi como
también a los sefiores padres de familia de los nifios de dicho subnivel y que han sido
diagnosticados con Coeficiente Intelectual Limite; cabe indicar que esta informacion serd
utilizada Unica y exclusivamente en el trabajo de tesis de Maestria titulado: “Disefio de una
Estrategia Diddctica para la Ensefianza de Matematica a nifios de Educacion Bésica Media con
Coeficiente Intelectual Limite”.

Por la gentil atencion a la presente, agradezco y suscribo.

Atentamente,

res Ofiate

CC: 1802112464
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UNIDAD EDUCATIVA "HUACHI GRANDE" ,

TELEF (M08

uedue huachigrande@hotmailsom

Huachi Grande, 11 de marzo de 2015

Leonor Flores Ofiate
Presente
De mi consideracién:

En atencidn al oficio mediante el cual solicita la autorizacion para aplicar encuestas y fichas de
cotejo a los sefiores profesores de Educacién Bdsica Media, asi como también a los Sefores
Padres de Familia de los estudiantes del mismo subnivel diagnosticados con coeficiente
Intelectual limite, en calidad de Rector de la Institucién, AUTORIZO a que se apliquen dichos
instrumentos, considerando que la informacidn obtenida serd de utilidad en el desarrolio de
su tesis de maestris y que el producto de a misma contribulrd al proceso de ensefanza ~
aprendizaje de dichos nifios.

Atenta Yy

RECTOR
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Ambato, 12 de mayo de 2015

Licenciado
Byron Lema
RECTOR DE LA UNIDAD EDUCATIVA “HUACHI GRANDE”

Presente

De mi consideracion:

Yo, BLANCA LEONOR FLORES ONATE, docente de esta Unidad Educativa, me dirijo a usted con
el objeto de solicitarle muy respetuosamente, se sirva autorizar la socializacion de la
propuesta del proyecto de desarrollo titulado “ DISENO DE UNA ESTRATEGIA DIDACTICA PARA
LA ENSENANZA DE MATEMATICA A NINOS DE EDUCACION BASICA MEDIA CON COEFICIENTE
INTELECTUAL LIMITE”. Dicha estrategia didactica serd socializada a los docentes de Educacién
Basica, especialmente a los de Basica Media.

Por la gentil atencion que dé a la presente, expreso mi agradecimiento.

Atentamente,

DOCENTE DE LAU.E.H.G.
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Apéndice C.- Validacién

UNIDAD EDUCATIVA "HUACHI GRANDE" e
HUAGHI GRANDE - AMBATO-TUNGURAHUA ; Educacion
TELEF: 032442082

uedue.huachigrande@hotmail.com

Ambato, 9 de julio de 2015
INFORME DE VALIDACION

Una vez que ha sido socializado a los docentes de la Unidad Educativa “Huachi Grande” la
propuesta del proyecto de desarrollo titulado “DISENO DE UNA ESTRATEGIA DIDACTICA PARA
LA ENSENANZA DE MATEMATICA A NINOS DE EDUCACION BASICA MEDIA CON COEFICIENTE
INTELECTUAL LIMITE”, realizado por la Lic. Blanca Leonor Flores Ofiate, procedo a validar la
misma; porque considero que es aplicable y contribuird para que los nifios que tienen
coeficiente intelectual limite, superen esta barrera y puedan alcanzar las destrezas que les
permitirdn continuar con sus estudios.

El conocimiento y aplicacién continua de esta estrategia por arte de los docentes aportard para
que se haga realidad la inclusién educativa en la institucion.

Atentamente,
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Resumen

El trabajo de titulacién contiene una estrategia didactica activa basada en el aprendizaje
cooperativo, con técnicas que los docentes pueden utilizarlas para que los estudiantes con
coeficiente intelectual limite (CIL), a mas de adquirir conocimientos también puedan socializar
con sus compafieros, fomentando asf una verdadera inclusiéon educativa. La mayoria de estudios
e investigaciones se relacionan con el disefio y aplicaciéon de estrategias para ayudar a los
estudiantes con problemas de aprendizaje; pero no se especifican técnicas para desarrollar las
destrezas de matematica en nifios con CIL, siendo necesaria la implementaciéon de esta
estrategia. Para diagnosticar se aplicaron encuestas y fichas de cotejo a profesores y padres de
familia con la finalidad de establecer las caracteristicas de la herramienta didactica que necesitan
los docentes para que el aprendizaje sea significativo. La estrategia propuesta se fundamenta en
el constructivismo, porque fomenta la participaciéon activa del estudiante en un ambiente de
respeto y responsabilidad compartida. Se establece que con una apropiada orientacién por parte
de los docentes y la aplicacién de técnicas adecuadas los estudiantes con CIL, desarrollaran las

destrezas béasicas del area de matematica.



