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INTRODUCCION

El aprendizaje de la Matematica ha planteado desafios durante mucho tiempo dentro de
los sistemas educativos, frustrando a las autoridades de turno que son los entes
responsables en todos los niveles y que luchan por abordar estos problemas de manera
efectiva. En el nivel bésico superior, la tarea se vuelve méas compleja porque requiere
impartir conocimiento y desarrollar habilidades necesarias para el futuro éxito académico
y profesional. Las matematicas deben verse mas alla de solo aprenderlo; Es crucial para
desarrollar un razonamiento légico, critico y abstracto en los estudiantes. La realidad del
aula es muy decepcionante porque muchos estudiantes no pueden comprender los
conceptos bésicos esenciales y permanecer enfocados en temas elementales como
resolver ecuaciones lineales. Este tema, situado en el nucleo de algebra, significa una
transformacion de la cognicién analitica a conceptual. Tener conocimiento de las
ecuaciones ayuda a crear y sugerir formas de resolver problemas matematicos que
involucran numeros y simbolos. El sistema educativo ecuatoriano le asigna a las
ecuaciones lineales un enfoque que merece la pena estudiar en detalle, ya que estas
ecuaciones conllevan a que un alumno tenga que razonar un contenido abstracto que, en
la mayoria de los casos, el estudiante no cuenta con las bases necesarias para poder
desarrollarlo. Para poder entender este problema, el estudiante recibe un acompafiamiento
que le otorgan estrategias didacticas, que en palpable sus conceptos, procedimientos, bajo

métodos pedagogicos.

Con base en varias observaciones realizadas dentro del contexto del aula, un problema
particular descubierto tuvo que ver con los estudiantes que no resolvian ecuaciones
lineales correctamente y no aplicaban estos problemas a contextos de la vida real. Esto se
demuestra a través de la falta de motivacion y el pobre desempefio académico dentro de
la materia. Esta falta de apreciacion proviene de la creencia de que las matematicas son
indtiles. Este problema se ilustra perfectamente con el caso de la Escuela de Educacion
Basica “Destacamento Banderas™ ubicada en la ciudad de Coca. En su caso, los informes
institucionales son evidencia de un mal desempefio en dominar los principios subyacentes

del algebra, lo que sefiala un fracaso en la adquisicion de habilidades basicas necesarias
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para entender y abordar las ecuaciones lineales. Esto demuestra que hay una dependencia,
quizéds indebida, de los métodos de ensefianza convencionales, una escasez de
herramientas educativas y tecnoldgicas, y una falta de enfoques innovadores. Una de las
explicaciones para el problema ilustrado insuficientemente es el poco o inadecuado uso
de estrategias de ensefianza activas, contextuales y centradas en el estudiante. En
respuesta a esto, se introduce la ensefianza mediante la resolucion de problemas como un

enfoque alternativo efectivo y eficiente.

Este enfoque promueve el estudio de las ideas matematicas como una tarea importante y
atil para los estudiantes, colocandolas en el corazon de las experiencias de aprendizaje
que les permiten obtener conocimiento de las situaciones cotidianas. Para crear un plan
de ensefianza efectivo para mejorar la comprension de las ecuaciones lineales de los
estudiantes de décimo afio en la Escuela "Destacamento Banderas" durante el afio
académico 2024-2025. Esta propuesta tiene como objetivo satisfacer las necesidades que
surgieron del diagndstico inicial y proporcionar a los maestros los materiales educativos
necesarios para llevar a cabo un cambio radical en las précticas de ensefianza hacia una
mayor integracion curricular activa, relevante y real, segin lo propuesto por el plan de

estudios nacional de matematicas.

Este trabajo consta de cinco capitulos. El Capitulo | contiene la formulacion del problema,
los objetivos, la justificacion del estudio y su alcance. En el Capitulo 11, proporcionamos
el marco teodrico, que aborda temas importantes como las ecuaciones lineales, la
pedagogia de las matematicas y la ensefianza centrada en problemas, basada en la
literatura revisada. En el Capitulo IllI, describimos la metodologia de investigacion,
incluyendo el enfoque, tipo y nivel de la investigacion, las caracteristicas de la poblacion
y la muestra, y las técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos. El Capitulo 1V
tiene el analisis e interpretacion de los resultados obtenidos, ofreciendo una descripcién
comprensiva de la realidad educativa documentada. Asi, en el Capitulo V presentamos la
propuesta pedagadgica que describe su fundamentacion, marco, componentes y estrategias
de evaluacion centradas en mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje de las ecuaciones

lineales.



CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Formulacién del problema

“La transformacion y adaptacion continuas seran y ya son caracteristicas de la tecnologia
educativa del siglo XXI. Las metodologias de ensefianza activas son caminos de
esperanza hacia un futuro en el que el aprendizaje seria un proceso participativo,
significativo y transformador,” (Aguilar 2023, 1270). En Ecuador, dentro del marco de la
educacion basica superior, un problema por resolver es como hacer que el aprendizaje sea
valioso y trascendente para los propios aprendices. Los métodos de ensefianza en
evolucion ofrecen una solucién para superar este desafio. Cuando los estudiantes son
participantes activos en el aula y en las actividades, aprenden y aplican los conceptos de
ecuaciones lineales a problemas del mundo real. No solo este disefio instruccional mejora
las experiencias, reflexiones, concepciones y aplicaciones de los estudiantes, sino que

también fomenta habilidades criticas y de resolucion de problemas.”

“Los estudiantes se comprometen y motivan mas cuando se enfrentan a desafios que
tienen relevancia en sus vidas” (Aguilar, P. M. L., 2023, p. 1270). Esta cita enfatiza la
necesidad de abordar el desafio en el ambito educativo y la falta de interés y motivacion
por parte de los aprendices. Las ecuaciones lineales son abstractas y, para muchos, tienen
poca relevancia en la vida diaria. Sin embargo, con un poco de reflexion, pueden
convertirse en herramientas poderosas para explicar situaciones practicas y reales.
Considere, por ejemplo, el presupuesto personal, el andlisis basico de datos, algunos
deportes y otras situaciones sencillas. Los estudiantes apreciaran cuan poderosas son las
herramientas de resolucion de problemas que son las ecuaciones lineales. Esta apreciacion
por parte del aprendiz lo predispone de manera mas positiva y lo compromete mas
profundamente. Cuando los aprendices se dan cuenta de la relevancia de las ecuaciones
lineales, su disposicion hacia la disciplina tiende a ser mas favorable. Situar el aprendizaje
de las ecuaciones lineales en el contexto de desafios mejora la motivacion y el nivel de
compromiso de los aprendices, mejorando asi el nivel de comprension y apreciacion de

la aplicacidn de conceptos en sus vidas personales y profesionales.



El estudio de las ecuaciones lineales sigue siendo un area importante de enfoque dentro
del dominio de las matematicas en el nivel educativo basico superior. Sigue siendo
relevante debido a su dificultad conceptual y el esfuerzo mental sostenido que es
necesario para comprender los conceptos. El enfoque pedagogico de los defensores de la
resolucion de problemas tiene como objetivo promover la comprension de las ecuaciones
lineales y un enfoque lineal integral. Este enfoque se basa en la idea de que los estudiantes
aprenden mejor cuando participan activamente en la resolucion de problemas del mundo
real, lo que fomenta el pensamiento critico y la aplicacion de ideas de las matematicas
lineales. Ademas, este método ofrece a los estudiantes la oportunidad de aplicar las ideas
que han aprendido a situaciones reales, 1o que les permite expresar su comprension en
diversos contextos. El enfoque de resolucion de problemas no solo busca construir y
fortalecer las habilidades matematicas necesarias, sino también suscitar habilidades
blandas en la resolucion de problemas, iniciativa, participacion y perseverancia. Como
afirma Herrero, "hay una gran preocupacion por la necesidad de formular actividades para
el estudiante que lo induzcan a pasar por las acciones de hacer, formular y verificar, y
aquellas que expliquen problemas que se encuentran en la correcta asimilacion de estos

objetos matematicos.” (Segura de Herrero, 2004, pag. 51).

El desarrollo y aprendizaje acerca de las ecuaciones lineales de una gran parte de América
Latina mateméaticamente aln resulta un desafio que evidencia la falta de competencias en
razonamiento l6gico matematico y practica de conceptos matematicos en la resolucion de
problemas de la cotidianidad. Segin Ortiz “El déficit de evidencia en el rendimiento: los
resultados de PISA 2022 colocan a América Latina por debajo del promedio mundial en
Matematicas.” (Ortiz, 2022, p. 4). Los resultados de PISA 2022 son, de hecho,
preocupantes para el estado de la educacion matematica en Ameérica Latina, ni que decir
en comparacién con el resto del mundo. Estos resultados indican una urgente necesidad
de introspeccion, ni que decir de cambio, en las politicas educativas. En el caso de
Ecuador, los datos proporcionados por el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa
(INEVAL) para el afio escolar 2022-2023 indican que los estudiantes en el nivel Basico
Superior lograron un promedio nacional de 703 de 1000, lo cual es una mejora en
comparacion con afios anteriores. Sin embargo, en matematicas, muchos estudiantes

apenas alcanzan el nivel de competencia.



"El 41.5% de los estudiantes que se encuentran en el nivel Basico Superior de educacion
alcanzaron el nivel minimo de competencia (700 puntos) y solo el 0.4% alcanzo el nivel
de excelencia (800 - 1000 puntos)." (INEVAL, 2023, p. 17). Los datos reflejan una
situacion alarmante que exige la renovacion de los enfoques pedagogicos y la indagacion
para la ensefianza de las matemaéticas. Aunque el 58.5% de los estudiantes alcanzaron un
nivel positivo en matematicas, esto significa que un nimero preocupante aun requiere
apoyo adicional para alcanzar niveles de competencia mas altos. En cuanto a la ensefianza
de las matematicas en el &rea focal de ecuaciones lineales, "el 56.1% de los estudiantes
en el nivel elemental se desempefian por debajo de los estandares esperados™ (INEVAL,
2023, p. 20). En la Escuela de Educacion General Basica Destacamento Banderas, hay
brechas cualitativas como la falta de razonamiento Idgico y racional en matematicas, la
ausencia de una evaluacion comparativa de distintas formas de resolver problemas y una
negativa a examinar la interpretacion de resultados en contextos practicos. Estas brechas
restringen severamente la comprension tedrica y practica de las matematicas por parte de
los estudiantes, lo que a su vez "impide™ su capacidad para utilizar ecuaciones lineales

para resolver problemas cotidianos.

Por lo tanto, es de suma importancia disefiar un método de ensefianza que, mediante la
resolucion de problemas, cultive estas habilidades y anime a los alumnos a adquirir una

comprension méas profunda y préctica de las ecuaciones lineales.

Por ello, a partir de los problemas mencionados en los parrafos anteriores, se plantean las

siguientes preguntas:

Pregunta 1: ;Coémo estaria disefiada una propuesta pedagogica para fortalecer el
aprendizaje sobre las ecuaciones lineales del area de matematica desde el enfoque de
resolucion de problemas, dirigido a los estudiantes de Décimo Afio de Educacion General
Bésica de la Escuela de Educacion Basica Destacamento Banderas, en la ciudad del Coca,
para el Afio Lectivo 2024-2025?



Pregunta 2: ;Cuél es la situacion actual referida al aprendizaje sobre las ecuaciones
lineales en el &rea de matematica que evidencian los estudiantes de Decimo Afio de
Educacién General Bésica de la Escuela de Educacion Béasica Destacamento Banderas,
en la ciudad del Coca, para el Afio Lectivo 2024-2025?

Pregunta 3: ¢ Cuales son las estrategias didacticas que emplean los docentes en el area de
matematica para la ensefianza de las ecuaciones lineales los estudiantes de Decimo Afio
de Educacion General Basica de la Escuela de Educacion Basica Destacamento Banderas,
en la ciudad del Coca, para el Afo Lectivo 2024-2025?

Objetivos de Investigacion

Objetivo General:

Disefiar una propuesta pedagogica que fortalezca el aprendizaje sobre las ecuaciones
lineales del area de Matematica desde el enfoque de Resolucion de Problemas, dirigido a
los estudiantes de Décimo Afio de Educacion General Basica de la Escuela de Educacion

Bésica Destacamento Banderas, en la ciudad del Coca, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Objetivos Especificos:

Diagnosticar la situacién actual referida al aprendizaje sobre las ecuaciones lineales en el
area de Matematica que evidencian los estudiantes de Decimo Afio de Educacién General
Basica de la Escuela de Educacion Basica Destacamento Banderas, en la ciudad del Coca,
para el Afio Lectivo 2024-2025.

Describir las estrategias didacticas que emplean los docentes en el area de Matematica
para la ensefianza de las ecuaciones lineales los estudiantes de Decimo Afio de Educacion
General Bésica de la Escuela de Educacion Basica Destacamento Banderas, en la ciudad
del Coca, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Plantear los componentes de una propuesta pedagogica que fortalezca el aprendizaje
sobre las ecuaciones lineales del area de Matematica desde el enfoque de Resolucion de

Problemas, dirigido a los estudiantes de Décimo Afio de Educacion General Basica de la
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Escuela de Educacion Basica Destacamento Banderas, en la ciudad del Coca, para el Afio
Lectivo 2024-2025.

Justificacion de la Investigacion

El uso de ecuaciones lineales tiene el potencial de cambiar la percepcion de los
estudiantes sobre las matematicas; sin embargo, solo se estd aprovechando una pequefia
parte de ese potencial hoy en dia. Las ecuaciones lineales son Utiles para fomentar el
pensamiento l6gico y en el desarrollo de habilidades para resolver problemas, que son
vitales en la carrera educativa y profesional del estudiante. Muchos estudiantes
encuentran este tema dificil, y tales complicaciones limitan su capacidad para progresar
hacia matematicas méas avanzadas. La implementacién de enfoques méas innovadores y
recursos didacticos apropiados, que este potencial tiene, podria asegurar una comprension

mucho mas profunda y duradera.

El aprendizaje de ecuaciones lineales ya no es solo un objetivo del estudiante; se ha
convertido en una funcién lineal critica para el progreso global de los estudiantes,

impulsado por intereses y valores mas alla del aula.

La capacidad de comprender y usar ecuaciones lineales esta asociada al razonamiento
I6gico y matematico, lo cual es crucial en la vida diaria y en la toma de decisiones. Los
estudiantes que estan mejor equipados con la comprension de ecuaciones lineales estan
listos para afrontar nuevos desafios que surgen en la ingenieria, las ciencias, la economia
y muchos otros campos. Ademas, el dominio y control en matematicas aumenta la
confianza de los estudiantes, mejorando asi su actitud y disposicion hacia un aprendizaje
y esfuerzo positivos. Este estudio se centra en la mejora del logro de los estudiantes, el
desarrollo personal y profesional, y la consecucion de metas basadas en los principios de
justicia, equidad y progreso. Este estudio busca cambiar la vida de los estudiantes de tal
manera que estén mejor preparados para enfrentar los desafios del siglo XXI, mientras

contribuyen de manera notable al mundo.



La formulacion de ecuaciones lineales sirve entre los mejores intereses de los estudiantes,
por lo que su ensefianza necesita ser centrada en problemas para desarrollar a los
estudiantes carifosamente llamados “pensadores matematicos”. Muchas instituciones,
particularmente interesadas en mantener la calidad de la educacion, encuentran que tal
ensefianza es ventajosa. Tal actualizacion en la pedagogia desplaza los objetivos
curriculares hacia un marco educativo que crea una mejor comprension del concepto en
foco. Este método mejora la comprension del aprendiz y del concepto objetivo
simultaneamente, equipandolo con facetas criticas apreciadas en los dominios educativo
y profesional. Por lo tanto, incorporar la ensefianza de la geometria ofrece una plataforma
para el trabajo colaborativo entre los mismos docentes y entre ellos para el crecimiento
profesional, asi como métodos constructivos enfocados y orientados a objetivos. Tal
enfoque desplaza el foco de los practicantes y el propdsito de la pedagogia hacia un

concepto mas apreciado que abarca el crecimiento de la institucion y el logro del aprendiz.

Mientras se ensefia la materia de Matematicas, se ha detectado que los problemas que
enfrentan los estudiantes al estudiar ecuaciones lineales son bastante significativos, y esto
pone de manifiesto una contradiccion fundamental en los métodos pedagdgicos actuales
utilizados. No obstante, algunos de estos resultados no han sido favorables, y las
estrategias tradicionales adicionales que se han utilizado no han logrado reducir la brecha
entre la teoria y la préactica experimentada en el aula. Esta contradiccién sugiere que los
métodos tradicionales utilizados en la pedagogia no integran con éxito el contenido
tematico de la materia con las habilidades para resolver problemas que se exige que los

estudiantes desarrollen.

El estudio de las ecuaciones lineales trasciende la mera ejercitacion matematica, actuando
en su doble funcion de puente hacia estructuras algebraicas mas sofisticadas y de
laboratorio en el que la légica se afina antes de ser aplicada en ambitos cientificos y
cotidianos. Su ubicacion dentro de la curricular de matematica escolar no es caprichosa,
sino que es resultado de la continuidad que establece hacia el razonamiento deductivo y
critico, competencias que se tornan ineludibles en la formulacion, el analisis y la defensa

de argumentos solidos, y que son, en la practica cotidiana, las que median entre la
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informacion disponible y la decision més razonada. Cualquiera de las variedades de
problemaéticas que se podrian enunciar en la vida real ya se trate de la optimizacion de
presupuestos familiares, el balance de cargas en estructuras civiles, o la extrapolacion de
datos demograficos reconoce a la ecuacion lineal como su modelo méas elemental y aun
asi, més eficaz. Esta propiedad de generar respuestas estructuradas a partir de una relacion
lineal entre variables garantiza que, aun las disciplinas que se situan en el lado més
aplicado del saber como la economia o la ingenieria, las mantengan entre sus primeras
herramientas, comenzando el estudiante ahora y proyectando su uso hacia el ejercicio
profesional y la vida del punto de vista analitico como a partir de una practica necesaria,

no arbitraria.

No obstante, la ensefianza de las ecuaciones lineales sigue siendo deficiente en la practica.
Muchos alumnos tropiezan con los principios basicos, o que provoca una separacion
entre lo que se ensefia y lo que se interioriza, asi como una consignacion de motivacion
que les impide avanzar en la materia. Tal disociacién se traduce, a nivel estadistico, en
rendimientos pobres durante las pruebas estandar y en una creciente aversion hacia las
matematicas. Un analisis mas profundo de las tacticas didacticas revela que los métodos
tradicionales, a pesar de sus antiguos éxitos, no se ajustan ya a las expectativas de las
nuevas generaciones, que interactian cotidianamente con entornos tecnolégicos que
inscriben en el aprendizaje. Un enfoque fundamentalmente expositivo, que privilegia la
transmision magistral, elude el interés de los sujetos y no propicia una practica que
ejercite la reflexion activa ni el manejo auténomo de problemas. Aunque en su tiempo
mostrd pertinencia, dicha estrategia no es con suficiente amplitud, debe ser enriquecida

con convenciones didacticas mas interactivas, que sitden al alumno como protagonista.

Dentro de este marco, el enfoque de resolucion de problemas se configura como una
practica pedagogica innovadora que, al incorporar conjuntos de ecuaciones lineales
formulados dentro de situaciones contextualizadas, se revela como una via eficaz de
ensefianza. La ensefianza ya no se limita al dominio aislado de procedimientos
algebraicos, sino que se amplia a la cultivacion de competencias que incluyen analisis

critico, deduccion logica y una aprehension consciente de la interdependencia entre el
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algebra y las dindmicas cotidianas. Este trasvase de la practica algoritmica a la resolucion
de situaciones auténticas induce a los alumnos a poner de manifiesto la utilidad de las
matematicas en situaciones auténticas, incrementando asi la motivacion intrinseca y

articulando finalidades de aprendizaje en funcion de necesidades identificables.

La integracion de tecnologias interactivas en la ensefianza de las ecuaciones lineales
presenta un potencial significativo para modificar la dinamica de aprendizaje de los
estudiantes en este ambito. Herramientas digitales versatiles, simuladores matematicos
especificos y plataformas de aprendizaje en linea ofrecen un medio casi inmediato para
acceder a experiencias didacticas dindmicas que presentan los contenidos de tal manera
que pueden ser explorados mas all4 del formato estatico tradicional. Mediante estas
tecnologias, los estudiantes pueden visualizar graficos de las soluciones de un sistema de
ecuaciones lineales, modificar simultdneamente los coeficientes y las constantes de una
ecuacion y observar en tiempo real los cambios que dichos ajustes producen en la
representacion simbolica, grafica y numérica. El aprendizaje autosuficiente se ve
potenciado por la programacion adaptativa de las plataformas, que pueden entregar
ejercicios diferenciados de acuerdo con la trayectoria del estudiante, de modo que los
individuos que requieren mayor temporalidad o tutela se beneficien de una secuenciacién
personalizada. Adicionalmente, se pueden introducir elementos multimedia, como
secuencias de video explicativo, graficos animados y modelos tridimensionales
interactivos, que presentan las ecuaciones lineales desde multiples representaciones y que
complementan la ensefianza tradicional de una forma mas contextual optimizando la
capacidad de los estudiantes para una comprension profunda y pertinente del fendmeno
que la ecuacién describe.

La adquisicion de destrezas efectivas en la resolucion de ecuaciones lineales trasciende
los beneficios pedagdgicos inmediatos, influyendo de manera decisiva en el
fortalecimiento del desarrollo cognitivo de los alumnos. El entrenamiento ejercido en la
manipulacion de tales estructuras algebraicas cultiva la I6gica deductiva, el analisis
sistematico de datos y la decision fundamentada en evidencias, competencias que son

transversales y subsiguientes a multiples disciplinas mas alla de las matematicas. En un
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entorno laboral que cada vez demanda maés la resolucién de problemas complejos y la
adaptacion continua de saberes, estas capacidades son percibidas como factores criticos
de empleabilidad y de desempefio profesional. Por ejemplo, la destreza para formular y
despejar ecuaciones lineales se presenta como una herramienta indispensable para los
ingenieros, economistas y cientificos en formacion, quienes aplicaran conceptos
algebraicos y técnicas numéricas de forma intensiva en el ejercicio cotidiano de sus

respectivas disciplinas.

La ensefianza de las ecuaciones lineales esta expresamente sostenida por los lineamientos
curriculares tanto de los planes nacionales como de las orientaciones internacionales, las
cuales enfatizan un disefio didactico que ubica al alumno en el centro del proceso de
aprendizaje. Este disefio debe orientarse hacia la solucién de problemas en contextos
reales, favoreciendo, por tanto, la transferencia de la teoria a la practica cotidiana. Su
aplicacion sistematica excede la mera comprension de esta categoria algebraica, actuando
como un catalizador de un desarrollo integral al permitir que los educandos ejerciten
simultaneamente facultades cognitiva, afectiva y social, elementos capitales para su
trayectoria tanto personal como profesional. En paralelo, al articular las ecuaciones
lineales con el trabajo investigativo, el docente invita a los estudiantes a participar en
dindmicas que priorizan la indagacion sostenida, la innovacion y el razonamiento critico,
conductas que, aun siendo implicitas en la resoluciébn numérica, se convierten en
explicitas y valoradas dentro de un entorno formativo que las institucionaliza como

competencias transversales.

El enfoque metddico aqui descrito no solo persigue un aprendizaje profundo de las
ecuaciones lineales, sino que a la vez provoca un efecto benéfico, de caracter formativo,
sobre la disposicion afectiva y cognitiva de los estudiantes hacia las matematicas. Un
namero significativo de ellos, sobreexpuestos a situaciones de aprendizaje adversas, ha
llegado a catalogar la disciplina como un campo de resistencia, percibiendola como un
desafio insalvable y como argumento inatil. No obstante, al inscribir las ecuaciones
lineales en escenarios que revisten practicidad y que poseen significado para sus vidas

cotidianas, los discentes reajustan sus esquemas cognitivos y emotivos. La resolucion de
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retos matematicos, en tales contextos, se transforma en un modo de experimentar la
capacidad de la matematica para dar respuestas a problemas que verdaderamente les
conciernen, condicion que a su vez afianza el autoconcepto matematico, incrementa la
autoestima académica y activa, en consecuencia, una concomitante disposicion para

seguir abordando las distintas estructuras matematicas.

Desde la perspectiva institucional, la adopcion sistemética de un enfoque pedagdgico
centrado en la resolucion de problemas contribuye de forma amplificada a la mejora de
la calidad educativa. Las comunidades escolares que integran esta metodologia no solo
evidencian un avance en las métricas de rendimiento académico, sino que, a la vez, dotan
a sus alumnas y alumnos de las competencias requeridas por el entorno profesional y
social del siglo XXI, caracterizadas por un énfasis deliberado en el razonamiento critico
y la habilidad para abordar problemas reales. Asimismo, la misma implementacion actta
como catalizador del desarrollo profesional de quienes ensefian, en la medida en que
obliga a la facultad a apropiar nuevas estrategias de instruccion y a familiarizarse con
recursos digitales y analdgicos que amplian sus repertorios. Cuando las organizaciones
escolares articulan programas de formacién continua y distribuyen de forma equitativa
los recursos materiales y digitales requeridos, la comunidad educativa adquiere la certeza
de que el capital docente se encuentra preparado para implementar las estrategias en el
aula, con el consiguiente incremento de la calidad del aprendizaje que se propicia en ese

contexto.

Finalmente, la resolucion de problemas posee, ademas, implicaciones sociales de
profundo calado. En un contexto globalizador y en continuo cambio, la aptitud para
desentrafiar problemas complejos y adoptar decisiones basadas en evidencias se revela
indispensable para afrontar los desajustes sociales, econémicos y ambientales. Al orientar
el aprendizaje de los alumnos hacia la resolucidn de problemas matematicos complejos,
como ecuaciones lineales, mediante un método de resolucion de problemas, se dota a los
futuros ciudadanos de capacidades de pensamiento critico y activo que les permiten
participar en la basqueda de respuestas a los obstaculos que se encuentran en el mundo

real. Tal estrategia no sélo eleva la calidad de los procesos educativos, sino que, de
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manera simultanea, alimenta la convivencia de sociedades mas justas, equitativas y

orientadas hacia el progreso.

Para concluir, la inclusion de estudios de ecuaciones lineales enmarcados dentro de
practicas auténticas de resoluciéon de problemas emerge como una estrategia curricular
influyente que mejora de manera notable la educacion matemética en el aula
contemporanea. Integrado en escenarios genuinos y cotidianos, el estudio de sistemas
lineales impulsa a los estudiantes mas alla de la mera aceptacion de técnicas algebraicas;
les obliga a internalizar principios matematicos esenciales mientras refuerza
simultaneamente las capacidades complementarias de razonamiento deductivo, critica
evaluativa y resolucion constructiva de problemas, capacidades que sirven como palanca
indispensable en ambitos académicos, personales y profesionales posteriores.
Concomitantemente, esta pedagogia rica en contexto cultiva disposiciones positivas hacia
las matematicas y contribuye a la formacion de una ciudadania informada y reflexiva,

lista para enfrentar las complejas exigencias del siglo XXI.
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CAPITULO Il: FUNDAMENTACION TEORICA

Antecedentes de la Investigacion

Se analiza un estudio realizado en México, por los investigadores Barragan Mosso, G.,
Campo-Meneses, K. G., & Garcia-Garcia, J. (2024). con su articulo cientifico titulado:
“Conexiones matematicas asociadas a la ecuacion lineal que establecen estudiantes de
bachillerato” EI objetivo general de esta investigacion méas sofisticada fue "determinar
las conexiones matematicas formadas por cuatro estudiantes mexicanos en el primer afio
de secundaria mientras completaban tareas relacionadas con la ecuacion lineal™ (p. 11).
Se considerd practica ya que abogan por un disefio de investigacion cualitativa, mas
especificamente un estudio de caso, que involucré a cuatro participantes que eran
estudiantes de primer afio de secundaria estudiando Algebra en una escuela tecnoldgica
en Chilpancingo de los Bravo, Guerrero, México. Los estudiantes tenian entre 17 y 18
afios y participaron en el ejercicio sobre la base del altruismo. En este momento, los
participantes ain no habian aprendido ecuaciones lineales. Los autores concluyen
afirmando que los resultados demostraron que los estudiantes, cuando se les presenta este
caso, muestran una cantidad significativa de dificultad, ya que se encontré que no prestan
atencion a las instrucciones dadas y son incapaces de realizar tareas que requieren que
asocien ecuaciones lineales. Finalmente, enfatizan que los resultados obtenidos pueden
servir para mejorar. Por Gltimo, argumentan que la investigacion publicada pudo
redisefiar algunas de las tareas para mejorar las conexiones matematicas que sustentan el

aprendizaje del concepto de la ecuacién lineal.

Un estudio realizado en Argentina, por los investigadores Pozas et al., (2023). con su
articulo cientifico titulado: “Analisis de aplicaciones de los sistemas de ecuaciones en
textos de Algebra Lineal.” En el caso especifico de Paraguay, el anélisis de los sistemas
penales (2017) destaca la determinacion “de estudiar los problemas que vinculan las
diversas disciplinas con la ensefianza de los sistemas de ecuaciones lineales en el primer
afio del marco de ingenieria, y evaluar el papel de las TIC en sus problemas de ensefianza

y aprendizaje” (p. 15). Para las preguntas de investigacion, aplicamos un enfoque
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cualitativo, descriptivo e interpretativo. “Para responder las preguntas de investigacion,
analizamos el plan de estudios de todas las escuelas publicas de ingenieria en Argentina
y documentamos las bibliografias utilizadas en las clases de Algebra y Geometria” (p.
17). Seleccionaron una muestra de 12 libros sobre algebra lineal que tratan sobre el
encuadre, la interpretacion y la aplicacion de sistemas de ecuaciones lineales. Los autores
concluyen afirmando que: el andlisis explicativo desarrollado sugiere el disefio de una
secuencia didactica, geomaterializada didacticamente con GeoGebra, incorporando
actividades matematicas con técnicas mas flexibles dirigidas a estudiantes de primer afio
de ingenieria. El anélisis realizado sugiere disefiar una secuencia didactica utilizando
GeoGebra para estudiantes de primer afio de Ingenieria, con amplias oportunidades de

diversificacion técnica y un enfoque mas rico hacia la matematica involucrada.

A continuacion, se analiza un estudio realizado en México, por los investigadores
Castafieda et al., (2022). con su articulo cientifico titulado: “Una aproximacion al algebra
escolar desde la resolucion de problemas aritméticos a través del concepto de ecuacion.”
el objetivo de la investigacion es "aportar estrategias que permitan una aproximacion
significativa al algebra por medio de la resolucion de problemas a través del concepto de
ecuacion”. Estos problemas son resueltos dentro de un contexto que involucra la ecuacion.
En la clase se disefi0 y desarrollé una propuesta educativa que abarca aspectos didacticos,
curriculares y matematicos. Esta teoria curricular contenia dos episodios junto a nueve
problemas aritméticos. El resultado del analisis muestra que estos estudiantes de nivel
escolar son capaces de reconocer y expresar problemas en términos algebraicos mediante
razonamiento algebraico y Idgico. Los autores expresan que las propuestas en el aula
ayudaron a los estudiantes a comparar y reemplazar valores en expresiones, y en el
proceso de encontrar las incognitas, dominando la estructura de la ecuacién como un

dispositivo de resolucion de problemas.

A continuacion, se analiza un estudio realizado en Ecuador, por la investigadora Chasi
Guaman, M. (2022). con su trabajo de maestria titulado: “Las tecnologias del aprendizaje
y el conocimiento para el aprendizaje de ecuaciones lineales”. El objetivo principal de la

investigacion, como se delined, fue “determinar la relacion entre las tecnologias del
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aprendizaje y el conocimiento y el aprendizaje de ecuaciones lineales en estudiantes de
noveno grado en educacion basica general” (p. 4). Se adoptd un marco cuantitativo,
empleando un disefio correlacional situado dentro de modalidades de investigacion
documental y de campo. La muestra poblacional, compuesta por 51 estudiantes de noveno
grado, completdé primero un instrumento diagndstico destinado a determinar las
herramientas pedagdgicas y recursos de aprendizaje empleados tanto por el instructor
como por los alumnos. Los hallazgos de esta evaluacion preliminar informaron la
seleccidn juiciosa de ciertas modalidades digitales y el correspondiente disefio de recursos
didacticos complementarios, todos orientados a mejorar tanto la adquisicion conceptual
como la educacion centrada en valores. La evaluacion de la aceptacion del usuario de las
tecnologias fue guiada por el Modelo de Aceptacion de Tecnologia. La prueba de
hipdtesis se realizo utilizando consultas correlacionales personalizadas con propiedades
de medida confirmadas. Las observaciones finales del autor afirman de manera decisiva
que la integracion deliberada de constructos del conocimiento dentro de entornos
educativos contemporaneos aumenta sustancialmente la competencia de los alumnos para

comprender dominios abstractos, ejemplificados aqui por ecuaciones lineales.

A continuacion, se analiza un estudio realizado en Ecuador, por la investigadora Naranjo
Lopez, P. E. (2021). con su trabajo de maestria titulado: “El aprendizaje colaborativo
aplicado en la ensefianza de ecuaciones lineales para fortalecer la motivacion del
aprendizaje en los estudiantes de basica superior intensiva del proyecto todos ABC en la
Unidad Educativa Vicente Anda Aguirre.” El objetivo principal de esta actividad de
investigacion es "Evaluar la efectividad de las estrategias colaborativas de las ecuaciones
lineales en el fortalecimiento de la motivacion de los estudiantes de educacion primaria
superior en la Unidad Educativa Vicente Anda Aguirre del area de Matematicas
Aplicadas." (p. 6) Este estudio fue de naturaleza cualitativa. Es una investigacion-accién
que busca medir el grado en que la motivacion afecta el aprendizaje de los estudiantes de
BSI en el proyecto Todos ABC. Tras recopilar los datos, se disefid un conjunto de
estrategias efectivas y realistas para los estudiantes. Estas estrategias fueron probadas y
validadas a través de baterias de pre-test y post-test motivacionales, y las pruebas
mostraron un alto grado de fiabilidad segun los criterios de especialistas en el campo. Los

datos mostraron que las estrategias eran totalmente aplicables a los jovenes y adultos en
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la U.E.V.A.A. EIl autor concluye diciendo: "EIl uso de métodos de ensefianza como el
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) anima a los estudiantes no solo a aprender el
contenido, sino a organizar los materiales de tal manera que los estudiantes se relacionen

con la vida real, y se convierta en un aprendizaje mas significativo."”

Bases Tedricas

Aprendizaje sobre las ecuaciones lineales en el area de Matemética

En relacion al aprendizaje sobre las ecuaciones lineales, se comenzara este estudio con
un analisis histérico sobre vision y la relacion que tuvieron los babilonios con las
ecuaciones lineales, sefialando que casi no les prestaron atencion durante el periodo de
600 a.C. a 300 d.C., seguramente por considerarlas demasiado basicas y elementales
debido a que su desarrollo algebraico era muy avanzado. Aunque no utilizaban letras para
las incognitas, empleaban unidades de mediada como longitud, anchura, area y volumen,
evidenciando el desarrollo de la notacion matematica antes de la invencion del alfabeto.
Este enfoque propone que los babilonios habian logrado un avanzado nivel en sus
métodos matematicos, lo que les permitié encaminarse en problemas mas complejos de
la matemaética. Los documentos histéricos mencionan que la época estaba apoya en esta
perspectiva, resaltando la importancia de su legado en el desarrollo matematico, como

concluye Figueroa Vera, R. E. (2013).

Los babilonios casi no le prestaron atencion a las ecuaciones lineales (el mayor
namero de documentos corresponde al periodo 600 a. de C. a 300 d. de C.). Quizas
por considerarlas demasiado elementales, debido a la flexibilidad de las
operaciones algebraicas que habian desarrollado. No utilizaban letras para
representar las cantidades incognitas porque no estaba inventando aun el alfabeto,

pero si utilizaron palabras como: longitud, anchura, area y volumen (p. 21)

La historia de las matematicas enfatiza las obras de los investigadores Rodriguez, M.,
Mena, A., Mena, J., Vasquez, P., y del Valle, M. (2019) respecto al tremendo evento en
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el mundo de las ecuaciones lineales. Ellos citan que, "En el afio 1750, Euler fue el primero
en estudiar formalmente un sistema de n ecuaciones con n incégnitas, tratando
implicitamente la nocién de dependencia e independencia lineal en una de las n
ecuaciones del sistema™ (p. 72). El estudio de Euler representa un avance en la
comprension de las nociones de dependencia e independencia en el dominio de las
ecuaciones lineales. Esta contribucion establece las bases solidas para el desarrollo y
avance posterior del algebra, una rama central en las matematicas. Al estudiar un sistema
particular de ecuaciones, Euler avanzé en la comprension de las ecuaciones interactivas
y, por lo tanto, proporciond herramientas fundamentales para el posterior avance de las
matematicas. Esto permitié a otros matematicos construir sobre las teorias refinadas y

avanzadas que siguieron en un paso significativo.

Los sistemas de ecuaciones lineales ocupan un lugar central en el curriculo cientifico por
dos razones interconectadas. En primer lugar, su aplicacion generalizada en diversos
campos desde el disefio mecanico hasta la biologia molecular demuestra tanto su
relevancia practica como su adaptabilidad en la modelacion de problemas empiricos. En
segundo lugar, el estudio de estos sistemas proporciona una base fundamental para el
algebra lineal, un area que consolida conceptos algebraicos, interpretaciones geométricas
y técnicas analiticas cruciales para dominar temas subsecuentes en matematicas
superiores. Juntas, estas propiedades hacen que los sistemas de ecuaciones lineales sean
un tema indispensable tanto en cursos de servicio como especializados. Estudios
recientes, como los de Carcamo, Fortuny y Fuentealba (2023), reafirman que los sistemas
de ecuaciones lineales siguen proporcionando soluciones precisas y computacionalmente

eficientes para problemas contemporaneos.

A lo largo de estas lineas, se descubrié que Engler, Vrancken, Muller y Cadoche (2001)
enfatizan la importancia pedagogica de los sistemas de ecuaciones lineales al afirmar que
el contenido facilita directamente la construccion de conocimientos matematicos
posteriores: “Esto hace que el tema de los Sistemas de Ecuaciones Lineales sea importante
para su aprendizaje” (p. 129). Su declaracion evalua el retorno de aprendizaje de estos
sistemas al subrayar la necesidad de dominar sus componentes, que sirven como
constructos focales para una variedad de contextos matematicos posteriores. Resolver
sistemas de ecuaciones lineales, mantienen, es crucial para abordar la gran mayoria de las

inquietudes matematicas. Solo a través del prisma de tales sistemas es que las
18



matematicas colaboran e informan dominios inter-, trans- y multidisciplinarios, asi como
la préctica avanzada de la invencion matematica en si misma, donde representaciones
sistematicas en forma de matrices, coeficientes y vectores paramétricos se convierten en

constructos instrumentales.

Enfoque de resolucion de problemas

El cultivo de un repertorio diverso y aplicable instantaneamente de estrategias de
resolucion de problemas constituye una prioridad central de la pedagogia contemporanea.
Figueroa Vera (2022) avanza esta proposicion al afirmar que los aprendices “deben
poseer estrategias de resolucién de problemas que permitan abordar un problema
utilizando Unicamente el cuerpo de conocimiento previo” (p. 16). Tal mandato obliga a
los estudiantes no solo a memorizar principios teoricos, sino también a convertirlos en
caminos operacionales. Cuando los protocolos de resolucién de problemas se conciben
intencionalmente como sistematicos y recursivos, ofrecen a los aprendices heuristicas
explicitas para articular indagaciones diagnoésticas, asociandolas con aparatos
metodoldgicos congruentes, y llevando a cabo decisiones justificadas. Simultaneamente,
la iteracion sostenida de estos protocolos nutre disposiciones metacognitivas, invitando a
los estudiantes a examinar las trayectorias de su propio razonamiento y a evaluar la
justificaciéon de sus procedimientos seleccionados. Los encuentros con, y los analisis
repetidos de, casos genuinamente complejos institucionalizan aun mas una actitud
resiliente hacia lo intrincado, fortaleciendo asi la confianza del aprendiz en la integridad

de su propio aparato cognitivo.

La importancia general de los sistemas de ecuaciones lineales (SEL) radica en su
capacidad para representar y resolver una amplia gama de fendmenos en ciencias,
ingenieria y economia. Mediante los SEL, disciplinas matematicas diversas confluyen en
protocolos de solucion coherentes y, en muchas ocasiones, se introducen franquicias
algebraicas, geométricas, de matrices y de optimizacion que, en ultima instancia, se
adaptan al contexto de sistemas lineales. La interaccion pedagdgica, tanto en instructores

como en aprendices, presenta de manera organica y progresiva estrategias nucleares: la
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eliminacion gaussiana, la teoria de determinantes y la clasificacion en sistemas Unicos,
infinitos y sin solucidn, que, al ser abordadas, agudizan tanto la competencia matematica
como la agudeza tedrica. Asimismo, la transicion curricular, que comienza en el algebra
de primer afio y que, tras sucesivos ciclos, culmina en la empleada de matrices y de
formulaciones de cadenas de Markov, convierte a los SEL en la puerta de acceso inicial
hacia las abstracciones del &lgebra lineal y la teoria de sistemas, consagrando al
estudiantado a su primer contacto cognitivo criticador con la formalizacion lineal. Por
ende, el estudio de los sistemas de ecuaciones lineales constituye un eslabén curricular
critico que media entre los cursos introductorios de primer ciclo y las &reas de
investigacion de las matematicas aplicadas contemporaneas que presentan alta
complejidad causal. Esta afirmacién constructiva encuentra fundamentacion analitica en
los tratamientos sistematicos de Rodriguez, M. et al. (2019), que concilian teoria

educativa y problemaéticas de aplicacion.

Los sistemas de ecuaciones lineales (SEL) son relevantes para aplicaciones
elementales a una variedad de problemas y contextos, fomentan el uso de
diferentes procedimientos matematicos en su resolucion y, ademas, ponen de
relieve conceptos matematicos mas generales, en parte construidos para

resolverlos. (p. 72)

La resolucion de problemas demuestra la notable versatilidad de un conjunto de
operaciones algoritmicas, capaz de ser transpuesto a traves de los variados paisajes de la
vida cotidiana, profesional y tedrica. En el nicleo conceptual reposa la observacion de
que cada obstaculo se materializa como una pregunta discreta, cuya resolucion no solo
disuelve la dificultad inmediata, sino que al mismo tiempo amplia el contexto de
conocimiento pertinente a esa dificultad. Este principio articula una habilidad expansiva
y pedagogicamente vital que trasciende legitimamente las fronteras disciplinarias,
institucionales y contextuales. Oscilando entre fracciones domésticas rutinarias y los
dilemas en capas endémicos de campos especializados, la facultad de interrogar,
reconstituir y resolver desafios sigue siendo tanto el motor principal de la agencia
individual como un impulsor catalitico del avance social e institucional acumulativo.

Mercad, S. Y., Villadiego, K. J. y Rodriguez, E. E. (2021) contintan elaborando los
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fundamentos empiricos y tedricos de este fendbmeno, argumentando que la indagacion
sistematica respalda la agencia para construir y reconstruir cuerpos de conocimiento cada

vez mas integrados.

la resolucion de problemas es una serie de procedimientos que, en realidad, es
posible usarlos y aplicarlos en cualquier campo de la vida cotidiana y que ademas,
todo problema supone una investigacion conducente a resultados que aclaren el

enigma y generalmente puede llevarnos a nuevos conocimientos” (p. 47)

Dimensién cognitiva

La dimension cognitiva abarca especificamente el conjunto de operaciones mentales que
los aprendices despliegan para comprender, manipular e interiorizar nuevos
conocimientos matematicos, estableciendo asi una piedra angular para el estudio efectivo
de la disciplina. Dentro del subdominio de ecuaciones lineales, esta dimension se traduce
en el avance tanto del razonamiento lI6gico como de la resolucion sisteméatica de
problemas, dos competencias consideradas indispensables para el progreso matematico
continuo. Observaciones recientes de Sabogal (2024) afirman que la inclusion de tareas
de resolucion de problemas en contextos del mundo real fomenta el despliegue
concurrente de andlisis, sintesis y evaluacion, procesos que la instruccién formal en
ecuaciones lineales, por su propia naturaleza, exige. La evidencia empirica apoya la
afirmacion de que dichos contextos no solo fomentan la integracion de estrategias de
pensamiento critico, sino que también elucidan la aplicabilidad mas amplia del material
aprendido, permitiendo asi que los estudiantes perciban la relevancia operativa de las

ecuaciones lineales en escenarios cotidianos.

Esta estrategia instruccional no solo condiciona las arquitecturas cognitivas de los
aprendices para internalizar conocimientos especificos de la materia, sino que
simultaneamente augments las capacidades generales del dominio, incluyendo la

manipulacion de la memoria de trabajo y la transferencia de material aprendido a
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contextos novedosos. Labio (2024) articula que la participacién en secuencias de
resolucion de problemas precipita la retencion duradera y la comprensidn conceptual en
matematicas; los aprendices negocian sistematicamente la conexion entre las
abstracciones teoricas y las aplicaciones auténticas. El fortalecimiento cognitivo se
intensifica cuando tales aprendices persiguen tareas de manera autbnoma, mediando sus
investigaciones a través de entornos tecnosociales y recursos digitalmente integrados. Las
poblaciones estudiantiles que demuestran este patron estdn empiricamente
correlacionadas con esquemas conceptuales expansivos, exhibiendo asi una competencia
superior en procedimientos matematicos. En consecuencia, la necesidad de infusionar los
planes de estudio de matematicas con técnicas pedagdgicas activas esta bien
documentada, siendo més critica en el ambito de las ecuaciones lineales, donde el dominio
del conocimiento conceptual y procedimental es antecedente a la formacion de

habilidades cognitivas de orden superior.

Rendimiento académico.

La investigacion indica un vinculo significativo entre las estrategias de instruccion
centradas en las ecuaciones lineales y el rendimiento estudiantil resultante en la materia.
El éxito académico en este dmbito trasciende la memorizacion mecénica; abarca la
capacidad de aplicar efectivamente los conceptos aprendidos dentro de diversos contextos
de problemas. Leudo (2021) sustenta empiricamente la afirmacion de que las experiencias
de resolucion de problemas contextualizadas catalizan las mejoras en el rendimiento al
integrar el conocimiento recuperado en escenarios auténticos y cotidianos. Las
dificultades persistentes que enfrentan los alumnos al abordar las expresiones lineales
respaldan la nocién de mejora del rendimiento especifica del dominio a través de tareas
ilustrativas secuenciadas estratégicamente. La exposicion a tareas contextualizadas
dentro de las experiencias vividas por los alumnos eleva la motivacion intrinseca al hacer
que las recompensas del esfuerzo sean palpablemente inmediatas, traduciendo asi estas

ganancias motivacionales en métricas de logro mas altas en evaluaciones estandarizadas.
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Dominio de contenidos.

Dominar el contenido matematico, particularmente en el caso de ecuaciones lineales,
implica comprender sus principios fundamentales y ser capaz de aprovechar los
principios de manera efectiva. Como afirmaron Avila et al. (2024), el dominio de tal
profundidad significa que los alumnos “no” solo podran recordar procedimientos y
procesos “solo” a nivel procedural, sino que “también” los evaluaran e implementaran en
situaciones variadas y complejas. El enfoque de resolucion de problemas fomenta tal
comportamiento, ya que los estudiantes enfrentan situaciones matematicas auténticas que
exigen un cambio en “su” forma de pensar. Al comprender la estructura subyacente de
las ecuaciones lineales y “sus” usos, los estudiantes logran el nivel necesario de dominio

que les brinda la flexibilidad para aprender conceptos matematicos “mas” sofisticados.

Dominio de destrezas.

La competencia en la resolucion de ecuaciones lineales sirve como un indicador clave de
la capacidad de un estudiante para emplear el conocimiento matematico de manera
productiva en contextos aplicados. La formacion de tal competencia no debe considerarse
Unicamente como la memorizacion mecéanica de algoritmos; en cambio, implica el
desarrollo de una disposicién cognitiva que orienta a los aprendices hacia la
interpretacion, adaptacion y respuesta independientes a problemas nuevos y complejos.
Medina (2024) define operacionalmente el dominio de las matematicas finitas como la
capacidad del estudiante para clasificar problemas por categoria, seleccionar el modo
matematico mas adecuado y ejecutar los pasos computacionales o procedimentales
correspondientes con precision. Dentro de este marco, una orientacion hacia la resolucién
de problemas asume una importancia centripeta, ya que los encuentros auténticos y
contextualizados con problemas obligan al sistema cognitivo a integrar y transferir

habilidades, consolidando y contextualizando asi el dominio.
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Dimension Pedagogica

La dimensidn pedagdgica de la instruccion abarca la orquestacion sistematica de métodos
de ensefianza destinados a optimizar el dominio que los estudiantes tienen del material
disciplinario. Gordillo (2024) certifica que una configuracion pedagogica robusta es
identificable donde los aprendices encuentran estimulacién motivacional, andamiaje
oportuno y adversidad académicamente productiva integrada en el entorno. Un Marco de
Resolucion de Problemas es, por lo tanto, que proporciona una secuencia transparente a
través de la cual los aprendices navegan por contenido de dominio elaborado. Dentro de
tales tareas, los estudiantes cultivan razonamiento de orden superior, logrando niveles
elevados de rendimiento cognitivo. La competencia del instructor en proporcionar un
entorno donde los aprendices estén constantemente interactivos, comprometidos en la
resolucion de problemas y activos en un discurso sostenido es tanto esencial como

indispensable para la ocurrencia de estos logros cognitivos.

Acompafiamiento Pedagogico del Docente

El acompafiamiento pedagdgico del docente es un factor esencial para el éxito del proceso
de ensefianza-aprendizaje, especialmente en el ambito de las matematicas. Este
acompariamiento no se limita Gnicamente a la transmision de conocimientos, sino que
involucra una relacién constante de apoyo, retroalimentacion y orientacion durante todo
el proceso educativo. Segun Yupangui (2024), el docente debe ser un guia que no solo
imparta conocimientos, sino que también esté dispuesto a identificar las dificultades
individuales de los estudiantes y ofrecer estrategias personalizadas para superarlas. En el
caso de las ecuaciones lineales, donde muchos estudiantes presentan dificultades para
comprender y aplicar conceptos abstractos, el acompafiamiento pedagogico es crucial
para mantener la motivacion y mejorar la comprensién. A través de un acompafiamiento
cercano, los docentes pueden detectar las areas donde los estudiantes necesitan mas
apoyo, ofrecer ejemplos adicionales y proporcionar retroalimentacion oportuna para

reforzar el aprendizaje.
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Dimension Social
Disposicion para el Trabajo entre Pares

La disposicion a participar en el trabajo entre pares en un entorno educativo es importante
en el aprendizaje colaborativo, particularmente en matematicas, ya que la interaccion
entre pares puede profundizar su comprension de los conceptos. Cortés (2021) afirma que
en el trabajo grupal, los estudiantes no solo intercambian conocimientos, sino que también
aprenden habilidades sociales como la comunicacion, la empatia y a valorar las ideas de
otras personas. Con referencia a las ecuaciones lineales, el trabajo entre pares permite a
los estudiantes discutir diferentes técnicas de resolucion de problemas y diagnosticar
errores y trabajar para resolverlos juntos, mejorando asi su aprendizaje y reforzando su
sentido de responsabilidad compartida. Este enfoque colaborativo construye relaciones
calidas entre los estudiantes, creando asi una atmoésfera de apoyo mutuo que les hace

sentirse mas seguros para abordar problemas matematicos complejos.

Disposicién para el Trabajo en Equipo

La capacidad y disposicion para colaborar productivamente son fundamentales para la
adquisicién de competencia en matematicas, ya que dicha cooperacion facilita la
generacion y transmision de un discurso matematicamente relevante, asi como la co-
construccién del conocimiento. Arango et al. (2025) documentan que los grupos de
trabajo efectivos permiten a los participantes activar, exhibir y amalgamar activos
cognitivos y procedimentales individuales en la resolucion de tareas matemaéticas
exigentes, elevando asi el rendimiento general. Cuando los aprendices se involucran con
el tema de las ecuaciones lineales en un entorno cooperativo, participan en intercambios
discursivos y procedimentales que profundizan la comprension y cultivan tanto modos de
razonamiento critico como creativo. Este modo de indagacion comunitaria abre un
espacio para la yuxtaposicion y sintesis de métodos heterogéneos y dispositivos

heuristicos, lo que lleva a una comprension mas rica y matizada del concepto estudiado.
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Motivacion de la Materia

El interés del alumno para comenzar a trabajar con una nueva unidad o tema y con el
concepto que se aprendera a lo largo del curso es imperativo, ain mas para la materia de
matematicas, alinedndose con lo que afirma Morocho (2024) al sostener que se relaciona
directamente con el compromiso y la productividad del estudiante. Cuando una leccion
se centra en ecuaciones lineales, el educador puede mejorar la motivacion presentando
problemas profundamente arraigados en contextos auténticos e incidentales; asi, las
matematicas se enmarcan como una herramienta para interpretar e intervenir en los
entornos vividos de los estudiantes. Complementar este trabajo contextual con técnicas
interactivas centradas en el estudiante, especialmente el marco de resolucion de
problemas, amplifica ain mas el rendimiento epistémico y afectivo de la leccion. Los
aprendizajes perciben un propdsito transparente e inmediato para emplear la
manipulacion numérica, fomentando tanto un compromiso con el trabajo como una

apreciacion por la empresa matematica misma.

Rasgos caracteristicos

Los atributos definitorios de la pedagogia contemporanea se concentran en la sintesis
deliberada de dominios cognitivos, procedimentales y disposicionales que capacitan a los
aprendices para lograr formas significativas y duraderas de comprensién. La autonomia,
la indagacion cooperativa, el juicio reflexivo y la capacidad de recalibrar respuestas a
diversos entornos académicos y socioculturales son algunas de las capacidades centrales
gue modelan esta sintesis. Al priorizar estos atributos, el disefio instruccional media los
procesos de construccion epistémica activa y cultiva una motivacion duradera para la
investigacion y el esfuerzo imaginativo. Al mismo tiempo, estos atributos hacen visible
la constelacion heterogénea de modalidades preferidas observadas dentro de cualquier
grupo de aprendizaje, lo que requiere respuestas diferenciadas y especificas a la
variabilidad personal y contextual. En consecuencia, la intencion pedagdgica general es
formar graduados capaces de enfrentar las contingencias de la vida adulta con una mezcla

equilibrada de juicio principiado y agencia responsable (Castro, 2025).
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Estrategias de ensefianza

Las estrategias de ensefianza abarcan el repertorio deliberado de acciones desplegadas
por los educadores para facilitar el aprendizaje de sus estudiantes. Tales estrategias
pueden manifestarse en practicas como el aprendizaje colaborativo, el constructivismo,
el aprendizaje basado en proyectos, la gamificacion y la integracion de recursos
tecnoldgicos interactivos. Mas alla de la mera entrega de contenido, cada enfoque aspira
a cultivar una comunicacion activa y con proposito entre los estudiantes. En
consecuencia, se le encomienda al educador la responsabilidad de seleccionar estrategias
en alineacion con las caracteristicas especificas de los estudiantes y el disefio curricular
previsto. Esta alineacidn cataliza el aprendizaje autonomo y reflexivo dentro del entorno
educativo (Chamorro, 2024).

Actividades de aprendizaje

Las actividades para aprender incorporan los conceptos especificos de colaborar,
estrategizar, debatir y crear soluciones a problemas sociales. Este concepto incluye
conceptos de democracia y educacién en dinamica de grupo, y atencion particular,
desarrollada a través de habilidades colaborativas en el lugar de trabajo. Se pone énfasis
en el estudiante. Por lo tanto, el objetivo de esto es fomentar actitudes mas profundas
hacia problemas sociales amplios. Ademas, existe la necesidad de estimular y aumentar
actitudes motivacionales hacia el aprendizaje sostenido, particularmente el aprendizaje

activo y duradero (Pifiero, 2023).

Recursos de aprendizaje

Los recursos de aprendizaje comprenden todo el espectro de artefactos, instrumentos y
andamiajes que facilitan la actividad pedagdgica y cognitiva. Esta categoria abarca
medios impresos secuenciados tradicionalmente, manuales pedagdgicos y artefactos

digitales que pueden originarse de plataformas basadas en la web, dispositivos de mano

27



o bibliotecas audiovisuales. La seleccidn de recursos por parte del conductor que se alinea
con las intenciones educativas prevalecientes y el marco infraestructural de la institucion
necesariamente aumenta una experiencia que al mismo tiempo presenta contenido en
multiples formatos y fortalece la co-participacion. En virtud de su diversidad, estos
recursos reconocen simultaneamente modos diferenciados de asimilacion de informacion
y fomentan el discurso negociado. En consecuencia, el disefio material dentro de un marco
pedagdgico pasa de ser una preocupacion periférica a un elemento estructurante de la

arquitectura instructiva (Mora et al., 2019).

Técnicas de aprendizaje

Las técnicas de aprendizaje abarcan enfoques sistematicos disefiados para mejorar la
organizacion, comprensién y retencion de contenido nuevo por parte de los estudiantes.
Entre las variantes méas prevalentes se encuentran el mapeo conceptual, la anotacion
estructurada de conferencias, la lectura metddica con una perspectiva critica y el uso de
ayudas mnemotécnicas. Colectivamente, estas practicas fomentan la autonomia del
aprendiz y requieren la gestion individual del régimen de estudio. La evidencia empirica
indica ademas que la aplicacion sostenida de tales técnicas agudiza las competencias
cognitivas fundamentales, incluyendo la atencién enfocada, la eficiencia mnemotécnica
y el razonamiento evaluativo. Es importante sefialar que la seleccion y adaptacion de estos
métodos estdn gobernadas no solo por las preferencias cognitivas y metacognitivas del
aprendiz, sino también por los objetivos pedag6gicos especificos de la disciplina
respectiva. Como consecuencia, la implementacion de estas ayudas estructuradas
constituye un factor decisivo en la elevacion del rendimiento académico (Alean et al.,
2024).

Técnicas y métodos

Las técnicas y métodos de ensefianza constituyen los medios estructurados mediante los
cuales se organiza y guia la instruccién dentro del aula. Mientras que las técnicas se

concentran en ciertos procedimientos, los métodos se refieren a enfoques mas amplios,
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como el método inductivo, deductivo, o el método de proyectos. El educador selecciona
y combina ambos de acuerdo con los objetivos pedagogicos y las caracteristicas de los
estudiantes. La ensefianza flexible significa la articulacion de técnicas activas,
participativas y mediadas tecnoldgicamente. Esta integracion fomenta un aprendizaje mas
dinamico, significativo y contextual. Asi, los métodos y técnicas sirven como

componentes fundamentales del proceso educativo (Diaz et al., 2024).

Técnicas de evaluaciéon

Los métodos de evaluacion permiten medir el nivel de logro del estudiante en relacién
con los objetivos que se han establecido. Estos incluyen el uso de rdbricas, listas de
verificacion, pruebas escritas, portafolios digitales y autoevaluaciones. Estos
instrumentos proporcionan retroalimentacion tanto al docente como al estudiante sobre el
progreso, los desafios y los logros. La evaluacion debe ser integral, lo que significa que
debe ser continua, formativa y sumativa al mismo tiempo, y asi acompafiar todo el
proceso educativo. Ademas, debe garantizar objetividad, equidad y transparencia en la
evaluacion de los resultados del aprendizaje. Con esto, se fomenta la autorregulacion y la

mejora constante (Rodriguez, 2024).

Planificacion

La planificacion es el proceso en el que el docente anticipa y organiza acciones
pedagoOgicas para alcanzar los resultados de aprendizaje. Esto implica establecer
objetivos, determinar el contenido, las metodologias, los materiales y los criterios de
evaluacion. Una planificacion efectiva asegura que lo que se ensefia y lo que se espera
del aprendiz estén alineados. También permite al docente prever desafios y ofrece medios
para superarlos. Asi, ademas de organizar el trabajo del docente, el planificador hace que
el proceso sea mas seguro y claro para el aprendiz. Por lo tanto, se convierte en crucial

para lograr resultados de aprendizaje significativos (Tacuri, 2025).
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Justificacion

La justificacion en el &mbito de un proceso educativo captura la importancia de un
proyecto o la relevancia de una intervencion pedagogica. Se basa méas bien en la
identificacion de una necesidad, un problema o la existencia de una posible mejora dentro
del sistema educativo. En consecuencia, se argumenta por qué se deben llevar a cabo
ciertas acciones, cual es el resultado anticipado dentro del marco social y educativo. Es
de suma importancia que la justificacion se construya sobre evidencia y marcos teoricos,
lo que contribuye a la validez de la afirmacién. Igualmente, importante, ayuda a delimitar
el ambito y la coherencia de la propuesta con los objetivos de la institucion. Al hacerlo,
actia como la columna vertebral en la racionalizacion de la propuesta educativa (Bermeo,
2022).

Objetivo

El objetivo dentro de la planificacion educativa delinea con precision lo que se espera
lograr después de llevar a cabo un proceso de ensefianza-aprendizaje. Esto debe
formularse de manera que sea alcanzable, medible y alineado con las habilidades que se
deben desarrollar. Los objetivos guian las metas, contenidos, métodos, recursos,
evaluaciones y concentran como el apice del proceso educativo. También ofrecen un
camino tanto al docente como a los estudiantes, alineando la cohesion de las actividades.
Se espera que un objetivo bien formulado esté alineado con las realidades del contexto y
los objetivos institucionales. En este sentido, se consideran los puntos de inicio y final de

cualquier actividad educativa. (Vinces et al., 2023).

Ejecucién

La ejecucion es el paso donde las acciones formuladas en el proceso se ponen en préactica
en el proceso educativo. Esto significa llevar a cabo las acciones, utilizar las estrategias

adecuadas y emplear los recursos definidos. En esta fase, el docente actia como
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mediador, guiando y fomentando la participacion activa de los aprendizajes. En este
sentido, la fase de ejecucion es la mas flexible porque intenta responder a los problemas
emergentes en la clase. Una ejecucidn bien implementada significa que los planes se han
transformado en experiencias de aprendizaje significativas. Por esto, es la parte mas

enérgica del proceso de ensefianza-aprendizaje (Talavera, 2020).

Contenido

El contenido se entiende como el conjunto de conocimientos, marcos conceptuales,
competencias procedimentales y orientaciones normativas que se espera que los
aprendices asimilen dentro de un contexto curricular definido. Su derivacion debe atender
no solo a los resultados de aprendizaje articulados, sino también a las arquitecturas
curriculares preexistentes y a los contextos socioculturales y pedagogicos especificos en
los que se sitla la instruccion. Igualmente, critico es la arquitectura interna del contenido
mismo, que debe estar organizada de manera secuencial y jerarquica para facilitar la
elaboracion conceptual acumulativa y cultivar un compromiso hermenéutico
progresivamente mas rico con el dominio disciplinario. Un contenido bien concebido
resalta la interrelacion de fundamentos tedricos y aplicaciones précticas, situando asi las
funciones del conocimiento dentro de escenarios auténticos y relevante desde un punto
de vista exergético. Ademas, el contenido debe estar actualizado, ser contextualmente
relevante y pedagogicamente claro para el aprendiz, de modo que pueda ser interiorizado
sin una latencia cognitiva indebida. Cuando se cumplen estas condiciones, el contenido

asume el estatus de nucleo generativo de la actividad pedagogica (Mogollon, 2023).

Estrategias didacticas

Las estrategias didacticas constituyen acciones sistematicamente disefiadas y ejecutadas
por el educador con el propdsito de optimizar el aprendizaje. Estas acciones abarcan un
espectro amplio, desde la simple exposicion discursiva hasta configuraciones
metodoldgicas que requieren la implicacion activa y consciente de los estudiantes. La

eleccion de una estrategia especifica depende, de manera interrelacionada, de los
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objetivos de aprendizaje propuestos, del contenido que se desea abordar y de las
caracteristicas contextuales del grupo-clase. Para que una estrategia se considere
adecuada, debe, al menos, cumplir con tres condiciones: potenciar la motivacion,
incentivar la participacion deliberada, y facilitar la construccion compartida del
conocimiento, evidenciando asi un caracter colaborativo. Asimismo, es imperativo que la
estrategia disefie un espacio inclusivo para los distintos estilos de aprendizaje que puede
presentar el alumnado, al tiempo que promueve el desarrollo de la autonomia cognitiva.
En consecuencia, las estrategias didacticas se erigen como el elemento constitutivo que
puede convertir una practica pedagdgica ordinaria en un compromiso de aprendizaje

significativo y duradero (Llundo et al., 2025).

Actividades de aprendizaje

Las tareas experienciales, denominadas aqui actividades de aprendizaje, guian
intencionadamente a los estudiantes hacia objetivos acordados a través de la practica
directa. Las formas representativas incluyen debates estructurados, experimentos
controlados, simulaciones digitales o analdgicas, investigaciones sostenidas impulsadas
por la indagacion, aprendizaje gamificado y proyectos colaborativos. Su valor educativo
deriva de la practica simultdnea del contenido temético y la adquisicion mediada de
habilidades. La efectividad de las tareas depende de una alineacion coherente con las
estrategias de instruccién y de la explotacion juiciosa de los recursos existentes. Ademas,
cada tarea debe provocar interaccion, cultivar el pensamiento critico y plantear problemas
auténticos y resolubles. Por lo tanto, las actividades de aprendizaje se consideran
adecuadamente como apoyos sostenidos y fundamentales en cada etapa del continuo

educativo (Parrales et al., 2025).

Recursos didacticos

Los recursos didacticos son materiales y herramientas que sirven para el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Ellos pueden ser fisicos como libros, guias y ldaminas, y digitales

como aplicaciones, videos interactivos y plataformas virtuales. Ya se estan utilizando en
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ciertas lecciones, ya que ayudan con la comprension, la motivacion y la participacion de
los estudiantes. También ayudan a los docentes y a los estudiantes a incorporar diversos
elementos en la leccion para los diferentes estilos de aprendizaje. Es responsabilidad del
docente asegurarse de que todos los materiales y herramientas sean apropiados y estén
alineados con los objetivos del curso. De esta manera, Sarmiento (2025) argumenta que

los recursos ayudan en el aprendizaje.

Evaluacién

La evaluacion de algo es valorar, en este caso el aprendizaje, algo y aspirar a lograrlo
dentro de un periodo de tiempo. Es un proceso sistematico y continuo. Su objetivo no es
simplemente medir los resultados en un proceso productivo, sino ayudar a mejorar todo
el aprendizaje educativo. Una evaluacion integral debe tener en cuenta las dimensiones
cognitivas, procedimentales y éticas del aprendiz. La evaluacion debe ser clara y
defendible en términos de las tacticas de ensefianza utilizadas. El instructor, como regla
general al evaluar, identifica las fortalezas y las areas de mejora que ayudan en futuras
actividades de ensefianza-aprendizaje. Por lo tanto, la evaluacion se considera un factor

critico en la mejora del proceso educativo (Salazar, 2020).

Técnicas

Las técnicas evaluativas son procedimientos distintos y especificos que ayudan a
recopilar informacion precisa sobre el aprendizaje. Entre las técnicas mas comunes se
encuentran la observacion, la resolucién de problemas, las discusiones, los portafolios
digitales y las pruebas escritas. Cada técnica debe elegirse a la luz de la naturaleza de la
competencia que se desea medir y del contexto educativo. Ademas, deben fomentar la
participacion activa del aprendiz en la autoevaluacion y la evaluacion entre pares. Su
aplicacion variada asegura una impresion mas completa del proceso de aprendizaje. De
esta manera, las técnicas son una forma de interfaz entre la instruccién y la verificacion

de los resultados (Mendiola y Gonzales, 2020).
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Instrumentos

Los instrumentos evaluativos son las herramientas especificas que se utilizan para
implementar las técnicas y recuperar la informacion a medida que se obtiene. Incluyen
rabricas, listas de verificacion, escalas de calificacion, cuestionarios y diarios de clase.
Estas herramientas mejoran la objetividad y sistematizacion de los resultados, evitando la
subjetividad en la calificacion. Ademas, ayudan a clarificar los criterios para evaluar el
rendimiento estudiantil, ya que permiten a los estudiantes entender los requisitos de los
resultados deseados. Un instrumento bien disefiado asegura la alineacion con los
resultados de aprendizaje previstos y las competencias a desarrollar. Por lo tanto, son

criticos para garantizar que las evaluaciones sean justas y formativas (Jiménez, 2024).
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CAPITULO Ill: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Tipo de Investigacion

Esta investigacion se enmarca en lo que se ha denominado investigacion proyectiva “se
denomina investigacion proyectiva cuando se plantea una propuesta de una o varias
soluciones posibles a un problema que ya ha sido identificado” (Balestrini, M., 2020, p
49). Esta categoria de investigacion requiere un estudio y anélisis extensos de las
deficiencias, brechas u obstaculos al problema que enfrentan los estudiantes para
proporcionar sugerencias concretas, mejoras y soluciones que mejoren el paradigma de
aprendizaje y ensefianza. Para las brechas y dificultades en el bloque de algebra, en
particular, en el caso de ecuaciones lineales que limitan la comprensién de otras
ecuaciones, se desarrollara una propuesta de ensefianza para mejorar el aprendizaje sobre
ecuaciones lineales dentro del dominio de las Matematicas utilizando un enfoque de
resolucion de problemas dirigido a estudiantes de Décimo Afio de Educacion Basica
General de la Escuela de Educacion Basica “Destacamento Banderas” en la ciudad de

Coca para el afio académico 2024-2025.

b.-Disefio de Investigacion

Segun Hurtado de Barrera (2012) "El disefio se refiere a donde y cuando se recopila la
informacion, asi como la amplitud de la informacién a recopilar, de modo que se pueda
dar respuesta a la pregunta de investigacion de la forma méas idonea posible.” (p. 155). La
siguiente investigacion, segun la fuente, se clasifica como un disefio de campo, dado que
los datos se obtendran en un entorno natural y directamente de fuentes vivas, dentro de la
Escuela de Educacion Bésica Destacamento Banderas, ubicada en la ciudad del Coca, en
el Afo Lectivo 2024-2025. Ademas, en términos de temporalidad, se llevard a cabo
utilizando un disefio contemporaneo transeccional, ya que "en el disefio transeccional el
investigador estudia el evento en un Gnico momento del tiempo.” (Hurtado de Barrera,
2012, p. 156); ya que se enfoca en un evento que ocurre en el presente. Por ultimo, en

cuanto a términos de amplitud de foco, se empleara un disefio multivariable o
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multieventual, ya que el estudio esta dirigido a varios eventos conforme a los objetivos
especificos; primero, se llevara a cabo un diagnostico de la situacién actual en relacion
con el aprendizaje de las ecuaciones lineales, y posteriormente se describiran las
estrategias didacticas utilizadas por los docentes y finalmente, se propondran los

componentes de una propuesta pedagdgica.

c.-Unidades de Estudio Investigacion

Como se establece en Hurtado de Barrera (2012), "Los sujetos de los estudios son las
entidades (personas, objetos, regiones, instituciones, documentos, plantas, animales,
productos...) que poseen el evento de estudio.” (p. 148). En esta investigacion, las
unidades de estudio seran la poblacion identificada de estudiantes y profesores. La
poblacion se define como “El grupo de individuos que tienen la caracteristica o evento a
ser estudiado y que se encuentran dentro de los criterios de inclusion definidos.” (Hurtado
de Barrera, 2012, p. 148). La poblacidn se encuentra en la jornada de la tarde de la escuela
de Educacion Basica “Destacamento Banderas” en la ciudad de Coca para el afio
académico 2024-2025, y como muestra, se consideraran las dos secciones del 10° afio de
la Educacion Basica General (EBG), totalizando 50 estudiantes de la oferta regular y 2
profesores que imparten Matematica.

d.-Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Informacion

Por Gltimo, la recoleccion de informacién a través de cuestionamientos se presta de
manera mas adecuada al uso de encuestas, gr. "La informacion se obtiene preguntando a
otras personas. Esta es una situacion en la que el investigador no tiene experiencia directa
del evento. Es alguien mas quien la tiene" (Hurtado de Barrera, 2012, p. 162). Esto se
implementara a través de una metodologia en la cual se utilizara una herramienta de
evaluacion en forma de "cuestionario”. "Los cuestionarios consisten en un conjunto de
preguntas sobre un evento definido. Una caracteristica distintiva de tales preguntas es que
pueden ser dicotdmicas, de opcion multiple, de respuesta abierta, de tipo escala, o de tipo

ensayo” (Hurtado de Barrera, 2012, p. 165). Ademas, se utilizaré una escala de Likert,
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"es una escala aditiva que corresponde a un nivel ordinal de medicién que consiste en un
conjunto de items, o declaraciones a las que se le pide a un encuestado que reaccione"
(Bellotto, M. L., & Linares, 1. P. 2008, p. 637). Los conjuntos de respuestas estan
disefiados de tal manera que la frecuencia de la caracteristica en cuestion se evalta en 5

niveles diferentes.

e.-Técnicas de Andlisis de Informacién

En este trabajo, la informacion se sometera a la exploracion a través del uso de la
estadistica descriptiva, la cual delimita y dota de sentido a ciertas terminaciones y
relaciones que se dan en este mundo globalizado y que, en esta profesion, son de suma
importancia en la recoleccién de datos, en su interpretacion y, en la posterior presentacion
gréfica que resulta de ello, se considera que esta herramienta es Gtil, siempre y cuando se
provenga de un conocimiento bésico del tema en cuestion, logrando asi un desarrollo
personal que se encuentre orientado al pensamiento critico y a la consideracion de la
realidad objetiva que se presenta." (Alvarez Pardo, E. D., & Barreda Jorge, L., 2020, p.
105). Las informaciones se presentaran hacia la interpretacion y, la sostenida a la
tabulacion diagramatica como su representacion grafica creativa atando dicha
informacion a la interpretacion holistica. En la interpretacién, asi como en la presentacion
del conjunto de los resultados, se rescatardn argumentos y motivos que los orienten a
dictarlos como conclusiones y orientaciones ajustadas a lo que la investigacion presenta.
La tecnologia a utilizar en este trabajo es estandarizada, por lo que se considera que el
enfoque de los datos es de caracter cuantitativo.
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Operacionalizacion de variables
Tabla 1
Operacionalizacion de las variables

Objetivos Variable Definicion Nominal Dimensiones  Indicadores  Instru Items
Especificos mento

Diagnosticar la Situacion La situacion actual del Dimension Rendimiento E 1
situacion actual aprendizaje sobre las cognitiva académico.
actual referida referida al ecuaciones lineales se N 2
al aprendizaje aprendizaje  describe por ser un C 3
sobre las sobre las conjunto de Dominio de
ecuaciones ecuaciones  indagaciones contenidos. U
lineales en el lineales. sisteméticas que buscan
area de interpretar como se E
matematica estan ensefiando y . T
que evidencian aprendiendo las Dominio de
los estudiantes ecuaciones lineales en destrezas. A
de Decimo varios contextos Dimension Acompariami T 12
Afio de educativos. pedagdgica ento
Educacion pedagdgico A
General Basica del docente.
de la Escuela
de Educacion . L . .
Basica Dlmensmn Disposicion D 4
Destacamento social para ?I E 5
Banderas, en la trabajo entre
ciudad del pares. 6
C?ca, para el C 7
Afo Lectivo
2024-2025. Disposicion U

para el

trabajo en E

equipo. S

T

Motivacion |

de la materia.

. . . @]
Describir las Estrategias Rasgos Estrategias de 8
estrategias didacticas ) caracteristicos ensefianza N
didacticas que  que emplean  8S estrategias 9
emplean los los docentes  didacticas empleadas A 10
docentes en el para la por I9s docentes para la Actividades .

s otiate TRREE :
?aar'f:r;atlca ecuz;(??ones un conjunto de métodos aprendizaje !
ensefianza de lineales Y técnicas pedagdgicas 0

las ecuaciones
lineales los
estudiantes de

disefiadas
especificamente para

Recursos de
aprendizaje
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Decimo Afio
de Educacion
General Basica
de la Escuela
de Educacién
Baésica
Destacamento
Banderas, en la
ciudad del
Coca, parael
Afio Lectivo
2024-2025.

Plantear los
componentes
de una
propuesta
pedagogica
para fortalecer
el aprendizaje
sobre las
ecuaciones
lineales del
area de
matematica
desde el
enfoque de
resolucion de
problemas,
dirigido a los
estudiantes de
Décimo Afio
de Educacion
General Basica
de la Escuela
de Educacion
Baésica
Destacamento
Banderas, en la
ciudad del
Coca, para el
Afio Lectivo
2024-2025.

Componentes
de una
propuesta
pedagogica
desde el
enfoque de
resolucion de
problemas

facilitar la comprension

y el aprendizaje.

Una propuesta

pedagdgica desde el
enfoque de resolucion
de problemas es una
herramienta que detalla
actividades y estrategias
disefiadas para mejorar

el proceso de

ensefianza-aprendizaje

en una Unidad

Educativa especifica.

Técnicas de
aprendizaje.

Planificacion.

Ejecucion.

Evaluacién.

Técnicas y
métodos.

Técnicas de
evaluacion.

Justificacion.

Obijetivo

Contenido

Estrategias
didacticas

Actividades
de
aprendizaje

Recursos
didacticos

Técnicas

Instrumentos

o 4 X

11

13
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CAPITULO IV: PRESENTACION Y ANALISIS DE DATOS

La encuesta se administro a los estudiantes del Décimo Afio de Educacion General Basica
en la Escuela de Educacion Basica “Destacamento Banderas”. Procediendo a utilizar
Excel con el fin de realizar el anélisis estadistico correspondiente a cada una de las

preguntas planteadas a educadores y estudiantes utilizando graficos, cuadros y tablas.

El "diagndstico™ completo de los datos implica las inferencias estadisticas de todos los
datos de campo recopilados y expresados como un porcentaje de cada respuesta con la
frecuencia correspondiente y proporcionara una respuesta satisfactoria a las siguientes

preguntas:

¢Cual es el rango adaptativo actual de los estudiantes en relacién con el aprendizaje de

ecuaciones lineales en clase de matematicas?

¢Coémo utilizan los profesores de matematicas estrategias de instruccion para ensefiar a

sus estudiantes sobre ecuaciones lineales?

¢Cémo podemos disefiar un marco pedagogico para fortalecer el aprendizaje de los

estudiantes sobre ecuaciones lineales en matematicas con resolucion de problemas?

El punto final es disefiar un marco dirigido a la resolucién de problemas en matematicas
para la Escuela de Educacion Basica “Destacamento Banderas™” en la ciudad de Coca,
orientando su instruccion para el afio acadéemico 2024-2025.” Considere cada uno de los

elementos expuestos para una sola propuesta.

ENCUESTA A DOCENTES

4.1 Resultados de la encuesta destinada a docentes del area de Matematica en la
Escuela de Educacion Béasica Destacamento Banderas, en la ciudad del Coca, para
el Ao Lectivo 2024-2025.

P1.- Evalue las destrezas adquiridas por los estudiantes en el transcurso de las etapas de
ensefianza-aprendizaje en la asignatura de Matematica de Décimo Afio de EGB de la

Escuela de Educacion Bésica Destacamento Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025
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Tabla 2
Destrezas adquiridas por estudiantes

Alternati  Insatisfactorio  Ligeramente = Medianament Adecuadamen Extremadame

va Q) satisfactorio e satisfactorio  te satisfactorio nte
(2) 3) (4) satisfactorio
(®)
Destreza N°de  Porcenta  N°de  Porcenta  N°de  Porcenta  N°de  Porcenta  N°de Porcenta
docent je docent je docent je docent je docent je
es es es es es
Destreza 0 0% 0 0% 2 100% 0 0% 0 0%
1
Destreza 0 0% 1 50% 1 50% 0 0% 0 0%
2
Destreza 0 0% 1 50% 1 50% 0 0% 0 0%
3
Destreza 0 0% 1 50% 1 50% 0 0% 0 0%
4
Destreza 0 0% 0 0% 1 50% 1 50% 0 0%
5
Total de 2
docentes
Total 100%
Porcentaj
€
N©° Destrezas

1 M.4.1.38. Resolver ecuaciones de primer grado con una incégnita en R para
resolver problemas sencillos.

2 M.4.1.54. Reconocer la interseccion de dos rectas como la solucion grafica de un
sistema de dos ecuaciones lineales con dos incdgnitas.

3 M.4.1.55. Resolver un sistema de dos ecuaciones lineales con dos incognitas de
manera algebraica, utilizando los métodos de determinante (Cramer), de
igualacion, y de eliminacion gaussiana.

4 M.4.1.56. Resolver y plantear problemas de texto con enunciados que involucren
funciones lineales y sistemas de dos ecuaciones lineales con dos incégnitas; e
interpretar y juzgar la validez de las soluciones obtenidas dentro del contexto del
problema.

5 M.4.1.59. Resolver la ecuacion de segundo grado con una incégnita de manera
analitica (por factoreo, completacion de cuadrados, formula binomial) en la
solucion de problemas.
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Figura 1
Destrezas adquiridas por estudiantes

Destrezas adquiridas por los estudiantes

1 Insatisfactorio 2 Ligeramente satisfactorio
3 Medianamente satisfactorio 4 Adecuadamente satisfactorio
m 5 Extremadamente satisfactorio

0% 0% 0% 0% 0%
50% 50% 50% 50%
100%
50% 50% 50% 50%
0% 0% 0% 0% 0%
Destreza 1 Destreza 2 Destreza 3 Destreza 4 Destreza 5

Interpretacion: Respecto a la destreza 1 el grafico muestra el nivel de satisfaccion en las
destrezas adquiridas por los estudiantes. Se observa que en la Destreza 1 el 100% de los
estudiantes la valoran como medianamente satisfactoria, lo que evidencia un aprendizaje
basico sin alcanzar niveles mas altos. En las Destrezas 2, 3 y 4 existe una distribucion del
50% entre medianamente satisfactorio y ligeramente satisfactorio, reflejando una
percepciéon de logro parcial y con necesidad de mayor refuerzo. Finalmente, en la
Destreza 5 se presenta un avance mas positivo, con un 50% en nivel medianamente
satisfactorio y un 50% en adecuadamente satisfactorio, lo que indica que esta es la Gnica
destreza que alcanza un grado aceptable de dominio por parte de la mitad de los
estudiantes. En conjunto, los resultados muestran un predominio de niveles medios y
bajos de satisfaccion, lo que sugiere la necesidad de fortalecer las estrategias de ensefianza

para mejorar la adquisicién de estas competencias.

P2.- Valore los niveles de conocimientos adquiridos por los estudiantes durante el
proceso de ensefianza-aprendizaje en la asignatura de Matematica de Décimo Afio de

EGB de Educacion Béasica Destacamento Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.
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Tabla 3
Niveles de conocimientos adquiridos por los estudiantes

Alternativa  Insatisfactori ~ Ligeramente  Medianamente  Adecuadame  Extremadam

0 satisfactorio satisfactorio nte ente
Q) 2 3) satisfactorio satisfactorio
4 ®)
Destreza N°de  Porcent N°de  Porcent  N°de Porcentaj N°de  Porcent  N°de  Porcent
docent aje docent aje docent e docent aje docent aje
es es es es es
Factorizacion 0 0% 0 0% 1 50% 1 50% 0 0%
Ecuaciones 1 50% 1 50% 0 0% 0 0% 0 0%
lineales
Funciones 0 0% 0 0% 1 50% 1 50% 0 0%
Conjuntos 0 0% 0 0% 1 50% 1 50% 0 0%
Inecuacione 0 0% 1 50% 1 50% 0 0% 0 0%
s
Total de 2
docentes
Total 100%
Porcentaje
Figura 2

Niveles de conocimientos adquiridos por los estudiantes

Niveles de conocimientos adquiridos por los estudiantes

m 1 Insatisfactorio m 2 Ligeramente satisfactorio
m 3 Medianamente satisfactorio 4 Adecuadamente satisfactorio
m 5 Extremadamente satisfactorio

0% 0% 0%
50% 50% 50%
l l l (]

Factorizacion  Ecuaciones lineales Funciones Conjuntos Inecuaciones

Interpretacion: Respecto a la factorizacion, la percepcion es equilibrada: 50% la
considera medianamente satisfactoria y el otro 50% adecuadamente satisfactoria, lo que
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refleja un dominio aceptable. En Ecuaciones lineales los resultados son mas
preocupantes, ya que el 50% se ubica en nivel insatisfactorio y el otro 50% en ligeramente
satisfactorio, evidenciando grandes dificultades en este tema. En Funciones y Conjuntos
se aprecia una situacion intermedia, con 50% en medianamente satisfactorio y 50% en
adecuadamente satisfactorio, lo que indica un avance positivo, aunque ain no
sobresaliente. Finalmente, en Inecuaciones el panorama es débil: la mitad de los
estudiantes lo califican como medianamente satisfactorio y la otra mitad como
ligeramente satisfactorio, sin alcanzar niveles adecuados. En conjunto, los datos
evidencian que las areas de factorizacion, funciones y conjuntos muestran mejores
resultados, mientras que ecuaciones lineales e inecuaciones requieren un refuerzo urgente

para elevar el nivel de logro de los estudiantes.

P3.- Valore el desempefio académico alcanzado por los estudiantes en la asignatura de
Matematica de Décimo Afio de EGB de la Escuela de Educacion Basica Destacamento
Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Tabla 4
Rendimiento académico

Escala cualitativa Escala Frecuencia Porcentaje
cuantitativa absoluta
Domina los 9,00 - 10,00 0 0%

aprendizajes requeridos

Alcanza los 7,00 -8,99 1 50%
aprendizajes requeridos

Esta proximo a 4,01 -6,99 1 50%
alcanzar los
aprendizajes requeridos

No alcanza los Menos a 4 0 0%
aprendizajes requeridos
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Figura 3

Rendimiento académico

Rendimiento académico

0%

= Domina los aprendizajes
requeridos

= Alcanza los aprendizajes
requeridos

50% 50% = Esta proximo a alcanzar los

aprendizajes requeridos

No alcanza los aprendizajes
requeridos

Interpretacion: El gréfico circular sobre el rendimiento académico muestra una division
equilibrada en el desempefio de los estudiantes. EI 50% alcanza los aprendizajes
requeridos, lo que indica que la mitad del grupo logra cumplir con los objetivos
planteados en el proceso educativo. Sin embargo, el otro 50% se encuentra préximo a
alcanzarlos, lo cual refleja que, si bien no han logrado consolidar completamente sus
aprendizajes, se encuentran cerca de cumplir con los estandares esperados. Es importante
destacar que no se registran estudiantes que dominen plenamente los aprendizajes ni
aquellos que no los alcancen en absoluto. En términos generales, este resultado evidencia
un nivel académico intermedio: existe un avance positivo porque todos los estudiantes se
ubican entre el logro y la proximidad al mismo, pero también sefiala la necesidad de
implementar estrategias de refuerzo y acompafiamiento pedagdgico para que el grupo

transite hacia un dominio mas solido de los aprendizajes requeridos.

P4.- Valore la predisposicion de los estudiantes hacia el trabajo autbnomo en la asignatura
de Matematica de Décimo Afo de EGB de la Escuela de Educacion Bésica Destacamento
Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.

45



Tabla 5
Predisposicion para el trabajo autébnomo

Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje

Alta predisposicion 0 0%
Favorable predisposicién 1 50%
Mediana predisposicion 1 50%
Baja predisposicion 0 0%

Sin Predisposicion 0 0%
Total 2 100%

Figura 4

Predisposicion para el trabajo autbnomo

Predisposicion para el trabajo autbnomo

0%
= Alta predisposicion

= Favorable predisposicion

Mediana predisposicion
50% 50%

Baja predisposicion

= Sin Predisposicion

Interpretacion: En relacién con el trabajo auténomo, el andlisis revela que ambos
docentes (100%) coinciden en que los estudiantes no muestran alta predisposicion en
Matematica, lo que refleja falta de motivacion y madurez académica, factores clave para
el desarrollo logico y algebraico. Un docente (50%) sefialé predisposicion favorable en
algunos estudiantes, quienes muestran responsabilidad e iniciativa para trabajar de forma
independiente, aunque no es generalizado en el grupo. Otro docente (50%) evalud una
predisposicion media, indicando que gran parte del alumnado requiere orientacion

constante, lo cual limita el autoaprendizaje y la autorregulacion. Ningun docente califico
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predisposicion alta, baja o nula, ubicando al grupo en un nivel intermedio de autonomia.
Por ello, se recomienda implementar metodologias activas que fortalezcan la

independencia en el aprendizaje.

P5.- Valore la predisposiciéon de los estudiantes hacia el trabajo entre parejas en la
asignatura de Matematica de Décimo Afio de EGB de la Escuela de Educacion Bésica

Destacamento Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Tabla 6
Predisposicion para el trabajo en parejas

Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje
Alta predisposicion 0 0%
Favorable predisposicién 2 100%
Mediana predisposicion 0 0%
Baja predisposicion 0 0%
Sin Predisposicion 0 0%
Total 2 100%
Figura 5

Predisposicion para el trabajo en parejas

Predisposicion para el trabajo en parejas

0%

= Alta predisposicion

= Favorable predisposicién

= Mediana predisposicion
Baja predisposicion

= Sin Predisposicion

100%
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Interpretacion: Con respecto al trabajo en parejas, el andlisis de las respuestas indica
que ambos docentes con el 100%, coinciden que los estudiantes tienen una favorable
predisposicion en la asignatura de Matematica, esto se interpreta que existe una buena
actitud colaborativa por parte del estudiante al momento de que tengan que realizar
actividades que involucren al compafiero. Esto puede ser aprovechado estratégicamente
por docente y potenciar el trabajo en parejas a base metodologias activas que mejoren la
interaccion y puedan construir el conocimiento compartido por medio del apoyo mutuo,
el dialogo y el intercambio de ideas. No obstante, la nula presencia de respuestas en el
nivel de alta predisposicion del trabajo entre parejas significa que ain no se encuentra
consolidado en su totalidad, por lo cual es importante y necesario insertar nuevas acciones
que mejoren el trabajo colaborativo entre parejas. Finalmente, cabe destacar que ningun
docente puntué mediana, baja o sin predisposicion para trabajar entre parejas, lo cual
es un indicador que existe un ambiente del aula adecuado que ayuda a la interaccién social

y que no existan brechas significativas para el desarrollo de la clase.

P6.- Valore la predisposicion de los estudiantes hacia el trabajo grupal en la asignatura
de Matematica de Décimo Afio de EGB de la Escuela de Educacion Basica Destacamento

Banderas, en la ciudad del Coca, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Tabla 7

Predisposicion para el trabajo grupal

Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje
Alta predisposicion 1 50%
Favorable predisposicién 1 50%
Mediana predisposicion 0 0%
Baja predisposicion 0 0%
Sin Predisposicion 0 0%
Total 2 100%
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Figura 6
Predisposicion para el trabajo grupal

Predisposicion para el trabajo grupal

0%

= Alta predisposicion
= Favorable predisposicion

= Mediana predisposicion

50% 50%

Baja predisposicion

= Sin Predisposicion

Interpretacion: En relacion con el trabajo grupal, un docente puntud alta predisposicién
con el 50%, lo que evidencia que los estudiantes aceptan positivamente trabajar en grupos,
favoreciendo la colaboracion activa y el aprendizaje compartido. El otro docente también
puntud predisposicion favorable con el 50%, reflejando que existe un grupo con
aceptacion positiva, aunque adin en proceso de adaptacioén que requiere apoyo docente.
Esto muestra que, si bien no todos tienen el mismo nivel de disposicion, la mayoria
reconoce el valor del trabajo colaborativo. Cabe destacar que ningin docente sefiald
predisposicion mediana, baja o nula. Esto indica que todo el grupo mantiene una apertura
hacia el trabajo en equipo. En consecuencia, se fortalecen la convivencia escolar, la
escucha activa y el compromiso con la Matematica, aspectos claves para lograr el

aprendizaje esperado.

P7.- Evalue el nivel de motivacion evidenciado por los estudiantes en la asignatura de
Matematica de Décimo Afio de EGB de la Escuela de Educacion Béasica Destacamento
Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.
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Tabla 8
Motivacion por la materia de Matematica

Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje

Alta motivacion 0 0%

Favorable motivacion 0 0%
Mediana motivacion 1 50%
Baja motivacién 1 50%

Sin motivacién 0 0%
Total 2 100%

Figura7

Motivacion por la materia de Matematica

Motivacion por la materia de Matematica

0%

= Alta motivacion

= Favorable motivacion

= Mediana motivacion

50% 50%

= Baja motivacién

= Sin motivacién

Interpretacion: En relacion con la motivacion por la materia de Matematica, un docente
puntué mediana motivacion (50%), reflejando que algunos estudiantes muestran cierto
interés, aunque insuficiente para un compromiso solido, lo que representa una
oportunidad de intervencion pedagdgica con estrategias que fortalezcan la motivacion. El
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otro docente puntud baja motivacion (50%), evidenciando falta de interés e incluso
actitudes de desinterés que podrian derivar en fracaso académico futuro. Ningln docente
puntud alta ni favorable motivacion, lo que confirma la ausencia de una actitud positiva
hacia la materia; sin embargo, tampoco se registré ausencia total de motivacion, lo que
indica que aun existe un grupo con el cual trabajar y la necesidad de aplicar propuestas

que reactiven el interés estudiantil.

P8.- Determine las estrategias didacticas que emplea en las etapas de ensefianza-
aprendizaje en los estudiantes de la asignatura de Matematica de Décimo Afio de EGB de
la Escuela de Educacién Béasica Destacamento Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Tabla 9
Estrategias didacticas que emplea el docente

Alternativ Insatisfactorio Ligeramente Medianamente Adecuadamente Extremadamente
a (1) satisfactorio satisfactorio satisfactorio satisfactorio
o) ®3) (4) ®)
Estrategia N° de % N° de % N° de Porcentaj N° de % N° de %
didactica docente docente docente e docente docente
S s s S S
Aprendizaje 0 0% 0 0 1 50% 1 50% 0 0%
basado en %
problemas
Aprendizaje 0 0% 0 0 0 0% 1 50% 1 50%
basado en %
proyectos
Aprendizaje 0 0% 0 0 1 50% 1 50% 0 0%
cooperativo %
Clase 0 0% 0 0 0 0% 0 0% 2 100%
magistral %
Clase 0 0% 0 0 1 50% 1 50% 0 0%
invertida %
Total de 2
docentes
Total 100%
Porcentaje
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Figura 8
Estrategias didacticas que emplea el docente

Estrategias didacticas que emplea el docente

m 1 Insatisfactorio m 2 Ligeramente satisfactorio
3 Medianamente satisfactorio 4 Adecuadamente satisfactorio

m 5 Extremadamente satisfactorio

0% 0% 0%
50% 50% 50%
50% 50% 50% 50%
0% 0% 0% q 0%
Aprendizaje basado Aprendizaje basado Aprendizaje Clase magistral Clase invertida
en problemas en proyectos cooperativo

Interpretacion: En el andlisis de las estrategias didacticas, el aprendizaje basado en
problemas fue valorado como medianamente y adecuadamente satisfactorio (50% cada
uno), lo que refleja una aplicacion parcial pero con buena aceptacion, requiriendo
capacitacion docente para potenciarlo. El aprendizaje basado en proyectos alcanzd
valoraciones de adecuadamente y extremadamente satisfactorio (50% cada uno),
evidenciando un desarrollo exitoso que impulsa la autonomia y la investigacion. El
aprendizaje cooperativo fue puntuado entre medianamente y adecuadamente
satisfactorio, mostrando implementacion aceptada, pero con necesidad de estructurar
equipos, objetivos y roles para lograr mayor profundidad. La clase magistral obtuvo 100%
como extremadamente satisfactoria, consolidandose como la metodologia preferida,
aungue limita la participacion y el pensamiento critico. Finalmente, la clase invertida fue
calificada como medianamente y adecuadamente satisfactoria, indicando una aplicacion
parcial que representa una oportunidad valiosa si se complementa con el aprendizaje

basado en problemas.
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P9.- Indique las actividades que implementa en las etapas de ensefianza-aprendizaje en
los estudiantes de la asignatura de Matematica de Décimo Afo de EGB de la Escuela de

Educacion Basica Destacamento Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Tabla 10
Actividades que implementa el docente

Alternat  Insatisfactorio Ligeramente Medianamente  Adecuadament  Extremadamen
iva Q) satisfactorio satisfactorio e satisfactorio te satisfactorio

O] ®) (4) ®)

Activida N°de Porcent N°de Porcent N°de Porcent N°de Porcent N°de Porcent
des docen aje docen aje docen aje docen aje docen aje
tes tes tes tes tes
Usoy 0 0% 0 0% 0 0% 1 50% 1 50%
lectura de
libros del
Ministeri
ode
Educacio
n
Visualiza 0 0% 1 50% 1 50% 0 0% 0 0%
cion de
videos en
linea
Elaboraci 0 0% 0 0% 0 0% 1 50% 1 50%
on de
talleres o
guias de
aprendiza
je
Resolucio 0 0% 1 50% 1 50% 0 0% 0 0%
ny
analisis
de
problema
S
matemati
cos
Empleo 0 0% 1 50% 1 50% 0 0% 0 0%
de TIC,
incluyend
0
simulado
res
Trabajo 0 0% 0 0% 0 0% 1 50% 1 50%
colaborat
ivoen
equipos
de
aprendiza
je
Total de 2
docentes
Total 100%
Porcentaj
e
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Figura 9
Actividades que implementa el docente

Actividades que implementa el docente
m 1 Insatisfactorio m 2 Ligeramente satisfactorio
3 Medianamente satisfactorio 4 Adecuadamente satisfactorio

m 5 Extremadamente satisfactorio
0% 0% 0%

50% 50% 50%

50% 50% 50%
0% o 0% o o 0%
Uso y lectura de Visualizacion de Elaboracion de  Resoluciény Empleo de TIC, Trabajo
libros del videos en linea talleres o guias anélisis de incluyendo  colaborativo en
Ministerio de de aprendizaje problemas simuladores equipos de
Educacion matematicos aprendizaje

Interpretacion: Respecto a los recursos y actividades didacticas, el uso de libros del
Ministerio fue calificado entre adecuadamente y extremadamente satisfactorio (50% cada
uno), mostrando que son una herramienta muy usada y alineada al curriculo, aunque su
uso excesivo limita metodologias activas. La visualizacion de videos recibié valoraciones
bajas (ligeramente y medianamente satisfactorio), reflejando un uso escaso posiblemente
por falta de conectividad, pese a su potencial como apoyo visual. La elaboracién de
talleres fue evaluada entre adecuadamente y extremadamente satisfactoria, evidenciando
implementacién efectiva que fomenta autonomia y resolucion de problemas. En contraste,
la resolucién y anélisis de problemas matematicos, aunque esencial, obtuvo bajas
valoraciones (ligeramente y medianamente satisfactorio), lo que sefiala una aplicacién
insuficiente que requiere fortalecerse. El uso de TIC y simuladores también fue poco
valorado, evidenciando limitaciones en recursos tecnoldgicos, pese a su potencial

transformador en la ensefianza de la Matematica. Finalmente, el trabajo colaborativo en

54



equipos alcanzo calificaciones altas (adecuadamente y extremadamente satisfactorio),
confirmando su efectividad para fortalecer liderazgo, compromiso y pensamiento critico

en los estudiantes.

P10.- Determine los recursos que emplea en las etapas de ensefianza-aprendizaje en los
estudiantes de la asignatura de Matemaética de Décimo Afio de EGB de la Escuela de

Educacién Basica Destacamento Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Tabla 11
Recursos que emplea el docente

Alternat Insatisfactorio Ligeramente  Medianamente Adecuadament Extremadame

iva (1) satisfactorio satisfactorio e satisfactorio nte
(2) 3) 4 satisfactorio
©)

Recursos N°de Porcen N°de Porcen N°de Porcen N°de Porcen N°de Porcen
docen taje docen taje docen taje docen taje docen taje
tes tes tes tes tes

Libros 0 0% 0 0% 0 0% 1 50% 1 50%

de

estudio

Talleres 0 0% 0 0% 0 0% 1 50% 1 50%

y hojas

de

trabajo

Bibliote 2 100% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%

cadela

instituci

on

Simulad 0 0% 1 50% 1 50% 0 0% 0 0%

ores

(Geogeb

ra,

Matlab,

etc.)

Platafor 0 0% 1 50% 1 50% 0 0% 0 0%

mas

educativ

as

Calcula 0 0% 0 0% 1 50% 1 50% 0 0%

dora

cientific

a

Total de 2

docentes

Total 100%

Porcenta

je
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Figura 10
Recursos que emplea el docente

Recursos que emplea el docente
m 1 Insatisfactorio m 2 Ligeramente satisfactorio
= 3 Medianamente satisfactorio 4 Adecuadamente satisfactorio
m 5 Extremadamente satisfactorio

0%
I I .
50% 50% l
0% 0%

Librosde  Talleresy hojas Biblioteca de la Slmuladores Plataformas Calculadora
estudio de trabajo institucion (Geogebra, educativas cientifica
Matlab, etc.)

Interpretacion: En cuanto a los libros de estudio, fueron calificados entre
adecuadamente y extremadamente satisfactorios (50% cada uno), confirmando que
siguen siendo un recurso muy usado, aunque se requiere complementar con metodologias
activas. Los talleres y hojas de trabajo obtuvieron también valoraciones altas,
evidenciando una aplicacion efectiva que fomenta el aprendizaje autébnomo. En contraste,
la biblioteca institucional fue evaluada como insatisfactoria (100%), ya que no existe en
la Escuela Destacamento Banderas, lo que limita la investigacion académica. Los
simuladores (Geogebra, Matlab, etc.) recibieron bajas puntuaciones (ligeramente y
medianamente satisfactorio), reflejando una implementacion incipiente por falta de
capacitacion o recursos tecnoldgicos, pese a su potencial para explorar conceptos
abstractos. Las plataformas educativas igualmente fueron poco valoradas, sefialando
escasa familiarizacion docente con Moodle, Classroom o Teams, aunque su integracion
progresiva fortaleceria el aprendizaje. Finalmente, la calculadora cientifica fue calificada
entre medianamente y adecuadamente satisfactoria, mostrando que es utilizada, aunque
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no plenamente; se recomienda promover su uso como apoyo Y Vverificacion, evitando la

dependencia excesiva.

P11.- Determine las técnicas de evaluacién que emplea en las etapas de ensefianza-

aprendizaje de la asignatura de Matematica de Décimo Afio de EGB de la Escuela de

Educacion Basica Destacamento Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Tabla 12

Técnicas de evaluacion que emplea el docente

Alternativ  Insatisfactorio  Ligeramente  Medianament Adecuadamen Extremadame
a (D) satisfactorio e satisfactorio  te satisfactorio nte
2 ©) 4 satisfactorio
®)
Tecnicas N°de Porcen N°de Porcen N°de Porcen N°de Porcen N°de Porcen
doce taje doce taje doce taje doce taje doce taje
ntes ntes ntes ntes ntes
Autoevalu 0 0% 1 50% 1 50% 0 0% 0 0%
acién
Intercamb 0 0% 1 50% 1 50% 0 0% 0 0%
ios orales
Lecciones 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 2 100%
y
examenes
escritos
Rubricas 0 0% 0 0% 0 0% 1 50% 1 50%
de
evaluacié
n
Observaci 0 0% 0 0% 2 100% 0 0% 0 0%
on directa
Total de 2
docentes
Total 100%
Porcentaje
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Figura 11

Técnicas de evaluacion que emplea el docente

Tecnicas de evaluacion que emplea el docente

m 1 Insatisfactorio m 2 Ligeramente satisfactorio

3 Medianamente satisfactorio 4 Adecuadamente satisfactorio
m 5 Extremadamente satisfactorio
0% 0% 0%
50% 50%

100%
50%
g b o 0% 0%
Autoevaluacién  Intercambios orales Lecciones y Rdbricas de Observacion directa

examenes escritos evaluacion

Interpretacion: Respecto a la autoevaluacién e intercambios orales, ambos docentes
coincidieron en puntuaciones bajas o medias (ligeramente y medianamente satisfactorio),
lo que evidencia una aplicacion minima, a pesar de su importancia para fomentar
autonomia, retroalimentacion y autorregulacién en Matematica. En cambio, las lecciones
y examenes escritos fueron valorados como extremadamente satisfactorios (100%),
reflejando alta preferencia por la evaluacion sumativa centrada en resultados. Las rubricas
de evaluacion obtuvieron calificaciones de adecuadamente y extremadamente
satisfactorio (50% cada uno), mostrando creciente aceptacion al permitir claridad en
criterios y retroalimentacion efectiva. Finalmente, la observacion directa fue evaluada
como medianamente satisfactoria (100%), siendo usada de forma intermedia para

identificar participacion, interés y estrategias de resolucién de problemas.

P12.- Evalue el nivel de apoyo pedagogico que proporciona como docente en los procesos
de ensefianza-aprendizaje en la asignatura de Matematica de Décimo Afio de EGB de la

Escuela de Educacion Béasica Destacamento Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.
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Tabla 13
Apoyo pedagogico que proporciona el docente

Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje
Alto acompafiamiento 1 50%
Favorable 1 50%
acompafiamiento
Mediano 0 0%
acompafiamiento
Poco 0 0%
acompafiamiento
No se brinda 0 0%
acompariamiento
Total 2 100%
Figura 12

Apoyo pedagdgico que proporciona el docente

Apoyo pedagogico que proporciona el docente

0%

= Alto acompafiamiento
= Favorable acompafiamiento

= Mediano acompafiamiento

50% 50%

Poco acompafiamiento

= No se brinda acompafiamiento

Interpretacion: Referente al apoyo pedagdgico, un docente puntud su acompafiamiento
como alto con el 50%, mientras que el otro docente puntud favorable con el 50%, este
resultado evidencia que ambos docentes proporcionan un alto nivel de apoyo en los
procesos de ensefianza aprendizaje dentro del aula. Este resultado manifiesta que el
compromiso es positivo en su desempefio institucional con la orientacion, supervision y
el progreso del aprendizaje. Ademas, sugiere que su apoyo pedagdgico es integral y que
va mas alla de solo la entrega del contenido, convirtiéndose asi en una guia principal para

los estudiantes.
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P13.- ¢ Estaria de acuerdo con la elaboracion de una propuesta didéctica para la asignatura
de Matemética basada en el enfoque de Resolucion de problemas, dirigida a los
estudiantes de Décimo Afio de EGB de la Escuela de Educacion Béasica Destacamento
Banderas, para el Afo Lectivo 2024-2025?

Tabla 14

Elaboracion de una propuesta pedagogica

Sl NO
¢Por qué?
Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje
Si 2 100%
No 0 0%
Total 2 100%

Figura 13
Elaboracion de una propuesta pedagégica

Elaboracion de una propuesta pedagogica
0%

u Sj = No

100%

Interpretacion: Respecto a la elaboracidn de una propuesta pedagdgica, ambos docentes
manifestaron total acuerdo (100%), respaldando un enfoque basado en la resolucion de
problemas para la ensefianza de la Matematica. Consideran que esta metodologia
representa un cambio en la planificacion, incorporando estrategias activas que optimicen
el proceso de ensefianza-aprendizaje. Sus justificaciones destacan que la resolucion de
problemas permite aplicar conceptos a situaciones de la vida real, fomenta participacion,
razonamiento, creatividad y motiva a los estudiantes al romper con la monotonia de los
métodos tradicionales.
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ENCUESTA A ESTUDIANTES

4.2 Resultados de la encuesta destinada a estudiantes del area de Matematica en la
Escuela de Educacion Basica Destacamento Banderas, en la ciudad del Coca, para
el Afo Lectivo 2024-2025.

P1.- Califique las habilidades que ha aprendido usted en el transcurso de aprendizaje en
la asignatura de Matematica de Décimo Afio de EGB de la Escuela de Educacion Basica
Destacamento Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Tabla 15

Destrezas adquiridas por los estudiantes

Alternati  Insatisfactorio  Ligeramente Medianament  Adecuadamen  Extremadame

va (D) satisfactorio e satisfactorio  te satisfactorio nte
2 ©) 4) satisfactorio
®)
Destreza N° de Porcenta N° de Porcenta N° de Porcenta N° de Porcenta N° de Porcenta
docent je docent je docent je docent je docent je
es es es es es
Destreza 8 16% 8 16% 27 54% 3 6% 4 8%
1
Destreza 5 10% 19 38% 23 46% 1 2% 2 4%
2
Destreza 13 26% 17 34% 18 36% 1 2% 1 2%
3
Destreza 5 10% 18 36% 21 42% 4 8% 2 4%
4
Destreza 1 2% 3 6% 34 68% 10 20% 2 4%
5
Total de 50
estudiantes
Total 100%
Porcentaj
e
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No Destrezas

1 M.4.1.38. Resolver ecuaciones de primer grado con una incégnita en R para
resolver problemas sencillos.

2 M.4.1.54. Reconocer la interseccion de dos rectas como la solucion gréfica de un
sistema de dos ecuaciones lineales con dos incégnitas.

3 M.4.1.55. Resolver un sistema de dos ecuaciones lineales con dos incognitas de
manera algebraica, utilizando los métodos de determinante (Cramer), de
igualacion, y de eliminacion gaussiana.

4  M.4.1.56. Resolver y plantear problemas de texto con enunciados que involucren
funciones lineales y sistemas de dos ecuaciones lineales con dos incdgnitas; e
interpretar y juzgar la validez de las soluciones obtenidas dentro del contexto del
problema.

5 M.4.1.59. Resolver la ecuacion de segundo grado con una incognita de manera
analitica (por factoreo, completacién de cuadrados, formula binomial) en la
solucion de problemas.

Figura 14
Destrezas adquiridas por los estudiantes

Destrezas adquiridas por los estudiantes

m 1 Insatisfactorio m 2 Ligeramente satisfactorio
= 3 Medianamente satisfactorio 4 Adecuadamente satisfactorio
m 5 Extremadamente satisfactorio

8%
20%

Destreza 1 Destreza 2 Destreza 3 Destreza 4 Destreza 5

Interpretacion: En la destreza 1, la mayoria de estudiantes (54%) alcanzé un nivel medio
y un 32% mostro baja o nula comprensidn, evidenciando dificultades en la resolucion de
ecuaciones y la necesidad de metodologias mas efectivas. En la destreza 2, predominé
también el nivel medio (46%) y bajo (48%), revelando deficiencias en la interpretacion

geométrica de sistemas de ecuaciones, lo que demanda recursos tecnolégicos como
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Geogebra y actividades contextualizadas. En la destreza 3, mas del 60% obtuvo resultados
bajos o0 medios, lo que refleja fallas en la ensefianza algebraica y la urgencia de incorporar
analisis de errores y retroalimentacion oportuna. En la destreza 4, la mayoria se ubico en
niveles medio (42%) y bajo (46%), mostrando serias dificultades para dominar conceptos
complejos de algebra, por lo que se requiere un enfoque basado en resolucion de
problemas con aplicacion practica. Finalmente, en la destreza 5, aunque el 68% alcanzé
un nivel medio y un 24% niveles alto, la ensefianza repetitiva limita el razonamiento; se
recomienda transformar estas practicas mecanicas en estrategias analiticas que

fortalezcan el aprendizaje.

P2.- Califique el nivel de conocimientos que ha adquirido usted durante el proceso de
aprendizaje en la asignatura de Matematica de Décimo Afio de EGB de Educacion Basica

Destacamento Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Tabla 16

Niveles de conocimientos adquiridos por los estudiantes

Alternativ  Insatisfactorio  Ligeramente  Medianament Adecuadamen Extremadame

a (D) satisfactorio e satisfactorio te satisfactorio nte
(2) 3) 4) satisfactorio
(©)
Destreza N°de  Porcenta N°de  Porcenta N°de  Porcenta N°de Porcenta N°de  Porcenta
docent je docent je docent je docent je docent je
es es es es es
Factorizaci 4 8% 3 6% 28 56% 13 26% 2 4%
6n
Ecuaciones 16 32% 20 40% 10 20% 2 4% 2 4%
lineales
Funciones 4 8% 6 12% 23 46% 14 28% 3 6%
Conjuntos 2 4% 4 8% 25 50% 15 30% 4 8%
Inecuacion 2 4% 10 20% 33 66% 3 6% 2 4%
es
Total de 50
estudiantes
Total 100%
Porcentaje

63



Figura 15
Niveles de conocimientos adquiridos por los estudiantes

Niveles de conocimientos adquiridos por los estudiantes

m 1 Insatisfactorio m 2 Ligeramente satisfactorio
m 3 Medianamente satisfactorio 4 Adecuadamente satisfactorio
m 5 Extremadamente satisfactorio

6%

26%

28%

Factorizacion  Ecuaciones lineales Funciones Conjuntos Inecuaciones

30%

Interpretacion: En factorizacion, la mayoria (56%) alcanz6 un nivel medio y solo un
30% niveles altos, lo que refleja dominio parcial basado en mecanizacion sin
razonamiento profundo. En ecuaciones lineales, predominan los niveles bajos (72% entre
ligero e insatisfactorio), evidenciando un aprendizaje deficiente que requiere reconfigurar
planificaciones e incorporar resolucién de problemas para mejorar comprension y
aplicacion. En funciones, aunque hubo un avance (46% medio y 34% alto), persiste un
grupo con dificultades, lo que demanda apoyo tecnolégico y estrategias que cierren la
brecha. En conjuntos, la mitad logré un nivel medio y un 38% satisfactorio o alto,
mostrando mayor facilidad de aprendizaje, aunque aun con estudiantes rezagados que
necesitan refuerzo. Finalmente, en inecuaciones, la mayoria (66% medio y 24% bajo)
evidencia serias falencias en asimilacion de contenidos, lo que exige una intervencion
urgente mediante estrategias activas, especialmente la resolucién de problemas, para

consolidar el razonamiento ldgico y la aplicacion préactica de la Matematica.
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P3.- Califique el rendimiento académico alcanzado por usted en la asignatura de

Matematica de Décimo Afo de EGB de la Escuela de Educacion Béasica Destacamento
Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Tabla 17

Rendimiento académico

Escala cualitativa Escala cuantitativa Frecuencia Porcentaje
absoluta
Domina los aprendizajes 9,00 -10,00 3 6%
requeridos
Alcanza los aprendizajes 7,00 — 8,99 27 54%
requeridos
Esta proximo a alcanzar los 4,01-6,99 20 40%
aprendizajes requeridos
No alcanza los aprendizajes Menos a 4 0 0%
requeridos
Figura 16

Rendimiento académico

40%

Rendimiento académico

6%

= Domina los aprendizajes
requeridos

= Alcanza los aprendizajes
requeridos

= Esta proximo a alcanzar los
aprendizajes requeridos

No alcanza los aprendizajes
requeridos

Interpretacion: De los 50 estudiantes encuestados en Matematica, solo el 6% alcanz6 un

dominio alto (9-10), lo que evidencia una minoria con rendimiento éptimo, posiblemente

por esfuerzo propio o métodos alternativos. La mayoria, un 54%, logré aprendizajes
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requeridos (7-8,99), mostrando dominio bésico suficiente para aprobar, aunque con
potencial de llegar més alto con acompafiamiento pedagdgico y estrategias didacticas
adecuadas. ElI 40% restante se ubicd en nivel proximo (4,01-6,99), evidenciando
dificultades y riesgo academico, lo que plantea la necesidad urgente de replantear
metodologias, especialmente con enfoque en resolucion de problemas. Ningun estudiante
quedd por debajo de 4, lo cual es positivo, aunque exige un analisis mas profundo de los

resultados para alcanzar el nivel de conocimiento deseado.

P4.- Califique que tan dispuesto esta usted para trabajar por su propia cuenta en la
asignatura de Matematica de Décimo Afio de EGB de la Escuela de Educacion Basica

Destacamento Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Tabla 18

Disposicién para el trabajo autonomo

Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje

Alta disposicion 9 18%
Favorable disposicion 26 52%
Mediana disposicion 15 30%

Baja disposicion 0 0%

Sin disposicion 0 0%
Total 50 100%

Figura 17

Disposicidon para el trabajo autbnomo

Disposicion para el trabajo autobnomo

0%
18%

= Alta disposicion

30%

= Favorable disposicion

= Mediana disposicion
Baja disposicion

= Sin disposicion

52%



Interpretacion: En relacion con el trabajo auténomo, solo un 18% de estudiantes mostrd
alta disposicion, representando un grupo reducido con iniciativa que puede motivar a los
demas mediante actividades con incentivos. La mayoria, un 52%, evidencio disposicion
favorable, lo que refleja apertura al cambio y voluntad de asumir responsabilidades,
siempre que exista acompafiamiento pedagdgico constante. Un 30% se ubicé en
disposicion media, mostrando dependencia del docente y necesidad de entrenarse
progresivamente con técnicas que fortalezcan su confianza. Ningun estudiante puntud
baja o nula disposicidn, lo que revela apertura general hacia el aprendizaje autbnomo y la
oportunidad de aplicar metodologias activas que potencien el rendimiento académico en
Matemética.

P5.- Evalue que tan dispuesto esta usted para trabajar en pareja la asignatura de
Matematica de Décimo Afio de EGB de la Escuela de Educacion Basica Destacamento
Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Tabla 19

Disposicion para el trabajo en pareja

Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje

Alta disposicion 8 16%
Favorable disposicion 29 58%
Mediana disposicion 13 26%

Baja disposicion 0 0%

Sin disposicion 0 0%
Total 50 100%

Figura 18

Disposicion para el trabajo en pareja

Disposicion para el trabajo en pareja
0%

16%

= Alta disposicion

= Favorable disposicion
Mediana disposicion
Baja disposicion

= Sin disposicion

58%
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Interpretacion: En cuanto al trabajo en pareja, un 16% de estudiantes mostré alta
disposicion y un 58% favorable, reflejando una actitud positiva que favorece el
aprendizaje significativo, el intercambio de ideas y la construccion del conocimiento. Un
26% presentd disposicion media, lo que indica cierta incomodidad o falta de habito en
esta modalidad, por lo que se recomienda fortalecerla con metodologias como la
resolucion de problemas. Ningun estudiante manifesté baja o nula disposicion, lo que
confirma una apertura general al trabajo colaborativo y la oportunidad de aprovechar esta

actitud para cerrar brechas en el aprendizaje.

P6.- Evalue que tan dispuesto estd usted para trabajar en grupo la asignatura de
Matematica de Décimo Afio de EGB de la Escuela de Educacion Béasica Destacamento
Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Tabla 20

Disposicién para el trabajo grupal

Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje

Alta disposicion 10 20%
Favorable disposicion 16 32%
Mediana disposicion 20 40%
Baja disposicion 1 2%

Sin disposicion 3 6%
Total 50 100%

Figura 19

Disposicién para el trabajo grupal

Disposicion para el trabajo grupal

6%
20
% 20%

= Alta disposicion

= Favorable disposicion
Mediana disposicién

40% Baja disposicion

= Sin disposicion
32%
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Interpretacion: En relacidn con el trabajo en grupo, un 20% de estudiantes mostré alta
disposicion, evidenciando compromiso, responsabilidad y actitud positiva hacia el trabajo
colaborativo. Un 32% presentd disposicion favorable, aunque sin alcanzar el nivel
optimo, lo que requiere estrategias que consoliden su participacion. La mayoria, un 40%,
se ubico en disposicion media, reflejando falta de integracion o poca familiaridad con el
trabajo en equipo, lo que demanda metodologias estructuradas para fortalecer la
confianza. Finalmente, un 8% mostrd baja o nula disposicion, revelando actitudes
negativas que requieren apoyo docente para superar barreras y promover un aprendizaje

colaborativo significativo.

P7.- Evalue cuanta motivacion siente en la asignatura de Matematica de Décimo Afio de
EGB de la Escuela de Educacion Basica Destacamento Banderas, para el Afio Lectivo
2024-2025.

Tabla 21

Motivacion por la materia de Matematica

Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje

Alta motivacion 5 10%

Favorable motivacion 4 8%
Mediana motivacién 22 44%
Baja motivacion 15 30%

Sin motivacion 4 8%
Total 50 100%

Figura 20

Motivacion por la materia de Matemética

Motivacion por la materia de Matemaética

8% 10%
= Alta motivacion
8%
Favorable motivacion

30% Mediana motivacion
Baja motivacion
= Sin motivacion

44%

69



Interpretacion: En cuanto a la motivacion por la Matematica, solo un 10% de estudiantes
mostrd alta motivacion y un 8% favorable, reflejando interés y participacion activa en
menor medida. La mayoria, un 44%, presentd motivacion media, lo que sugiere
neutralidad influida por meétodos tradicionales de ensefianza. Sin embargo, un
preocupante 38% (30% baja y 8% sin motivacion) evidencio desinterés, ansiedad o
frustracion hacia la asignatura, generando riesgo académico. Estos resultados revelan la
urgencia de replantear estrategias pedagdgicas mediante enfoques activos y de resolucion
de problemas que despierten el interés, reduzcan la desconexidén y promuevan un

aprendizaje significativo.

P8.- Determine las estrategias de ensefianza que utiliza el docente en el proceso de
aprendizaje en la asignatura de Matematica de Décimo Afo de EGB de la Escuela de

Educacion Basica Destacamento Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Tabla 22

Estrategias de ensefianza que utiliza el docente

Alternat  Insatisfactorio Ligeramente Medianamente Adecuadamente Extremadament
iva 1) satisfactorio satisfactorio satisfactorio e satisfactorio
(&3] @) (4) (5)

Estrategi N°de Porcent N°de Porcent N°de Porcent N°de Porcent N°de  Porcentaj
a docen aje docen aje docen aje docen aje docent e
didéactica tes tes tes tes es
Aprendiz 6 12% 7 14% 24 48% 10 20% 3 6%
aje

basado

en
problem

as
Aprendiz 0 0% 0 0% 6 12% 24 48% 20 40%
aje

basado

en
proyecto

S
Aprendiz 7 14% 8 16% 28 56% 4 8% 3 6%
aje
cooperat

ivo

Clase 0 0% 0 0% 10 20% 11 22% 29 58%
magistra

|

Clase 3 6% 5 10% 22 44% 18 36% 2 4%
invertida

Total de 50
estudiant

es

Total 100%

Porcenta

je
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Figura 21
Estrategias de ensefianza que utiliza el docente

Estrategias de ensefianza que utiliza el docente

m 1 Insatisfactorio m 2 Ligeramente satisfactorio
3 Medianamente satisfactorio 4 Adecuadamente satisfactorio

m 5 Extremadamente satisfactorio

6% 6%
8%
20%
36%

56%
48%

48% 44%
22%

o B
. 6%

0% 0%
Aprendizaje basado Aprendizaje basado Aprendizaje Clase magistral Clase invertida
en problemas en proyectos cooperativo

Interpretacion: En el aprendizaje basado en problemas, solo el 26% mostré alta
satisfaccidn, mientras que la mayoria (48%) lo calificé como medio y un 26% como bajo,
lo que evidencia una aplicacion parcial que requiere mejor planificacion y
contextualizacion real. El aprendizaje basado en proyectos obtuvo la mejor valoracién,
con un 88% en niveles altos y sin calificaciones bajas, confirmando su correcta ejecucién
y pertinencia en la practica. En el aprendizaje cooperativo, apenas un 14% mostro alta
satisfaccion, frente a un 56% en nivel medio y un 30% en niveles bajos, lo que refleja
desorganizacion y la necesidad de reglas claras y actividades bien estructuradas. La clase
magistral fue la estrategia mejor puntuada, con un 80% de satisfaccion alta y el resto en
nivel medio, confirmando su fuerte presencia y aceptacion, aunque limitada en cuanto a
razonamiento critico. Finalmente, la clase invertida alcanz6 un 40% de valoracion
positiva, con un 44% media y un 16% baja, lo que indica dificultades que requieren

reforzarse con actividades integradas que potencien el pensamiento logico.
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P9.- Indique las actividades que realiza el docente en las etapas de ensefianza de la

asignatura de Matematica de Décimo Afio de EGB de la Escuela de Educacion Bésica

Destacamento Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Tabla 23

Actividades que realiza el docente

Alternativ
a

Insatisfactorio

()

Ligeramente
satisfactorio

0]

Medianamente
satisfactorio

@)

Adecuadamente
satisfactorio

(4)

Extremadament
e satisfactorio

)

Actividade
S

Usoy
lectura de
libros del
Ministeri

ode
Educacio

n
Visualizac
ion de
videos en
linea
Elaboraci
on de
talleres o
guias de
aprendiza
je
Resolucio
ny
analisis
de
problema
S
matemati
coS
Empleo
de TIC,
incluyend
0
simulador
es
Trabajo
colaborati
voen
equipos
de
aprendiza
je
Total de
estudiante
S

Total

Porcentaje

N°de  Porcent
docent aje
es

0 0%

29 58%

0 0%

15 30%

29 58%

0 0%

N° de
docent
es

0

17

19

Porcent
aje

0%

36%

0%

34%

38%

0%

N°de  Porcent
docent aje
es

6 12%

3 6%

5 10%

18 36%

2 4%

15 30%

50

100%

N°de  Porcent
docent aje
es

9 18%

0 0%

7 14%

0 0%

0 0%

16 32%

N°de  Porcent
docent aje
es

35 70%

0 0%

38 76%

0 0%

0 0%

19 38%
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Figura 22
Actividades que realiza el docente

Actividades que realiza el docente
m 1 Insatisfactorio m 2 Ligeramente satisfactorio
m 3 Medianamente satisfactorio 4 Adecuadamente satisfactorio

m 5 Extremadamente satisfactorio
L 6%

32%

14%
0% .

18%

Usoy lecturade Visualizacion de Elaboracion de  Resoluciony  Empleo de TIC, Trabajo
libros del videos en linea talleres o guiasde  andlisis de incluyendo colaborativo en
Ministerio de aprendizaje problemas simuladores equipos de
Educacion matematicos aprendizaje

Interpretacion: En cuanto a los libros del Ministerio, el 88% de estudiantes los calificd
altamente satisfactorios, confirmando que son un recurso fundamental, aunque su uso
excesivo puede llevar a la mecanizacién y memorizacion. La visualizacion de videos
recibi6 bajas valoraciones (58% insatisfactoria), reflejando ausencia de recursos
tecnoldgicos, pese a su potencial para reforzar el aprendizaje y apoyar la clase invertida.
La elaboracion de talleres obtuvo gran aceptacion (90% entre extremadamente y
adecuadamente satisfactorios), destacandose como estrategia practica y efectiva en el
aula. En contraste, la resolucion de problemas matematicos fue valorada negativamente
(64% en niveles bajos), evidenciando que no se aplica en clase y urgiendo un cambio
metodoldgico hacia este enfoque. El uso de TIC y simuladores también fue casi nulo
(96% en niveles bajos), lo que representa una debilidad critica en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Finalmente, el trabajo colaborativo tuvo buena aceptacion (70% niveles
altos), aunque un 30% lo valor6 como medio, lo que indica margen de mejora para

potenciar habilidades y aprendizaje compartido.
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P10.- Determine los recursos que utiliza el docente durante las etapas de ensefianza en la

asignatura de Matematica de Décimo Afio de EGB de la Escuela de Educacion Bésica

Destacamento Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Tabla 24

Recursos que utiliza el docente

Alterna
tiva

Insatisfactorio

1)

Ligeramente
satisfactorio

)

Medianamente
satisfactorio

@)

Adecuadament

e satisfactorio

(4)

Extremadame
nte
satisfactorio

(©)

Recurso
S

Libros
de
estudio
Talleres
y hojas
de
trabajo
Bibliote
cadela
instituci
on
Simulad
ores
(Geogeb
ra,
Matlab,
etc.)
Platafor
mas
educativ
as
Calculad
ora
cientific
a
Total de
estudian
tes
Total
Porcenta
je

N° de

docen

tes

0

50

46

45

Porcen
taje

0%

0%

100%

92%

90%

0%

N° de
docen
tes
0

Porcen
taje

0%

0%

0%

8%

10%

0%

N°de Porcen
docen taje

tes
5

10%

12%

0%

0%

0%

12%

50

100%

N° de
docen
tes
9

24

Porcen
taje

18%

14%

0%

0%

0%

48%

N°de Porcen
docen taje
tes
36 72%
37 74%

0 0%

0 0%

0 0%

20 40%

74



Figura 23
Recursos que utiliza el docente

Recursos que utiliza el docente
m 1 Insatisfactorio m 2 Ligeramente satisfactorio
= 3 Medianamente satisfactorio 4 Adecuadamente satisfactorio
m 5 Extremadamente satisfactorio

18% 14%

Librosde  Talleresy hojas Bibliotecade la Simuladores Plataformas Calculadora
estudio de trabajo institucion (Geogebra, educativas cientifica
Matlab, etc.)

48%

Interpretacion: En cuanto a los libros de estudio, el 90% de los estudiantes los calificd
en niveles altos, confirmando su uso frecuente y familiaridad en el aula. Los talleres y
hojas de trabajo también obtuvieron gran aceptacion (88% niveles altos), mostrando éxito
en su aplicacion, aunque requieren integrarse con la resolucién de problemas para
potenciar aprendizajes reales. En contraste, la biblioteca institucional fue evaluada como
totalmente insatisfactoria (100%), evidenciando su inexistencia y limitacidn de recursos.
El uso de simuladores (92% insatisfactorio) y plataformas educativas (90%
insatisfactorio) practicamente no existe, lo que refleja una gran debilidad en el acceso a
herramientas tecnoldgicas y digitales que podrian mejorar la comprension y el
seguimiento académico. Finalmente, la calculadora cientifica recibié una alta valoracion
(88% niveles altos), siendo un recurso ampliamente usado, aunque se recomienda
promover su empleo moderado como apoyo y verificacién, evitando la dependencia

excesiva.
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P11.- Determine las técnicas de evaluacién que utiliza el docente en las etapas de
ensefianza en la asignatura de Matematica de Décimo Afio de EGB de la Escuela de

Educacién Basica Destacamento Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Tabla 25
Técnicas de evaluacion que utiliza el docente

Alternativa  Insatisfactorio Ligeramente Medianamente  Adecuadamente  Extremadament
(1) satisfactorio satisfactorio satisfactorio e satisfactorio
@ @) 4) ()
Tecnicas N°de Porcent N°de Porcent N°de Porcent N°de Porcent N°de Porcent
docen aje docen aje docen aje docen aje docen aje
tes tes tes tes tes
Autoevalua 6 12% 18 36% 26 52% 0 0% 0 0%
cion
Intercambi 7 14% 14 28% 29 58% 0 0% 0 0%
os orales
Lecciones y 0 0% 0 0% 0 0% 6 12% 44 88%
examenes
escritos
Rubricas de 0 0% 0 0% 0 0% 13 26% 37 74%
evaluacion
Observacié 8 16% 11 22% 31 62% 0 0% 0 0%
n directa
Total de 50
estudiantes
Total 100%
Porcentaje
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Interpretacion: En la autoevaluacion, la mayoria de estudiantes se ubico en niveles
medios o0 bajos (52% medianamente y 48% entre ligero e insatisfactorio), reflejando que
no se aplica correctamente y no cumple su propésito formativo. Los intercambios orales
también recibieron valoraciones medias y bajas (58% medianamente, 42% entre ligero e
insatisfactorio), lo que evidencia escasa efectividad pese a su potencial para mejorar el
razonamiento lo6gico. En contraste, las lecciones y exdmenes escritos fueron altamente
valorados (100% en niveles altos), siendo la técnica mas aceptada, aunque limitada por
centrarse en resultados mas que en habilidades aplicables a la vida real. Las rubricas de
evaluacion obtuvieron excelente aceptacién (100% niveles altos), destacando por su
claridad en criterios y efectividad. Finalmente, la observacion directa fue calificada
mayormente en niveles medios y bajos (62% mediana, 38% ligera e insatisfactoria), lo
que muestra una aplicacién débil que requiere fortalecerse con registros y

retroalimentacion inmediata.

P12.- Califique el nivel de apoyo pedagogico que brinda el docente en los procesos de
ensefianza de la asignatura de Matematica de Décimo Afio de EGB de la Escuela de

Educacion Basica Destacamento Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Tabla 26

Apoyo pedagdgico que brinda el docente

Alternativa Frecuencia absoluta Porcentaje
Alto acompariamiento 21 42%
Favorable 17 34%
acompafiamiento
Mediano 8 16%
acompafiamiento
Poco acompafiamiento 4 8%
No se brinda 0 0%
acompariamiento
Total 50 100%
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Figura 25
Apoyo pedagogico que brinda el docente

Apoyo pedagogico que brinda el docente

8%

= Alto acompafiamiento

= Favorable acompafiamiento
42%

= Mediano acompafiamiento

Poco acompafiamiento

= No se brinda acompafiamiento

Interpretacion: En cuanto al apoyo pedagogico, el 42% de estudiantes valord un alto
acompariamiento, destacando la ayuda docente para resolver dudas, reforzar
conocimientos y fomentar autonomia. Un 34% lo calific6 como favorable, aunque
limitado por factores como exceso de alumnos o falta de tiempo. En niveles medios y
bajos, el 24% (16% mediano y 8% poco) expres6 sentir insuficiente apoyo, lo que
representa una alerta en la atencion a sus necesidades. Ningun estudiante sefial6 ausencia
total de acompafiamiento, lo que confirma la presencia docente, aunque con margen de

mejora para garantizar apoyo equitativo y oportuno a todos.
4.3 Sintesis de principales hallazgos

Los datos obtenidos de la aplicacion de los cuestionarios a los dos docentes y a cincuenta
alumnos se sometieron a un procesamiento estadistico, el que permiti6é identificar
variables significativas que caracterizan el desempefio pedagdgico y académico de la
asignatura de Matematicas en el décimo afio de Educacion General Bésica en la Escuela
de Educacion Baésica “Destacamento Banderas”.

Los profesores y los alumnos indican que persiste una carencia de competencias

fundamentales, resaltandose la dificultad en la resolucion de ecuaciones, cuya evaluacién
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final arroja que la mayoria de los estudiantes opera en niveles de logro bajo o, como
méaximo, moderados. La magnitud de esta brecha es considerable, sugiriendo que requiere
una respuesta pedagdgica focalizada y una intervencién inmediata. Respecto a las
metodologias de ensefianza que aplican los docentes, se documenta que la clase magistral
es el enfoque predominante a pesar de la escasa interactividad, y que alternativas como
el aprendizaje basado en problemas, los modelos de aula invertida y el trabajo
colaborativo son usadas de forma esporadica y superficial. Paralelamente, los manuales
proporcionados por el Ministerio de Educacidn, asi como los recursos disefiados por los
mismos maestros, son prevalente y positivamente valorados por los alumnos. Cuando se
analizan diversos recursos y herramientas digitales contemporaneas, como Geogebra,
simuladores de Matlab, videos de tutorial y plataformas educativas, se observa que la
integracion en el aula sigue siendo escasa, 1o que crea una evidente retrocesion en los

procesos de aprendizaje y en el avance general de la educacion matematica.

Un hallazgo relevante es la ausencia de una biblioteca fisica en el plantel, lo que restringe
la capacidad de los alumnos para acceder en profundidad a temas complementarios que
no se hallan en los textos de clase. En relacion con las estrategias de evaluacion, las
modalidades predominantes son lecciones escritas y pruebas tedricas, mientras que los
instrumentos de autoevaluacidn, la medicidn por observacion y la evaluacion cruzada son
empleados en forma esporadica. En contraste, tanto el colectivo estudiantil como el
docente han adoptado las rabricas de evaluacion, reconocidas como parametro valorativo
del proceso docente, a las que confieren una valoracién favorable. Pese a las restricciones
observadas, el &ambito del aula permite confirmar la existencia de un clima favorable para
el trabajo colaborativo, circunstancia que podria instrumentalizarse para reforzar la
actividad de ensefianza y aprendizaje. Asimismo, el proceso de acompafiamiento
pedagogico es igualmente percibido de forma positiva por los discentes, lo que facilitaria
la viabilidad de la futura intervencion, dado que los educandos se hallan predispuestos a
la mediacién. Finalmente, la comunidad educativa propone la incorporacién de una
metodologia centrada en la solucion de problemas como un enfoque orientado a potenciar
el aprendizaje de las ecuaciones lineales, de modo que el mismo se realice con mayor

significacion y persistencia.
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CAPITULO V: PRESENTACION DE LA PROPUESTA

5.1 Denominacion de la propuesta pedagogica

Guia didactica para el aprendizaje de Ecuaciones Lineales desde el enfoque de Resolucion

de Problemas a través de la herramienta Geogebra.
5.2 Justificacion de la propuesta pedagdgica

Durante las experiencias acumuladas en mi practica pedagogica en el aula de
Matematicas, he podido atestiguar las dificultades recurrentes que presentan los alumnos
en el dominio de los sistemas de ecuaciones lineales. Las reflexiones surgidas en los
seminarios mas recientes evidencian que las estrategias basadas en la mera repeticion y
los paradigmas instructivos tradicionales actuan como frenos para el avance del
razonamiento légico-algebraico, desmotivan y dificultan la transferencia del saber hacia
situaciones préacticas y cotidianas. Ante tales constata-ciones, me vi en la obligacié-n de
revisar las rutinas que hasta entonces aplicaba, lo cual dirigi6 mi atencion hacia los
enfoques didacticos que propician la automotivacion. Pretendi, asi, propiciar situaciones
en las que el alumno de-sea y sepa aceptar el reto de explorar y construir su propio saber.
Léase, en este marco surgié el presente manual y su vertebracion en la resolucion de
problemas como hilo conductor. En la seccidn didactica, se incorpora el uso de GeoGebra,
que brinda al discente la posibilidad de representar graficamente los sistemas y, a su vez,
de comprobar simbolicamente los resultados algebraicos. El software se file-ra, por
consiguiente, como una mediacion que favorece la representacion visual de las
transformaciones algebraicas, al tiempo que se reducen las cargas computacionales que a

menudo confunden el proceso de razonamiento.

La formulacion de esta guia didactica responde a variables determinantes como las
deficiencias instrumentales de los estudiantes de ultimo afio de Educacion Béasica General
en la escuela “Destacamento Banderas™, el régimen de cultura colaborativa en el aula y
la carencia de recursos tecnoldgicos que condicionan el acceso a plataformas adecuadas.
Su finalidad primaria consiste en promover el desarrollo de una practica educativa activa,

significativa y Util, en la que las ecuaciones lineales se perciban como mediaciones para

80



la comprension de fendmenos cotidianos y académicos. De este modo, se pretende activar
el entusiasmo genuino por el saber y fomentar la participacion intencionada de los

aprendizajes dentro de una atmdsfera dialdgica y reflexiva.

La guia, por lo tanto, se concibe como una practica de compromiso institucional y una
exhortacién a transformar los modos convencionales de ensefianza y de aprendizaje en
esta disciplina. Su fundamentacion se debe cimentar, de manera inexorable, en un
paradigma que prioriza lo humano, lo integrador y lo funcional, en la certeza de que la
Matematica se torna valiosa en la medida en que se entrelaza con el cotidiano y se vincula
con el proceso vital de los alumnos. Se postula que esta guia no es un recurso sino el

travesafo que referencia y estabiliza la practica docente en su dialecto.

5.3 Objetivo General

Reforzar los procesos didacticos en el aprendizaje de las ecuaciones lineales de la
asignatura de Matematica mediante la integracion de una guia didactica basada en el
enfoque de resolucion de problemas con el uso del software Geogebra para lograr un

aprendizaje duradero.
5.4 Objetivos Especificos

1. Desarrollar actividades mediante situaciones problematicas contextualizadas que

mejoren el razonamiento algebraico.

2. Integrar el uso del software Geogebra en el desarrollo de las ecuaciones lineales
con el enfoque de resoluciéon de problemas reforzando el aprendizaje de los

estudiantes.

3. Evaluar el impacto del antes y el después de la aplicacion y la comprension de las

ecuaciones lineales aplicando la tecnologia.
5.5. Temporizacion de la propuesta.
La presente propuesta se desarrollard a lo largo de tres semanas:

Semana 1: Visualizacion de videos y preparacion autbnoma.
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Semana 2: Taller colaborativo y resolucién de problemas contextualizados y Geogebra
Semana 3: Evaluacion.
5.6. Beneficiarios de la propuesta.

50 estudiantes de 2 paralelos A y B de Décimo afio de EGB de la Escuela de Educacion

Basica “Destacamento Banderas”
5.7. Responsables con la ejecucion de la propuesta.

Los 2 docentes de la Escuela de Educacién Basica “Destacamento Banderas”, quienes
seran los responsables de la ejecucion adecuada de la propuesta de la Guia didactica:
Aprendizaje sobre las Ecuaciones Lineales en el area de la Matematica: Propuesta

Pedagogica desde el enfoque de Resolucién de Problemas con Geogebra.
5.8. Periodo de la ejecucion de la propuesta.

Se ejecutard el tercer trimestre del afio lectivo 2024-2025, del mes de junio del 2025, en

la Escuela de Educacion Basica “Destacamento Banderas™.
5.9. Guia Didactica.

“Geogebra Enfoque Algebra: Una Propuesta de Ensefianza sobre el Aprendizaje de
Ecuaciones Lineales en el Enfoque de Resolucion de Problemas Matematicos para la Guia
de Ensefanza, planificada para los estudiantes de Décimo afio EGB en la Escuela
“Destacamento de Banderas” para el afio 2024-2025” busca reemplazar el método
tradicional del proceso de aprendizaje de la linea. La esencia de este enfoque
metodoldgico gira en torno a la idea de ofrecer situaciones realistas complejas en las que
los estudiantes puedan desarrollar, razonar y resolver ecuaciones algebraicas y
multifacéticas, e interpretar los resultados utilizando la herramienta computacional

Geogebra.
5.9.1 Resolucion de Problemas.

La resolucion de problemas constituye una estrategia pedagdgica activa y colaborativa
gue incentiva la participacion y estimula la practica reflexiva. Un componente esencial
de este enfoque radica en la exposicion de la tarea problematica, la cual debe situarse al

finalizar la fase de aprendizaje inicial o integrarse dentro de un circuito de refuerzo
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planificado. En la ensefianza de ecuaciones lineales, la capacidad de enmascarar la
solucion transforma el desafio en un auténtico objeto de indagacion, de ahi que el disefio
de una guia didactica adaptada a software como GeoGebra, organizada segun médulos de
resolucion de problemas, revista un indudable interés para la comunidad educativa. Tal
proyecto se legitimo a partir del analisis de los datos obtenidos al aplicar el instrumento
a docentes y alumnos de la Escuela de Educacion Basica "Destacamento Banderas".

5.9.2 Geogebra

Geogebra es una herramienta tecnoldgica, que ayuda a la representacion grafica y
dindmica de procedimientos geométricos, algebraicos y calculo, permitiendo a los

estudiantes comprender estos conceptos abstractos.

De esta manera, se utiliza como una herramienta interactiva en esta propuesta didactica
que ayuda a transformar la clase tradicional en una vivencia Unica para el estudiante, su
uso se convierte en un recurso valioso para lograr el aprendizaje significativo de las

ecuaciones lineales.
5.9.3 Beneficios de usar Geogebra en la ensefianza de las ecuaciones lineales

Visualizacion gréfica: Permite a los estudiantes graficar ecuaciones lineales de forma

dindmica, ayudando a la comprension de las variables y la interpretacion de los resultados.

Aprendizaje activo: Da la facilidad a los estudiantes de poder interactuar con la
herramienta, cambiar datos, explorar funciones y verificar los resultados en tiempo real,

de esta manera fomentando a una postura mas positiva.

Motivacion estudiantil: Incrementa el interés de los estudiantes al incorporar la
tecnologia en el aula, logrando asi una mayor participacion, empefio y compromiso con

la asignatura de Matematica.

Trabajo colaborativo: Promueve el trabajo en equipo, facilitando el aprendizaje
compartido y mejora la participacion en la resolucion de problemas propuestos por el

docente.

Accesibilidad y Gratuidad: Geogebra es un software de uso gratuito y disponible en
linea, esto facilita que los estudiantes puedan hacer uso de la herramienta sin tener que

pagar un centavo.
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Desarrollo de competencias digitales: En la actualidad la tecnologia, es indispensable
implementar en los procesos pedagogicos, debido a que ayuda y fortalece a los estudiantes

con el desarrollo de las habilidades informaticas.

En resumen, Geogebra es una opcidn precisa como una herramienta valiosa para ensefiar
las ecuaciones lineales, debido a que permite graficar las ecuaciones y visualizar los
resultados en tiempo real, generando en los estudiantes una experiencia de aprendizaje

mas significativo y duradero.
5.10. Caracterizacion de la guia didactica.

Sustentandonos en el analisis de los datos recopilados y en los hallazgos obtenidos en el
proceso de la investigacion, es viable implantar una secuencia pedagdgica que se cimente
en una guia didactica encaminada en el fortalecimiento del aprendizaje de las ecuaciones
lineales. Esta propuesta acompafiada del enfoque de resolucion de problemas y uso del
software Geogebra como una herramienta de apoyo tecnoldgico toma en cuenta a todos
los estudiantes sin importar sus condiciones cognitivas y tecnolégicas que puedan

presentar.
5.10.1. Titulo del tema.

El titulo esta ligado con los contenidos considerados dentro de la planificacion y el
Curriculo Nacional en el nivel de Decimo afios de EGB, seleccionando las ecuaciones
lineales. El enfoque es claro y precisamente es generosa con el estudiante permitiéndole
identificar el contenido de la guia y comprender como ayudara en su aprendizaje,
entrelazando la resolucion de problemas con el uso de la tecnologia, guiando asi, hacia el

éxito académico.
5.10.2. Introduccion Breve.

Guia Didactica de Ensefianza basada en la Resolucion de Problemas y con el uso del
Software Geogebra, para abordar las Ecuaciones Lineales. Con esta guia estudiaremos de
una manera dinamica los temas de ecuaciones lineales por medio de la resolucion de
problemas y el uso de la tecnologia. Las ecuaciones lineales, pueden parecer complejas o
abstractas de entender en el principio, pero con la integracion precisa de la tecnologia y
ayuda oportuna del docente, su entendimiento se vuelve mas facil de digerir. En el camino
del desarrollo de esta guia te envolveras en una experiencia Unica, nutriéendote de
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conocimientos matematicos que se aplican en la vida real, promoviendo la motivacion, el
trabajo colaborativo, la participacion y el desarrollo del pensamiento l6gico del

estudiante. jEmpecemos!
5.10.3. Como se abordara la guia.

El contenido de las ecuaciones lineales en esta guia didactica se abordara de manera activa
y participativa, integrando el enfoque de resolucion de problemas y el uso del Software
Geogebra. Conforme se avance en distintos momentos de los mddulos, te sumergiras en
una secuencia de actividades creadas para que puedan entender, aplicar, comprobar y
verificar los resultados con el apoyo de Geogebra. Ademas, el software permitira graficar,
manipular, explorar funciones y finalmente entender las ecuaciones lineales en tiempo

real.

Cada paso que avances y te encuentres con una actividad del mddulo te desafiara a
resolver un problema de la vida real, en el cual deberds emplear tus conocimientos para
solucionar el problema y comprobarlas graficamente con el software, ademas en el
proceso, se realizara el trabajo colaborativo con tus compafieros, se fomentara la
participacion activa y se reflexionara lo aprendido. Finalmente se evaluara
individualmente el progreso que contemplard el planteamiento, resolucién,
interpretacion, uso de la herramienta tecnoldgica que pondran a prueba tus habilidades
matematicas y lo aprendido.

5.10.4. Objetivo de aprendizaje.

El objetivo de esta guia didactica es generar en los estudiantes una comprension exitosa
de los conceptos principales relacionados con las ecuaciones lineales en Matematica,
mediante la aplicacion de la metodologia resolucion de problemas y el uso del software
Geogebra. Al finalizar la guia los estudiantes estaran listos para representar graficamente,
resolverlas algebraicamente e interpretar las soluciones. En ese mismo contexto
desarrollaran el razonamiento l6gico, trabajo colaborativo y la motivacién para trabajar

por su propia cuenta, logrando asi el aprendizaje significativo y duradero.
5.10.5. Actividades a realizar.

Los estudiantes desarrollaran actividades a lo largo de esta guia, para fortalecer el
aprendizaje de los contenidos de las ecuaciones lineales. Las actividades combinan la
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resolucion de problemas contextualizados con el uso del software Geogebra. Estas
actividades son:

1. Visualizacion interactiva: Los estudiantes aprenderan a usar el Software
Geogebra para representar graficamente las ecuaciones lineales, facilitando la

comprension abstracta.

2. Resolucion de problemas contextualizados: Los estudiantes deberan resolver
algebraicamente ejercicios de ecuaciones lineales relacionados con la vida real y
seguidamente plantear, resolver y comprobar las soluciones haciendo uso del

software Geogebra.

3. Talleres Colaborativos: Los estudiantes trabajaran en equipos de trabajo, donde
se enfrentaran a una serie de ejercicios relacionados con las ecuaciones lineales y
deberan resolver, compartiendo ideas y estrategias que promuevan el aprendizaje

significativo.

4. Reflexion: Los estudiantes luego de la actividad tendran un espacio para
argumentar y explicar sus célculos, comparar estrategias y justificar sus

respuestas.

5. Evaluacion individual: Se aplicara una evaluacion final en linea, donde los
estudiantes demostraran lo aprendido, y poder realizar un andlisis comparativo del

antes y después de usar tecnologia.
5.10.6. Estrategia para el aprendizaje.

Los estudiantes de la etapa secundaria resolveran problemas planteados utilizando el
software GeoGebra para introducir el concepto de funciones. GeoGebra es una
herramienta potente que permite crear ambientes de aprendizaje del pensamiento
geométrico. Los estudiantes construirdn funciones por medio de una aproximacion
experimental utilizando un conjunto de funciones que GeoGebra permite graficar.
GeoGebra permite mover las representaciones de funciones de tal manera que se obtiene
una aproximacion de las propiedades de la funcion que permite clasificar funciones de un

tipo.

5.10.6. Evaluacion.
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La guia didactica GeoGebra y ecuaciones lineales, a partir de actividades planteadas y del
aprendizaje basado en problemas o ABP, retoma la necesidad que tiene el profesor de
poder evaluar el avance, el progreso de la obtencion de logros que se propone. La
evaluacion permite al profesor tener un cuadro de la realidad sobre la tecnologia y
actividades que se hicieron, el gasto que se hizo para la comprensién de las ecuaciones,
sus puntos mas féciles y mas dificiles, y el nivel que se tiene de comprensién de las

ecuaciones lineales.
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INDICE GUIA DIDACTICA

Moadulo 1 Ecuaciones Lineales

Planificacion
Definiciones: variable, coeficiente, constante, expresion, ecuacion,
planteo

Traduccion Matematica de enunciados
Pasos para resolver Ecuaciones lineales
Método de Sustitucion

Método de Igualacion

Método de Reduccién

Método de Cramer

Moddulo 2 Geogebra

Planificacion
Geogebra

Como usar Geogebra
Iniciar Calculadora
Menu Principal
Panel de navegacion
Campo de entrada
Teclado

Tablero

Control de vista
Deshacer y Rehacer
Configuracion
Graficar Ecuaciones en Geogebra

Moddulo 3 Taller colaborativo

Planificacion

Presentacion del problema

Resolucion del problema y uso de Geogebra
Evaluacion

Lista de cotejo
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Indicadores
de evaluacion

Resuelve
problemas que
requieran  de
ecuaciones de
primer grado
con una
incdgnitaen R.
Utiliza
métodos
algebraicos
adecuados
para resolver
sistemas  de
dos ecuaciones
lineales  con
dos incognitas.
(Ref.
1.M.4.2.4.).

Recursos

-Lépiz
-Cuaderno
-Hojas
-Laptop

-Guia
didactica

Orientaciones
metodoldgicas
para la ensefianza
y aprendizaje

Inicio:

Definicion:
-Variable
-Coeficiente
-Constante
-Expresion
-Ecuacioén

-Planteo de
ecuaciones
-Traduccion
matematica de
enunciados

-Pasos para
resolver ecuaciones

Desarrollo:

-Demostracion de
ejercicios resueltos

por medio de
videos.
-Resolucion del
sistema con
enfoque de
resolucion de
problemas, usando:
Sustitucion,
igualacion,
reduccion y
Determinante
Cramer, con
videos.

Cierre:
Evaluacion

90

Orientaciones
para la
evaluacion

Tiempo

Técnica:

Observacion

directa,

participacion

grupal, ejercicios 2
escritos.

Instrumento:

Cuaderno del
estudiante,

Cuestionario.



Variahle

En matematica, una variable es un simbolo que representa un valor numérico que puede
cambiar. Es decir, no tiene un valor fijo, sino que puede tomar diferentes valores.
Generalmente se representa con la letra x, aunque también puede usarse cualquier otra

letra, dependiendo del contexto o del ejercicio planteado

Y: manzanas X: personas
a comprar

Coeficiente:

En matematica, un coeficiente es el nimero que acompafia a una variable y que indica
cuantas veces se suma o se multiplica esa cantidad. Por ejemplo, en la expresion 5x, el

namero 5 es el coeficiente, lo que significa que la variable x debe multiplicarse por 5.

5x
3

Coeficiente

91



Constante:

Una constante es un valor numérico que no cambia y no depende de ninguna variable; es
decir, se mantiene fijo. Por ejemplo, en la expresion 7x—6, el nimero 6 es la constante,

ya que su valor permanece igual sin importar cuanto valga Xx.

7X-6
!

Constante

Expresion:

En matematica, las expresiones son conjuntos de simbolos matematicos que no contienen
el signo igual (=). Una expresion puede incluir nimeros, operaciones y variables, y su
valor puede cambiar dependiendo del valor que tome la variable. Por ejemplo, en la

expresion 2x+3, el resultado varia segun el valor de x.

2x+3

Expresion
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Ecuacion:

Una ecuacion es una igualdad matematica que indica que dos expresiones tienen el mismo
valor. Para que una ecuacion sea verdadera, ambos lados deben ser exactamente iguales.
Por ejemplo, la expresion 3x+3 deber ser igual a la expresion 3, en otras palabras, lo que
estd en el lado izquierdo debe valer lo mismo que lo del lado derecho y eso se logra

calculando el valor de la variable “x”.

3x+3=3

Ecuacion

Planteo de ecuaciones:

El planteamiento de ecuaciones es una habilidad en la que interviene el razonamiento
I6gico para traducir el lenguaje verbal cotidiano y una vez comprendido traducirlas en
expresiones algebraicas. Ademas, implica encontrar las incognitas, relacionarlas y

escribirlas matematicamente.
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Diccionario matematico

Traduccion (Matematica)

1/x
2X
2x-1
2X
nx
2X-5

2(x-5)

X+X/2

5-x
X-5
X; (x+1)
X+2X

X-3X
3x+9
3(x+9)
X249
X=2y
X+5
Xx-31

x/3
2xI3
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1. Comprender el
problema

Leer detenidamente el
gjercicio planteado y
extraer los datos

relevantes.

2. Plantear la ecuacion

Traducir el enunciado al
lenguaje algebraico,
establecer la incognita
(generalmente “x”) y
plantear la ecuacion que

modele el problema.

3. Resolver la ecuacion

Encontrar el valor de la
variable aplicando reglas
bésicas: lo que suma pasa a
restar, lo que multiplica
pasa a dividir,
considerando operaciones

y la ley de signos.

4. Interpretar la

Analizar si el valor

encontrado de la incdgnita

solucion tiene sentido y coherencia
dentro del contexto del
problema.
Sustituir el valor hallado
T 5. Verificar la respuesta  en la ecuacion original

para comprobar si se

cumple la igualdad.
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Método de sustitucidon

El método de sustitucidn consiste despejar una variable del sistema sea (x 0'y), y sustituir
esa misma variable con la expresion obtenida en la otra ecuacion. Para realizar los

calculos de manera exitosa, es necesario seguir los siguientes pasos:

Sustituir: luego de despejar la variable se sustituye la variable despejada

obligatoriamente en la otra ecuacion.

Reemplazar: luego de encontrar el valor de una variable, se reemplaza en cualquiera

de las dos ecuaciones y se encuentra el resultado de la otra variable.
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Para que puedas entender mejor como resolver el ejercicio te dejo un video realizado

por mi jVVamos a ello!

Si tienes una consulta puedes comunicarte conmigo a través de los comentarios. Te
estaré leyendo

Ejercicio: Compra en el mériati)

Situacion:
Juan fue al mercado y compr6 2 kilos de manzanas y 3 kilos de peras por $23. Su hermana comprd
4 kilos de manzanas y 2 kilos de peras por S2,

Pregunta: ¢ Cual es el precio por kilo de manzanas v por kilo de peras? Plantea un sistema de
ecuaciones lineales y resuélvelo.
Solucién:

2. Planteamiento del sistema de ecuaciones (¢Qué hacemos con los datos?)
Llamemos:

x = precio de 1 kg de manzana (en dodlares)

y = precio de 1 kg de pera (en délares)

Ahora traducimos las frases a ecuaciones:

Ecuacion 1 (Juan): Ecuacidn 2 (Hermana):
4x+2y-26

P »~» Compartir

Debes dar click en la imagen para que te redirijan a las actividades

Actividad 2: Actividad 3:
Resolver los ejercicios Metacognicion
Y METACOGNICION
Método de Sustitucién 4‘. |

Ecuaciones Lineales 2x2 — Resolucién de Problemas

Flaborado por: Fablan Angulo
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https://docs.google.com/presentation/d/1a785izygMDRc_v0Y5GTBhPN_ryVOHCr5/edit?usp=sharing&ouid=104685675838438996289&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/1CrvdETh80gLLXmXh_ktdMM5x7hpfqCSD/edit?usp=sharing&ouid=104685675838438996289&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/1a785izygMDRc_v0Y5GTBhPN_ryVOHCr5/edit?slide=id.p1#slide=id.p1
https://goo.su/fDbJUL
https://www.youtube.com/watch?v=z7ZUshzGAaU

Método de igualacion

El método de igualacién consiste en despejar la misma variable de la ecuacion (1) y

ecuacion (2) para luego igualar las expresiones resultantes y obtener una sola ecuacion

con una unica variable. Para realizar los calculos de manera exitosa, es necesario seguir

los siguientes pasos:

1.

Despejar variables: se despeja de las dos ecuaciones la misma variable,
preferentemente se elige despejar la variable positiva y que este acompariada del
menor coeficiente posible.

Igualar: luego de despejar se igualan las variables con sus expresiones para obtener
una ecuacion con una sola incagnita.

Resolver: luego de igualar las expresiones se operan los términos semejantes
respetando la ley de signos, despejando los términos independientes y asi obteniendo
el resultado de la variable.

Reemplazar: luego de encontrar el valor de una variable, se reemplaza en cualquiera
de las dos ecuaciones y se encuentra el resultado de la otra variable.

Comprobacién: para garantizar que los resultados obtenidos de las dos variables sean
los correctos se debe realizar la comprobacion para se sustituye los valores encontrados
de (x y y), y se reemplaza en cualquiera de las dos ecuaciones iniciales del sistema y
luego de operar debe ser igual lo que esta a la izquierda con lo que esta a la derecha de
la ecuacion.

98



Para que puedas entender mejor como resolver el ejercicio te dejo un video realizado

por mi jVVamos a ello!

Si tienes una consulta puedes comunicarte conmigo a través de los comentarios. Te
estaré leyendo

¢En que consiste este Metodo?

El método de igualacion consiste en despejar la misma variable de |z ecuacion (1) y ecuacion (2) para
luego igualar las expresiones resultantes y obtener una sola ecuacién con una Unica variable.

Pasos:

Para realizar exitosamente los calculos es necesario seguir los siguientes pasos:
L

Método de Igualacion - Ecuaciones Lineales 2x2 - Resolucion de problemas

@ oo 2 [T 2 conpuny

\l/
Debes dar click en la imagen para que te redirijan a las actividades -/R

\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\

Actividad 2: Actividad 3:
Resolver los ejercicios Metacognicion
® METACOGNICION

Método de Igualacion 4‘.

Ecuaciones Lineales 2x2 — Resolucion de Problemas '

\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\
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https://docs.google.com/presentation/d/1jTgXJXsQ4r24s6MqZTruLFb8LedEwVfX/edit?usp=sharing&ouid=104685675838438996289&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/1CrvdETh80gLLXmXh_ktdMM5x7hpfqCSD/edit?usp=sharing&ouid=104685675838438996289&rtpof=true&sd=true
https://youtu.be/Ii8uTWhqKlY?si=D8zHcFKGXw3Ag0sr
https://goo.su/jOiLs3L
https://goo.su/fDbJUL

Método de reduccion

El método de reduccion también conocido como método de eliminacién, consiste en

modificar las ecuaciones de tal manera que se puedan restar la una de la otra para que se

eliminen, obteniendo asi una sola ecuacion con una incognita mas sencilla se resolver.

1.

Multiplicar: primero se debe analizar las dos ecuaciones y elegir una variable que se
quiera eliminar, luego se multiplican los coeficientes de tal manera que tengan el
mismo ndmero, pero con signos contrarios.

Restar: luego de multiplicar se debe restar para eliminar una variable y es aqui
donde quedara una sola ecuacion con una incognita.

Resolver: luego de eliminar una variable queda una sola expresion con una sola
incdgnita y se opera los términos semejantes respetando la ley de signos,
encontrando asi el resultado de una variable.

Reemplazar: luego de encontrar el valor de una variable, se reemplaza en cualquiera
de las dos ecuaciones y se encuentra el resultado de la otra variable.

Comprobacidn: para garantizar que los resultados obtenidos de las dos variables
sean los correctos se debe realizar la comprobacion para se sustituye los valores
encontrados de (X y y), y se reemplaza en cualquiera de las dos ecuaciones iniciales
del sistema y luego de operar debe ser igual lo que esta a la izquierda con lo que

esta a la derecha de la ecuacion.
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Para que puedas entender mejor como resolver el ejercicio te dejo un video realizado

por mi jVVamos a ello!

Si tienes una consulta puedes comunicarte conmigo a través de los comentarios. Te
estaré leyendo

Método de Reduccion

Ecuaciones Lineales 2x2 — Resolucién de Problemas
MY

Método de Reduccion - Ecuaciones Lineales 2x2 - Resolucion de Problemas

@ e 6219 o

—_

Debes dar click en la imagen para que te redirijan a las actividades _\|/

7/
Actividad 2: Actividad 3:
Resolver los ejercicios Metacognicién
» METACOGNICION
Método de Reduccion ‘4‘.
Ecuaciones Lineales 2x2 — Resolucidn de Problemas 2 '
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https://docs.google.com/presentation/d/1y87Gt6zTvsiUF3PDrHTNXAc5SSmtQLSr/edit?usp=sharing&ouid=104685675838438996289&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/1CrvdETh80gLLXmXh_ktdMM5x7hpfqCSD/edit?usp=sharing&ouid=104685675838438996289&rtpof=true&sd=true
https://www.youtube.com/watch?v=KV0onIIA_DM
https://goo.su/SaF6
https://goo.su/fDbJUL

El método de Cramer consiste en calcular tres determinantes de ecuaciones lineales de
2x2, el primer determinante es el del sistema (D), el segundo determinante es el de la x
(Dx) vy el tercer determinante es el de la y (Dy). Para calcular la solucién se debe dividir
el determinate de las variables (Dx o Dy) para el determinate del sistema.

Paso Descripcion

1. Calcular el determinante del sistema (D): para calcular el determinante del sistema
(D), se elabora una matriz con dos columnas una de x y otra de y, y debajo colocar
los coeficientes de cada variable.

2. Calcular el determinante de x (Dx): para calcular el determinante de x (Dx), se

elabora una matriz con dos columnas la primera con los términos independientes y
la segunda con los coeficientes de la variable y.

3. Calcular el determinante de y (Dy): para calcular el determinante de y (Dy), se elabora
una matriz con dos columnas, primera con los coeficientes de x y la segunda con los
términos independientes.

4. Calcular las variables: para calculas las variables se debe dividir el determinante de
(Dx) y (Dy) para el (D), cada uno por separado.

5. Comprobacién: se debe realizar una comprobacion para verificar que el sistema fue
resuelto correctamente, se reemplaza en cualquiera de las dos ecuaciones iniciales
del sistema los valores de las variables calculadas de tal manera que al operar debe

ser igual ambos lados.
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Para que puedas entender mejor como resolver el ejercicio te dejo un video realizado

por mi jVVamos a ello!

Si tienes una consulta puedes comunicarte conmigo a través de los comentarios. Te
estaré leyendo

Método de Cramer

Ecuaciones Lineales 2x2 — Resolucién de Problemas

Elaborado por: Fabian Angulo

Método de Cramer - Ecuaciones Lineales 2x2 - Resolucion de Problemas

@ Ifatematlcayﬁsma P.. w 2% | g oy
21s res

Debes dar click en la imagen para que te redirijan a las actividades _\|/

7/
Actividad 2: Actividad 3:
Resolver los ejercicios Metacognicién
Método de Cramer ‘. ST
Ecuaciones Lineales 2x2 — Resolucién de Problemas 4
-l
2
[ ]
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https://docs.google.com/presentation/d/1RT1RvFoD79wLaQx9uKqtfB1ScBu1g63X/edit?usp=sharing&ouid=104685675838438996289&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/1CrvdETh80gLLXmXh_ktdMM5x7hpfqCSD/edit?usp=sharing&ouid=104685675838438996289&rtpof=true&sd=true
https://goo.su/VAhQxC5
https://goo.su/fDbJUL
https://www.youtube.com/watch?v=7KpBs8hP2lw

OBJETIVOS

Desarrolla
r
habilidade
S de
manejo
con la
interfaz de
Geogebra
y las
herramien
tas basicas
para el
aprendizaj
e de las
ecuaciones
lineales.

Usar
Geogebra
como un
recurso
digital
para
potenciar
el
aprendizaj
e de las
ecuaciones
lineales vy
representa
r
gréficame
nte.

CONTENID
oS

Iniciar el
software
Geogebra

Como usar
Geogebra

Representac
i6n grafica
de las
ecuaciones
lineales

Interpretaci
on de
resultados
en Geogebra

NIVEL DE

LOGRO DE

APRENDIZ
AJE

El estudiante
utiliza y
reconoce las
funciones
basicas de
Geogebra.

Comprende,
representa y
analiza
graficamente
las
ecuaciones
lineales en el
software
Geogebra.

ESTRATEGIAS
METODOLOGI
CAS ACTIVAS

RESOLUCION
DE
PROBLEMAS
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ACTIVIDA
DES

Inicio:

Definicidn:
- Geogebra
-Proyeccién
de  videos
explicativo
del entorno
de
Geogebra.

Desarrollo:

-Explicacion
guiada con
capturas de
pantalla del
uso de
Geogebra
-Practica
auténoma
del Software
Geogebra.
- Simulacion
de un
ejercicio de
aplicacion.

Cierre:

Evaluacion

RECURS
oS

-Lapiz

Cuaderno
-Hojas
-Laptop

-Guia
didactica

TIEMPO
EN
PERIOD
oS



Geogebra es un Software gratuito al alcance de todos solo se necesita una computadora y
acceso a internet, esta herramienta esta disefiada para diferentes areas de la matematica
tales como la geometria, el calculo, la estadistica y el algebra. Esta creado para el
aprendizaje de la Matematica para todos los niveles de educacion desde la escuela hasta

la universidad.

Es un sistema muy intuitivo lo que significa que es facil de utilizar, su disefio esta
adecuado para facilitar la navegacién con una gran variedad de calculadoras que permite
al usuario tener una experiencia positiva, ademas se puede usar de manera online sin
necesidad de descargar ni instalar ningn programa adicional. Otra gran ventaja que se
puede acceder desde dispositivos moviles, tabletas, computadoras, otorgando una
comodidad tanto a los estudiantes y a los docentes de potenciar el conocimiento desde

cualquier lugar.

Iniciar Calculadora:

Para iniciar a trabajar con la herramienta Geogebra, vamos al navegador y escribimos
geogebra.org. Dentro de esta pantalla nosotros tenemos distintas categorias de
informacién. De los cuales tenemos los menus de recursos, calculadoras, barra para

buscar informacion, unirse a una clase en classroom, iniciar sesion y registrarse con
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file:///E:/tesis/19.8.25/geogebra.org

google o facebook para guardar el progreso dentro de la herramienta. Nosotros vamos a

empezar dando clic en iniciar calculadora, para poder realizar los célculos.

v e °: geogebra.org

Iniciar Calculadora )

GeoGebra Recursos ~ Calculadoras ~ (=%

Herramientas de GeoGebra y recursos

Ensenar y aprender
matematicas de m
mas inteligente

Geoc to

Iniciar Calculadora

T\/rﬂﬂ1’1 D1"1’1"\f‘1‘1’\ﬂ1

El menu principal es una herramienta esencial dentro del entorno del software debido a
que permite explorar diferentes funciones que ayudan a la personalizacion del trabajo.
Para acceder al menu principal es necesario dar clic en las 3 rayas horizontales ubicado
en la esquina superior izquierda de la pantalla. Seguidamente mostrara una serie de
opciones que permiten realizar cambios en el software. Entre las cuales ser pueden
destacar: Borrar todo, abrir, guardar, compartir, exportar, descargar, imprimir, examen,
cambiar calculadora, propiedades, ayuda y comentarios. Todas estas opciones ayudan a

organizar el espacio de trabajo y optimizar el tiempo.

< C % geogebra.org/calculater

Mend principal

= !geGGebro Suite Calculadora ( /\/ Calc Gréfica ~

X Borrar todo

Abrir

Guardar en la nube

Guardar localmente

AD I L

Compartir

@

Exportar imagen

Descargar como il ® T * il

n ]

Imprimir.

£a

Examen

Cambiar calculadora

Propiedades

® & O

Ayuda & Comentarios -
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El panel de navegacion facilita al usuario a tener un acceso rapido a los diferentes
entornos de trabajo que ofrece Geogebra. Dentro de las cuales se tiene el icono de algebra
que permite escribir las ecuaciones, texto e insertar imagen. Seguidamente continua el
icono de herramientas donde se puede utilizar las herramientas basicas como son: mover,
escribir un punto, deslizar, seleccionar datos, borrar, desplazar, medir, trazar rectas,
dibujar circulos, etc. Después se tiene el icono de tabla que permite hacer una tabla de

valores para X y y, y finalmente hojas de calculo.

« @ % geogebraorg/calculat

= GeoGebra Suite Calculadora A/ Calc Grafica ~

+

& Panel de navegacion

A

En el campo de entrada es el apartado donde se escriben las ecuaciones lineales y
cualquier tipo de expresiones algebraicas y comandos que se deseen representar en el
plano de Geogebra. Al hacer clic en el icono de +, se desplegara las siguientes opciones.
Expresion: permite ingresar las ecuaciones, funciones y comandos. Texto: permite afiadir
etiquetas, descripciones y algln texto explicativo. Imagen: permite insertar imagenes
desde el dispositivo o desde la nube. Es espacio es fundamental para construir y

representar graficamente las ecuaciones lineales.

= GeoGebra Suite Calculadora

—+ Entrada..

Panel de navegacion

‘¢
o A

-9
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Teclado

En el campo de entrada es el apartado donde se escriben las ecuaciones lineales y
cualquier tipo de expresiones algebraicas y comandos que se deseen representar en el
plano de Geogebra. Al hacer clic en el icono de +, se desplegara las siguientes opciones.
Expresion: permite ingresar las ecuaciones, funciones y comandos. Texto: permite afiadir
etiquetas, descripciones y algun texto explicativo. Imagen: permite insertar imagenes
desde el dispositivo o desde la nube. Es espacio es fundamental para construir y
representar graficamente las ecuaciones lineales.
m

Teclado

B

Tablero

El tablero es el especio fundamental donde se muestran graficamente las ecuaciones
lineales, funciones y cualquier tipo de comandos ingresados en el campo de entrada. Las
caracteristicas principales son: plano cartesiano con sus respectivos ejes x y y. Facil
interaccion para manipular objetos y tener la facilidad de moverlos, editarlos, eliminar, y

finalmente tiene una cuadricula manipulable.

o

PP 1 ) 3 3 5 1 7 8 a
| Tablero
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Control de vista

El software Geogebra incluye varios iconos en la vista grafica, que ayudan a tener una
mayor visibilidad de todos los elementos construidos en el plano cartesiano. Entre los
mas importantes tenemos el zoom + y zoom -, estos permiten alejar y acercar las graficas
en el plano para observar detalladamente. También se tiene el icono de la casa este
permite restablecer a su vista inicial o a su estado original. Y finalmente pantalla completa

que permite tener una vista grafica en pantalla completa.

Control
de vista

Deshacer y Rehacer

Se encuentran en la parte superior izquierda del plano cartesiano y permiten revertir la

ultima accién realizada y restaurar la accion que fue deshecha por error.

Deshacer
y rehacer
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Configuracion

Permite personalizar la vista gréafica, segin sus gustos, ofreciendo una mejor
visualizacion en el plano. En los cuales estdn los mas importantes: Mostrar ejes,
Personalizar y ajustar la cuadricula, limpiar todos los rastros, ver todos los objetos en el
plano y algunas propiedades bésicas para personalizar los ejes X y y, cambiar de colores

y personalizar la cuadricula

Configuracién

Actividad 1 Video tiitorial Geooehra

Tutorial Geogebra 2025

@ Métemat|c? y Fisica P... cp DN
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https://www.youtube.com/watch?v=0bD5UN2_zVI

> A continuacion, te presentamos un video donde aprenderés de manera sencilla como

graficar ecuaciones lineales. Presta mucha atencion a cada paso, ya que este recurso te

ayudara a comprender mejor el tema y a ponerlo en practica en tus actividades.

GeaGebra Recursos = Calculadoras Q nirse a la clase Abrir secion |

Herramientas de GeoGebra y recursos

Ensefar y aprender
matematicas de manera
mas inteligente

S Mmas que un L’.)ﬂvl.ﬂl(\ de herramientas 4;',4',ul‘..i para hacer

GeoGebra es

y estudiantes

matematicas, Es una plataforma pars conect

entusiastas y ofrecerles una nueva forma de explorar y aprender

matematicas,

Graficar Sistema de Ecuaciones Lineales 2x2 en Geogebra

Debes dar click en la imagen para que te redirijan a las actividades

Actividad 3: Actividad 4:
Graficar Ecuaciones en Geogebra Metacognicién
@ METACOGNICION
Graficar en Geogebra 4‘.‘
Ecuaciones Lineales 2x2 — Resolucion de Problemas 2 '

111


https://docs.google.com/presentation/d/1tyEtNZbVNasa6ierxriN-hXE1PDUtpV8/edit?usp=sharing&ouid=104685675838438996289&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/1CrvdETh80gLLXmXh_ktdMM5x7hpfqCSD/edit?usp=sharing&ouid=104685675838438996289&rtpof=true&sd=true
https://www.youtube.com/watch?v=Dq6SrOjMKmg
https://docs.google.com/presentation/d/1tyEtNZbVNasa6ierxriN-hXE1PDUtpV8/edit?usp=sharing&ouid=100452350925958503198&rtpof=true&sd=true
https://goo.su/fDbJUL

OBJETIVO

Desarrollar
habilidades de
resolucion de
problemas  por
medio del
trabajo
colaborativo
aplicando
ecuaciones
lineales,
utilizando el
software
Geogebra para
comprobar
gréaficamente los
resultados
obtenidos de
forma algebraica
en problemas
contextualizados.

CONTENIDO

Ecuaciones
lineales

Sistemas  de
ecuaciones 2x2

Representacion
grafica en
Geogebra.

MODULO 3: TALLER COLABORATIVO

NIVEL DE
LOGRO DE
APRENDIZAJE

El estudiante
identifica,
plantea y
resuelve
ecuaciones
lineales.

Verifica
graficamente la
respuesta en

Geogebra.
Colabora
activamente en
su grupo,
plantea
estrategias con
ideas efectivas

para contribuir
en la solucion de
ejercicios.
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ACTIVAS

RESOLUCION DE

PROBLEMAS

ACTIVIDADES

Inicio:

Definicion  del
problema:

-Los estudiantes
investigan y
plantean el
problema

contextualizado.
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de los grupos (5
estudiantes por
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-Recordatorio
breve de pasos

para  resolver
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Geogebra.
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problema

-Resolucion
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-Verificacion
grafica con
Geogebra.

-Evaluacioén
-Lista cotejo

RECURSOS TIEMPO

-Léapiz
-Cuaderno
-Hojas
-Laptop
-Pizarra

-Guia
didactica



Taller colaborativo

El taller colaborativo consiste en el desarrollo
de una actividad final de evaluacion de la
presente guia didactica, en esta seccién los
estudiantes deberan aplicar los
conocimientos adquiridos en el estudio de las
ecuaciones lineales de la asignatura de
Matemaética. Esta tarea consiste en investigar
una situacion contextualizada donde puedan
plantear y resolver un sistema de ecuaciones
lineales de 2x2, haciendo uso del software
Geogebra y comprobar sus resultados.

Etapa 1: Presentacion del

contextualizada)

problema  (situacion

Los estudiantes tendran que pensar en una situacion
contextualizada de una problemaética de la vida cotidiana,
gue permite integrar los conocimientos alcanzados
referente al estudio de las ecuaciones lineales. Ejemplo:

Recaudacién para salida de fin de afio.

Los estudiantes de décimo afio paralelo A y B de la
Escuela Destacamento Banderas, organizaron una
actividad para recaudar fondos para una salida de fin de
afo escolar. El paralelo A vendié 20 almuerzos y 25
postres y recaudo $110, mientras que el paralelo B vendid
19 almuerzos y 22 postres y recaudo $101. ;Cual es el
precio de cada almuerzo y de cada postre?

Los estudiantes se organizan en grupos de 5 integrantes,
realizan el planteamiento del problema y analizan de
forma grupal, identifican las variables, relacionan y
proponen un método para solucionar el problema
planteado.

Etapa 2: Resolucion del problema y uso de Geogebra.

Paso 1: los estudiantes traducen el problema del lenguaje
verbal cotidiano al lenguaje algebraico y construyen el
sistema de ecuaciones lineales 2x2. En este caso:

X: precio de un almuerzo (en dolares)

y: precio de un postre (en dolares)

Sistema 2x2:
(1)
(2

Paso 2: Aplican un método algebraico (sustitucion,
igualacién, reduccién o Cramer), para solucionar el
sistema de ecuaciones en su cuaderno.

20x+25y=110
19x+22y=101

Paso 3: Hacer uso del software Geogebra y graficar las 2
ecuaciones lineales del sistema, identificando el punto
donde se interseccién como solucion.

Paso 4: Verifican que las soluciones encontradas en
Geogebra coincidan con el método algebraico. Realizan
una captura de pantalla del software y finalmente explican
la interpretacion de cada solucién.

Etapa 3: Evaluacién

Cada grupo comparte sus soluciones con los demas
grupos y explican: Como interpretaron el problema, Que
método algebraico usaron y porgque, Como comprobaron
sus respuestas con Geogebra. Como les ayudo el Software
en resolver el problema y que aprendieron del trabajo
colaborativo. Finalmente, el docente utiliza una lista de
cotejo para evidenciar el antes y el después de integrar la
tecnologia en el aprendizaje de las ecuaciones lineales y
la participacion de los estudiantes.

Lista de cotejo
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https://drive.google.com/file/d/14VARPv8SfkOKALxE6kIsKicUINpY9iAH/view?usp=sharing

5.11 Evaluacion de la propuesta

Para verificar la eficiencia de la Guia didactica elaborada, se empleara un instrumento de
evaluacion con un modelo de lista de cotejo. Esta guia sera compartida con toda la
comunidad educativa y los docentes de la asignatura de Matematica, para garantizar el

fiel cumplimiento del plan de estudio en concordancia con el curriculo nacional

establecido.

Lista de cotejo: evaluacion de la Guia didactica

Marcar con una “X”, segiin corresponda su criterio y de ser necesario, escriba sus

observaciones.

Nombre:

Cargo:

Area:

Indicadores

Si

No

Observaciones

1. Los objetivos de esta guia didactica son claros y
guardan coherencia con la metodologia planteada.

2. Los contenidos desarrollados en esta guia
corresponden a los temas de ecuaciones lineales.

3. Se evidencia una conexion clara y precisa entre el
uso de Geogebra y el proceso de ensefianza.

4. La introduccion motiva y resalta los beneficios de
la guia.

5. Las actividades planteadas promueven la puesta
en practica de los temas de la guia.

6. Se incentiva el uso del Software Geogebra.

7. La propuesta desafian al estudiante a resolver
problemas de la vida cotidiana.

8. Las actividades promueven el trabajo
colaborativo.
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9. La guia integra ejercicios que relacionen el
pensamiento algebraico con representaciones
gréaficas.

10. La guia brinda una experiencia educativa fiable,
que favorece a la motivacion.

11. Los pasos para usar Geogebra son clara y
entendibles

12. Se resalta la practica de ecuaciones lineales en
situaciones de la vida real.

13. La guia fomenta el razonamiento légico y
algebraico.

14. Se evidencia el apoyo Y retroalimentacion ante
situaciones de dificultad.

15. La guia fomenta la participacion y la interaccion
de los estudiantes

Firma:

PhD. MSc. Ing. Lcdo/a. Tlgo/a
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

CONCLUCIONES.

Como resultado de este estudio, se ha analizado la situacién actual en torno al aprendizaje
de ecuaciones lineales durante el décimo afio en la Escuela de Educacion Basica
“Destacamento Banderas”, identificando los obstaculos criticos que enfrentan los
estudiantes en esta etapa del aprendizaje matematico. Estos incluyen la resolucion de
problemas contextualizados, la traduccion de problemas verbales a enunciados
algebraicos y la interpretacion de resultados, los cuales se debieron en gran medida a que
los estudiantes se desemperfian en niveles de logro académico bajos a medios. También
hubo una falta de preocupacidn por los persistentes bajos niveles de motivacion de los
estudiantes hacia la disciplina de Matematicas, a pesar de la evidencia consistente que
sugiere una actitud positiva hacia el uso de la herramienta GeoGebra, lo que sugiere la

urgente necesidad de cambiar la forma en que se ensefia Matematicas.

Asimismo, la descripcion de las estrategias de ensefianza que utilizaron los profesores en
el area de Matematicas revel6 que hay un enfoque bien establecido en la instruccion
tradicional, particularmente el método de la conferencia. Se confirmé que los recursos
mas utilizados siguen siendo los libros del Ministerio de Educacion junto con materiales
producidos por el personal docente, mientras que las estrategias participativas, como la
resolucion de problemas, el trabajo cooperativo, e incluso el uso de tecnologia, se
practicaron con baja frecuencia. Esto demuestra la necesidad de un cambio del status quo
hacia una variedad mas amplia de estrategias de ensefianza que satisfagan las demandas

de los estudiantes actuales.

De igual manera, se llevo a cabo la evaluacion de la metodologia de resolucion de
problemas apoyada por el software GeoGebra, y hubo una actitud positiva por parte de
los estudiantes hacia las actividades realizadas. Los resultados de las encuestas
confirmaron que hubo un aumento en el interés, la motivacion y una mayor disposicién

para participar en el trabajo autbnomo. Ademas, hubo una mejora en la adquisicion de
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habilidades relacionadas con el pensamiento algebraico, la resolucién de problemas, el
uso de tecnologia y la colaboracion en equipo, confirmando asi la efectividad de la

metodologia en el apoyo al aprendizaje significativo.

Por ultimo, se cre6 una Guia de Estilo Yahooo enfocada en la resolucion de problemas
junto con la aplicacion de GeoGebra que alcanzdé el objetivo de lograr el aprendizaje de
ecuaciones lineales esta guia permitio la representacion gréafica y dindmica de los
contenidos, mejorando asi la relacion algebraica y visual. Ademas, su aplicacion ayudé a
aumentar la motivacion de los estudiantes, fomenté la cooperacién y desarrollo
habilidades de resolucion de problemas que resultaron en un aprendizaje mas
significativo y contextualizado, en alineacion con los objetivos establecidos en la

investigacion.

RECOMENDACIONES.

Instalar recursos tecnoldgicos en la Institucion Educativa, priorizando la instalacion de
internet con conexion segura y accesible tanto para los estudiantes y docentes. Esta
incorporacion permitira mejorar con sagaz eficacia las herramientas tecnoldgicas en el
proceso de ensefianza-aprendizaje y permitira fortalecer el uso del software como

GeoGebra y otras plataformas que se puede aprovechar para trabajar en linea.

Impulsar la aplicacion gradual de recursos tecnol6gicos en el curso tales como
simuladores, juegos, entornos virtuales, encaminados a mejorar las estrategias
metodoldgicas. La integracion de estos recursos ayuda en la comprensién de conceptos
abstractos, en la ensefianza mas interactiva, adaptadas a la necesidad de cada estudiante.

Fomentar mesas de dialogo y reflexion pedagdgica entre los docentes de la asignatura de
Matematica, para analizar situaciones donde se presenten problematicas comunes y
construir en equipo soluciones eficientes y oportunas que incentiven al cambio y mejora
de metodoldgicas como la resolucién de problemas. Estas reuniones facilitan la
retroalimentacion en la integracion de recursos didacticos como esta guia y el uso del
software GeoGebra, potenciando el aprendizaje colaborativo y la investigacion
autonoma.
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ANEXOS
CUESTIONARIO

Apreciado docente:

El presente cuestionario tiene como objetivo obtener informacion sobre los métodos
pedagogicos implementados en la asignatura de Matematica, enfocado a los estudiantes
de Décimo Afo de EGB de la Escuela de Educacion Bésica Destacamento Banderas, en
la ciudad del Coca, para el Afio Lectivo 2024-2025. Por favor elija la opcién que mejor
asemeje su opinién. La informacion recopilada sera manejada de manera confidencial

seran exclusivamente con fines académicos.

El cuestionario es completamente an6nimo, lo que garantiza que pueda sentirse en

confianza y responder con toda sinceridad.
Preguntas:

1.- Evalue las destrezas adquiridas por los estudiantes en el transcurso de las etapas de
ensefianza-aprendizaje en la asignatura de Matematica de Décimo Afio de EGB de la

Escuela de Educacion Béasica Destacamento Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Ligerament

Insatisfactori e Medianament A\décuadament  Extremadament

e e
satisfactorio satisfactorio

satisfactori e satisfactorio

1 | M.4.1.38. Resolver ecuaciones de primer grado con una
incognita en R para resolver problemas sencillos.

M.4.1.54. Reconocer la interseccion de dos rectas como la
2| solucion gréafica de un sistema de dos ecuaciones lineales
con dos incégnitas.

M.4.1.55. Resolver un sistema de dos ecuaciones lineales
3 | con dos incognitas de manera algebraica, utilizando los
métodos de determinante (Cramer), de igualacion, y de
eliminacién gaussiana.

4 M.4.1.56. Resolver y plantear problemas de texto con
enunciados que involucren funciones lineales y sistemas
de dos ecuaciones lineales con dos incognitas; e
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interpretar y juzgar la validez de las soluciones obtenidas
dentro del contexto del problema.

M.4.1.59. Resolver la ecuacion de segundo grado con una
5 | incognita de manera analitica (por factoreo, completacion
de cuadrados, formula binomial) en la solucién de
problemas.

2.- Valore los niveles de conocimientos adquiridos por los estudiantes durante el proceso
de ensefianza-aprendizaje en la asignatura de Matematica de Décimo Afo de EGB de

Educacion Basica Destacamento Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Ligerament

Insatisfactori e e Adecuadament Extremadament

e e
satisfactorio satisfactorio

0 satisfactori e satisfactorio
1 3
(1) : ©) @ 6

Factorizacion

Ecuaciones lineales

Funciones

Conjuntos

gl B W N

Inecuaciones

3.- Valore el desempefio académico alcanzado por los estudiantes en la asignatura de
Matematica de Décimo Afio de EGB de la Escuela de Educacion Basica Destacamento
Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Seleccione su respuesta marcando con una "X", la opcién que corresponda.

Domina los aprendizajes requeridos 9,00 - 10,00
Alcanza los aprendizajes requeridos 7,00 — 8,99
Esté proximo a alcanzar 4,01 -6,99
No alcanza los aprendizajes requeridos Menos a 4
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4.- Valore la predisposicion de los estudiantes hacia el trabajo autonomo en la asignatura
de Matematica de Décimo Afio de EGB de la Escuela de Educacion Basica Destacamento
Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Seleccione su respuesta marcando con una "X", la opcién que corresponda.

Sin Baja Mediana Favorable Alta
Predisposicion | predisposicion | predisposicion | predisposicion | predisposicion
(1) ) (©) (4) (%)

5.- Valore la predisposicion de los estudiantes hacia el trabajo entre parejas en la
asignatura de Matematica de Décimo Afio de EGB de la Escuela de Educacion Basica
Destacamento Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Seleccione su respuesta marcando con una "X", la opcién que corresponda.

Sin Baja Mediana Favorable Alta
Predisposicion | predisposicion | predisposicion | predisposicion | predisposicion
1) ) (©) (4) ()

6.- Valore la predisposicion de los estudiantes hacia el trabajo grupal en la asignatura de
Matematica de Décimo Afio de EGB de la Escuela de Educacion Basica Destacamento
Banderas, en la ciudad del Coca, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Seleccione su respuesta marcando con una "X", la opcion que corresponda.

Sin Baja Mediana Favorable Alta
Predisposicion | predisposicion | predisposicion | predisposicion | predisposicion
1) 2) ©) (4) (®)
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7.- Evalue el nivel de motivacion evidenciado por los estudiantes en la asignatura de
Matematica de Décimo Afio de EGB de la Escuela de Educacion Basica Destacamento
Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Seleccione su respuesta marcando con una "X", la opcién que considere adecuada.

: L Baja Mediana Favorable Alta
Sin motivacion S L A o
(1) motivacion motivacion motivacion motivacion
) 3) (4) ()

8.- Determine las estrategias didacticas que emplea en las etapas de ensefianza-
aprendizaje en los estudiantes de la asignatura de Matematica de Décimo Afio de EGB de

la Escuela de Educacion Bésica Destacamento Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.
Seleccione su respuesta marcando con una "X", la opcion que corresponda.
Ligerament

Insatisfactori e Medianament
0 satisfactori e satisfactorio

Adecuadament Extremadament
e e
satisfactorio satisfactorio

&) D ®) i =

Aprendizaje basado en problemas

Aprendizaje basado en proyectos

Aprendizaje cooperativo

Clase magistral

gl B W N -

Clase invertida

9.- Indique las actividades que implementa en las etapas de ensefianza-aprendizaje en los
estudiantes de la asignatura de Matemética de Décimo Afio de EGB de la Escuela de
Educacion Basica Destacamento Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Seleccione su respuesta marcando con una "X", la opcién que corresponda.
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Ligerament

Insatisfactori e Medianament Adecuadament = Extremadament

e e
satisfactorio satisfactorio

- & - @ ©)

0 satisfactori e satisfactorio

Uso y lectura de libros del Ministerio de Educacion

Visualizacién de videos en linea

Elaboracion de talleres o guias de aprendizaje

Resolucidn y analisis de problemas matematicos

Empleo de TIC, incluyendo simuladores

o O B W N -

Trabajo colaborativo en equipos de aprendizaje

10.- Determine los recursos que emplea en las etapas de ensefianza-aprendizaje en los
estudiantes de la asignatura de Matematica de Décimo Afio de EGB de la Escuela de

Educacién Basica Destacamento Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.
Seleccione su respuesta marcando con una X", la opcion que corresponda.

Ligerament

Insatisfactori e Medianament Adecuadament Extremadament

e e
satisfactorio satisfactorio

- o - @ ®)

0 satisfactori e satisfactorio

Libros de estudio

Talleres y hojas de trabajo

Biblioteca de la institucion

Simuladores (Geogebra, Matlab, etc.)

Plataformas educativas

o O B W N -

Calculadora cientifica
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11.- Determine las técnicas de evaluacion que emplea en las etapas de ensefianza-
aprendizaje de la asignatura de Matemaética de Décimo Afio de EGB de la Escuela de

Educacién Basica Destacamento Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.
Seleccione su respuesta marcando con una "X", la opcion que corresponda.

Ligerament

Insatisfactori e Adecuadament Extremadament

Medianament

0]

satisfactori

(0]

e satisfactorio

e

satisfactorio

e

satisfactorio

Q)

&) 5 () i

Autoevaluacion

Intercambios orales

Lecciones y examenes escritos

Rubricas de evaluacién

gl B W N

Observacion directa

12.- Evalue el nivel de apoyo pedagdgico que proporciona como docente en los procesos
de ensefianza-aprendizaje en la asignatura de Matematica de Décimo Afio de EGB de la

Escuela de Educacion Béasica Destacamento Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Seleccione su respuesta marcando con una "X", la opcion que corresponda.

No se brinda Poco Mediano Favorable Alto
acompafiamien | acompafiamien | acompafiamien | acompafiamien | acompafiamien
to to to to to
1) ) ©) (4) (5)

13.- ¢ Estaria de acuerdo con la elaboracion de una propuesta didactica para la asignatura
de Matematica basada en el enfoque de Resolucion de problemas, dirigida a los
estudiantes de Décimo Afio de EGB de la Escuela de Educacion Basica Destacamento
Banderas, para el Afo Lectivo 2024-2025?
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Sl NO

¢Por qué?

Agradezco por su valioso tiempo y participacion, jMuchas gracias!
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CUESTIONARIO

Apreciado estudiante:

El presente cuestionario tiene como objetivo obtener informacién sobre los métodos
pedagogicos implementados en la asignatura de Matematica, enfocado a los estudiantes
de Décimo Afo de EGB de la Escuela de Educacion Basica Destacamento Banderas, en
la ciudad del Coca, para el Afio Lectivo 2024-2025. Por favor elija la opcién que mejor
asemeje su opinion. La informacién recopilada sera manejada de manera confidencial

seran exclusivamente con fines académicos.

El cuestionario es completamente anénimo, lo que garantiza que pueda sentirse en

confianza y responder con toda sinceridad.
Preguntas:

1.- Califique las habilidades que ha aprendido usted en el transcurso de aprendizaje en la
asignatura de Matematica de Décimo Afio de EGB de la Escuela de Educacion Bésica

Destacamento Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Ligerament

Insatisfactori e el Adecuadament Extremadament

e e
satisfactorio satisfactorio

0 satisfactori e satisfactorio

@ 5 © s =

M.4.1.38. Resolver ecuaciones de primer grado con una
incognita en R para resolver problemas sencillos.

M.4.1.54. Reconocer la interseccion de dos rectas como la
2 | solucion grafica de un sistema de dos ecuaciones lineales
con dos incégnitas.

M.4.1.55. Resolver un sistema de dos ecuaciones lineales
con dos incdgnitas de manera algebraica, utilizando los
métodos de determinante (Cramer), de igualacion, y de
eliminacién gaussiana.

M.4.1.56. Resolver y plantear problemas de texto con
4| enunciados que involucren funciones lineales y sistemas
de dos ecuaciones lineales con dos incognitas; e
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interpretar y juzgar la validez de las soluciones obtenidas
dentro del contexto del problema.

M.4.1.59. Resolver la ecuacion de segundo grado con una
5 | incAgnita de manera analitica (por factoreo, completacion
de cuadrados) en la solucion de problemas.

2.- Califique el nivel de conocimientos que ha adquirido usted durante el proceso de
aprendizaje en la asignatura de Matemaética de Décimo Afio de EGB de Educacion Basica

Destacamento Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Ligerament

Insatisfactori e Medianament Adecuadament Extremadament

e e
satisfactorio satisfactorio

€ o () “ o

0 satisfactori e satisfactorio

Factorizacion

Ecuaciones lineales

Funciones

Conjuntos

Inecuaciones

gl B W N -

3.- Califique el rendimiento académico alcanzado por usted en la asignatura de
Matematica de Décimo Afio de EGB de la Escuela de Educacion Béasica Destacamento
Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Seleccione su respuesta marcando con una "X", la opcién que corresponda.

Domina los aprendizajes requeridos 9,00 - 10,00
Alcanza los aprendizajes requeridos 7,00 — 8,99
Esta préximo a alcanzar 4,01 -6,99
No alcanza los aprendizajes requeridos Menos a 4
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4.- Califique que tan dispuesto estd usted para trabajar por su propia cuenta en la

asignatura de Matematica de Décimo Afio de EGB de la Escuela de Educacion Bésica

Destacamento Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Seleccione su respuesta marcando con una "X", la opcion que corresponda.

Sin disposicion

1)

Baja
disposicién

)

Mediana
disposicién

3)

Favorable
disposicion

(4)

Alta
disposicion

()

5.- Evalue que tan dispuesto esta usted para trabajar en pareja la asignatura de Matematica

de Décimo Afio de EGB de la Escuela de Educacién Basica Destacamento Banderas, para
el Afo Lectivo 2024-2025.

Seleccione su respuesta marcando con una "X", la opcion que corresponda.

Sin disposicion

1)

Baja
disposicién

(2)

Mediana
disposicién

(3)

Favorable
disposicién

(4)

Alta
disposicién

()

6.- Evalue que tan dispuesto esta usted para trabajar en grupo la asignatura de Matematica

de Décimo Afio de EGB de la Escuela de Educacién Béasica Destacamento Banderas, para
el Afio Lectivo 2024-2025.

Seleccione su respuesta marcando con una "X", la opcion que corresponda.

Sin disposicion

1)

Baja
disposicion (2)

Mediana
disposicion

©)

Favorable
disposicion

(4)

Alta
disposicién (5)
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7.- Evalue cuanta motivacion siente en la asignatura de Matemaética de Décimo Afio de
EGB de la Escuela de Educacion Basica Destacamento Banderas, para el Afio Lectivo
2024-2025.

Seleccione su respuesta marcando con una "X", la opcién que considere adecuada.

Sin motivacion Baja Mediana Favorable Alta
1) motivacion motivacion motivacion motivacion
@ ®) @ ©)

8.- Determine las estrategias de ensefianza que utiliza el docente en el proceso de
aprendizaje en la asignatura de Matemaética de Décimo Afio de EGB de la Escuela de

Educacién Basica Destacamento Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Seleccione su respuesta marcando con una "X", la opcion que corresponda.

_ ~ Ligerament . Adecuadament Extremadament
Insatisfactori e Medianament e e

0 satisfactori e satisfactorio

0 satisfactorio satisfactorio
(1) ©)
) (4) ©)

Aprendizaje basado en problemas

Aprendizaje basado en proyectos

Aprendizaje cooperativo

Clase magistral

gl B W DN

Clase invertida

9.- Indique las actividades que realiza el docente en las etapas de ensefianza de la
asignatura de Matematica de Décimo Afio de EGB de la Escuela de Educacion Bésica
Destacamento Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Seleccione su respuesta marcando con una "X", la opcién que corresponda.
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Ligerament

Insatisfactori e Medianament Adecuadament = Extremadament

e e
satisfactorio satisfactorio

- & - @ ©)

0 satisfactori e satisfactorio

Uso y lectura de libros del Ministerio de Educacion

Visualizacién de videos en linea

Elaboracion de talleres o guias de aprendizaje.

Resolucidn y analisis de problemas matematicos

Empleo de TIC, incluyendo simuladores.

o O B W N -

Trabajo colaborativo en equipos de aprendizaje.

10.- Determine los recursos que utiliza el docente durante las etapas de ensefianza en la
asignatura de Matematica de Décimo Afo de EGB de la Escuela de Educacion Basica

Destacamento Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.
Seleccione su respuesta marcando con una X", la opcion que corresponda.

Ligerament

Insatisfactori e Medianament Adecuadament Extremadament

e e
satisfactorio satisfactorio

- o - @ ®)

0 satisfactori e satisfactorio

Libros de estudio

Talleres u hojas de trabajo

Biblioteca de la institucion o virtuales

Simuladores (Geogebra, Matlab, etc.)

Plataformas educativas

o O B W N -

Calculadora cientifica
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11.- Determine las técnicas de evaluacion que utiliza el docente en las etapas de ensefianza
en la asignatura de Matemética de Décimo Afio de EGB de la Escuela de Educacion

Basica Destacamento Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.
Seleccione su respuesta marcando con una "X", la opcion que corresponda.

Ligerament

Insatisfactori e NIl Er T Adecuadament Extremadament

e e
satisfactorio satisfactorio

&) 5 ®3) i =

0 satisfactori e satisfactorio

Autoevaluacion.

Intercambios orales.

Lecciones y examenes escritos

Rubricas de evaluacion.

gl B W N

Observacion directa.

12.- Califique el nivel de apoyo pedagdgico que brinda el docente en los procesos de
ensefianza de la asignatura de Matematica de Décimo Afio de EGB de la Escuela de

Educacién Basica Destacamento Banderas, para el Afio Lectivo 2024-2025.

Seleccione su respuesta marcando con una "X", la opcion que corresponda.

No se brinda Poco Mediano Favorable Alto
acompafiamien | acompafiamien | acompafiamien | acompafiamien | acompafiamien
to to to to to
1) ) ©) (4) (5)

Agradezco por su valioso tiempo y participacion, jMuchas gracias!
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