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RESUMEN

El aprendizaje de la cartografia constituye una accion didactica necesaria en el
estudiantado hoy en dia, porque le permite crear sélidos conocimientos de orientacion
espacial, interpretacion simbdlica en graficas y mapas, asi como el contexto social que
describe su entorno. En virtud de ello, la presente investigacion tuvo como objetivo
disefiar una propuesta pedagogica para fortalecer el aprendizaje de la cartografia en el
area de ciencias sociales, desde el enfoque basado en problemas, la cual esta dirigida a
estudiantes de Octavo Grado de Educacion Bésica en la Unidad Educativa Once de
Noviembre de la ciudad de Riobamba, especificamente para el afio lectivo 2023 — 2024.
En este sentido, el proceso metodoldgico seguido contempl6 en analisis e interpretacion
bibliografica que estructuraron componentes tedricos y que explicaron la importancia de
los estudios sociales en el contexto geogréafico y cartografico, asi como lo relacionado
con el aprendizaje basado en problema y los elementos novedosos a través de estrategias
pedagdgicas que pueden implementarse para fortalecer el aprendizaje. Para la
conformacién de la propuesta, fue relevante diagnosticar los requerimientos que
presentaron los estudiantes de educacion basica de la unidad educativa, asi como sus
conocimientos en el area cartografica. Los hallazgos empiricos evidenciaron los factores
necesarios para el disefio de la propuesta pedagodgica, que detalld las actividades
organizadas segun el aprendizaje basado en problema, por lo que se describié cada
componente necesario en la planificacion que orientara la consecucion del objetivo
académico. Las conclusiones obtenidas permitieron generar las bases de una estructura
organizada y pedagogica que proporciona el conocimiento necesario y Util para fortalecer
en el estudiantado el aprendizaje de la cartografia y con ello su identidad nacional.

Palabras Clave: Propuesta pedagogica, aprendizaje de la cartografia, enfoque basado
en problema
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ABSTRACT

The learning of cartography is a necessary didactic action for students today because it
allows them to create solid knowledge of spatial orientation, symbolic interpretation in
graphs and maps, as well as the social context that describes their environment. Therefore,
the objective of this research was to design a pedagogical proposal to strengthen the
learning of cartography in the area of social sciences, from the problem-based approach,
which is aimed at eighth grade students of Basic Education in the Eleventh of November
Educational Unit of the city of Riobamba, specifically for the school year 2023 - 2024. In
this sense, the methodological process followed contemplated in bibliographic analysis
and interpretation that structured theoretical components and explained the importance of
social studies in the geographical and cartographic context, as well as what is related to
problem-based learning and the novel elements through pedagogical strategies that can
be implemented to strengthen learning. For the conformation of the proposal, it was
relevant to diagnose the requirements presented by the basic education students of the
educational unit, as well as their knowledge in the cartographic area. The empirical
findings evidenced the necessary factors for the design of the pedagogical proposal, which
detailed the activities organized according to problem-based learning, so each necessary
component in the planning that will guide the achievement of the academic objective was
described. The conclusions obtained allowed generating the bases of an organized and
pedagogical structure that provides the necessary and useful knowledge to strengthen the
students' learning of cartography and with it their national identity.

Key words: Pedagogical proposal, cartography learning, problem-based approach.



INTRODUCCION

El estudio de la cartografia como parte del aprendizaje que se desarrolla en las
ciencias sociales, en estudiantes de educacion basica, constituye una ruta interesante para
entender de forma gréafica y representativa todo aquello que concierne a la estructura del
espacio, las caracteristicas de la tierra, asi como los elementos que identifican los
fendmenos naturales y sociales. En este sentido, su aprendizaje es fundamental para el
desarrollo de las competencias geogréaficas y el pensamiento espacial de los estudiantes,
lo que les permite comprender mejor el mundo en el que viven y su relacién con el
entorno. Esta atencidn requiere que la ensefianza de la cartografia en el area de ciencias
sociales transforme sus modelos de ensefianza tradicional y memoristica, a enfoques
donde la participacion del estudiantado formule acciones motivadoras que le permitan
construir sus propias experiencias. Por este motivo, es necesario incluir en el desarrollo
de las actividades académicas, estrategias pedagogicas que estén basadas en componentes
que estimulen la curiosidad y generen mayor interaccién con el conocimiento.

En virtud de este planteamiento, la investigacion presentada se orient6 en disefiar
una propuesta pedagdgica para fortalecer el aprendizaje de la cartografia en el area de
ciencias sociales, desde el enfoque basado en problemas, dirigida a estudiantes de Octavo
Grado de Educacién Basica en la Unidad Educativa Once de Noviembre de Riobamba,
en la cual, se establecié como proposito que los estudiantes puedan resolver problemas
reales y significativos relacionados con la cartografia; ademas, utilizar diversas fuentes
de informacién, estrategias didacticas motivadoras y habilidades cognitivas. De esta
manera, se espera mejorar su nivel de comprension, analisis y funcién de los conceptos
cartogréaficos, asi como su actitud critica y creativa frente a los desafios geograficos que
se generan en la actualidad. Esta propuesta pedagdgica se fundamenta en los principios
tedricos y metodoldgicos del enfoque basado en problemas, el cual promueve el
aprendizaje activo, colaborativo y reflexivo de los estudiantes, a partir de la indagacion y
la solucion de situaciones problematicas que requieren del uso del conocimiento
cartografico. Asimismo, se apoya en los lineamientos curriculares del area de ciencias
sociales y en los estandares de calidad que requiere la educacion actual.

Para cumplir con esta disposicidn, el estudio se presenta a través de la descripcion
de tres capitulos, cuya organizacion contemplan los procesos orientadores que

permitieron lograr el objetivo general. Es asi como se describe el capitulo 1, que



denomina el planteamiento del problema y proporciona una explicacion detallada de la
situacion real, que identifica las deficiencias en el conocimiento de la cartografia, asi
como, las experiencias de los estudios sociales determinadas en diferentes contextos.
Junto a los detalles que describen el problema, el capitulo hace mencion significativa de
los objetivos de investigacion, la cual, se presenta por medio del propdsito general y
especificos la orientacion que se siguio en la investigacion para desarrollar la propuesta.
Asimismo, se puntualiza los factores que justifican el estudio, otorgando un valor a la
relevancia de la investigacion, su pertinencia actual y el aporte practico para el
aprendizaje de estudiantes de bésica.

En cuanto al capitulo 2, la estructura analitica lo determinan principalmente los
diversos antecedentes e investigaciones previas que desarrollaron sus estudios con
particular atencion en las ciencias sociales, en especial, al enfocar sus propdsitos no solo
en propuestas pedagogicas para mejorar los procesos educativos, sino también, indicando
la utilizacion de enfoques y modelos de ensefianza que intervienen positivamente en la
participacion del estudiantado y su proceso de comprension a nivel geogréafico, por lo que
se consideraron determinantes para apoyar el estudio. Junto a este esbozo, fue importante
analizar cada aspecto tedrico que permitid conocer mas sobre el aprendizaje en el area
social, el estudio de la cartografia y muy relevante los principios que detallan el
aprendizaje basado en problema, lo que representd para la investigacion un factor
necesario de evaluacion conceptual y bibliografica.

Por ultimo, el capitulo 3 define secuencialmente la presentacion de la propuesta,
cuya organizacion determina, desde su presentacion, hasta los métodos que permiten
evaluar la misma. En virtud de ello, la propuesta realiza una exposicién sistematica inicial
que describe y justifica el disefio realizado, asi como el objetivo general y especificos,
que orientan el camino de su formacion tedrica. Junto a estos factores, se puntualizan la
organizacién del tiempo para su ejecucién, los beneficiarios y sus funciones de
participacion, la metodologia que orientd cientificamente la construccion y por su puesto
la planificacion que permitié constituir el enfoque basado en problemas en funcion de
cada unos de los temas sefialados en el area cartografica. Es necesario recalcar que esta
investigacion trata, por tanto, un tema relevante e innovador para el &mbito educativo,
que pretende contribuir al mejoramiento de la calidad de la ensefianza y el aprendizaje de

la cartografia en el nivel basico.



CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Formulacion del Problema

La educacién basica es una etapa fundamental en el desarrollo del individuo,
porque les permite obtener las competencias primordiales para la vida, el aprendizaje y la
formacién ciudadana. Sin embargo, los diversos retos y desafios que enfrenta el contexto
educativo actual requieren de una reflexion y una accién conjunta de todos los actores
involucrados. Bajo esta perspectiva, las Naciones Unidas, por medio de la Unesco (2019),
consideran que entre los principales desafios que debe enfrentar la educacién béasica esta
destinado a evaluar los componentes de calidad y equidad que generalmente deben
garantizar que todos los estudiantes reciban una formacion completa, respondiendo a sus
necesidades intereses y potencialidades; esto a su vez, permite generar en cada uno de
ellos oportunidades para su desarrollo integral. Aunado a ello, se presenta también las
diferentes brechas de acceso que tiene una formacion 6ptima, debido a las diferencias que
se presentan en los niveles sociales, culturales y econémicos. Estas razones obedecen a
la organizacion de un proceso educativo con inclusion, que debe abordar esas diferencias
y aceptar las concepciones que demarca la actualidad académica.

Considerando estos planteamientos, es evidente la necesidad de acciones que a
nivel educativo se debe enfrentar para transformar retos constantes en soluciones que
mantengan actualizado el proceso de ensefianza aprendizaje. Dentro de los que se
destacan esta incluido los componentes que explican la innovacion y la misma
transformacion curricular (Barriga et al., 2023). Las necesidades de actualizacion y
adaptacion a las demandas y los cambios que esta generando la actualidad educativa, pero
también, las solicitudes de conocimiento manifestado en las nuevas generaciones, plantea
a nivel general la incorporacion primordial de avances a niveles pedagdgicos, sociales y
por supuesto tecnoldgicos. Tales efectos de cambios son dirigidos a organizar una funcién
educativa que promueva la diversidad e interés para los involucrados (Unicef, 2021).

Si bien es cierto, en las ultimas décadas se ha observado y se ha fomentado una
innovacion en las instituciones, que ha logrado estimular la creatividad, el pensamiento
critico, la colaboracion y también el emprendimiento que se realiza a través de las
actividades en conjunto, tanto de estudiantes como de docentes. Con relacién a estos
sefialamientos, Romani (2021) también describe la formacion y el mismo desarrollo de
las capacidades de los profesionales de la ensefianza, que en ocasiones se encuentran



dentro de los retos que debe enfrentar la educacion en general, en especial la bésica,
porque la necesidad de fortalecer competencias de los mismos y de alcanzar avances en
el desarrollo de procesos pedagdgicos mas consonos a las necesidades variantes del
estudiantado, representa un desafio diario del sistema.

Ahora bien, cuando se trata de abordar el cambiante proceso de la educacion
actual, es comun que se analicen las diversas competencias que deben ser enfrentadas
para asegurar la calidad de la ensefianza. Esto obedece a formular diversas estrategias en
todas las areas del conocimiento que representa la educacion basica, por lo cual, requiere
de un constante mejoramiento para que la aplicacion pedagdgica seleccionada en las
unidades curriculares permita obtener el alcance propuesto. Partiendo de esta situacion
descrita, muchas son las areas que requieren atencién, entre ellas las relacionadas a las
ciencias sociales, donde el compromiso que representa la participacion y acceso a esta
informacion importante para los grupos estudiantiles, fomentan un conocimiento hacia la
participacion democratica, la corresponsabilidad y el mismo hecho enfrentarse a un
proceso de conciencia del espacio, que permita formar las bases hacia una identidad
individual y colectiva.

En esta perspectiva, un estudio desarrollado en Espafia, destacado por Ortiz
(2019) buscé evaluar el uso de los mapas, tanto historico como geogréafico, en las clases
relacionadas a los estudios sociales, donde la metodologia aplicada conllevé a analizar la
aplicabilidad que varios docentes realizaban para el aprendizaje espacial y temporal en el
grupo de estudiantes. En este sentido, se aplicaron estrategia de ensefianza dirigidos a
utilizar los mapas para representar conocimientos adquridos relacionados a elementos
historicos, que en su mayoria eran memoristicos. Esta situacién permitio observar que
solo un 46% de los docentes logro realizar la actividad con el uso corecto de las lecturas
graficas, al igual, que las representaciones. Asimismo, se detallé que la actividad
memoristicas de los estudiantes en cuanto a la geografia y fechas historica ayudo6 a
competar la actividad y no por el entendimiento correcto a las lecturas de los mapas y
elementos cartograficos utilizados en la actividad.

Dentro del contexto ecuatoriano, principalmente en instituciones publicas, la
ensefianza de las ciencias sociales y lo relacionado a la geografia, sigue estando presidida
por practicas escolares rutinarias, asentadas en modelos tradicionales como la

memorizacion de la informacién (Cedillo, 2023). Asimismo, ha perdido su espacio como



ciencia, constituyéndose en un componente del ambito social; sin embargo, como lo
sefiala Santisteban (2019), dentro del curriculo en todos los niveles, se definen los
objetivos y destrezas muy especificos, que se encuentran vinculados al ambito geografico,
en su mayoria de caracter descriptivo, lo que trae como consecuencia una préctica
pedagdgica lineal, donde se asimila el conocimiento como un proceso mnemotécnico que
ejercita de manera parcial las habilidades cognitivas del estudiante.

Esta situacion supone que la organizacion de esta estrategias no siempre garantiza
su desarrollo integral en el estudiantado de basica, en las destrezas que enmarcan los
factores de espacio, ni de las inteligencias multiples, por lo que es imprescindible
reestructurar sus enfoques, lo que implica promover una evoluciéon de la manera de
ensefar geografia, para garantizar el proceso de asimilacion de conceptos, estructuras,
sistemas, asi como elementos que influyen en la forma de vida de las localidades (Tapia,
2018). Junto a ello, el estudio de la cartografia en la educacién es importante porque
permite a los estudiantes el aprendizaje de un nuevo lenguaje simbdlico el cual facilita
las expresiones graficas de la realidad, ayuda a aclarar la visdn de un territorio, ayuda a
entender de manera cientifica y real el espacio territorial a proyectar en el espacio y futuro
de cdmo seré en su evolucion, la cartografia promueve la participacion de la intuicion y
es una via efectiva para transformar la educacion, porque permite analizar y entender las
dimensiones de la tierra y con ello generar mapas digitales que permitan el
desplazamiento y ubicacion dentro de un territorio (Amords, 2017).

En virtud de este planteamiento, es relevante destacar que la ensefianza de las
ciencias sociales en el pais se caracteriza por presentar limitados contenidos,
principalmente en los libros de texto, lo que impide no solo conocer las tensiones y
debates que existen en el proceso de construccion del conocimiento social, sino también,
comprender las realidades que se estan viviendo en la actualidad. Estas circunstancias que
dificultan la relacion del conocimiento escolar con su entorno y que le proporcione una
aplicacion practica, origina que no se aproveche en su totalidad el propésito de las
ciencias sociales. (Amords, 2017). En este proceso, los docentes tienen un papel
fundamental como agentes de cambio y transformacion, por lo que la formacion continua
debe estar orientada a la construccion de profesionales criticos y reflexivos, preocupados

por su practica, con la capacidad de otorgar al alumnado de una educacién participativa,



que le permitan interpretar la realidad y las situaciones conflictivas desde distintas
escalas, locales, regionales o globales.

Vinculado a esta descripcion, los docentes deben contar con las estrategias
adecuadas, que incentiven y estimulen, el aprendizaje del estudiante, a través de su propia
experiencia, buscando que la clase sea activa, participativa, relacionada a su entorno, con
un importante significado que les permita obtener conocimientos validos y reales. Este
proceso activo origina que las clases tradicionales sean modificadas, porque en la
organizaciéon de la ensefianza aprendizaje en ciencias sociales se requiere descubrir
nuevos hechos sociales, que fomenten un cambio de actitud, genere un entendimiento del
contexto que los envuelve. La transformacion en la educacion segun plantea Amorés
(2017) no se origina basandose simplemente en las demandas de la sociedad moderna, su
enfoque principal son las necesidades de conocimiento de los estudiantes del siglo XXI,
es apropiada para integrar la educacion proactiva, que fomente la investigacion, el
autoconocimiento, el trabajo en equipo, generando un aprendizaje significativo, es
oportuno plantear nuevos objetivos que optimicen los resultados que han evidenciado los
métodos tradicionales.

Frente a estos desafios y las nuevas tendencias pedagogicas, las dificultades de
aprendizaje aun persisten, al igual que el desarrollo de los procesos de ensefianza
tradicionales. Es asi como se destaca la situacidn del estudiantado pertenecientes al octavo
afio de Educacion General Basica (EGB) de la Unidad Educativa Once de Noviembre, en
quienes se percibe desinterés y bajo rendimiento en la asignatura de Geografia, que es
pare de las ciencias sociales en el contenido curricular. Algunos de los indicadores que
determinan esta situacion esta caracterizado por los modelos tradicionales de ensefianza,
la escasa preparacion del docente para innovar en el proceso educativo y un curriculo
desactualizado que no representa la verdadera realidad en virtud de la ubicacion y espacio
geogréfico. A este referente, Espinosa et al. (2018) manifestd que la funcién de ensefianza
en el area geografica requiere de docentes conocedores del contexto social y cartografico,
ya que se convierte en la principal estrategia de dominio en la ensefianza, y a veces, ese
es un problema.

También se considera junto a lo planteado, los desafios que a nivel tecnoldgico y
de herramientas digitales enfrentan las instituciones fiscales siendo los mismos

inexistentes, donde la realidad es demostrada en la Unidad Educativa. Con ello, se



describen los limitados procesos interactivos que la escuela enfrenta porque no cuenta
con sistemas de apoyo innovador mediado por las tecnologias de informacién y
comunicacion (Tic) al igual que equipos electronicos. Estos hechos disminuyen los
factores de apoyo asociados al empleo de herramientas modernas, en especial, para
entender los espacios geograficos, ya que es imposible realizar el mas minimo anélisis
espacial, como direcciones, aprender en orden, ubicacion segin limites, entre otros
componentes necesarios de la asignatura. Por estas razones, también se limita el trabajo
de campo, por el poco recurso que la institucion cuenta como apoyo al desarrollo
armonico de los objetivos programados. En torno a ello, el desinterés y rendimiento
optimo en la materia no es demostrado por los estudiantes del instituto.

En este sentido, se propone incluir métodos innovadores de ensefianza, que
desarrollen contenidos atractivos a los intereses de los estudiantes, que integren diversas
actividades y recursos que se promuevan en un ambientes de aprendizaje 6ptimo para el
estudiantado. Bajo esta perspectiva, se concibe organizar el proceso de ensefianza
consolidando las necesidades de aprendizaje con el uso de actividades ladicas que les
permita fortalecer los conocimientos de Geografia y fomentar el desarrollo creativo,
critico, reflexivo. Para ello, se plantea disefiar una propuesta pedagégica para fortalecer
el aprendizaje de la cartografia en el area de ciencias sociales, desde el enfoque basado
en problemas, dirigida a estudiantes de Octavo Grado de Educacion Bésica en la Unidad
Educativa Once de Noviembre de Riobamba, afio lectivo 2023 — 2024.

Por lo tanto, es necesario determinar el papel de la geografia y otras ciencias
tedricas en el desarrollo de las ideas, porque permite comprender la ubicacion del pais, su
economia, nivel social, forma de gobierno, ocupacion de la poblacion, cultura, nacional,
economia, tradiciones, entre otros factores. También implica el desarrollo de habilidades
analiticas, sintéticas y de razonamiento, pero lo mas importante, comenzando con un
sentido y comprension propia del lugar que habitan, conduciendo a una conciencia
ecoldgica que genere los cambios necesarios para pensar y sentir en el cuidado de la
naturaleza. La educacién es el pilar fundamental dentro de una sociedad, donde la
tecnologia crece a pasos agigantados, y la informacion llega a cualquier parte del mundo
de manera instantanea, para que los estudiantes sean capaces de formarse para un mundo

globalizado, con la capacidad de construir sus propios conocimientos, tener un espiritu



investigativo, critico, en la cual, el docente deba fomentar estos aspectos a través de
diferentes técnicas.
Para desarrollar el estudio, es importante manifestar las siguientes preguntas de
investigacion:
e ;Cudles son los requerimientos que evidencian los estudiantes sobre el
aprendizaje de la cartografia en el &rea de estudios sociales en Educacion
General Basica?
e ;Cuales son las estrategias didacticas recomendadas para promover el
aprendizaje de la cartografia en el area de estudios sociales en Educacion
General Basica?

- ¢Como estaria disefiada una propuesta pedagdgica para fortalecer el aprendizaje
de la cartografia en el area de ciencias sociales, desde el enfoque basado en
problemas, dirigida a estudiantes de Octavo Grado de Educacion Basica en la
Unidad Educativa Once de Noviembre de Riobamba, afio lectivo 2023 — 2024?

1.2 Objetivos de la investigacion
1.2.1 Objetivo general
Disefar una propuesta pedagogica para fortalecer el aprendizaje de la cartografia

en el &rea de ciencias sociales, desde el enfoque basado en problemas, dirigida a

estudiantes de Octavo Grado de Educacion Bésica en la Unidad Educativa Once de

Noviembre de Riobamba, afio lectivo 2023 — 2024

1.2.2 Objetivos especificos

e Diagnosticar los requerimientos que evidencian los estudiantes sobre el
aprendizaje de la cartografia en el area de estudios sociales en Educacion General
Basica.

e Describir estrategias didacticas recomendadas para promover el aprendizaje de la
cartografia en el area de estudios sociales en Educacion General Béasica.

e Configurar los componentes de una propuesta pedagdgica para fortalecer el
aprendizaje en cartografia en el area de ciencias sociales desde el enfoque basado

en problema.



1.3 Justificacion de la investigacion

La importancia del estudio de la Geografia en la EGB esta relacionado al beneficio
que genera en los estudiantes porque favorece la comprension sobre todo aquello que le
rodea, en especial su identidad nacional, porque esta comunion orienta su permanencia
en los grupos sociales propios de las comunidades del Ecuador. De ese modo, los estudios
sociales contribuyen a que el alumnado reflexione sobre las culturas y el espacio que
determina el entorno; logrando de esta forma construir modelos interesantes de desarrollo
para disponer de herramientas que permitan cambiarlos y mejorarlo. Para lograr estos
procesos de aprendizaje, requieren adquirir destrezas y conocimientos de la geografia, y
con ella, todo lo que representa el estudio cartografico y sus refrentes de apoyo. A este
respecto, Ortiz (2019), manifiesta que la mejor forma de entender el espacio y conocer la
aproximacion tanto individual y colectiva del entorno que rodea adn estudiante, se logra
por medio de la representacion geogréficay la percepcion aprendida a través de la lectura
generada con la aplicacion de herramientas cartograficas.

Con respecto a ello, la importancia manifestada en esta investigacion parte de las
conseciones formuladas por la autora, donde los elementos de ensefianza que orienta la
geografia, se evidencia por medio de esa percepcion holistica que cada estudiante obtiene
al entender consecutivamente cada representacion que es demostrada a través de la
cartografia, en un contexto que representa su entorno. En gran medida, la experiencia que
los participantes en las ciencias sociales adquieren, contribuye a alcanzar un aprendizaje
mas relacionado a esa realidad y por lo cual, la experiencia adquirida promueve los
valores de identidad y respeto hacia el entorno que representa principalmente su area
geografica. Aundado a ello, los valores obtenidos al reflejar consideracion hacia las
diferencias culturales y espaciales de otros entornos geograficos, también promueven en
el estudiantado esa préactica de equidad e interculturalidad propias de las sociedades
actuales.

Con todo este planteamiento, es relevante destacar que la propuesta pedagogica
sobre aprendizaje de la cartografia en el rea de ciencias sociales, desde el enfogque basado
en problema, posee una justificacion tedrica porque contribuye al desarrollo del
conocimiento sobre cdmo se puede ensefiar y aprender la cartografia de manera efectiva,
utilizando problemas reales o simulados como punto de partida. Ademas, esta

investigacion aporta evidencias empiricas sobre los beneficios y desafios de aplicar el



enfoque basado en problema en el contexto educativo ecuatoriano, donde hay una escasa
tradicion de este tipo de metodologias activas. Desde el punto de vista metodoldgico, el
estudio combina técnicas de andlisis cuantitativas para obtener y analizar los datos, lo que
permite generar una vision integral y profunda del fenémeno estudiado. Asimismo,
emplea instrumentos validos y confiables para medir el aprendizaje de la cartografia y las
competencias relacionadas, como el pensamiento espacial, el razonamiento geografico y
la resolucion de problemas en 1 grupo de estudiantes de la Instituciéon Educativa “Once
de Noviembre”.

Ademas de describir estos elementos que justifican el estudio, también se
distingue el aporte practico del mismo, lo cual esta caracterizado en el apoyo que
representa la propuesta pedagdgica para generar una herramienta que mejora la calidad
educativa, ya que ofrece componentes basados en el enfoque basado en problemas,
pertinente para el desarrollo de habilidades y conocimientos fundamentales para la
comprension del mundo actual. En virtud de ello, esta investigacion beneficia a los
docentes y estudiantes de ciencias sociales, que son los principales actores y destinatarios
del proceso de ensefianza-aprendizaje de la cartografia. A su vez, esta investigacion
también puede interesar a otros profesionales e investigadores del campo de la educacion
geografica, la didactica de las ciencias sociales y la cartografia.

Finalmente, el proceso educativo, complementa un proceso de planificacion de la
ensefianza que debe organizar cada labor emprendida por el docente (Ministerio de
Educacion, 2021). Es asi como muchos en el medio logran obtener excelentes resultados
al ver reflejado su esfuerzo en las transformaciones que los estudiantes evidencian.
Asimismo, la direccién de apoyo generado por las estrategias del docente, cuando se
destacan herramientas pedagogicas efectivas, también se convierte en la orientacion
necesaria que promueve los cambios en el aprendizaje y la solides en el conocimiento
para el desarrollo integral del estudiantado. Estas ideas expuestas representan el enfoque
que la investigacion busca para convertir una actividad de ensefianza en una accion
innovadora que promueva la curiosidad, originalidad y reflexion de todos los

participantes del octavo afio de EGB.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO

Para iniciar el anlisis de las disertaciones que comprende los diversos enfoques
del tema planteado, se presentan investigaciones y esbozos tedricos obtenido de diversas
fuentes bibliogréaficas de revistas digitales y repositorios que presentan un contexto global
de teorias y hallazgos significativos que permiten orientar la estructura empirica de la
investigacion. En este sentido, los aspectos vinculantes en el analisis estan determinado
con las orientaciones que expresa la cartografia como disciplina relevante dentro de los
estudios geograficos y las mismas ciencias sociales, asi como también las diversas
explicaciones que destaca el enfoque basado en problema y las variantes que tienen las
propuestas pedagogicas.

2.1 Antecedentes de la investigacion

Para iniciar el analisis de relevantes trabajos investigativos que orientaron sus
estudios en el desarrollo educativo, se destaca en primer lugar el trabajo de Cardona y
Soto (2020) denominado “Cartografia como propuesta pedagdgica para prevenir la
disgrafia en estudiantes de segundo grado de la Institucién Educativa Distrital Alexander
Fleming de la Ciudad de Bogota”, el cual tuvo como proposito “reducir las dificultades
causadas por la disgrafia presente en algunos de los estudiantes de segundo grado de la
IED Alexander Fleming de Bogota, a traves de la aplicacion de talleres ladicos que
implementen la cartografia como estrategia pedagogica”(p.33). El proceso metodoldgico
seguido por los autores contemplo un paradigma cualitativo que permitio la utilizacion
de rubricas de observacion, el diario de campo y considerando el enfoque cuantitativo,
también la aplicacion de una encuesta por medio de un test disefiado por Laurenco (2008)
y denominado ABC. Este procedimiento permitié a los autores organizar la unidad de
investigacion por estudiantes pertenecientes al segundo grado de primaria, de la cual, un
porcentaje del 14% relacionado con 5 estudiantes, presentan situaciones de disgrafia y
que repercute en su proceso de aprendizaje.

Bajo este procedimiento sefialado, los autores desarrollaron conjunto de talleres
ludicos y practicos que permitié aplicar en los estudiantes diversas habilidades con
respecto al ejercicio del escrito, para ello fue contemplado la utilizacién de hojas
especiales disefiadas con macros y parametros especificos en las cuales debia establecer
diferentes lineamientos correspondientes a las coordenadas que se representaban con base

al objetivo estudiado. Es importante resaltar en este estudio que, el grupo participante fue
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de 35 estudiantes, pertenecientes al grado por lo cual, a pesar de ubicarse un grupo
reducido de estudiantes con el problema, la propuesta didactica de talleres fue concebida
para todos en general. Es asi como los autores no modificaron en ningiin momento el
contexto natural del desarrollo, ni tampoco consideraron cambiar las caracteristicas del
grupo que presentaba la diferencia a nivel de escritura. Las conclusiones obtenidas
mostraron los beneficios que el programa aplicado tiene para mejorar las actividades de
aprendizaje, en especial los relacionados a la lectoescritura. De la misma manera, la
metodologia concibié proceso de implementacién relevante como estrategia pedagdgica
para reducir la dificultad presente.

Dentro de este orden de ideas, Marca et al. (2021) desarrolla el estudio titulado
“El trabajo colaborativo para la ensefianza-aprendizaje de la Geografia”, cuyo objetivo
central de investigacion fue: “desarrollar las capacidades personales de percepcion,
orientacidn, sistematizacion y comprension del espacio; y el conocimiento y empleo de
las TIC como recurso didactico de apoyo al estudio de la Geografia.” (p.158). Para la
consecucion del mismo, los autores aplicaron una metodologia que conllevo a un estudio
de caréacter descriptivo, considerando que el anélisis documental con base a la revision
bibliogréfica que permitid desarrollar un método para la verificacion de los aspectos que
consolida los indicadores determinados para la comprension geografica. Utilizaron los
recursos por medio de elementos tecnoldgicos para considerar el apoyo de la geografia y
ser aplicado el grupo de estudiantes consolidando el trabajo colaborativo.

Dentro de los resultados detallados, se considerd la importancia que tiene el
estudio geografico para los estudiantes de educacién general basica porque se logré una
formacion mas integral y comprensién del mundo que los rodea, en especial, para el
analisis de los diversos conflictos que son identificados en otras culturas y poblaciones
tanto a nivel nacional como internacional. Dentro de las conclusiones pertinentes
enfocadas en la investigacion, se observo la influencia positiva que tiene el uso de
recursos tecnoldgicos para ser considerado como apoyo en las actividades didacticas y a
la vez en el desarrollo de las habilidades de comprension por parte del grupo de
estudiantes. Con esta descripcion se observa el aporte que la investigacion tiene porque
califica el implemento de recursos valorados dentro de las Tic para realizar una actividad
mas dindmica dentro del aula, en especial, cuando los estudiantes requieren aplicar

conocimientos de ubicacién espacial y de comprension de fendmenos sociales que son
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concedidos y representados en muchas poblaciones del mundo. A su vez, conocer las
actividades que reflejan incorporar el en el aula.

Por su parte Mujica et al. (2022) en su investigacion sobre “Estrategias didacticas
para la ensefianza de la Geografia en instituciones de educacion bdsica” tuvo como
objetivo “describir técnicas de estrategias didacticas para determinar su importancia en la
ensefianza de la Geografia”. (p. 5). Para lograr tal proposito, se condiciono un trabajo de
caracter cuantitativo como una aplicabilidad factible para su desarrollo. En virtud de ello,
los autores contemplaron la aplicacion de una propuesta desarrollada en diferentes fases
y establecida a través de la verificacion inicial y diagndstica de las condiciones y
conocimientos que los estudiantes tienen con respecto a la ensefianza y estudio de la
geografia. Otra fase que llevo el disefio de estrategias didacticas que mejoraran el proceso.
En este sentido lo primero determinado para la investigacion fue verificar las deficiencias
que presentan con respecto al entendimiento del programa; asimismo, a nivel docente no
se aplican estrategias didacticas favorables para la ensefianza de los objetivos disponibles
en la materia, ni cuentan con recursos favorables.

Al verificar estos primeros momentos y analisis dentro del estudio, los autores
disefiaron una propuesta que favorecié el uso de estrategias didacticas mas consonas al
desarrollo y aprendizaje de la geografia y que también favoreciera la actividad de los
docentes, permitiendo mejorar la comprension. Junto a lo planteado, se pudo connotar su
importancia cuando es basico diagnosticar en estudiantes de educacion basica general sus
limitantes conocimientos con respecto a los objetivos que plantea la geografia, en
especial, porque desconocen muchas veces las lecturas de los mapas y no poseen los
criterios basicos para llevar a cabo un analisis que contemple las situaciones o conflictos
a niveles poblacionales Es por ello que los aportes de esta investigacion permitieron
conocer una realidad dentro de una unidad especifica y los parametros de la propuestas
que pueden ser disefiado para mejorar la misma.

Por otro lado, Chavez (2022), en su investigacion denominada “La gamificacion
y el uso cartografico para el aprendizaje de los continentes, en el octavo asio EGB”, en
la cual, presenté como propoésito “analizar la importancia de la gamificacion y su uso
cartografico para el aprendizaje de los continentes en estudiantes el octavo afio EGB, bajo
las condiciones de la ERDE.” (p.19). Para la realizacion de la misma, el autor utilizo una

metodologia mixta por lo cual fue posible la incorporacion de un enfoque cualitativo y
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cuantitativo; esto a su vez supuso la aplicacion de técnicas de recoleccidn de datos a través
de la encuesta y una entrevista, dirigido al grupo seleccionado. ElI mismo estuvo
identificados por docentes y estudiantes activos dentro de la unidad curricular que
representa la geografia. Para presentar la actividad de investigacion, el autor desarroll6
diferentes estrategias utilizando recursos tecnoldgicos por medio de la gamificacion, para
incorporar diversos juegos en las cuales los estudiantes lograran realizar actividades que
contemplaran el aprendizaje de los continentes.

Las conclusiones obtenidas permitieron evidenciar que este tipo de estrategia
constituye una forma natural de aprendizaje que conseguir que los estudiantes participen
consecutivamente en el ejercicio, porque les genera interés, curiosidad y aprendizaje,
alcanzando las competencias necesarias y favoreciendo la motivacion con respecto a los
estudios geograficos. Otro de los elementos también considerados por el autor estuvo
relacionado a las actividades de colaboracion que se desarrollan entre los grupos
participantes porque fue posible que los mismos desarrollaran los juegos en coordinacién
con todos los involucrados. La orientacion observada en esta investigacion descrita
permitio conocer nuevamente la importancia que tiene las actividades cuando se
desarrollan utilizando recursos tecnoldgicos, en especial, porque las nuevas generaciones
coordinan de una manera mas efectiva el aprendizaje y el uso de las tecnologias. Sin
embargo, también fue evidente en este proceso detallar que las actividades cuando no se
cuentan con recursos tecnologicos podrian desarrollarse de alguna otra forma en la cual
los estudiantes también conozcan las caracteristicas de los continentes, utilizando otras
estrategias favorables para el objetivo de ensefianza.

Para finalizar con el analisis de investigaciones previas, se identifica el trabajo
presentado por Cedillo (2023), que estuvo titulado “Propuesta de disefio de recurso
didactico digital enfocado a la cartografia para estudiantes del octavo afio”, el mismo
expuso como objetivo general “disefiar de recurso didactico digital enfocado a la
cartografia para estudiantes del octavo afio”(p.11). Para su desarrollo fue necesario
distinguir un enfoque cualitativo y un tipo de investigacion descriptiva que permitio
conocer la aplicabilidad del disefio En este sentido, el autor considerd un grupo de
estudiantes de educacién bésica superior que pertenecen a las clases de Geografia, para
recabar principalmente un proceso diagndstico cualitativo con respecto a los

conocimientos de los procesos cartograficos en la materia. En este aspecto fue posible

14



abordar la problematica de rendimiento, en el cual, los estudiantes poco conocen de los
elementos cartogréficos y la geografia, asi como diferentes recursos o estrategias que
puedan ser empleados en el proceso para mejorar la comprension.

Es asi como fue posible disefiar con una estrategia innovadora y digital utilizando
recursos para las actividades cartograficas que permitiera a los docentes desarrollar la
habilidad de interpretacion, almacenamiento y recopilacién de los datos provenientes de
mapas, como actividad practica para su aprendizaje eficiente en la materia. Para ello,
dentro de las conclusiones obtenidas por el autor se logré evidenciar el apoyo significativo
que tienen los recursos tecnoldgicos en este caso en el disefio de herramientas
cartograficas para que los estudiantes logrardn mayor comprension del mismo. La
particularidad de este estudio como apoyo a la investigacion se reflejo al conocer también
los resultados que permiti6 evaluar el rendimiento y la limitacion en la comprension de
la geografia por parte de estudiantes de educacion bésica. Con este componente se
evidencia el caracter importante de llevar a cabo propuestas didacticas que mejoren estos
procesos en la ensefianza de la geografia, porque fortalece el desarrollo integral de los
mismo.

2.2. Bases teoricas

2.2.1 Aprendizaje en el area de estudios sociales

Para analizar primeramente el aprendizaje relevante en el area de los estudios
sociales, dirigido a los estudiantes de basicas, es claro el sefialar los planteamientos de
Latorre (2017, citado en Baque y Baque, 2021), que manifiesta lo distinguido del
aprendizaje significativo porque le permite a los estudiantes relacionar nuevos conceptos
con aquellos que previamente tienen concebido, ya sea por la experiencia o por haber
determinado algunas ideas con respecto a lo nuevo estudiado. Es asi como para las
actividades educativas, se puede utilizar esta forma de direccionar el entendimiento por
que hace que las estructuras cognitivas que ya existen en el estudiante se consoliden
sustancialmente y a la vez genere una logica interpretacion de las proposiciones que son
parte de ese conocimiento diferente.

Dicho de otro modo, las actividades que contemplan la ensefianza y las
denominaciones de nuevos conceptos son promovidos en el conocimiento de los
estudiantes a través de esa forma de seleccion que cada ser humano tiene para interpretar

los datos, en la cual, el analisis se determina por la union entre lo concebido originalmente
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y lo adquirido como nuevo. Bajo este enfoque, es importante determinar que el
aprendizaje significativo obedece a promover una forma de conocimiento social de
aquellos que aprenden y de otros que forman parte de la ensefianza. Es por ello importante
su utilizacion en diferentes situaciones debido a la fortaleza que genera para producir
nuevos conocimientos importantes.

Por otro lado, Garcia (2020), reconoce que los estudios sociales dirigidos a la
ensefianza que favorece la ubicacion espacial, requiere de consolidar un aprendizaje
significativo porque cuando se contintan estudios de educacion superior, generalmente
los estudiantes no inician de un desconocimiento potencial, ya que son muchas las
vivencias que anteriormente pudieron consolidar cuando se logran obtener los
conocimientos que representan cada grado obtenido. Es por ello que, todo lo que
transforme la experiencia previa es reflejado y aprovechado por los docentes para
consolidar el proceso de ensefianza, con respecto a una materia (Moreira et al., 2021). Es
una forma de convertir las vivencias que cada estudiante tiene de su entorno, con los
conocimientos mas solidos que estan representados por los objetivos de las materias.
Junto a ello, se establece la importancia y la conveniencia que los docentes tienen cusndo
comienzan a descubrir esas capacidades individuales y la utilizan como apoyo para
preparar los nuevos conocimientos, las nuevas oportunidades y también los nuevos
contenidos que necesitan ser adquiridos.

Asimismo, Romani (2021) consolidando los planteamientos que en su estudio
formulé Moreira (2020, citado en Romani, 2021), sefiala las tres formas de distinguir el
aprendizaje significativo. La clasificacion de tres componentes de analisis, se destacan en
el sigiente diagrama:

Figura 1
Clasificacion del aprendizaje significativo

*Realiza la interaccion
entre lo previo y lo
nuevo adquirido

@ Combinatorio @

Nota: elaboracion propia, segun la clasificacion formulada por Moreira (2020, citado en
Romani, 2021)

=L os nuevos
conocimientos son
prioritarios

*Relaciona procesos de
abstraccion en el
conocimiento
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Dentro de este orden de ideas presentado en el diagrama, la clasificacién
distinguida de los aprendizajes significativos ordenan primeramente el denominado
subordinado, lo cual el autor destaca que es aquel donde los nuevos conocimientos
promedia un interés mayor, con respecto al que se tiene previamente. En este caso, los
procesos cognitivos que se desarrollan de manera interactiva son persistentes a la
estructura inicial. El siguiente, que es representado por el aprendizaje superordenado, es
caracterizado segun la vision que Ausubel desarrollo en su teoria de aprendizaje social,
es descrito por Roa (2021) en la cual sefiala que esta forma de abstraccion del
conocimiento se produce con las referencias caracteristicas de analisis que ha adquirido

el individuo y la nueva informacion.

2.2.2 La geografia y la cartografia en el area de ciencias sociales

Para comprender el fortalecimiento que genera en el conocimiento de los
estudiantes el estudio de los componentes geograficos y lo relacionada a las areas
sociales, se destacan los planteamientos sefialados por Mujica et al. (2022) que identifica
el potencial en la ensefianza que tiene la geografia porque permite promover diversas
destrezas en el manejo o lectura de los mapas, resaltando el proceso educativo en los
jévenes por su importante valor cognitivo y la consideracion que genera la explicacion
real de un espacio que favorece las disciplinas en cualquier &rea. Junto a esta descripcion,
la ciencia geografica genera las estructuras de comprension para tener la capacidad de
analizar y emitir criterios con respecto al observado, donde es evidente que parte de los
procesos geograficos es caracterizado por los estudios de la cartografia. Con respecto a
este planteamiento, esta ciencia crea y proporciona los instrumentos necesarios para que
la sociedad tenga la capacidad de interpretar lo que estructuran los mapas y a la vez
identificar en forma enriquecedora los conocimientos de los movimientos del espacio y
de las estructuras sociales que son significativas en cada nacion (Lopez, 2018).

El estudio de la cartografia. Esta disciplina dentro de la geografia esta
representada por formar un proceso organizado que permite entender la superficie de la
tierra a través de la utilizacion de herramientas que se caracterizan en los mapas o planos
de distribucion (Espinoza, 2022). Bajo este perspectiva, la organizacion del globo
terrestre se convierte en una estructura geoide que permite estructurarla mediante graficas
sistematicas mas parecidas a la realidad y a su vez, con los detalles territoriales que

identifica cada espacio que integra el componente general de la tierra. Esta vinculacion
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de la disciplina permite transformar lo que en la realidad se conoce como una disposicién

esférica, un componente plano y manejable que posibilita la conformacion de sus

lineamientos con un porcentaje reducido de distorsion de esa realidad (Franco, 2023). Es

asi que, para entender lo que representa la cartografia es necesario considerar las

siguientes caracteristicas desritas por el autor:

Integra técnicas avanzadas para generar detalles de la tierra con una
precision adecuada producto de la tecnologia actual. Estas referencias
estan basadas en la disposicion fotografica satelital, la informatica y el
apoyo de la fotografia aérea.

Se compementa con la tecnica de teledeteccidn para obtener informacion
lo mas precisa de la superficie de la tierra, apoyada de instrumentos que
funcionan como espectadores de los acontecimiento y cambios en el
constexto terrestre.

Tambien se considera parte de la disciplina, los recursos que favorecen los
sistemas de posicionamiento actual, donde se obtienen los datos para
conformar las estructuras planas que describen la tierra, y con ella, todos
los fendmenos.

Los recursos informaticos disponen de programas exactos que pueden ser
procesados a traves de la teledeteccion y los sitemas de posicionamiento,
para constuir mapas mas exactos, con datos que permiten conocer
situaciones naturales, ubicaciones o cualquier estructura que requiera ser

considerada como un recurso de estudio geografico.

En correspondencia a las caracteristicas descritas, Franco (2023) tambien

relaciona a traves de la siguiente tabla, la clasificacion sistematica de los mapas dentro de

la conformacion cartografica general:

Tabla 1

Claificacion general de los mapas

Clasificacion Carcateristicas

Los mapas a pequefia Son los mas amplio y los detalles descriptivos son

escala

generales. No siempre representan la realidad. Por
ejemplo, los llamados mapamundi.
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Los mapas a gran escalas Permiten representar amplias zonas de la tierra, con
mas detalles.

Los mapas generales Muestran una vision generalizada de la supericie de la
tierra. Estos pueden estar representados con los mapas
fisicos o topografico.

Los mapas tematicos Tienen el objetivo de identificar situaciones concretas
de la tierra

Nota: elaboracidn propia a partir de los planteamientos de Franco (2023)

Por su parte, las proyecciones cartograficas son también sistemas que permiten
organizar dentro de la geografia los diferentes mapas que estructuran las situaciones de
la tierra, en funcion de mostrar sus caracteristicas en cuanto a relieve, elementos
hidroldgicos y comportamientos a nivel atmdsfera (Ver tabla 1). En este sentido, Amoros
(2017) describe la importancia que se debe considerar en la ensefianza de la cartografia,
el correcto proceso de lectura para identificar con exactitud todo lo que quiere mostrar la
gratificacion y a la vez generar las ideas y criterios consecuentes para comprender lo que
muestra la estructura. Con este parametro es necesario identificar cual es la forma correcta
para identificar en el mapa las lecturas necesarias y también para conocer con
determinacion lo que toda persona requiere al tener en las manos un sistema gréafico de
identificacién de la tierra. En virtud de ello, se muestra el siguente diagrama:

Aspectos a considerar para la lectura de los mapas. Con respecto a esta parte,
en el proceso de entendimiento de los mapas, Amorés (2017) organiza las sguiente
estructura para organizar lo que debe ser incorporado en la lectura:

e Verificar el tipo de mapa y el espacio geografico que representa el modelo.

e Leer con detenimiento el titulo del mismo, asimismo como observar los
simbolos destacados en el arte.

e Determinar las escalas que identifica el tipo de mapa, para lograr entender

la extension representada y reducir al modelo.
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Tabla 2

Ejemplo de proyecciones cartograficas

Tipo de proyeccion Caracteristicas

Proyeccion cilindrica Esta forma representa una secuencia valida
; del sistema que identifica el ecuador y la

visualizacion de los trépicos en la

superficie terrestre.

Se presenta la proyeccion coénica
imaginaria que representa el planeta tierra
y la visualizacion de las zonas templadas.

Para representar las zonas polares o lo que
corresponde a un hemisferio completo; se
efectia una proyeccién en un plano
imaginario, que representa la superficie de
la tierra.

Nota: la tabla indica las proyecciones cartogréficas y la explicacion de cada una.

Elaboracion propia, segun los planteamientos de Tapia (2018)

Importancia del estudio de los mapas. Para Ortiz (2019), el estudio de la
cartografia a nivel académico representa una accion que ayuda a simplificar el
conocimiento de los estudiantes y su comprension exacta con respecto a aquellos que
perciben en el mundo. Como parte de las ciencias sociales, la cartografia los orienta para
que comprendan la representacion grafica de la tierra, por medio de simbolos y
constructos que hacen mas visible y caracteristico el sentido de ubicacién. Con respecto
a estos planteamientos, la autora determina importante que para el individuo es necesario
saber donde esta ubicado; es por ello, que el estudio de los mapas se hace con la finalidad
de lograr ese proceso practico de conocimiento entre las distancias, la ubicacion, las
situaciones del entorno y también todo lo que representan la vida natural de la tierra.

Ademas de describir estos aspectos, la ensefianza que esta determinado por el

lenguaje cartografico, también implica en los estudiantes la generacién de competencias
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especificas a nivel simbélico, porque propicia en ellos un conocimiento mas cientifico
del campo donde habitan y es primordial ensefiarles a leer lo que identifican esos simbolos
cartograficos. También, con este proceder, se fomenta el principio didactico que apoya el
entendimiento del entorno y los estimula para que se conviertan en generadores de
conocimientos establecidos por medio del mapa y del sefialamiento de las coordenadas
que orientan estos graficos (Canestro, 2019). Hoy en dia, cuando el alumnado se
encuentra inmerso en un proceso tecnolégico y su interaccién con el mundo esta
contenido a través de herramientas digitales, es muy importante ensefiarles las
ubicaciones y el entendimiento de lo que representa la cartografia porque los fortalece
adecuadamente en el conocimiento exacto de todo aquello que los rodea.

Pedagogia para la ensefianza de la geografia. Expresar diversas ideas que
referencian las formas de ensefiar una asignatura, particulariza las variadas estrategias
que parten de las necesidades del aprendiz, y también de las caracteristicas propias del
conocimiento u objetivo. En este sentido, Ortiz (2019), gira su atencion con respecto a la
didactica para examina que la construccion del conocimiento en base a la conexion
efectiva que debe existir entre los nuevos aprendizajes y las experiencias previas, genera
un reforzamiento cognitivo y social de los nuevos conceptos que serian utilizados para el
intercambio de opiniones efectivas, entre los grupos involucrados. Para la autora, uno de
los modelos ideales que favorece el proceso de ensefianza aprendizaje en las siencias
sociales, y en especial en el conocimiento de los objetivos geograficos, deben
desarrollarse con base a la combinacion de enfoques didacticos, que permitan al
estudiante consolidar todo el proceso de conocimiento integral, no solo para comprender
un aspecto especifico de la ciencia, sino, para saber relacionar las funciones que tiene esta
materia con respecto a otras que son parte de su desarrollo.

Con este fundamente se describe una actividad fundamental para los jovenes
porque se genera la participacion consecutiva y la construccion de un conocimiento ideal
y favorable, que tambien ayuda a crear ideas y estimular pensamiento critico. Bajo estos
planteamientos Ortiz (2019) y Serrano (2023), sefialan algunas caracteristicas importantes
que pueden ser tomadas en cuenta para generar las estrategias pedagogicas adecuadas a
la ensefianza de la geografia; no obstante, también destacan en la importancia que cada
docente tenga los criterios reales y validos para ajustar cada método seleccionado, con las

necesidades de conocimiento del estudiantado. Entre las principales se describen:
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e Una estrategia que permita a los estudiantes concretar las ideas segin los
elementos de la realidad.

e La incorporacién de técnicas de discusion que promueva en ellos la
participacion constante, a la vez genere las habilidades necesarias para
construir ideas con criterios propios y potenciar el aprendizaje
significativo.

e Las actividades de campo que promuevan la concesién espacial. En este
marco organizativo se introduce el conocimiento a favor de una estructura
consolidada del entorno y aplicativo para desarrollar habilidades sociales,
resolucion de problemas y la misma capacidad de interaccion.

De estas evidencias descritas, los autores argumentan sus referencias
considerando en todo momento el desarrollo del proceso ensefianza aprendizaje en
funcién de las estrategias que generen participacion. También Ilama la atencion el hecho
de estar pendientes con el implemento de estrategias pedagogicas que siempre estén
alineadas a favorecer el conocimiento integral, donde cada estudiante sea capaz de
adquirir las habilidades para entender los procesos en las areas geograficas, pero también,
aplicarlos en su entorno, con el objetivo de consolidarlo (Zufiga, 2023). Partiendo de
estos factores, el uso de lineamientos pedagdgicos debe estar conformados por la
autonomia del aprendizaje, la colaboracion, la solucién de problemas y la generacion de
destrezas que permitan al alumnado fundamentar criterios propios, ajustados a la realidad.
Figura 2
Modelo ideal para el proceso de ensefianza-aprendizaje de la geografia en educacion

La inclusién de La realizacion de
Un enfoque de X
~ debates vy salidas de campo y
ensefanza basado . . s .
discusiones en el visitas a lugares de
en proyectos i 7 -
aula interés geografico

La inclusién de
actividades de
aprendizaje
cooperativo

El uso de
tecnologias
educativas

Nota: elaboracion propia adaptado de los planteamientos formulados por Serrano (2023)
que presenta un modelo para el proceso de ensefianza aprendizaje de la Geografia
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Importancia en la seleccion de estrategias pedagogicas. Las fundamentaciones
establecidas por Serrano (2023), confieren a delinear las explicaciones que detallan la
necesidad de cada profesional para seleccionar las estrategias adecuadas en el desarrollo
de metodologias para la instruccion de lineamientos cartograficos, todo el valor
representado por la geografia y las mismas ciencias que estudian la tierra. Esta seleccion
de estrategias debe orientarse a fomentar en el estudiante las diversas destrezas que
enriquecen su capacidad intelectual, pero también manual, en especial cuando es apoyada
con recursos tecnoldgicos. Por otra parte, Para Tobdn et al. (2018) la disposicion de
herramientas lGdicas colabora en incorporar mayores conocimientos cientificos porque
les ayuda a generar actitudes mas criticas que facilitan el razonamiento légico, la toma de
decisiones y la creatividad.

Cuando se le otorga la importancia correspondiente a identificar estrategias
favorables, los docentes orientan su objetivo a construir el aprendizaje en funcion de
aprender a orientarse, que es basico en la ensefianza de la geografia. Esta formulacion
debe adaptarse a crear los lineamientos para integrar el aprendizaje de los fendmenos
fisicos, ambientales, sucesos que ocurren en la naturaleza y en la misma sociedad. Por su
parte, lo manifestado por Ortiz (2019) obedece a tener la habilidad de mostrar otras
formas integrdoras para generar el conocimiento. En este sentido, utilizar objetos del
entorno, cambiar las posiciones, idear formas estructurales para representar la actividad
geografica, entre otras indispensables para comprender los objetivos. En virtud de ello,
frente a cada factor descrito, los autores consideran que la seleccion de las estrategias
constituye un desafio para cada docente, porque considerar todos los componentes
interviniente en la educacion, requiere de excelentes habilidades profesionales.

Aprendizaje de la cartografia. Con respecto a este proceso en particular, Rojas
(2016) contempla como una tarea primordial el aprendizaje y lectura de los mapas, como
estrategia que favorece el desarrollo y orientacién a nivel de espacio. Resulta interesante
con este significado del aprendizaje que se refuerce las nociones que explican e
interpretan en los disefios curriculares las herramientas para conocer como comprender
la ubicacion, pero tambiéen, como afiadir los conocimientos adquiridos en otras areas del
saber, tan necesarias para la formacion integral. Con esta relacion, es primordial
ensefiarles a los estudiantes lo categérico como apoyo, cuando se conocen los aspectos

que conforman los mapas, en especial, en asignatura como las matematicas, artistica,
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linguisticas, entre otras. Por su parte, el aprendizaje de un lenguaje simbélico que orienta
la comprensién es esencial para profundizar la utilizacion de las herramientas
cartograficas.

Por otro lado, incorporar estrategias de juegos vivenciales hace que el
estudiantado internalice mas los conocimientos. Cuando se juega, el individuo es capaz
de formar esa conexidn de aprendizaje que se genera por la curiosidad, la ganancia o la
consecucion de un objetivo (Pillajo et al., 2021). Esta accidn hace que el participante
promueva todas sus habilidades para lograr resultados positivos en el juego, lo que origina
un complejo proceso de interaccion que une todos los conocimientos para obtenerlo. El
juego como recurso pedagadgico, produce ese rol activo que se necesita en el estudiante,

porque es la forma Gtil de generar un aprendizaje auténtico (Romani, 2021).

2.2.3 Aprendizaje basado en problemas (ABP)

Primeramente, Parra et al. (2022) sefiala que el aprendizaje basado en problema
representa una metodologia de aprendizaje que estd caracterizado por ser un proceso
donde el estudiante, a través de un sistema de investigacion y reflexion propia, les permite
generar una solucién ante algun problema que se plantee en clase o relacionado a alguin
objetivo de ensefianza. Bajo esta perspectiva, el significado relevante del aprendizaje
basado en problema esta constituido porque supone una actividad donde el estudiante
requiere generar diversos criterios, basados en el contenido, para que se estimule su
pensamiento critico y razonamiento l6gico en blsqueda de una situacion que mejore el
planteamiento sefialado; a la vez, sea utilizado como leccion de aprendizaje para generar
un conocimiento que se consolida con la experiencia.

Este método de aprendizaje esta basado en el principio de iniciar una situacion de
ensefianza como un problema, que caracterice el punto de inicio y que esté con relacion
al objetivo académico. En este sentido, la integracion de los nuevos conocimientos y la
generacion de ideas constante, es la que va a propiciar en los estudiantes una
responsabilidad activa por lograr cumplir cada etapa del proceso y por supuesto, obtener
la solucion. Para proceder con la aplicacion de este enfoque en el aprendizaje estudiantil,
es importante tomar en cuenta los aspectos que estan encargados de desarrollar en el
estudiante las diversas competencias necesarias, para que se destaque su participacion y
se integre su conocimiento con el desarrollo del plan educativo. Dentro de estas

caracteristicas se plantea:
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e Laresolucion de problemas planteado desde el inicio

e latoma de decisiones desde el espacio propio hacia el colectivo

e laactividad colaborativa por medio del trabajo en equipo

e la generacién de habilidades para la comunicacion porque requiere que
cada estudiante integra sus conocimientos en una argumentacion l6gica de
la idea.

o el desarrollo propio de valores y actitudes que van en consonancia a la
precision de ideas la investigacion la revision de datos que muy importante
el logro de la tolerancia para entender otras perspectivas de conocimiento
ideas compartidas.

Teorias intervinientes. Para analizar las diversas teorias que apoyan el estudio
de la cartografia y su desarrollo en el proceso de ensefianza aprendizaje, Parra et al.
(2022), determina el enfoque constructivista para definir la actividad del estudiante dentro
de la aplicacién del aprendizaje basado en problemas porque la actividad y la
independencia del aprendizaje, constituye una responsabilidad propia de alumnado. Al
igual que las referencias identificadas por Paredes (2016, citado en Roa, 2021), el control
para consolidar los cambios cognitivos que se presentan en el estudiante y la
participacion, deben descartar los métodos tradicionales de ensefianza. Con respecto a lo
descrito, la integracion en el campo del conocimiento para resolver problemas organiza
qué estrategias posibilitan esa interaccion con el conocimiento y también promueve la
organizacion de cada estudiante para ubicar el contexto que identifica la mejor decision.

Rol del docente. Otro factor importante en la aplicacion del ABP, esta orientado
en describir la funcion participativa y constructivista de los docentes. Esta accion
caracteriza el principio del aprendizaje, porque el facilitador se convierte en el guia de los
procesos motivacionales y el generador de las estrategias de aprendizaje para lograr la
competencia cognitiva necesaria a producir ideas para la solucion (Dubal et al., 2019).
Ademas de lo planteado, tambien es relevante indicar que el docente permite que el
aprendizaje sea completamente significativo cuando logra establecer esa conexion entre
la experiencia y la busqueda de soluciones en el nuevo conocimiento, lo que le permite
generar ideas para que el estudiantado proceda a analizar todos los componentes
intervinientes en el proceso y asimismo, estructurar, con ayuda del pensamiento critico,

las respuestas al desafio iniciado.
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Ventajas en la aplicacion del ABP. Para identificar las principales ventajas que
orientan la aplicacion de este enfoque en el desarrollo del proceso de ensefianza, Serrano
(2023) contempla las siguientes: el aprendizaje esta basado en la actividad colectiva, por
lo que su orientacion supone el trabajo en equipo y la aplicacion de métodos donde la
interaccion es protagonista. El avance con respecto al aprendizaje se logra condicionando
las necesidades de cada participante, por lo cual, la estrategia en la busqueda de la
solucion siempre va a estar orientada a la intervencion que destaca cada estudiante.
Tambien, Luy (2019) plantea que el interés al obtener una respuesta adecuada al problema
presentado desde el inicio, estara sujeta aquellos estudiantes que demuestren mayor
motivacion con respecto a la blasqueda de soluciones. Finalmente, el estudiantado
presenta una vision diferente del aprendizaje obtenido, porque no esta orientado por un
proceso tradicional de ensefianza ya que, al conocer el problema, tiene la capacidad de
obtener respuestas validas y asertivas en funciéon de la metodologia seleccionada para
obtener los beneficios del conocimiento.

El ABP centrado en el alumno. Con respecto a la direccidon que organiza este
aprendizaje, Moreira (2020) indica que su proposito orientado a convertir al estudiante en
el centro del conocimiento, esta caracterizado por ser un método centrado en la
participacion y necesidad del alumno. En este sentido es pertinente resaltar que la
aplicacion del proceso educativo y la necesidad de proponer objetivos enfocados en
problemas reales genera una motivacion profunda de la necesidad del aprendizaje, por lo
cual, requiere que cada estudiante determine diferentes parametros para hacer que el
compromiso en la busqueda de esa solucidn logre el aprendizaje. Por supuesto, demostrar
en todo momento que ese aprendizaje va a estar dirigido al conocimiento particular que
identifica cada participante, promueve su busqueda y orientacion de criterio.

Por otro lado, para el a estudiante el ABP es un enfoque interesante que contribuye
con las ideas y a generar valiosas alternativas de ensefianza; en especial, cuando se aplica
en estudios sociales, porque hace que el alumno se convierta en protagonista y sujeto
activo debido a que debe implementar estrategias de investigacion importante para lograr
esa resolucion tan buscada. Junto a este planteamiento, Bermudez (2021) determina que
el ABP conduce que los estudiantes aumenten su capacidad de percepcién porque los
motiva a autoevaluarse y a determinar qué acciones deben promulgar para alcanzar ese

aprendizaje. De la misma manera, las estrategias de colaboracion y participacion se
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activan en la accién del enfoque, permitiendo que los estudiantes logren expresar ideas,
generar estructuras, crear opiniones y lo mas importante, tomar decisiones que favorezca
a todos por igual.

Fases del ABP. Al analizar las etapas que intervienen en la aplicaciéon del
enfoque, se presenta a continuacion la siguiente grafica que organiza las fases que deben
tomarse en cuanta para realizar una aplicacion efectiva del modelo de ensefianza en las
actividades educativas. En virtud de ello, Bermudez (2021) destaca en forma estratégica

la siguiente organizacion.

Figura 3
Fases del ABP

B

d

A 4

a

-

Nota: elaboracion propia a partir de las ideas destacadas de Bermudez (2021)

Importancia de las propuestas pedagégicas para la transformacién educativa
en educacion basica

Para representar dentro de los parametros de construccion del aprendizaje
significativo, el Ministerio de Educacion del Ecuador (2010), junto con algunos
planteamientos que describe Montalvo (2019), permiten analizar la importancia de

incorporar cambios en los sitemas de ensefianza, que faciliten y generen conocimientos



acertivos y duraderos en el estudiantado. Sobre la base de lo explicado, las propuestas
pedagogicas constituyen un instrumento notable que contiene diversas intenciones de
cambio para desarrollar un sistema de ensefianza que recolecte ideas nuevas y permita
construir los aprendizajes basados en la capacidad que cada estudiante genere. La practica
educativa conlleva a establecer principios éticos, filosoficos y pedagdgicos que
constantemente se renuevan para lograr esa coherencia que la actualidad y la necesidad
de ensefianza de aprendizaje fundamente, con el propdsito de evaluar e ir proyectando los
recursos basados en las necesidades del momento.

Como se puede inferir, en toda relacion de compromiso, el Estado es garante de
conducir estos cambios necesarios dentro de las pedagogias porque la responsabilidad
propia como guia de desarrollo organizacional, garantiza esa calidad educativa en la
sociedad y también emprende la tarea de evaluar las condiciones, las necesidades, las
diferencias de capacitacion, asi como las estructuras de ensefianza y programas
curriculares para mejorar en funcion del desarrollo integral (Ministerio de Educacion,
2016). Por otro lado, la aplicacién productiva de politicas publicas también conlleva a
generar estrategias consonas a las necesidades de la comunidad y al principio historico
que representa esa realidad, por lo que, cada accién de aprendizaje va a estar determinado
por la relacion entre el docente y estudiante, pero directamente enfocado en las
actividades del entorno que promueve la participacion de los involucrados.

Como componente descriptico final de todo lo analizado en los fundamentos
teoricos, se destaca la importancia que tiene la utilizacion del estudio de la geografia y la
cartografia porque representan aspectos fundamentales para los estudiantes de basica, ya
que les permite comprender el espacio que habitan, sus caracteristicas, sus relaciones y
sus transformaciones. Aunado a ello, el aprendizaje basado en problemas es una
metodologia que fomenta el desarrollo de habilidades de pensamiento critico, creativo y
colaborativo, al enfrentar a los estudiantes a situaciones reales que requieren de
soluciones innovadoras. La construccion de aprendizajes significativos es el objetivo de
toda educacion, pues implica que los estudiantes logren conectar lo que aprenden con sus
experiencias previas, sus intereses y sus necesidades, y que puedan aplicar sus
conocimientos en diversos contextos. Este planteamiento permite la presentacion de
propuestas pedagogicas orientadas a contrubuir al desarrollo integral de los estudiantes

como ciudadanos responsables, conscientes y participativos.
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CAPITULO Ill: PRESENTACION DE LA PROPUESTA

3.1 Descripcion de la Propuesta

Es interesante hoy en dia observar como las estrategias que se aplican para el
proceso de ensefianza aprendizaje han fortalecido el desarrollo y las disciplinas de
formacién académica, en funcidn de las necesidades del estudiantado. Es evidente que en
el desempefio didactico intervienen muchos factores y componentes que buscan
desarrollar esas competencias en los estudiantes, para fortalecer todo su proceso de
integral, que establece lo cognitivo, afectivo y el contexto social. Considerando estos
elementos, los aspectos del desarrollo formativo que se aplican en la educacion basica,
constituyen elementos de importancia que se requiere estratégicamente para lograr el
aprendizaje continuo. Es por ello que, lo relacionado con las areas sociales también
representa un factor de fortalecimiento en el componente educativo, que favorece el
desarrollo y perspectiva que los estudiantes tienen con respecto al analisis de la actividad
y conductas sociales, caracteristicas del espacio donde se desenvuelven y especialmente
los criterios que enriquecen los fundamentos culturales.

Junto a este planteamiento, es significativo anexar lo que corresponde al aspecto
geografico porque el desarrollo de esta ciencia promueve en los estudiantes el interés
hacia todo aquello que les rodea, en especial, intervenir en el elemento que promueve la
participacion del estudiante para comprender y a la vez emitir juicios valorativos por todo
aquello que a su alrededor es distinguido. Es asi como la cartografia constituye una
herramienta fundamental para el estudio dentro de las ciencias sociales, en especial,
porque los fendmenos sociales y territoriales son aquellos que permiten en el estudiantado
representar, analizar e interpretar esa realidad geogréfica que los destaca y asi compilar
la sabiduria que se requiere para progresar dentro de la misma sociedad donde son
protagonistas. Sin embargo, la ensefianza muchas veces sigue siendo tradicional y a veces
memoristica, en la cual, la reproduccion de la informacion que ofrecen los componentes
cartograficos simplemente se destaca en repetir los contenidos sin entender.

Es por ello que se propone dentro del contexto educativo, fortalecer los procesos
pedagdgicos en el area de estudios sociales bajo el enfoque del aprendizaje basado en
problema, la cual consiste en plantear una serie de situaciones que genere en el estudiante
y proponga soluciones especificas para caracterizar los componentes que dentro de su

espacio estan formando parte de su vida. Esta propuesta relaciona el componente

29


file:///C:/Users/skarl/Downloads/Emily%20Alejandra%20Román%20Negrete.doc%23_Toc135948363

cartografico para lograr motivar a los estudiantes en su proceso de investigacion, reflexién
y las ideas de soluciones, con base a delinear los conocimientos que son obtenidos a traves
del estudio de los mapas y las mismas caracteristicas que comprenden los fendmenos
sociales. Con respecto a ello, la orientacion de la propuesta busca que los estudiantes se
interesen mas en las necesidades que estan determinada dentro del contexto sociocultural,
porque esta dirigida en promover ese desarrollo de competencias cognitivas,
comunicativas, sociales y ciudadanas, que fomentan en el mismo un aprendizaje mas
significativo, activo y a la vez colaborativo.

Es por ello que integrar los contenidos curriculares basados en el estudio de la
cartografia a situaciones reales estimula en ellos la creatividad, el pensamiento critico y
uno de los factores mas importantes y necesitados dentro del desarrollo actual, que esta
representado por esa actitud cientifica e investigativa hacia los fendmenos reales y
actuales que presenta el contexto de la humanidad. Es indudable que desde el punto de
vista pedagogico la propuesta presentada se apoya de diversas corrientes que fortalecen
y enriquecen la estructura teodrica presentada. En este sentido, el constructivismo sostiene
dentro del conocimiento la premisa de formacion del estudiante con base la estructura
social, en la cual, se desarrolla es asi como un aprendizaje que es descubierto y que
identifica la curiosidad del estudiante. Por esta razén se convierte en la guia del docente
para plantear las ideas especificas y en conjunto construir un componente formativo y
corporativo que funcione con los diversos recursos de ensefianza y permita el progreso
integral del estudiantado en general.

Como parte del desarrollo en la propuesta presentada, es interesante mostrar como
el aprendizaje basado en problemas contiene los lineamientos para lograr el
fortalecimiento de la ensefianza de la cartografia en los estudios sociales, por lo cual, se
favorece el desarrollo de las estudiantes y su formacién bajo criterios de igualdad y
beneficio colectivo (Valladares et al., 2018). Con ello la propuesta determina los procesos
pedagdgicos que requieren mayor relevancia y perspectiva educativa para que el
estudiantado se interese mas por entender su espacio y asi de esta forma desarrollen sus
habilidades de analisis necesarios para reflexionar de manera critica y constructiva la
realidad social y ambiental, que afecta todo el territorio. es importante mencionar que
dentro de la estructura de la propuesta se plantean la realizacion de actividades

fundamentadas en el aprendizaje basado en problemas, permitiendo crear ideas
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innovadoras que justifiquen la participacion del estudiante y se obtengan ese beneficio

que promueve la ensefianza actual.

3.2 Justificacion de la Propuesta

Destacar la importancia que presenta la propuesta, refiere inmediatamente la
actividad didactica que se desempefia cuando se busca en todo momento fortalecer el
conocimiento del estudiantado, para lograr ese desarrollo que las perspectivas educativas
en concordancia a las necesidades. Bajo estos principios, la propuesta que se presenta a
continuacion explica ese fortalecimiento que deben tener los procesos pedagogicos, en
especial, en el area de estudios sociales para lograr abarcar un aprendizaje amplio y que
esté condicionado por la situacion y el entorno donde los estudiantes pertenecen.
Asimismo, indagar sobre las areas que dentro de las ciencias sociales son importantes
ensefiar como la cartografia, que también representa una condicidn necesaria por la cual
la propuesta busca favorecer ese amplio campo del conocimiento en la educacion basica.

Como parte de este proceso que justifica su elaboracion, también se incluyen los
elementos que determinan una estrategia pedagdgica que favorece las condiciones de
apoyo Yy crecimiento integral, en la cual el enfoque basado en problema como actividad
practica dentro del contexto educativo, también establece los diferentes principios que se
necesitan para lograr que el estudiantado, a través de una realidad préctica, visualice sus
conocimientos y a la vez identifique exitosamente las caracteristicas de razonamiento y
criterios propios que pueden interpretar cualquier fendbmeno que suceda a nivel social.
Considerando este planteamiento, es importante determinar que la propuesta contribuye
a desarrollar a través del fortalecimiento de los procesos pedagdgicos el pensamiento
critico, la creatividad y la capacidad de lograr resolver problemas reales o simulados por
parte de los estudiantes, con respecto a los estudios geograficos y a la aplicacion practica
que tiene en la cartografia, tanto para el conocimiento histérico, como para lo que es la
cultura general, que evidencia la convivencia del estudiantado en la unidad educativa
“Once de Noviembre”,

Por otro lado, el interés de la propuesta también esta reflejada en que cumple una
funcién para el aprendizaje, porque facilita la comprension de los conceptos, los
principios y evidentemente todos los procedimientos cartograficos que son requeridos
para la aplicacion en diferentes contextos y situaciones educativas. A su vez, la propuesta

tiene una utilidad en la pedagogia porque a través de su presentacion promueve el trabajo
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colaborativo, mejora los procesos de comunicacion y reflexion, ayudando a desarrollar
técnicas investigativas, tanto para los estudiantes como para los docentes, asi como la
practica de recursos de aprendizaje ludicos que pueden ser aplicados en su contexto.

Es significativo también que el desarrollo de la propuesta logra presentar diversos
beneficios para los estudiantes porque los ayuda a desarrollar las diversas competencias
ciudadanas, socio emocionales y cognitivas que se requieren para valorar la importancia
que tiene la diversidad cultural y las caracteristicas del ambiente que conforma su espacio
geogréafico y también el espacio a nivel mundial. Finalmente, la mejor forma de justificar
el contenido de la propuesta estructurada esta integrada en la novedad que representa para
lograr proponer diferentes metodologias activas y participativas, a través de la integracion
de los contenidos que refieren los estudios cartograficos, en especial, porque los
aprendizajes aqui reflejados constituyen un refuerzo de conocimiento hacia otras areas
del saber educativo y también con referencia a cualquier realidad social.

3.3 Objetivos de la Propuesta
3.3.4 Objetivo General

Fortalecer los procesos pedagdgicos en el area de estudios sociales bajo el enfoque
basado en problemas para la ensefianza de la cartografia en la Unidad Educativa “Once
de Noviembre”.

3.3.5 Objetivos Especificos

¢ ldentificar las principales fases del aprendizaje basado en problemas aplicando
los procesos pedagdgicos para la ensefianza de cartografia en el area de estudios sociales.

e Caracterizar el rol del docente y del estudiante en el enfoque basado en
problemas del aprendizaje de la cartografia.

¢ Diseflar planificaciones de unidades didacticas para el aprendizaje de la
Cartografia en el &rea de ciencias sociales, desde el enfoque basado en problemas.

3.4 Temporizacion de la Propuesta

El tiempo organizado para la actividad y funcionalidad de la propuesta puede
reflejarse durante las actividades educativas que comprenden el area de ciencias sociales
y destinada a ser realizada durante 4 horas a la semana, en la cual, se puedan organizar y
planificar los contenidos identificados y asi reforzar los conocimientos que describen las

unidades tematicas. Asimismo, se integran los aspectos que conforman el conocimiento
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del espacio geogréafico, lo relacionado a la formacion y caracteristicas de la tierra y lo

representado en la lectura y estudio que muestran los mapas.

Tabla 3
Organizacion del tiempo

Contenido Periodo de aplicacion
1. La cartografia Semana ly 2
2. Las proyecciones cartogréficas Semana3y4
3.Aprendiendo sobre los simbolos en cartografia Semana5y 6
4. La lectura de los mapas Semana7y8

Nota: elaboracion propia

3.5 Beneficiarios de la Propuesta

Los beneficiarios directos de esta propuesta son los estudiantes de educacion
basica que cursan el area de estudios sociales de la Unidad Educativa "Once de
Noviembre”, ya que podran desarrollar competencias cartograficas mediante la
resolucion de problemas reales o simulados relacionados con su contexto. Los
beneficiarios indirectos son los docentes de estudios sociales, que contaran con una
metodologia innovadora y efectiva para ensefiar la cartografia, asi como con recursos
didacticos y evaluativos adecuados. Tambiéen se beneficia la institucion educativa, que
podran incorporar los componentes de la cartografia en la calidad académica y el logro

de los estandares curriculares 6ptimos para el area de estudios sociales.

3.6 Responsables con el adecuado desarrollo de la propuesta

Para efectuar el adecuado desarrollo de la propuesta, es necesario distinguir el
grupo de participantes que tienen el proposito de llevar a cabo el desarrollo de la misma
pero también la funcionalidad y aplicabilidad de cada uno de los temas y metodologias
establecidas para su consecucion exitosa. En este sentido, la planificacion de las
actividades esta dirigida a estudiantes del octavo grado de la institucion educativa, en la
cual, los docentes y el grupo directivo constituyen los responsables directos para
desarrollar la misma. Para ello, la direccion especifica de ejecucién de la propuesta con

apoyo de los elementos, seran los docentes debido a que el proceso organizativo y el
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conocimiento de las tematicas son abordados por los profesionales de la ensefianza, en la
cual la responsabilidad de la actividad es significativa en ellos.

Ahora bien, la actividad implica también tomar el control de lo que representa la
aplicacion metodoldgica del ABP en este caso y como el docente representa un papel
importante dentro de la aplicabilidad del plan pedagdgico, es importante resaltar las
funciones que el mismo debe desempefar para realizarlas. Bajo esta perspectiva,
Cermefio (2019) identifica que el rol de los docentes cuando se aplica aprendizajes basado
en problema debe llevarse a cabo a través de las diferentes acciones que se ejercen para
cumplir la participacion integral de los estudiantes y lograr resolver situaciones que son
planteadas. Por esta razon, los docentes tienen un rol imprescindible en el desarrollo del
aprendizaje basado en problema, porque el éxito del proceso constituye la conexién
significativa que se origina cuando el estudiantado entiende bien su participacion.

De acuerdo con ello, el docente se convierte en un conductor de las actividades y
apoyo de los equipos formados, para que se cumplan de manera satisfactoria la dinamica
de los equipos y asi la utilizacion adecuada de los recursos y las habilidades que se
necesitan de cada participante. Junto a sus roles, y con la aplicacion este enfoque, es
necesario tomar en cuenta lo siguiente: debe realizar preguntas que sean apropiadas o
planteamientos de situaciones adecuados y entendidos por el grupo, debe ser capaz de
suministrar el tiempo y las destrezas adecuadas para lograr que los estudiantes razonen
las situaciones y también sean capaces de preguntar. Es importante mantener motivado al
grupo Yy lograr la conectividad para que sea participativo y a la vez estimulante, es
necesario darles la oportunidad a los estudiantes a dirigir las acciones a cualquier hecho,
siempre que consideren que sean pertinentes con respecto al tema planteado. Es
interesante cuando los docentes plantean alguna situacion y le dan la oportunidad que el
estudiante visualice, intervenga y a la vez se sienta parte de la solucion.

Tomando en cuenta este contexto, el estudiantado también debe cumplir un rol
importante dentro del desarrollo del plan de actividades, porque su participacion permitira
analizar la factibilidad de las estrategias, asi como también, la utilidad del enfoque en su
aprendizaje sobre los aspectos cartograficos. En virtud de ello, es necesario considerar en
ello destrezas que permitan: lecturas y analisis integrales de la informacion suministrada,
evaluacion y detalles de los aspectos necesitados ante la situacion planteada, realizacion

de esquemas en la que se establezcan listas adecuadas de las preguntas, organizacion de
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ideas pertinentes a la obtencion de soluciones, analisis de la informacién, organizacion
en la presentacion de los resultados. Todos estos factores representan en los estudiantes
roles necesarios que permitiran lograr ese fortalecimiento en las ciencias sociales y en el

mismo conocimiento de la cartografia.

Figura 4

Responsables para el desarrollo del enfoque

Conocimiento del
proceso

Explicacion de los
objetivos

Dominio del equipo
Rol del docente

Compromiso

Apertura para el
aprendizaje e ideas
compartidas

Responsabilidad
Rol del estudiante colaborativa

Nota: elaboracion propia

3.7 Metodologia de la Propuesta

Para la presentacion de la metodologia que conllevé al disefio de la propuesta
pedagogica, orientada en buscar el aprendizaje de la cartografia en el area de las ciencias
sociales, fue importante identificar para ello la aplicacion del enfoque basado en
problemas. En base a este contexto, Bermudez (2021) identifica que el aprendizaje basado
en problemas constituye un conjunto de habilidades y destrezas en la cual, los estudiantes

deben reunirse para que, a traves de la presentacion de un problema, idea o un hecho que
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realice el docente, se comparte un conjunto de conocimientos donde se analiza la
situacion, con el objetivo que al final del proceso se resuelva y se planteen posibles
soluciones para obtener resultados favorables. Para que este proceso se desarrolle
adecuadamente, es necesario generar ciertos parametros de interaccion, en la cual, el
aprendizaje de los estudiantes se logre de manera participativa y colaborativa y
estableciendo un diagndstico de las mismas necesidades individuales, asi como aquellas
que conforman el equipo estructurado.

Es importante describir que en el aprendizaje basado en problemas se requieren
implementar diversas teorias y corrientes, a través de los diversos conflictos que se
generan a nivel cognitivo. Es por ello que, los elementos filoséficos que establecio Piaget
(1978, citado en Parra et al.,2022) asi como el significativo proceso de analisis que se
requiere para que las personas en este caso los estudiantes forman un equilibrio de
conocimientos, resulta interesante para describir la manera como la mente desarrolla a
través de ciertos pasos el proceso de busqueda de soluciones para obtener indispensables
momentos que estructure una idea de solucion. Ademas de las relacionado a los
planteamientos cognitivos, también es importante incluir las teorias constructivistas que
tiene la concepcidn de este enfoque, a través de los principios de entendimiento, respeto
a una realidad y también todo aquello que conlleva la interaccion social (Cérdoba, 2020).
Por consiguiente, los estudiantes tienen que evaluar el comportamiento que se relaciona
con los otros comparieros, porque la generacion de ideas requiere la participacion de todos
los involucrados. Es asi como este enfoque promueve la evaluacion de una situacion real

y el desarrollo de elementos cognitivos que buscan enfrentar a una situacion.
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Figura

Proceso del ABP en la planificacién

.
Presentacion del problema-idea
Planteamiento
J
A
( LLuvia de ideas
l L Identificadas por los estudiantes
Organizacion de los conocimientos
l L Seleccion de los datos relevantes
Explicacion final del problema 1
Definicion de soluciones J l

Necesidades de solucion ¥
presentacion de resultados

Nota: elaboracion propia

Asimismo, el proceso metodologico que sigue el desarrollo de la propuesta
constituye una investigacion proyectiva, en la cual, Hurtado (2012) sefiala que este tipo
de estudio involucra la realizacion de un determinado plan que se presente con la finalidad

de generar una explicacion detallada a la solucion, que requiere un proceso explicativo y
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detallado, por lo cual se planifica un disefio. En este sentido, la generacion de la misma
se fundamenta a través de elementos creativos e innovadores, que buscan generar una
solucion y a la vez presentar en forma préactica el desarrollo de un plan, para que sea
realizado con efectividad por un grupo de personas. En el desarrollo de investigaciones
donde se generen propuestas y Se convierta en un proceso proyectivo, siempre €s
necesario establecer soluciones a los planteamientos que describe el desarrollo del
estudio, por lo cual, generalmente la realizacion diagnostica que determinen algunas
consideraciones, participante o hechos reales, seran los que permitiran definir el proceso
del plan y la finalidad de solucidn, para que se condicione a ese grupo, por la cual esta
dirigido.
3.8 Periodo de ejecucion de la propuesta

La organizacion de las actividades que establece el disefio de la propuesta conlleva
a establecerse durante el afio lectivo 2023-2024, en la cual, se estara distribuyendo,
conforme se aplican los objetivos programaticos que se organizan en las ciencias sociales.
De esta manera, con base a los temas que definen las ciencias cartograficas, la tabla 4

detalla su proceso y ejecucion.

Tabla 4

Periodo de ejecucion propuesta

Contenido tematico Periodo Fechas

1. La cartografia Semana 1 30/10/2023 — 3/11/2023
Semana 2 6/11/2023 — 10/11/2023

2. Las proyecciones Semana 3 13/10/2023 — 17/10/2023

cartograficas Semana 4 20/11/2023 — 24/11/2023

3.Aprendiendo sobre los Semana 5 27/11/2023 — 1/12/2023

simbolos en cartografia  go 1000 6 4/12/2023 — 8/12/2023

4. La lectura de los mapas  Semana 7 11/12/2023 — 15/12/2023
Semana 8 18/12/2023 — 22/12/2023

Nota: elaboracion propia
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3.9 Planificacién de la propuesta

Los componentes que integran la planificacion de la propuesta, estan basados en
el proceso secuencial de actividades que son formuladas desde los temas que se
determinaron en el area cartogréfica, en la cual, la siguiente tabla organizativa, contempla
el orden representado en el objetivo de aprendizaje, la divisiones de los subtemas que
estan relacionados a la cartografia, los contenidos que deben desarrollarse para el
aprendizaje de cada uno de los subtemas, las estrategias metodoldgicas activas en las
cuales se basa la aplicacion del enfoque basado en problema y se distribuyen las acciones
gue deben ser compartidas en la actividad de clase entre el docente y los estudiantes.
Finalmente, integrando las columnas de organizacion y planificacién se estructuran las
actividades evaluativas, que estan relacionadas a cada uno de los temas y que se ejecutan,
en conjunto al proceso de aprendizaje en cada proceso de los contenidos establecido. En
virtud de lo planteado, la planificacion de las estrategias didacticas es representado a

través del plan que identifica la tabla siguiente.
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Tabla b

Planificacion de actividades

34V
UNIDAD EDUCATIVA ; Gobierno | Juntos
“1 5 del Encuentro | lo logramos
“ONCE DE NOVIEMBRE” ANU LECU I 1VU 2023 - 2uz4

PLANIFICACION PEDAGOGICA

1. DATOS INFORMATIVOS

. . . ‘. CIENCIAS . . . .
Docente: Tglo. Luis Benavides Area: SOCIALES Asignatura: Estudios Sociales
Curso/grado: OCTAVO EGB PARALELO: | A, B,C, D, E, Fecha de inicio: | 30 DE OCTUBRE 2023
Valores u otros ejes transversales: Empatia, resolucion de conflictos, toma de Fecha de 22 DE DICIEMBRE 2023
decisiones, responsabilidad, respeto a las finalizacion:
opiniones, inclusién y equidad.
Objetivos de aprendizaje: Analizar los componentes que explican la importancia de la cartografia en las ciencias sociales
Criterios de evaluacion: Analiza y evalUa los criterios que son utilizados para el entendimiento de la cartografia, asi como
los factores que integran la lectura de los mapas, ubicacion espacial y su importancia en el
desarrollo de los procesos sociales que son destacados en la geografia e historia nacional.
Tema central de desarrollo La cartografia

2. PLANIFICACION

Competencias comunicacionales Competencias Competencias Competencias
Competencias: e matematicas dl%gales socioemocionales
oM ] @
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- Mapas fisicos y politicos impresos | - Globos terraqueos, | - Brijulas, que | - Atlas geograficos, que
o laminados, que permiten identificar | que facilitan la ayudan a contienen informacion variada
los elementos geograficos, las comprension de la orientarse en el |y actualizada sobre los
divisiones territoriales y las escalas forma esféricade la | espacioy a aspectos fisicos, humanos,
. de representacion. Tierra, los husos reconocer los economicos y culturales de las
Recursos necesarios o . . .
. - Papel, lapices, reglas, compases, | horarios, las puntos diferentes regiones del mundo.
considerados para . )
las actividades: brajulas, (GPS 'y programas | coordenadas cardinales y las | - Maquetas o modelos
' informaticos es opcional en caso de | geograficas y los direcciones. tridimensionales, que permiten
contar con apoyo tecnoldgico), | movimientos de Pueden ser representar el relieve, la
camaras fotograficas. rotacion y traslacion. | construidas por | hidrografia, la vegetacion y
los propios otros aspectos del paisaje de
estudiantes una zona determinada.
. Estrategias metodoldgicas activas Actividades
Contenidos ~ . i
para la ensefianza aprendizaje evaluativas
1. La cartografia 1. Elementos historicos de la| Para la organizacion de las | Técnica:
3 cartografia. acciones que establece el proceso Analisis de tareas

metodoldgico, empleando el ABP,se | _ )
identifican cada etapa en el | Didlogo simultaneo

desarrollo correspondiente al | Trabajo en equipo
3. Rol de la cartografia en el | subtema.

2.Definicion de las ciencias
cartograficas.

conocimiento del espacio. Competencias para lograr: _
4. Importancia en la comunidad | comunicativas, socioemocionales y Instrumento:
numeéricas. Producto elaborado y
Semana 1. representativo de la
1. Presentar a los estudiantes el | comunidad.  Pueden
problema que deben resolver. emplearse
Actividades: organizadores gréficos

Realizar una explicacion que
evidencia los principales aspectos de
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la cartografia y sus componentes
histdrico, para iniciar el
planteamiento del problema a
desarrollar.

Comenzar la actividad con preguntes
que les permita a los estudiantes
iniciar la formulacion posible de
soluciones: ¢ Donde nos ubicamos en
el espacio?, cual es nuestra posicion?
¢;Dénde se ubica mi casa? Es
necesario incentivar a la curiosidad.
Iniciar el problema identificando el
Disefio de un mapa de su barrio o
localidad que incluya los elementos
geograficos, culturales y sociales.
Comienza la discusion

2. Lluvia de ideas

Actividades:

Antes de iniciar la lluvia de ideas,
es necesario formar grupos de trabajo
de cuatro o cinco integrantes y
asignar roles: coordinador,
investigador, cartdgrafo y
comunicador. Esta accion depende
mucho del conocimiento docente en
cuanto a la organizacion de equipos.
En esta parte se inicia con lluvia de
idea sobre lo planteado.

Rubrica
observacion
actividad.
cotejo)

de
de Ila
(Lista de
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Durante el desarrollo de esta accion
se deben ir explicando el significado
de las ciencias cartograficas y su rol
en el conocimiento espacial.

Los estudiantes ya sea en equipos
formados, o de forma individual
inician la discusion planteando ideas,
que pueden ser escritas en un papel,
0 en el mismo pizarrén.

3. Organizacion de los
conocimientos.

Actividades:

Orientar a los estudiantes para que
realicen una investigacion previa
sobre los conceptos y técnicas de la
cartografia. Esta actividad se realiza
en equipos formados y se consolida
con la informacion determinante de
la localidad.

Se plantean ideas sobre las
caracteristicas de su zona de estudio.

Se puede utilizar  material
bibliografico, recursos digitales o
entrevistas a personas expertas o
conocedoras del tema.

Semana 2.
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4. Seleccion de datos relevantes.

Actividades:

Posterior al proceso investigativo
fomentado con la lluvia de ideas, los
equipos dirigen la accion hacia la
comunidad que identificaron para
desarrollar.

Cada equipo constituido debe
determinar que aspecto de la
comunidad estudiada es pertinente a
una explicacion detallada para
abordar su desarrollo.

El docente apoya cada seleccion
establecida, asi como también la
informacion necesaria que describe
la comunidad.

5. Explicacion final del problema
abordado.

Actividad:

Deben definirse los elementos
analizados por los integrantes del
equipo.

Es necesario acompafar Yy
monitorear el proceso de trabajo del
estudiantado, brindando
retroalimentacion y  orientacion
cuando sea necesario.
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En este proceso, los equipos
formados organizan la estructura del
disefio o grafico de la comunidad
seleccionada

Durante esta actividad los equipos
deben explicar la importancia de la
cartografia en la comunidad. En
forma ordenada, el docente va
dirigiendo la accion a cada equipo
para manifestar una explicacion final
de lo obtenido con el analisis.

Fomentar la colaboracion, la
creatividad y el pensamiento critico
entre los estudiantes.

6. Presentacion de la solucion y
presentacion de los resultados.

Actividad:

El docente realiza una exposicion
inicial, compartiendo lo desarrollado
hasta la fase final.

Se presentan el producto final de
cada equipo segun los criterios
establecidos previamente, como la
precision, la claridad, la originalidad
y la estética del mapa disefiado de la
comunidad seleccionada.

También se puede evaluar el
proceso de trabajo, considerando
aspectos como la organizacién, la
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participacion, la responsabilidad y el
respeto.

Los estudiantes realizan la
presentacion de resultados a través de
la organizacién de una exposicion o
presentacion de los mapas elaborados
por los equipos.

Cierre:

El docente finaliza la actividad
promoviendo el intercambio de
opiniones y comentarios entre los
participantes. Al  finalizar la
discusion, establece un contexto final
sobre lo necesario de la cartografia
para la ubicacion espacial.

2. Las proyecciones cartograficas

1. Qué son las proyecciones
cartograficas y para qué sirven.

2. Como se clasifican las
proyecciones cartograficas
segun el tipo de superficie, la
propiedad que conservan y el
punto de vista.

3. Cuales son las ventajas y
desventajas de cada tipo de
proyeccion cartografica

Competencias para lograr:
comunicativas, socioemocionales y
numericas.

Semana 3.

1. Presentacion del problema.
Actividades:

Se realiza una explicacién sobre las
proyecciones cartograficas. En esta
oportunidad es importante describir
las proyecciones.

Presentar a los estudiantes el
problema de representar la superficie
esférica de la Tierra en un plano.

Técnica:
Exposicion de cada
equipo

Coevaluacion

Instrumento:

Rubrica de
observacion (Lista de
cotejo)
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Ortografica Estereografica Gnoménica

AVA

Perspectiva Perspectiva
vertical vertical
(cercana) lejana

Perspectiva
Oblicua

4. Como se puede elegir la
proyecciéon cartografica mas
adecuada segun el propdsito y el
contexto del mapa

Los estudiantes evaltan el problema
al identificar las distorsiones que se
producen al hacerlo.

Mostrar ejemplos de diferentes tipos
de proyecciones cartograficas y sus
caracteristicas.

2. Lluvia de ideas iniciales
identificadas por los estudiantes.
Actividades:

Para iniciar esta actividad de
discusion, es necesario formar
equipos de trabajo diferentes a los
anteriores y asignar a cada uno una
proyeccion cartografica diferente
(por ejemplo, cilindrica, conica,
azimutal).

Se les apoya a los estudiantes con
material bibliografico que explique
cada tipo de proyeccion.

Todos los equipos formados deben
identificar las ideas iniciales de las
proyecciones.

Pedir a los equipos que investiguen

sobre la clasificacion de las
proyecciones  cartograficas, las
ventajas y desventajas de su

proyeccion asignada.
Cada equipo verifica la informacion
y realiza una descripcion inicial

Cuestionario sobre el
tema
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3. Organizacién de los
conocimientos

Actividades:

Los equipos identifican las ventajas
y desventajas de las proyecciones
para el entendimiento espacial. En
esta etapa, se debe realizar una
descripcion de cada proyeccion.
Solicitar a los equipos que
comiencen la organizacién de un
mapa (puede considerarse el de su
comunidad, o el desarrollad en la
actividad anterior) usando una
proyeccion cartografica.

Es relevante apoyar la actividad
utilizando materiales como papel,
carton, tijeras, regla, compéas, o
cualquier otro necesario. Hay que
indicar que deben respetar la escala y
la orientacion del mapa.

En esta etapa, se identifican los
materiales a utilizar para la
elaboracion.

Semana 4.

4. Seleccion de datos relevantes.
Actividades:
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Cada equipo debe establecer cuéles
son los datos necesarios que deben
considerarse para la elaboracion
grafica y proyeccion.

Los materiales ya  fueron
seleccionados para la elaboracién

5. Explicacion y definicion del
problema.

Actividades:

En esta etapa, los estudiantes
presentan la situacion abordada con
respecto a la seleccion de la
proyeccién y los aspectos que
determinar el grafico. Los mismos
estan relacionados a explicar la
ventaja de la seleccidn con respecto a
la visualizacion de la tierra.
Organizar una exposicion de los
mapas elaborados por los equipos, y
pedir a cada uno que explique las
caracteristicas de su proyeccion
cartografica, asi  como las
dificultades y los aprendizajes que
tuvieron al realizar el mismo.

6. Presentacion de resultados.
Actividades:

Realizar una evaluacion colectiva
sobre el proceso y el producto del
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aprendizaje basado en los diferentes
problemas enfrentado por los
equipos.

Efectuar una reflexion sobre los
conceptos adquiridos, las habilidades
desarrolladas 'y las actitudes
mostradas durante el trabajo en

equipo.
Finalmente, cada equipo emite una
valoracion identificando las

categorias de Excelente, Con
observaciones y con revision para
mejorar.

Cierre:

El docente finaliza la actividad,
destacando el desarrollo de las
proyecciones y la utilidad que tienen
para la identificacion espacial y su
beneficio en la vida cotidiana.

3.Aprendiendo sobre los simbolos
en cartografia

1. La definicion y el propésito de
los simbolos en cartografia.

2. Los tipos de simbolos que se
usan para representar diferentes
caracteristicas geogréficas,
sociales o culturales

Competencias para lograr:
comunicativas, socioemocionales y
numericas.

Semana 5

1. Presentacion de la situacion o
problema a abordar.

Actividades:

Para iniciar la actividad, el docente
muestra los diferentes simbolos que

Técnica:

Exposicion  de
equipos

Instrumento:

Rubrica
observacion

los

de
que
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3. Los criterios para elegir los
simbolos adecuados

4. La importancia de la leyenda
para interpretar los simbolos en
un mapa

son utilizados para visualizar en
forma dinamica los componentes
cartograficos, de manera tal que los
estudiantes se ubiquen el contexto
del tema y su importancia.

El docente presenta el tema de los
simbolos en cartografia y explica su
importancia para representar
informacion geografica de manera
precisa y eficiente.

El docente plantea una pregunta-
problema que motive a los
estudiantes a investigar sobre los
simbolos en cartografia:

¢Como podrian crear un mapa
simbdlico de su comunidad que
refleje sus caracteristicas culturales,
sociales y ambientales?

Es relevante realizar la pregunta
motivando la  participacion y
curiosidad del estudiantado.

2. Lluvia de ideas iniciales
identificada por los estudiantes.
Actividades:

Los estudiantes se organizan en
equipos de trabajo.

Comienzan las acciones que
permitan presentar la lluvia de ideas

distinga el uso de los
simbolos cartogréaficos
investigados (Lista de
cotejo)

Coevaluacion
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para identificar posibles respuestas a
la pregunta formulada inicialmente.
Posterior a la lluvia de ideas, los
estudiantes realizan las siguientes
Tareas:

- Buscan informacidn sobre los tipos
de simbolos en cartografia, sus
funciones y caracteristicas,
utilizando fuentes confiables y
variadas.

El docente suministra material
bibliografico, asi como ejemplos de
simbolos utilizados a través de
mapas o los atlas disponibles para la
actividad.

3. Organizacién de los
conocimientos.

Actividades:

A través de la organizacion de los
equipos, los estudiantes organizan
cada simbolo observado,
determinando su significado vy
utilizacion  en el contexto
cartografico.

Analizan ejemplos de mapas
simbdlicos de diferentes regiones del
mundo y observan como se utilizan
los simbolos para comunicar
informacion geogréfica.
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Semana 6.

4. Seleccion de los datos relevantes.
Actividades:

En esta etapa, los estudiantes
consideran aquellos simbolos que
mas se identifican para ser utilizados
en la actividad y respuesta a la
pregunta inicial

El equipo constituido identifica las
caracteristicas culturales, sociales y
ambientales de su comunidad que
quieren representar en el mapa
simbodlico.

Se realiza una actividad general para
que cada equipo destaque los
simbolos seleccionados.

5. Explicacion detallada de Ila
situacién o proceso seleccionado.
Actividades:

Para iniciar esta etapa del desarrollo,
los equipos explican la seleccion, el
motivo establecido, y las ventajas
que representan para la elaboracion
grafica.

Para la identificacion simbdlica, los
equipos eligen los simbolos mas
adecuados para cada caracteristica,
teniendo en cuenta los criterios de
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claridad, precision, relevancia y
originalidad.

6. Presentacion de los resultados y
solucion final.

Actividades:

En esta etapa, los equipos presentan
el disefio del mapa simbolico de su
comunidad, utilizando materiales
como papel, lapices, colores entre
otros necesarios y apoyados por el
docente.

Elaboran una leyenda que explique el
significado de cada simbolo utilizado
en el mapa.

Para la presentacion los equipos
muestran sus mapas simbolicos al
resto de la clase. Esta actividad con
la orientacion del docente puede
disponerse diferentes areas del aula
para  colocar los  productos
desarrollados.

Los estudiantes explican el proceso
que siguieron para elaborarlos.
Importante  en el desarrollo
simbolico: el docente y los
compafieros realizan comentarios
constructivos 'y retroalimentacion
sobre los productos.
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Cierre

El docente realiza una explicacién
final sobre la importancia de los
simbolos en la cartografia, asi como
la relevancia de los productos
logrados por los equipos.

4. La lectura de los mapas

1. Los tipos de mapas y sus
caracteristicas: fisicos, politicos,
tematicos, entre otros
importantes abordar.

2. Los elementos de un mapa:
titulo, escala, orientacion,
leyenda, simbolos.

3.Las coordenadas geograficas y
su uso para localizar lugares:
latitud, longitud, altitud.

4. La interpretacion de la
informacion que se presenta en
los mapas.

Competencias para lograr:
comunicativas, socioemocionales y
numericas.

Semana 7

1. Presentacion del problema.
Actividades:

La actividad se inicia con la
presentacion a los estudiantes una
situacién problematica relacion con
el uso de los mapas, por ejemplo:
;,como orientarse en una ciudad
desconocida?

¢cémo planificar una ruta turistica?
¢coémo interpretar la informacion
geografica de un mapa tematico y
divertido?

Inmediatamente, el docente
comienza a realizar una explicacion
sobre los mapas, su utilidad y los
aspectos que permiten identificar y
localizar las coordenadas.

Técnica:
Exposicion de los
equipos.

Informe con la
presentacion de la
solucion.
Instrumento:
Rubrica de

observacion (Lista de
cotejo)

Coevaluacion en la
cual se establezcan
criterios como:

calidad del contenido,
la  coherencia, la
originalidad, la estética
y la aplicacién de los
conceptos y
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GALAPAGOS

ORIENTE

El docente muestra a la clase un
ejemplo de un mapa, que caracterice
alguna situacién: mapa politico,
fisico o cualquiera disponible en el
aula.

2. Lluvia de ideas iniciales
identificada por los estudiantes.
Actividades:

Con el planteamiento de la situacion
propuesta, a traves de las preguntas,
el docente invita a los estudiantes a
realizar una lluvia de ideas sobre el
problema.

Identificar  los  conceptos vy
habilidades necesarios para
resolverlo y buscar informacién
relevante en diversas fuentes.

Esta actividad se realiza con todo el
estudiantado del aula.

Es necesario ubicar algunas fuentes
bibliograficas que sean revisadas por
los estudiantes para valorar la
funcion de los mapas y las diferentes
coordenadas.

3. Organizacion de los
conocimientos.
Actividades

habilidades
aprendidos.
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Para esta etapa pueden formarse
equipos de trabajo colaborativos
diferentes a los ya formalizado en
actividades anteriores.

El docente asigna roles, como
coordinador, secretario, investigador
0 expositor.

Los estudiantes identifican en
diferentes mapas las caracteristicas
visuales, ubicacion a nivel espacial,
la organizacion de las coordinadas y
la funcion del mapa seleccionado.

Se realiza una descripcion en el
cuaderno de los mapas revisados, asi
Como su estructura.

En esta etapa, cada equipo formado
plantea sus dudas, ideas organizadas
y planteamientos para la
presentacion final.

Semana 8.

4. Seleccionar los datos relevantes.
Actividades:

Para esta etapa de la actividad el
docente nuevamente presenta las
preguntas e ideas del problema para
efectuar una retroalimentacion, que
confieren el inicio.
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Facilitar el proceso de aprendizaje
mediante  la  orientacion, el
acompafiamiento permanente a los
grupos.

Promover la reflexion critica, la
creatividad y la comunicacion
efectiva entre los miembros.

Los estudiantes efecttan la seleccién
del mapa a disefiar, asi como los
simbolos que describirdn el mismo.
Es importante en esta etapa verificar
la comunién de la seleccion por parte
de todos los integrantes del equipo.
Los estudiantes describen los
motivos que conllevo a seleccionar
dicho mapa y recurso gréfico.

5. Explicacion final y definicion de
la respuesta a la pregunta
formulada.

Actividades:

Esta actividad conlleva a la
elaboracion de cada equipo de un
producto que dé solucién al
problema planteado. En este sentido,
los equipos desarrollan el mapa,
segun  las  caracteristicas y
planteamientos seleccionados.
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El docente suministra los recursos
segun los requeridos por cada equipo
o traido por cada integrante.

Junto a este planteamiento, los
estudiantes deben organizar un
informe escrito sobre lo desarrollado,
junto a una presentacion oral, un
mapa utilizando recursos disponibles
0 Una maqueta.

En esta etapa es necesario que el
docente estimule las ideas de
solucién, pero los equipos sean los
que solucionen esa situacion con sus
selecciones.

6. Necesidades de solucion vy
presentacion de resultados.
Actividad:

Los equipos presentan las ideas de
solucion segin los planteamientos
iniciales, tomando en cuenta cada
participacion.

Se organiza el aula, conforme se
estructura cada equipo formado.

Los miembros acomodan su disefio,
producto o creacion en un area
asignada del aula por el docente.

En forma organizada, cada equipo
expone su disefio, integrando la
modalidad del mapa seleccionado,
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los simbolos, la explicacion de las
coordenadas, asi como la utilidad del
mismo para la comunidad.

Al finalizar las presentaciones, todos
participan a través de comentarios y
sugerencias con respecto a los
productos expuestos.

Se realiza la entrega del informe.

Cierre:

Para finalizar, el docente realiza una
conclusion final exponiendo las
ventajas del trabajo elaborado para
lograr orientarse adecuadamente y la
utilidad que tiene cada factor
organizado en el disefio para la vida
de los pobladores de su comunidad.
El docente presenta a los equipos el
valor de sus trabajos para el
aprendizaje de los temas tratados.

3. ADAPTACIONES CURRICULARES ESTUDIANTES CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

Especificacion de la necesidad educativa

Destrezas con
criterios de

Indicad

evaluacion

Estrategias metodoldgicas

ores de . o
activas para la ensefianza

Actividades evaluativas

Estudiantes con TDAH

Desempefio

e Respuestas a

preguntas
formuladas

e Participacion | Formulacion de preguntas

e Coordinacion

de ideas.

aprendizaje

sobre el problema, que
identifiquen los conceptos
clave y las habilidades
necesarias para resolverlo,

Exposiciones

Rubricas de
observacion (Lista de
cotejo)
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e Participacion | e Trabajo en y que busquen
enlalaseyen eqUino informacion relevante en
las actividades quip diversas fuentes

de equipos Se les facilita el acceso a
e Dominio en materiales y herramientas
las ideas para que puedan crear sus

propios trabajos.

Se les orienta y supervisa
durante el proceso de
elaboracion de los trabajo,
informe 0 mapas segun sea
el caso, resolviendo sus
dudas

Se les invita a presentar y
explicar sus trabajos al
resto de la clase, valorando
sus fortalezas.

Elaborado por docente Revisado por coordinador/a de area Aprobado por vicerrectorado 2
Nombre: Tglo. Luis Benavides Nombre: Tglo. Luis Benavides Nombre: Lic. Alexandra Cazorla
Firma: Firma: Firma:
Fecha: Fecha: Fecha:
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3.10 Evaluacion de la propuesta

Parte del proceso que organiza la elaboracion de una propuesta pedagdgica
representa su posterior evaluacion para determinar la pertinencia y congruencia con
respecto a los objetivos del programa que identifica el nivel de aprendizaje del grupo de
estudiantes. Hola En este sentido para llevar a cabo el proceso de evaluacion es necesario
presentar un correspondiente analisis desarrollado por la validacion de experto qué
determine el uso adecuado de los recursos y las actividades estructuradas en el proceso
de ensefianza aplicando el aprendizaje basado en problemas. Para ello es necesario
determinar el fortalecimiento del aprendizaje correspondiente al propésito sefialado en la
propuesta presentada. Considerando este planteamiento, para llevar a cabo la evaluacién
que estructura la propuesta presentada, es necesario establecer los lineamientos que
identifiquen: claridad en las ideas, coherencia armonica de las actividades, pertinencia
con respecto al tema abordado y la relevancia que permita el logro de los objetivos. En
correspondencia a ello, se plantea la siguiente tabla que evalla la adecuada estructura de
la propuesta.

Tabla 6

Evaluacién de la propuesta

Alternativas de valoracion

Indicadores Muy Bastante  Adecuado Poco Inadecuado

adecuado adecuado Adecuado

Claridad

Coherencia

Pertinencia

Relevancia

Nota: elaboracion propia
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Propuesta de lista de cotejo (Rubricas de observacién)
Tabla7

Lista de cotejo

Lista de cotejo: organizacion de las evidencias de las actividades apoyadas en el
aprendizaje basado en problemas (ABP)
Nombre del alumno: Periodo:

Paralelo:

Observacion de las
Indicador actividades Anécdota Refuerzo
Cumplida | No cumplida

1 Identifica y describe los elementos
basicos de un problema o situacion
presentada. Con base a un mapa:
leyenda, escala, orientacion y
coordenadas.

2 Identifica las ideas planteadas por
otros estudiantes, asi como utiliza
correctamente  las  herramientas
cartogréaficas: brajula, transportador,
regla, otras empleadas en las
actividades

3 Organiza los conocimientos a través
de la interpretacion y andlisis de la
informacion geogréfica contenida en
mapas y contenidos desarrollados.

4 Selecciona los datos relevantes para
la elaboracién de mapas propios a
partir de datos e indicaciones dadas,
aplicando las normas cartograficas
5 Explica la presentacion de ideas
finales o soluciones a los problemas
planteados de acuerdo con la
importancia y los beneficios de la
cartografia para el conocimiento y
la gestion del territorio

6 Presenta el trabajo con orden,
limpieza 'y buena ortografia.
Asimismo, Participa activamente en
la autoevaluacion y la coevaluacion
del proceso y las actividades
generadas en la solucién final.

7 Demuestra actitudes de respeto,
colaboracion 'y  responsabilidad
durante el desarrollo de las
actividades cartogréaficas con el
equipo y con todos los involucrados
en el aula.

Interpretacion de lo observado:
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CONCLUSIONES
En consideracion a los planteamientos descritos en el desarrollo de la
investigacion, asi como la consecucion significativa de los objetivos establecidos, es
notable presentar las siguientes conclusiones:

¢ EI contexto educativo demanda en todo momento la actualizacion eficiente de
los procesos de ensefianza aprendizaje, por lo cual, entender los factores que
precisan el interés y motivacion de los estudiantes es una accion principal. Para
ello, el proceso determinado en los requerimientos que evidencian los
estudiantes sobre el aprendizaje de la cartografia, fue diagnosticado a través de
las correspondientes observaciones, analisis de estudios y experiencia practica
que permitieron definir principales dificultades, necesidades y expectativas de
los estudiantes respecto al tema, asi como sus estilos y ritmos de aprendizaje,
por lo cual, fue posible conocer que los estudiantes presentan limitaciones para
interpretar y elaborar mapas, asi como para reconocer los conceptos y
elementos bésicos de la cartografia. Junto a ello, fue relevante conocer los
requerimientos que demostraron en funcion al trabajo en equipo y de forma
colaborativa, lo que propicié el abordaje significativo de estrategias mas

coénsonas a las necesidades presentadas.
e Por su parte, las estrategias didacticas que permiten promover el aprendizaje
de la cartografia, fue realizada por medio del analisis e interpretacion otorgado
a cada uno de los elementos tedricos consolidadas en las fuentes consultadas.
Este proceso condujo la orientacion eficiente del enfoque del aprendizaje
basado en problema y precisé las herramientas necesarias que se ajustan a los
objetivos que la cartografia direcciona en las ciencias sociales, asi como, las
necesitadas para fortalecer las experiencias de aprendizaje en los estudiantes
de EGB. Estas estrategias didacticas estan representadas en los componentes
del ABP que promueven el conocimiento de la cartografia, el estudio de los
mapas, las diferentes formas de proyeccién y las técnicas concretas que
conceden la oportunidad al estudiante de entender su posicion en el espacio, y
las relaciones directas con el entorno que lo rodea, a través de la presentacion

de soluciones a situacion planteadas.
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¢ Finalmente, se configuraron los componentes de una propuesta pedagdgica
para fortalecer el aprendizaje en cartografia en el area de ciencias sociales
desde el enfoque basado en problema, considerando los fundamentos tedricos,
metodoldgicos y practicos que sustentan esta modalidad. La propuesta
consistié en un disefio pedagdgico que integra los contenidos que describe la
cartografia, las competencias desarrolladas por los estudiantes, las actividades
condicionadas por medio de la aplicacion del ABP, los recursos practicos y
ludicos que proporcionan el desarrollo de las tareas descritas, asi como la
organizacion del trabajo colaborativo y la evaluacion formativa del proceso de
aprendizaje. Es importante destacar que las actividades disefiadas involucraron
la formulacién y resolucién de problemas relacionados con la cartografia, el
desarrollo de habilidades cognitivas, sociales y comunicativas y por
consiguiente el empleo de habilidades de participacion que proporcionan a los
estudiantes el entendimiento de los elementos cartogréaficos y su vinculacién
con el entorno y las vivencias colectivas.

La propuesta pedagdgica posee los elementos necesarios para fortalecer el
aprendizaje de la cartografia en el area de las ciencias sociales, considerando el enfoque
de aprendizaje basado en problema porque presenta para el campo educativo un aporte y
alternativa didactica que favorece el desarrollo de habilidades cartograficas y el interés
por la geografia en los estudiantes de Educacién General Béasica. Junto a este
planteamiento, es necesario recalcar que la aplicacion del ABP en la comprension
cartografica permite construir en los estudiantes experiencias integradoras de saberes
generales que los ayuda a orientarse adecuadamente, a reconocer las estructuras y
simbolos que expresan los mapas, asi como entender la realidad social que constituye un
factor esencial para la consolidacion de la identidad nacional y regional.

Fundamentado en las conclusiones descritas, es oportuno a continuacion sefialar
algunas recomendaciones necesarias para mantener el principio de ensefianza efectivo
que fortalecen los aprendizajes:

e Se recomienda a las instituciones educativas, en conjunto que los docentes,

realizar un diagndstico de los requerimientos que evidencian los estudiantes
sobre el aprendizaje de los objetivos establecidos en el programa educativo, de

manera tal que se formulen las evidencias que permitan identificar sus

65



conocimientos previos, intereses, dificultades y necesidades. Esta accion apoya
la organizacion eficiente de metodologias activas destinadas a generar la
interaccion adecuada entre el propdsito de las materias y las estrategias
pedagogicas empleadas.

Es necesario en todo momento evaluar las estrategias pedagogicas
implementadas en los procesos de ensefianza aprendizaje, de forma que
estimulen la continua participacion de los estudiantes en el conocimiento y a
su vez, se consideren las herramientas necesarias para cumplir los propositos
formativos, Estas evaluaciones son eficientes cuando se establecen los
componentes de capacitacion para los docentes, ya que los mismos requieren
de conocimientos y estrategias de ensefianza innovadoras y basadas en las
demandas de la actualidad.

Por ultimo, es relevante considerar la aplicacion de la propuesta pedagdgica,
en especial, porque la conformacion de las actividades y proceso formativo
permite generar estimulos para la participacion y colaboracion de los
estudiantes de educacion basica; también promueve el interés por conocer todo

aquello que rodea su realidad social.
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