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RESUMEN

En la presente propuesta se tiene por objeto evaluar la ensefianza de las Matematicas en el
nivel de instruccidn primaria, desde el punto de vista del docente. Se basa en el trabajo de
investigacion cientifica "Métodos de aprendizaje y desarrollo del pensamiento ldgico
matematico: enfoque hermenéutico para la formacion temprana”, en el que los resultados son
muy similares al trabajo actual, teniendo en cuenta que el estudio se llevo a cabo en el Centro
de Formacion Inicial Simon Bolivar en Paraguand - Venezuela, publicado en el pais de
Colombia en 2019. La informacion revisada enfatiza que la inclusion es un proceso de
diagnostico integral para identificar las necesidades de los estudiantes, a través de la
participacion de maestros, padres y estudiantes. Para el presente trabajo el instrumento de
investigacién fue un cuestionario con preguntas cerradas (Si/No), conformado por 66 items
sobre el nivel de conocimiento en el campo pre-matematico. Estos items se han clasificado
en ocho categorias; entre ellas se encuentran: pensamiento matematico, principios de
ensefianza, técnicas de conteo, claves para el trabajo constructivista en el aula, evaluacién
metodoldgica, procesos didacticos y matematicos en el disefio curricular. Con base en la
hipdtesis propuesta y los resultados obtenidos, se confirma que los docentes no aplican
conceptos numeéricos en la ensefianza de Pre-Matematicas y se limitan en la practica diaria a
la exposicion de conceptos numéricos matematicos durante la formacion inicial. Los 32
docentes encuestados obtuvieron 1377 puntos de un total de 2112. De acuerdo con los
resultados obtenidos, el nivel de conocimiento de los docentes sobre herramientas Pre-
Matematicas es de 65.2%. Este desempefio, como se indica en la metodologia, representa un
nivel "aceptable” de conocimiento. Este estudio estuvo limitado la pandemia de SARS-CoV-
2. Las restricciones para contactar a otros docentes significaron que la recopilacion de datos
fuera solo virtual. A pesar de la colaboracion del profesorado, este tipo de cuestionario se

evalla mejor cuando se realiza de forma presencial.

Palabras clave: pre-Matematicas, educacion inclusiva, escenarios de aprendizaje, virtual
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ABSTRACT

The purpose of this proposal is to evaluate the teaching of Mathematics at the primary level
of instruction, from the point of view of the teacher. It is based on the scientific research
work "Methods of learning and development of mathematical logical thinking: hermeneutical
approach for early training”, in which the results are very similar to the current work,
considering that the study was carried out in the Simén Bolivar Initial Training Center in
Paraguana - Venezuela, published in the country of Colombia in 2019. The information
reviewed emphasizes that inclusion is a comprehensive diagnostic process to identify the
needs of students, through the participation of teachers, parents, and students. For the present
work, the research instrument was a questionnaire with closed questions (Yes/No), made up
of 66 items on the level of knowledge in the pre-mathematical field. These items have been
classified into eight categories; among them are: mathematical thinking, teaching principles,
counting techniques, keys for constructivist work in the classroom, methodological
evaluation, didactic and mathematical processes in curricular design. Based on the proposed
hypothesis and the results obtained, it is confirmed that teachers do not apply numerical
concepts in the teaching of Pre-Mathematics and limit themselves in daily practice to
exposing mathematical numerical concepts during initial training. The 32 teachers surveyed
obtained 1,377 points out of a total of 2,112. According to the results obtained, the level of
knowledge of teachers about Pre-Mathematics tools is 65.2%. This performance, as indicated
in the methodology, represents an "acceptable™ level of knowledge. This study was limited
by the SARS-CoV-2 pandemic. Restrictions on contacting other teachers meant that data
collection was only virtual. Despite the collaboration of the teaching staff, this type of

questionnaire is better evaluated when it is carried out in person.

Keywords: pre-Math, inclusive education, learning scenarios, virtual
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1. INTRODUCCION

1.1. Presentacion del tema

Este trabajo se titula " Estrategias didacticas para la ensefianza de las pre-Matematicas
en educacion inicial dirigida a nifios con distintos estilos de aprendizaje™ y tiene como
objetivo evaluar la ensefianza de matematicas en el nivel de educacion inicial, desde el punto

de vista del docente.

Es importante y util para la comunidad educativa identificar las percepciones de los
docentes sobre el proceso de ensefianza de las matematicas. Por tanto, la preocupacion de
este trabajo es una propuesta didactica para la ensefianza de las pre-matematicas. La
propuesta pedagogica esta dirigida a docentes en formacién inicial con el objetivo de
contribuir a la mejora de la ensefianza de las matematicas en el nivel dos de formacion inicial.
La propuesta también incluye herramientas para la ensefianza de estrategias basadas en
diferentes estilos de aprendizaje.

1.2. Planteamiento y formulacion del problema

Los bajos niveles de conocimiento matematico de los docentes es un problema que
se presenta no solo en Ecuador, sino en toda América Latina. En comparacion con paises
europeos Yy asiaticos, segun el Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes
(PISA), en 2018 el nivel de Matematicas de 70 estudiantes ecuatorianos no alcanzaba el nivel
basico de competencias matematicas (Instituto Nacional de Evaluacion Educativa, INEVAL,
2018).

En las ciencias bésicas, las matematicas son muy complejas en relacion con otros
campos del conocimiento (Garcia y Izquierdo, 2016). El problema se agudiza en los nifios
porque se encuentran en medio de los procesos de desarrollo cognitivo en la educacion

primaria. Ademas, las metodologias tradicionales que utilizan férmulas, procesos y
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memorizacion no contribuyen a la construccion real del conocimiento en la primera infancia
(Rodriguez, 2017).

De acuerdo con las referencias, las dificultades con el desarrollo del pensamiento
I6gico matematico observadas en los estudiantes de Inicial 2 estan relacionadas con una
intervencion inadecuada por parte de los docentes que no tienen las herramientas necesarias
para el trabajo en el aula (Medina, 2017). En Ecuador, este tema se aclara con base en la
evaluacion de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (OCDE) en
el afio 2018. Segun esta evaluacion, las habilidades basicas de los estudiantes ecuatorianos
son inferiores al nivel promedio de los estudiantes ecuatorianos de paises latinoamericanos

(Banco Interamericano de Desarrollo -BID-, 2019).

La diversidad en el aula es una de las dificultades que también se presentan, a los
docentes falta tiempo y recursos para atender determinadas necesidades educativas de los
estudiantes, segun el criterio del docente (Hofer y Osiac, 2013). Por ello, ahora, todos los
programas académicos deben enfocarse en la diversidad a través del manejo de herramientas

didacticas para motivar a los estudiantes a aprender mejor.

La educacion inclusiva reduce las barreras de acceso, participacion y aprendizaje, con
especial atencidn a los nifios mas vulnerables. La falta de acceso a una educacion de calidad
con igualdad de oportunidades, especialmente en las zonas rurales, es uno de los problemas
que exacerban el aprendizaje de las matematicas (Echeitay Duk, 2008). Por tanto, la atencién
a la diversidad es uno de los retos en el disefio de herramientas metodoldgicas para estimular

las habilidades matematicas.

Otra causa esta relacionada con los problemas enmarcados en la ensefianza de las
matematicas, centrandose en la falta de emociones positivas y estimulacion en el proceso de
ensefianza-aprendizaje (Molaspina, 2021). Este argumento sugiere que la practica docente
también debe enfocarse en incluir actividades didacticas que desarrollen emociones
positivas; En este sentido, los juegos forman parte de actividades que promueven emociones

positivas y estimulacion.
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En las unidades didacticas, los profesores pueden utilizar los juegos como
herramienta didactica. Segun estudios realizados en educacion bésica, los juegos como
recurso didactico aumentan la motivacion y el interés de los estudiantes por las matematicas,

facilitando el proceso de aprendizaje (Mufiiz et al., 2014).

Las limitaciones en el desempefio de los docentes se han descubierto en estudios
previos, en Artur et al., (2019) donde observaron debilidades en su formacion inicial como
docente, estudio que propone una formacion didactica para sistematizar contenidos y

potenciar la educacion de los nifios.

Tradicionalmente, se ha pensado que la ensefianza de las matematicas se basa en el
dominio de los contenidos académicos por parte del profesor. Esto es cierto desde una
perspectiva, sin embargo, es importante manejar la instruccion no solo para que los nifios
manejen de memoria la repeticion de la informacion, sino también para que aprendan a
razonar e interpretar los conocimientos que se transmiten, y sobre todo a ser considerados

términos que prestan atencion a la diversidad.

El problema del estudio se centra en el escaso uso de estrategias didacticas para la
ensefianza de las pre-Matematicas en la educacion inicial por parte de los docentes. Ante
todo, lo analizado surge la siguiente pregunta de investigacion ¢Cual es la percepcion de los
docentes frente a la didactica de la Matemaética en el nivel de Educacion Inicial de las Redes
de Aprendizaje del Cantén Rioverde?

1.3. Justificacion

En las evaluaciones internacionales del rendimiento de los nifios en Matematicas, el
rendimiento promedio en algunos paises esta por debajo del 50%. Los resultados de este tipo
de evaluacion internacional muestran la adopcion o profundizacion de métodos aplicados en
la ensefianza de las matematicas para mejorar el desempefio en las pruebas del Instituto
Nacional de Evaluacion de la Educacion (INEVAL) (Cerda et al., 2017). Los estudiantes

ecuatorianos evaluados presentaron dificultades para responder a situaciones que requirieron
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la habilidad de resolver problemas matematicos. El logro promedio de Ecuador fue de 377
sobre 1.000 puntos en el afio 2018 (INEV AL, 2018). Es decir, el rendimiento del ecuatoriano
fue del 37,7%.

Ante este bajo rendimiento, una de las motivaciones de este trabajo se centra en el
bajo desarrollo de las habilidades matematicas que han demostrado los estudiantes
ecuatorianos en las evaluaciones internacionales. Estos malos desempefios de los estudiantes
ecuatorianos deben ser abordados en edades tempranas. Por lo tanto, la educacion inicial
requiere que los maestros brinden recursos para promover el desarrollo infantil, incluso a
través del juego y la exposicién directa a materiales que ayuden a practicar el proceso de

pensamiento matematico (Leon y Medina, 2017).

Este es un argumento valido para justificar el presente trabajo para determinar la
importancia del aspecto ltdico en las Pre-Matemaéticas. En el aula, la naturaleza lGdica mejora
el aprendizaje optimo de la légica y el conteo. Ademas, para el aprendizaje abstracto y
atencional, es relevante la caracterizacion de objetos para reforzar el aprendizaje sobre forma,
tamafio, color y textura (Leén y Medina, 2017, p. 41). En este contexto, es importante
destacar que la diversidad de recursos educativos incide directamente en la eficacia de la

formacion inicial (Mufiz et al., 2014, p. 13).

La consolidacion de los conceptos basicos de las Pre-Matemaéticas requiere atencion
desde la primera infancia (periodo de gran importancia para el desarrollo integral de los
nifios) por su influencia en el desarrollo cognitivo, el desarrollo de habilidades y destrezas y
el desarrollo del pensamiento légico matematico (Cevallos et al., 2019, p. 201). Asi, el
docente tiene un papel muy importante en la construccién del conocimiento en la educacién

infantil.
Es importante destacar que el aprendizaje de las Matematicas se fortalece mediante

diferentes codigos establecidos en el lenguaje oral y escrito, gestos, dibujos, diagramas,

simbolos inventados por los nifios, con el respectivo apoyo tecnologico (Marin, 2021, p. 31).
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Por ejemplo, estudios revelan que la carencia de un lenguaje preciso para la ensefianza de las

Matematicas influye en el proceso de aprendizaje-ensefianza (Li, 2021, p. 14).

Es importante resaltar que el aprendizaje de las Matematicas se sustenta en diversos
cddigos establecidos en el lenguaje hablado y escrito, gestos, dibujos, diagramas, simbolos
inventados por los nifios, con el apoyo tecnolégico correspondiente (Marin, 2021, p. 31). Por
ejemplo, estudios demuestran que no tener un idioma exacto para ensefiar matematicas afecta

el proceso de ensefianza-aprendizaje (Li, 2021, p. 14).

En las primeras etapas de la vida humana se aprenden los nombres de las cosas, sus
representaciones fonéticas y verbales (Guerrero, 2021, p. 35). En otras palabras, cuanto mas

vocabulario se aprenda, mayor sera la capacidad para comprender el mundo.

Considerando lo anterior, es claro que las Matematicas en educacion inicial tienen su
codigo y vocabulario correspondiente segun la edad del estudiante. Por tanto, obligar a los
nifios a aprender contenidos con actividades mondtonas hara que los nifios pierdan el interés
por las Matematicas (Cabrera y Delgado, 2021, p. 89). Por lo tanto, las instituciones
educativas necesitan enfocar sus esfuerzos en promover y capacitar a los docentes para
sistematizar las actividades del aula, idear estrategias metodolégicas para promover el

razonamiento matematico.

El principal aporte del presente estudio se refiere a una mejor comprension
pedagdgica de las Matematicas en la educacion inicial desde el punto de vista del saber
docente; por tanto, se elabor6 un disefio de propuesta didactica con enfoque en la diversidad
en el marco de la ensefianza de las Matematicas, educacion inclusiva, herramientas

educativas, teoria de las inteligencias multiples y teoria constructivista.
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1.4. Objetivos

1.4.1. Objetivo general

Fortalecer la didactica de la Matematica en educacion inicial para estudiantes con

distintos estilos de aprendizaje.

1.4.2. Objetivos especificos

o Investigar sobre la didéctica de las pre-Matemaéticas en educacion inicial.

o Evaluar la percepcion docente respecto a la ensefianza de las Matematicas en el
nivel inicial.

o Desarrollar una propuesta aplicando herramientas didacticas para la ensefianza de
las pre-Matemaéticas en funcion de los distintos estilos de aprendizaje.

16



2. MARCO TEORICO

Para este capitulo se presentan fundamentos teorico-cientificos relacionados con los
temas centrales que rigen la investigacion, tales como: inclusion educativa como un horizonte
por construir, atencion a la diversidad en cuanto a las teorias constructivistas y las
inteligencias multiples, la ensefianza de las Pre-Matematicas, asi como herramientas
educativas. Finalmente, se presentara el contexto de la educacion pre-matematica en América

Latina.

2.1. Bases tedrico - cientificas

En la presente seccion se abordard la inclusion educativa, atencion a la diversidad, y

herramientas pedagdgicas.

2.1.1. La inclusion educativa un horizonte por construir

Es un acuerdo general que la educacion inclusiva crea igualdad de oportunidades para
todos los estudiantes (Azorin Abellan y Sandoval Mena, 2020; UNESCO, 2021). La
educacion hoy requiere la creacion de culturas, politicas y préacticas inclusivas, seguras,
acogedoras y alentadoras que sean valoradas con base en el desarrollo comunitario (Arenas
y Sandoval, 2013, p. 149).

Segun el Ministerio de Educacion de Ecuador, la flexibilidad de un curriculo
educativo permite el desarrollo de procesos educativos diversos e inclusivos (Ley Organica
de Educacién Intercultural -LOEI-, 2021); y en su articulo 2 “Flexibilidad. — La educacién
tendrd una flexibilidad que le permita adecuarse a las diversidades y realidades locales y
globales”. Segln las leyes Ecuatorianas, y en general a nivel mundial, se coincide que, la
educacion se centrara en el ser humano y garantizara su desarrollo holistico, en el marco del
respeto a los derechos humanos, al medio ambiente sustentable y a la democracia; sera
participativa, obligatoria, intercultural, democratica, incluyente y diversa, de calidad y

calidez; impulsara la equidad de género, la injusticia, la solidaridad y la paz; estimulara el
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sentido critico, el arte, y la cultura fisica, la iniciativa individual y comunitaria, y el desarrollo

de competencias y capacidades para crear y trabajar. (Asamblea Nacional, 2008, p. 36)

Si bien la educacion inclusiva en otros paises latinoamericanos como México, Brasil,
Chile ha avanzado mucho, en Ecuador la construccion de un nuevo horizonte ha comenzado
a despuntar desde el inicio de este nuevo siglo (Rojas et al., 2021). La inclusion trasciende

la educacion porgue requiere un pensamiento social transformador.

El desarrollo de culturas y entornos de aprendizaje utilizando el poder del espacio o
entorno de aprendizaje con un enfoque informal pero con fuertes interacciones entre
escolares se conoce como “sociedad de aprendizaje” (Ryan y Tilbury, 2013, p. 26). Esta
filosofia de interaccion social promueve la autoconfianza y agrega valor en los nifios, lo cual

esta directamente relacionado con el aprendizaje de las Matematicas.

La inclusién se preocupa por el desarrollo y la promocién de sociedades que luchen
contra la desigualdad relacionada con la diversidad. Bajo esta mirada, la educacién inclusiva
en el nivel inicial presenta un verdadero desafio para los docentes, debido a la diversidad y
caracteristicas idiosincrasicas del grupo etario, dependiendo de las condiciones sociales,

multiculturales y personales de los estudiantes (Delgado et al., 2021, p. 38).

Actualmente, la mayoria de los paises adoptan los principios de Educacion para
Todos (EPT), que tienen como objetivo crear la inclusion de diferentes grupos de personas,
asegurando el valor de la diversidad, la multiculturalidad y la inclusion social (Parra, 2010,
p. 83).

A pesar de las diferentes concepciones de gran impacto positivo alrededor del mundo,
en América Latina aun existen brechas en la adopcion de un sistema educativo inclusivo a
nivel de politica educativa (Gonzales, 2021, p. 233). Ante esta dificultad a nivel
latinoamericano, existe una excelente oportunidad para promover la formacion en este
ambito y asi producir una educacion inclusiva de calidad, a través de la vivencia de esta

practica inclusiva.
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Debe existir complementariedad entre alumnos, padres y compafieros en la
supervision permanente, planificada y apoyada por el centro docente y tutores. Sin embargo,
los docentes y sus actitudes son la clave fundamental para el éxito de la educacion inclusiva,
porque la verdadera inclusion no solo esta orientada al programa sino que también tiene
sentimientos y relaciones para aumentar la interaccion entre los estudiantes (Nortes y Nortes,
2020; A. Rodriguez et al., 2021, p. 9).

Los argumentos presentados anteriormente coinciden en que, efectivamente, la
educacién inclusiva es para todos; es decir, es una accion responsable para la inclusion de
los nifios, y no solo de los nifios con necesidades educativas especiales o de minorias
culturales (Escarbajal, 2010, p. 415).

En este contexto, la inclusion educativa requiere diagndsticos para identificar las
necesidades de cada nifio, con el objetivo de reducir la exclusion educativa. El horizonte que
aun falta por construir en Ecuador se enfoca en todos los cambios que es necesario
implementar en los curriculos, estrategias y herramientas educativas, estructura y contenidos
para tener una vision compartida de las responsabilidades educativas. Unidades en funcion

de las necesidades del nifio.

Por supuesto, la estructura de la educacién inclusiva es Unica para cada institucion.
Sin embargo, el proceso de evaluacion de las necesidades de los estudiantes es de naturaleza
global y debe utilizarse como base para la ensefianza antes del comienzo de cada afio escolar.

2.1.2. La atencion a la diversidad en el marco de la teoria de las inteligencias

multiples y el constructivismo

El constructivismo es una teoria que pretende explicar la naturaleza del conocimiento
humano sobre cada nueva pieza de informacion, asimilada y almacenada en redes de
conocimiento y experiencia previamente existentes, y asi contribuir a nuestra comprension
de la diversidad (Abad, 2021). Porque el punto no es aprender algo, sino aprender a aprender;

el constructivismo incluye la necesidad de la innovacion como condicion estructural de la
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educacion moderna a través del desarrollo de habilidades y competencias (Rubio y Jiménez,
2021, p. 62).

Gardner propuso en 1983 que habria multiples conjuntos de inteligencias modulares
independientes en lugar de una Unica inteligencia integrada. Esta teoria propone la existencia
de ocho modos de aprendizaje a través del lenguaje, el andlisis 16gico-matematico, la
representacion espacial, el razonamiento musical, la representacion Kkinestésica, la
comprension personal de la existencia y la comprension del entorno y los individuos que lo

componen (Lizano y Umafa, 2008, p. 135).

En la educacién pre-matematica, la teoria de las inteligencias maltiples favorece la
adaptacion ambiental sobre las herramientas educativas asociadas con las formas anteriores
de inteligencia infantil. Entonces los docentes tienen esta teoria dentro de la cual se
estructuran diferentes escenarios de aprendizaje. Segun las inteligencias multiples, es
necesario diagnosticar el tipo de inteligencia que tienen los nifios para enfocarse en diferentes

herramientas didacticas y desarrollar las habilidades y destrezas de los nifios.

La practica educativa relacionada con la teoria de las inteligencias maltiples requiere
conocer, estimular y desarrollar las habilidades de los nifios correspondientes a cada tipo de
inteligencia. De esta forma, los docentes fomentan y potencian el desarrollo intelectual
(Lizano y Umafia, 2008, p. 147). La diversidad en la educacion significa comprender las
diferentes culturas, etnias, religiones y las diferencias en como los estudiantes perciben la

informacidn segun las inteligencias maltiples.

Por tanto, se necesitan herramientas educativas para desarrollar procesos de
ensefianza y aprendizaje respetando la diversidad. La teoria constructivista contribuye en
gran medida a esto, ya que se opone al aprendizaje receptivo y pasivo. Los nifios que se
convierten en aprendices esenciales, con la ayuda de herramientas educativas, comprenden
las inclusiones mas necesarias para lograr las metas establecidas. La sociedad es diversa. Por
ello, los docentes se comprometen a apoyar y crear un ambiente de colaboracion y respeto

para demostrar que el respeto a la diversidad es de interés comun para todos.
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Los maestros se quedan cada vez mas atras ya que los nifios son sus propias figuras
de aprendizaje. Los maestros identifican los tipos de inteligencia de los nifios y los guian a

través de sus actividades de tutoria, pero no como una figura central.

2.1.3. Ensefianza de las Matematicas

La intervencion temprana esta intimamente relacionada con el desarrollo de
habilidades y la contextualizacion del conocimiento en la vida diaria del nifio. Esta
sugerencia es muy importante porque las matematicas son abstractas. Pero dado que las
matematicas son el lenguaje de la ciencia factica, son una herramienta para describir la
realidad y proyectarla en nuevos marcos de referencia. Estas cualidades hacen de las
Matemaéticas una ciencia que necesita de un método de transmision para ensefiar, acorde a la
realidad de los nifios (Walker, 2021, p. 4).

En el caso de la experiencia l6gico-matematica, el conocimiento no proviene de las
propiedades de los propios objetos sobre los que se actla, sino de las propiedades de las
acciones realizadas sobre ellos (Saldarriaga, 2016, p. 134). En este sentido, el Ministerio de
Educacién de Ecuador propone cambios en el proceso educativo para facilitar el aprendizaje
a través de la investigacion, la colaboracion y las preguntas orientadas al analisis y desarrollo

de la creatividad (Ministerio de Educacion de Ecuador, 2021).

Las caracteristicas mas representativas se distinguen por cifras, estimaciones,
medidas con unidades y conteos con figuras geométricas. Los nifios perciben y resuelven
problemas ambientales a través del contexto del juego, la comunicacion verbal y el mapeo a
través de evaluaciones de volumen y tiempo. Sin embargo, aunque las escuelas se
caracterizan por diferentes enfoques pedagogicos y el uso de recursos especificos, algunos
de estos centros optan por el aprendizaje por repeticion y memoria (Lopez y Alsina, 2015, p.
26).

Aunqgue ahora se acepta ampliamente que las Matematicas son una idea y no solo una
coleccidn de hechos y habilidades, algunos centros aln se aferran a practicas de ensefianza

obsoletas a pesar del advenimiento de la tecnologia y las herramientas de ensefianza.
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Diversos estudios han observado una experiencia limitada en pedagogia matematica entre los
docentes de la escuela primaria (Pincheira et al., 2021, p. 16). Por lo tanto, es importante

cambiar la forma en que se ensefian las Matematicas en el aula.

Las ayudas metodoldgicas para la ensefianza de las Matematicas en parvulario,
recomendadas por el Ministerio de Educacion, brindan descripciones de las propiedades de
los objetos, como el tamafio, la cantidad, la posicion y el color. Sin embargo, la informacion
bibliografica sobre materiales para la ensefianza de las matematicas en educaciéon infantil es
insuficiente. Por tanto, se puede concluir que los docentes ensefian matematicas desde

diferentes enfoques (L6pez y Alsina, 2015, p. 26).

2.1.4. Herramientas pedagdgicas para la ensefianza de las Matematicas

Los instrumentos didacticos estan disefiados para una participacion dinamica. El
educador norteamericano Jerome Bruner propuso que los nifios se involucren de manera
dindmica en actividades sugeridas por el maestro, encaminadas a incorporar conocimientos

diversos a sus estructuras cognitivas, con base en la siguiente descripcion:

e enactivo, representacion de un determinado elemento mediante la reaccion
inmediata para codificar esta informacion y almacenarla en la memoria,
generalmente en nifios de 0 a 1 afio;

e iconico, representacion mental en la que la informacion se almacena
visualmente en forma de imagenes. Suele verse en nifios de 1 a 6 afios.
(Bruner, 2006).

Existen diversas herramientas educativas para la ensefianza de las matematicas. Los
juegos, los cuentos, la resolucion de problemas y el uso de la tecnologia son algunos de los

mas utilizados. A continuacién, se explicara cada uno de ellos.

2.1.4.1. El juego

Una de las herramientas educativas mas importantes son los juegos. Este juego te
permite explorar, aprender y mejorar tus habilidades de pensamiento (observar, analizar,
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relacionar, descubrir, identificar y resolver problemas). Como herramienta educativa, los

juegos estimulan diferentes aspectos del desarrollo de los estudiantes.

El juego permite el desarrollo de diferentes formas de expresion artistica como bailar,
cantar, hablar, pintar y dibujar. Promover un ambiente escolar eficaz que fomente la préctica
y la interiorizacion de valores que inspiren la imaginacion, la creatividad y una actitud ladica
ante la vida. El juego ayuda a los humanos a aprender sobre los mundos naturales y sociales
que mejoran sus capacidades cognitivas y fisicas, ya que los humanos se forman en gran

medida en torno al juego durante la infancia (Magallanes et al., 2021, p. 76).

El aprendizaje de las Matematicas comienza con un interés en el desarrollo de
habilidades. A medida que aumenta el nivel de conteo verbal, conteo visual, sentido
numérico, aritmética mental y resolucion de problemas, el uso de herramientas basadas en el
aprendizaje colaborativo en la educacion de la primera infancia refuerza esta tendencia
(Rodriguez y Martinez, 2018, p. 27).

El juego educativo ayuda a mejorar el aprendizaje de los nifios en el aula. Porque el
amor por el juego promueve el desarrollo emocional, fisico, social y cognitivo, y fomenta las
habilidades de comunicacion, el respeto, la responsabilidad y la iniciativa creativa (Salazar
y Salazar, 2021, p. 393).

2.1.4.2. Narraciones

Otras herramientas educativas se centran en la narracion de microcuentos, la
narracion de cuentos, y las adivinanzas. Contar o contar una historia mantiene la atencion de
los nifios porque esta directamente ligado a las emociones del oyente. Por tanto, la narrativa
debe ser vista como una herramienta de aprendizaje para el desarrollo del razonamiento
matematico (Marin, 2021, p. 30). Por tanto, es muy importante el importante papel que juegan

los cuentos para acercar las Matematicas a la realidad del nifio.
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La narracion tiene como ventaja dentro de las herramientas de ensefianza la potencial
motivacion de las actividades propuestas en la confeccion del storytelling, revision y

desarrollo de contextos literarios e incluso cinematograficos (Romero, 2020, p. 89).

2.1.4.3. Creacioén de problemas

La importancia de crear problemas ha sido enfatizada por cientificos, matematicos y
muchos investigadores en el campo de la educacion matematica. Las ultimas décadas han
visto surgir una serie de publicaciones de gran importancia que tratan diferentes aspectos de
la formacion de problemas relacionados con la ensefianza matematica de estudiantes de todos

los niveles educativos y la formacion de docentes (Molaspina, 2021).

En las Matemaéticas, se debe considerar el enfoque de resolucién de problemas,
basado en situaciones vivenciales y ambientales partiendo del juego. Esto es debido a que la
resolucion de problemas es mas significativa y esta relacionada con las caracteristicas propias
del nifio. En su deseo por descubrir el mundo, el nifio manipula a través de sus sentidos
diversos materiales concretos para poder elaborar sus representaciones mentales hasta llegar
al signo. Por tanto, los docentes deberian sistematizar sus observaciones en el aula de clase
para transformarlas en un laboratorio y asi convertir al aula en una practica constante para
investigar estrategias metodoldgicas mas relevantes para el desarrollo del pensamiento

matematico en los nifios (Cabrera y Delgado, 2021, p. 80).

Las Matematicas requieren que consideremos nuestro enfoque para la resolucién de
problemas, comenzando con juegos y basados en la experiencia y situaciones ambientales.
Esto se debe a que la resolucion de problemas es mas importante y esta relacionada con las
caracteristicas propias del nifio. En su afan por descubrir el mundo, los nifios manipulan
diversos materiales tangibles a través de sus sentidos, elaborando expresiones mentales hasta
llegar a simbolos. Por lo tanto, los docentes deben sistematizar y transformar las
observaciones del aula en laboratorios, transformar las aulas en préctica continua y explorar
estrategias metodoldgicas méas adecuadas para el desarrollo del pensamiento matematico de

los nifios (Cabrera y Delgado, 2021, p. 80).
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Si bien es cierto que la creatividad de un nifio a veces puede manifestarse como
"reactiva” cuando no es bueno para resolver problemas de formula, la creatividad "activa"

puede enfatizarse para desarrollar problemas matematicos Unicos (Molaspina, 2021, p. 3).

2.1.4.4. Técnicas para contar

Los nifios tienen acceso inconsciente a los nimeros desde una edad temprana. Esto
se debe a que quieren usar los nimeros para resolver problemas y enfocarse en su capacidad
para comprender e interpretar el conocimiento matematico (Reséndiz-Balderas, 2020). Sin
embargo, cuando los nifios aprenden a contar, existen errores de orden, participacion y

coordinacion relacionados con la correspondencia espaciotemporal (Padilla, 2009).

Para favorecer la nocion de nimero y técnicas para contar, se crea todo tipo de
relaciones favorables que motiven al nifio a sumar, sustraer, igualar, comparar, y asi generar
asociaciones entre objetos y acciones. Como técnicas para contar, se anima al nifio a utilizar
sonidos, movimientos, figuras, y promoviendo motivacion de interaccion entre los nifios
(Reséndiz-Balderas, 2020; Rosales, 2019).

2.1.4.5. Trabajo constructivista en el aula

La teoria constructivista se enfoca en el papel activo del estudiante para la
construccidn de su conocimiento, sin dejar solo al estudiante para que esta construccion sea
automatica (Waldegg, 1998). Para el trabajo constructivista en el aula (Walker, 2021), al
estudiante se motivarg en:

e Conocer o vivir experiencias novedosas en el contexto de las Matematicas,
e Resolver con determinacion un problema con materiales de ensefianza,
e Interactuar creativa con la informacidn para construir su conocimiento,

e Valorar su propio aprendizaje para posteriormente compartirlo.

2.1.4.6. Procesos matematicos en el disefio curricular

En el area de disefio curricular para la formacion inicial se reconoce y aplica el

concepto de tiempo y espacio a los nifios de 3 a 5 afios. También se aplican a las Matematicas
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Ldgicas, basada en la solucion de problemas cotidianos de los nifios. El disefio de este
curriculo enfatiza el descubrimiento del entorno natural y cultural para comprender el
desarrollo del proceso exploratorio infantil. A través de la experiencia, tratamos de mejorar
los conceptos basicos de tiempo, cantidad, espacio, textura, forma, tamafio y color
(Ministerio de Educacién, 2021).

2.1.5. Uso de tecnologia en el aula

La tecnologia como por ejemplo la multitactil (Tabletas, iPads) ofrece a los nifios
nuevas posibilidades que incluyen el reconocimiento de una variedad de gestos tactiles y
multitactiles, asi como la voz como entradas (Baccaglini-Frank, 2018, p. 223). Algunos
estudios, aunque todavia no muchos, han comenzado a analizar estas posibilidades en
relacion con el desarrollo matematico de los estudiantes, en particular con su desarrollo de

habilidades numéricas o "sentido numérico".

Una sefial de el nifio estd comenzando a usar la tecnologia multitactil para construir
relaciones numéricas es cuantificar sus acciones usando la herramienta de conteo paso a paso.
Si el nifio cuenta desde 3, cuenta 2 unidades mas para determinar la cantidad de dulces, luego
suma 3y 2 porque la relacion que existe entre la base 3 y la base 2 se establece de acuerdo a

la accion adicional (Escalona y Ferndndez, 2015, p. 323).

El golpeteo con los dedos (simultdneo o secuencial) se considera una habilidad
motora fina estrechamente relacionada con el rendimiento cognitivo y numérico de los dedos
(Baccaglini-Frank, 2018, p. 224). En general, a partir de las referencias citadas aqui, podemos
ver que el sentido numérico es un requisito previo necesario para aprender aritmética formal

en la educacién primaria temprana y una base para el razonamiento algebraico temprano.

2.1.6. Evaluacion de los aprendizajes de las matematicas en la educacion inicial

La evaluacion es un proceso sistematico y planificado que realizan los docentes para
recoger informacion acerca del proceso de aprendizaje de los estudiantes con la finalidad de
valorar y tomar decisiones que permitan mejorar (Castillo, 2018).
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La evaluacion en la educacidn inicial se realiza de forma cualitativa sin discriminar a
ningun nifio, presenta alternativas para solucionar las dificultades encontradas de forma
oportuna. Es flexible, continla, objetiva, integral, se ajusta a los diferentes momentos del
aprendizaje, considera no solo las destrezas o los conocimientos sino también las actitudes
de los estudiantes (Minedu, 2021).

El docente al planificar la evaluacidn debe considerar las caracteristicas individuales
de los estudiantes, los estilos de aprendizaje y las estrategias que utilizo para la construccién
de los conocimientos. El contexto en el que se encuentran los estudiantes también influye la
evaluacion, cuyos resultados son alterados por la situacion en que vive. Los objetivos de
aprendizaje que se planteo al inicio del proceso educativo permitiran verificar el nivel de

logro alcanzado.

La evaluacion es importante porque permite al docente intervenir de forma adecuada
el proceso educativo para mejorar el rendimiento académico de sus estudiantes y el desarrollo
de las destrezas. Ayuda a identificar los problemas de aprendizaje para realizar las

adecuaciones curriculares necesarias (Sdnchez M. , 2020).

En la evaluacion que se realiza en la educacion inicial participan los nifios, docentes,
padres de familia y las personas que ayudan en casa en las tareas. Cada uno cumple un rol

importante que determina las acciones y actitudes de los estudiantes.

Al ser un proceso continuo se realiza en diferentes momentos del aprendizaje, la
evaluacion inicial o diagnostica permite conocer el entorno social y familiar de los nifios,
estado de salud, desarrollo desde el nacimiento, comportamientos ante ciertos estimulos. En
el ambito educativo las experiencias vividas que aportan significativamente a la creacion de
los nuevos conocimientos. Evaluacion formativa se da durante el proceso de aprendizajes,
sirve para identificar el desarrollo de destrezas, medir avances, logros, ritmo y problemas de
aprendizajes. La evaluacion final se aplica al final de un quimestre o afio lectivo, nos entrega
informacion que indica el estado de las destrezas inicio, en proceso, adquirida o no evaluado
(Garcia, 2015).
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Las técnicas que se pueden utilizan en la educacion inicial para la evaluacion de los
aprendizajes son: observacion, permite evaluar los comportamientos ante situaciones
especificas en un entorno cotidiano que sea de confianza. La entrevista, aplicada a los padres
de familia representantes legales y que conviven con los estudiantes, ayudan a obtener
informacion especifica. El dialogo, entendida como un conversatorio &gil, ameno y
tranquilos que en el marco del respeto mutuo se pueda conocer las rutinas de los chicos
(Perrenoud, 2018).

Los instrumentos ayudan a registrar los datos recogidos con las técnicas, en la
educacion inicial se suele utilizar la lista de cotejo, sirve verificar el cumplimiento los
criterios de desempefio a través de los indicadores de logro. El anecdotario, ficha, libro o
cuaderno en el que se escriben los datos de los estudiantes que son observados y de los cuales
se escriben comportamientos observados. Portafolio, se ubican todas las actividades que el
nifio realiza en clase y en casa, ayudan a monitorear el trabajo realizado al igual que el avance
de ciertas destrezas (Minedu, 2021).

2.2.  Antecedentes

En este apartado se presentan las investigaciones realizadas y que guardan relacion

con el tema de estudio.

En Espafia, Sanchez (2017) analizar los procesos matematicos que aplican los
docentes de educacion inicial. El estudio fue cualitativo, descriptivo, se encuestaron a 30
docentes de varias escuelas. Los resultados indican que los docentes tienen dificultades en
los procesos didacticos que aplican, le dan menos importancia al producto que al proceso de
los ejercicios que plantean, ensefian los nimeros en forma ascendente y no descendente,
ademas. Se concluye que las matematicas son importantes y requiere que los docentes se

preparen para ensefiar y desarrollar las destrezas matematicas a los nifios de educacion inicial.

En Costa Rica, Chaves et al. (2016) analizaron la percepcion de los docentes en

relacion al proceso de ensefianza de las matematicas con los estudiantes de educacion inicial.
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Fue un estudio cuantitativo, descriptivo; la muestra estuvo formada por 87 profesores a
quienes se les aplicd una encuesta con preguntas de seleccion mdltiple. Lo resultados
muestran que la mayoria de los docentes consideran que el pensamiento matematico se debe
desarrollar desde los primeros afos, se destaca un dominio de los temas relacionados al
pensamiento matematico, utilizan estrategias, materiales didacticos y otros recursos acorde
al tema y edad. Para desarrollar la destreza de contar se observO el uso de materiales
concretos, secuencias numericas y experiencias de la vida diaria. Los autores concluyeron
que el conocimiento sobre las matematicas se construye poco a poco con la resolucion de

problemas de la vida diaria donde se aplican los conocimientos adquiridos.

En México, Gomez (2012) se planted determinal el nivel de conocimientos que tienen
los docentes sobre la didactica de las matematicas aplicada a la educacion incicial. La
metodologia fue mixta, disefio cuasiexperimental, descriptiva, transversal. Se aplicd una
encuesta a 273 docentes; los resultados muestran que tienen falencias en conocimientos
béasicos de la didactica de las matematicas para trabajar con nifios pequefios en los cuales se
comienza a desarrollar el pensamiento infralogico, esto impide que se apliquen
procedimientos directos para que aprendan para luego practicar hasta que el conocimiento se
fije en la memoria. También se observo el desconocimiento relacionado a que la didactica de
la Matematica es una ciencia que que debe estudiarse de forma secuencial ya que los procesos
I6gico matematicos que se trabajan en la educacion incial sirven de base para los futuros
conocimientos. El estudio concluyé que se necesita desarrollar el pensamiento de los nifios a
traves de estrategias matematicas que les Illame la atencion y promueva aprendizajes

significativos.

En Ecuador, Chizapanta (2018) se plante6 analizar las estrategias metodoldgicas que
favorecen la ensefianza de las matemaéticas en la educacion inicial. La investigacion fue
cuantitativa, descriptiva y explicativa. La muestra estuvo integrada por 24 docentes, se aplico
una encuesta. Los resultados indican que los docentes conocen los principios constructivistas
para trabajar en el aula con los nifios, relacionan de forma adecuada los conocimientos
previos con los nuevos conocimientos, utilizan estrategias de aprendizaje activas que le

permitan a los estudiantes aprender haciendo. La autora concluye que es importante
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implementar actividades para potenciar la intuicion, comparacion, induccion y deduccion

con ejercicios que tengan diferentes grados de dificultad.

En Ecuador, Morales (2017) se propuso determinar los conocimientos que tienen los
docentes de educacion infantil acerca de la propuesta curricular emitada por el Ministerio de
Educacion. El estudio fue cuantitativo, desctiptivo, la muestra fueron 18 docentes de varias
insituciones educativas a los que se les aplicé una encuesta. Los resultados mostraron que los
docentes que en la categoria de procesos matematicos acorde al disefio curricular con el que
deben trabajar existe falencias en temas como la nocion de conservacion de namero, en el
manejo de los primeros conceptos matematicos que deben tratar con los nifios, ademas
consideran que el curriculo actual se limita a la parte conceptual y no procedimental de la
matematica. La investigacion concluye que es necesario la aplicacion de un plan de
capacitaciones para que los docentes aprendan nuevas estrategias educativas que les permitan

enfrentar su labor con herramientas eficaces.
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3. MARCO METODOLOGICO

Este capitulo trata de las metodologias para realizar estudios de diagnéstico. Se
describe detalladamente el tipo de metodologia, las muestras, el equipo utilizado y el analisis
de los resultados.

3.1. Contexto de la investigacion

Las redes de aprendizaje son grupos de trabajo formados por docentes de una misma
zona geografica. Estas redes son impulsadas por el Ministerio de Educacion ecuatoriano y se
han desarrollado como un componente del proceso de aprendizaje y descentralizacion de
métodos de formacion en el desarrollo de servicios a nivel local. A medida que avanza la
operacion de la red, se evallan aspectos de la gestion y organizacién del ambiente de
aprendizaje, el bienestar de los docentes, la equidad en el aula y su uso territorial de los
precios de los materiales didacticos, con el proposito de compartir conocimientos y trabajar
en equipo (Chico, 2019).

La red de aprendizaje potencia la dinamizacion del trabajo, la comunicacién y el
dialogo entre todos los actores educativos de las instituciones educativas pertenecientes a
cada red. El proposito de la red de aprendizaje es fortalecer el conocimiento y la interaccion
de cada docente con la elaboracion de materiales didacticos. EI Ministerio de Educacion
promueve el aprendizaje en red como estrategia de formacion inicial de sensibilizacion e

informacidn para potenciar la educacion.

El objetivo de la red de aprendizaje es brindar asesoramiento sobre la reorganizacion
del entorno de aprendizaje y sugerencias metodoldgicas, asi como la planificacién de
microprogramas. A través de estas redes de aprendizaje se fomenta la participacién activa 'y

descentralizada de docentes e instituciones en el disefio de programas y su implementacion.
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La presente investigacion fue desarrollada en una red de aprendizaje que consta de
las parroquias Chontaduro, Lagarto, Chumundé, y Montalvo del cantén Rio verde, recinto

Papayal, provincia Esmeraldas, Ecuador.

Como parte de la investigacion, esta es la primera vez que se explora la vision de la

ensefianza de la matematica didactica en la formacién inicial en el estado de Rio Verde.

En el presente trabajo por medio de las redes de aprendizaje se identificaron 32
docentes de educacion inicial, los cuales estan ejerciendo la docencia en sus respectivas

unidades educativas y escuelas.

3.2.  Metodologia de la investigacién

El tipo de estudio segun la temporalidad obedece a un estudio longitudinal
prospectivo debido a que los datos se analizaron al mismo tiempo que transcurri6 la

investigacion a partir de datos estadisticos e indicadores precisos.

Segun la forma de mostrar los resultados la investigacion es cuantitativa, ademas
utilizan variables continuas lo que permite la aplicacion de métodos estadisticos para
recolectar informacion y a partir de ahi sacar conclusiones. El alcance de la investigacién es
descriptivo porque analiza las caracteristicas o peculiaridades de la situacion o fendbmeno en
estudio. Asi mismo se caracteriza como una investigacion exploratoria permite aproximarse
a fendmenos desconocidos, con el objetivo de aumentar la familiaridad, con una revision

bibliografica completa (Bernal, 2010).

Este trabajo se centra en la percepcidon del profesorado de Matematicas ante la
formacion inicial. Para recolectar datos primarios se aplicd una encuesta validada a un grupo
de 32 docentes de inicial de matematicas, compuesta por 66 preguntas divididas en tres
dimensiones: Conceptos y nociones de numero y su aplicacion en el aula, métodos utilizados

para ensefar y estrategias constructivistas en la practica cotidiana.
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3.2.1. Poblacién y muestra

La poblacién es un conjunto de proporciones mayores y por eso también se le llama
universo; tamafio de la poblacion (N) lo suficientemente grande como para cubrir todo el
estudio; por lo tanto, trabajaremos con una parte denominada muestra (n), que es de menor
tamafio (Arias-Gomez et al., 2016). La muestra es un subconjunto de la poblacion para las

medidas correspondientes relevantes a través del cuestionario.

La poblacion utilizada en el trabajo de investigacion, como se indico en el apartado
anterior, es la red académica de las diversas parroquias del canton Rioverde. Para el muestreo
se aplica un muestreo no probabilistico con el objetivo de que los sujetos seleccionados sean
docentes en activo de educacion primaria. Para encontrar audiencias de diferentes parroquias
se aplico la técnica de la bola de nieve, es decir, se pedian contactos de referencia, que en la

mayoria de los casos eran amigos o conocidos.
De esta manera, se conformd la muestra constituida por 32 docentes: 31 son mujeres

y 1 es hombre, 30 de ellos laboran en instituciones pablicas y 2 en instituciones privadas.
Los rangos de edad de los docentes se muestran en la siguiente figura.

Tabla 2. Rango de edad del nimero de docentes consultados

Rango de edad Numero de docentes
20 a 30 afios 6

31 a 40 afios 11

41 a 50 afios 15

51 en adelante 0
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3.2.2. Objetivos del estudio diagndstico
Objetivo general

Analizar la percepcion docente de la ensefianza de la pre-Matematica en educacion

inicial en el cantdn Rioverde.

Objetivos especificos
e Investigar la percepcion docente respecto al concepto de la nocion de numero y

su aplicacion en el aula de educacion inicial.

e Explicar la percepcion docente respecto a los métodos utilizados en la ensefianza

de las Matematicas en educacion inicial.

e Examinar la opinién docente de acuerdo con las estrategias constructivistas
utilizadas en la praxis diaria de la ensefianza de la Matemética en Educacion

Inicial.

3.3. Hipotesis

La percepcion de los docentes en relacion a la ensefianza de la pre-Matematica en

educacion inicial en el cantdn Rioverde es aceptable.

Hipotesis especificas

e H1: La percepcién docente respecto al concepto de la nocién de nimero y su

aplicacion en el aula de educacion inicial es aceptable.

e H2: La percepcion docente respecto a los metodos utilizados en la ensefianza de

las Matematicas en educacion inicial es aceptable.
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e H3: La opinion docente de acuerdo con las estrategias constructivistas utilizadas
en la praxis diaria de la ensefianza de la Matematica en Educacién Inicial es

aceptable.

3.4. Variables de estudio

Variable independiente: Estrategias didacticas relacionadas con la ensefianza de las

Pre-Matematica.

Variable dependiente: Percepcion del docente en asuntos de didactica de las Pre-

Matematicas.

3.5. Técnicas e instrumentos utilizados

Para este trabajo, se utiliza la técnica de la encuesta basado en un cuestionario que
aborda 66 preguntas cerradas, con el objetivo de evaluar las percepciones de los maestros de

preescolar sobre la educacion de las Pre-Matematicas.
El cuestionario utilizado fue una herramienta validada en el estudio realizado por

Gobmez (2012). Este cuestionario consta de 66 preguntas distribuidas en tres dimensiones y

ocho categorias como se indica a continuacion:

Tabla 3. Dimensiones y categorias de la herramienta

Dimensiones Categorias

Pensamiento Matematico
- Principios de ensefianza
- Técnicas para contar

Concepto de la nocion de nimero y su
aplicacion en el aula
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Claves del Trabajo Constructivista en el Aula.
- Evaluacion de Métodos para la Didactica de la
Matematica.

Meétodos utilizados para la didactica de
las Matematicas

- Didactica de las Matematicas

Estrategias constructivistas en la praxis - Procesos matematicos en Disefio Curricular.
diaria - El Trabajo del Docente en la Didactica de la
Matematica.

Para medir la validez del instrumento fue sometido a revision por cinco
investigadores expertos en los temas abordados. Asi mismo, se verificd la fiabilidad del
instrumento por medio de la medicion del coeficiente KR-20 Kuder y Richardson, el cual dio
como resultado 0,690. De acuerdo con la escala de medida, se constatd que el instrumento

posee un grado alto de confiabilidad.

3.6. Procedimiento para la recoleccién

Se adopto la herramienta del cuestionario; se transmiti a la plataforma Google Drive
Forms y se aplico a los docentes durante la formacidn inicial de redes de aprendizaje en las
diversas parroquias del cantén Rioverde. Los datos se tabularon utilizando el software

Microsoft Excel para definir estudios estadisticos descriptivos (media y desviacion estandar).

La recoleccion de datos sigui6 el siguiente proceso:
e Seleccién de un instrumento validado, tomando como referencia a Gémez
(2012).
¢ Digitalizacion de preguntas tomadas de la referencia en Google-Forms
e Seleccién de la muestra de acuerdo con los objetivos de la investigacion.
e Toma de contacto con los docentes de la muestra.
e Envio de la encuesta digital al personal docente

e Revision de resultados, y tabulacion de datos en Microsoft-Excel
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e Elaboracién de tablas para presentacion de resultados
e Calculos estadisticos descriptivos

e Por tltimo, analisis de los resultados obtenidos.

37



4. ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

En esta seccidn se presenta el anlisis y discusion de los resultados. Esto se analizara
en dimensiones relacionadas con los tres objetivos especificos de la investigacidn, como se
describe a continuacion: analizar las percepciones de los docentes sobre el concepto de
conceptos numéricos y su aplicacion en el aula de formacion inicial (que comprende tres
categorias: pensamiento matematico, principios de ensefianza y técnicas de conteo), luego el
conocimiento de los maestros sobre los métodos utilizados en la instruccion matematica
previa al servicio (que incluye dos categorias: claves para el trabajo constructivista en el aula
y evaluacion de los métodos de ensefianza matematica). Finalmente, la opinién docente de
acuerdo con las estrategias constructivistas utilizadas en la praxis diaria de la ensefianza de
las Pre-Matematicas (tres categorias: didactica de las Matematicas, procesos matematicos en

disefio curricular, trabajo docente en la didactica matematica).

4.1. Analisis de resultados

Para el analisis de los datos se consideran las respuestas del Anexo 2 como correctas,
en base a la referencia bibliografica descrita por Gomez (2012). De esta manera, a cada
respuesta correcta se asignd 1 punto, y por cada pregunta respondida incorrectamente se

asigno un valor de 0 puntos.

De un total de 66 preguntas, evaluadas por 32 docentes a través de la encuesta se
obtendria un puntaje maximo de 2112. Sin embargo, se obtuvo un total de 1377 puntos, es
decir el 65% respondio acertadamente a las preguntas. Estos resultados evidencian la falta de

formacion continua en pedagogia de las Matematicas.

Los resultados se muestran en las Tablas 4, 5 y 6 en el siguiente orden: en la primera
columna, el nimero de aciertos de los docentes que respondieron correctamente de un total
de 32 docentes; la media (M) como suma de aciertos divididos para el nimero de preguntas
en cada categoria; la desviacion estandar (DS) que representa la dispersion de los datos en
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funcién del nimero de preguntas en cada categoria; y el rendimiento. La media estadistica
permite conocer el promedio o valor representativo en cada categoria y la desviacion estandar
la comparacién entre los resultados obtenidos. El rendimiento se calcula dividiendo la
puntuacion obtenida en cada pregunta por la cantidad total de respuestas correctas que en
este caso es 32. Este se calcula para determinar el nivel de conocimiento del docente por cada

criterio de evaluacion.

Tabla 4. Escala de valoracién Likert en funcion de los rendimientos de la herramienta

Rendimiento (%) Categoria
0-25% Deficiente
26-50% Regular
51-75% Aceptable
76-100% Excelente

A continuacién, se presentan los puntajes obtenidos en las tres dimensiones:
Concepto de la nocion de nimero y su aplicacién en el aula; métodos utilizados para la
didactica de las Matematicas, y estrategias constructivistas en la praxis diaria (juegos,

actividades, y canciones).

Tabla 5. Resumen de puntajes de la dimension: Concepto de la nocion de nimero y su aplicacién
en el aula

Categoria  Criterios de valoracion Aciertos M DS R (%)

Pensamiento 1. Forman parte del pensamiento matematico, el

Matematico  razonamiento, la logica y la resolucion de problemas. 28 87,50

23,33 531
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Principios
de
ensefianza

2. En los contenidos mateméticos en educacion
inicial solo destacan los aspectos de seriacion y
espacio topoldgico.

3. Los errores que comete el nifio en la cuenta oral,
indica poco progreso en la adquisicion del concepto
de nimero.

4. Laformay el espacio estan vinculados a la idea de
namero.

5. Para lograr los aprendizajes matematicos es
necesario la construccion del sistema de numeracion.

6. Para el desarrollo del Pensamiento matematico es
indispensable solo estimular en el nifio la capacidad
de observacién y comparacion.

7. Considera que sus niveles de Pensamiento
matematico le ayudan en su accién Didactica.

8. Los nifios van construyendo progresivamente las
relaciones espaciales a través de sus acciones.

9. Para negociar soluciones aceptables es necesario
que el nifio se ubique en lo que esta pensando la otra
persona.

18

18

25

30

30

20

56,25

56,25

71,88

56,25

78,13

93,75

93,75

62,50

10. Los Principios de la ensefianza del nimero estan
relacionados con la clasificacién y la interaccion
social.

11. Con la préctica sistematica, los nifios van
consolidando los conocimientos referidos a la serie
numeérica.

12. El conteo es el Gnico concepto que debe
ensefiarse en Matematicas.

13. Con los nifios de educacion inicial, s6lo hay que
trabajar las figuras geométricas: circulo, cuadrado y
triangulo.

14. Los nifios aprenden los contenidos matematicos
por su propio interés.

15. Las Matematicas forman parte activa de las
primeras experiencias de los nifios.

16.-Solo algunos materiales didacticos son
instrumentos necesarios en el proceso de ensefianza
y aprendizaje de las Matematicas en educacion
inicial.
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27

22

18

30

17

19

8,13

25,00

84,38

84,38

68,75

56,25

93,75

53,13



17. El nifio debe ser mentalmente activo para

. , 14 43,75
construir el nimero.
18. Los objetos, dibujos, videos, entre otros, son
s - o 8 25,00
indispensables para la ensefianza Matematica.
19. Entre las técnicas para contar se encuentra el
generar de manera oral y sistematica los nombres de 25 78,13
los nimeros.
20. La ensefianza de la técnica basica para contar 26 81.95
debe estar fundamentada en actividades concretas. '
21. Para que el nifio aprenda a contar debe vincularse

. ; . 28 87,50

el desarrollo del pensamiento con sus vivencias.
22. Una serie se caracteriza porque cada elemento 18 56,25

esta ubicado uno lejos del otro.

Tecnicas 23. El aspecto ordinal indica la posicion relativa de

2456 4,36
paracontar  yn nGmero en la secuencia numérica. 23 75,88

24. La informacion no procede de los objetos, sino

de las acciones que realizan con ellos. 28 87,50
25. Contar carece de importancia para adquirir

I o 17 53,13
conocimientos matematicos.
26. El conocimiento légico-matematico se construye
mediante la coordinacién de relaciones que realiza el 28 87,50
nifio.
27. La escritura de los numeros entra en la vida de 28 87,50

los nifios a través de diversos contextos sociales.

M = media, DS = Desviacion estandar, R = Rendimiento

En la categoria Pensamiento Matematico, se obtuvo un porcentaje de aciertos de
56,25 % (Categoria: Aceptable) en 4 preguntas referidas al conocimiento del docente sobre
contenidos matematicos en educacién inicial sobre aspectos de seriacién y espacio
topoldgico, errores que comete el nifio en la cuenta oral, logros de aprendizajes matematicos
en funcion del sistema de numeracion. Los docentes obtuvieron un porcentaje por encima de
87,5% (Categoria: Excelente) de aciertos en 5 preguntas relacionadas con el pensamiento

matematico, el razonamiento, la l6gica y la resolucidn de problemas; niveles de pensamiento
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matematico que ayudan a la accién didactica; construccion progresiva de las relaciones

espaciales.

En la categoria Principios de Ensefianza, se obtuvo un conjunto de 6 respuestas de los
docentes de las cuales estan proximas a ser categorizadas como aceptables en el ambiente de
estudio. Entre 25% y 68,75% de aciertos fueron relacionados con principios de la ensefianza
del numero en funcion de la clasificacion y la interaccion social, trabajo con figuras
geométricas (circulo, cuadrado y triangulo); aprendizaje de contenidos matematicos por
propio interés; materiales didacticos como instrumentos necesarios en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de las pre-Matematicas; construccion mentalmente activa del
namero, y objetos, dibujos, videos, entre otros, indispensables para la ensefianza Matematica.
En la categoria Excelente (84,38 y 93,75%), los docentes tuvieron aciertos en 3 preguntas:
préctica sistematica de consolidacion de los conocimientos referidos a la serie numérica;
conteo como Unico concepto que debe ensefiarse en Matematicas; parte activa de las

Matematicas en las primeras experiencias de los nifios.

En la categoria de técnicas para contar, los docentes tuvieron entre 53,13 y 56,25%
de aciertos para dos preguntas relacionadas con la serie que caracteriza cada elemento
ubicado uno lejos del otro; y sobre el conteo, el cual carece de importancia para adquirir
conocimientos matematicos. Rendimiento en categoria excelente para 7 preguntas
relacionadas con: técnicas para contar relacionadas con generar de manera oral y sistematica
los nombres de los nimeros; la ensefianza de la técnica basica para contar debe estar
fundamentada en actividades concretas; que el nifio aprenda a contar en relacion con el
desarrollo del pensamiento y sus vivencias; y la escritura de los numeros entra en la vida de

los nifios a través de diversos contextos sociales.
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Tabla 6. Resumen de puntajes de la dimensidn: Métodos utilizados para la ensefianza de las
Matematicas

Categoria Criterios de Valoracion Aciertos M DS R (%)

28. Las principales competencias

numéricas a favorecer en el nifio son las

caracteristicas de los objetos, sistemas de 4 12,50
referencia espacial y solucion de

problemas.

29. En la practica pedagdgica de preescolar,
aprender los nimeros contar es garantia
para que el nifio aplique conocimientos
matematicos en su prosecucién académica.

23 71,88

30. En el proceso de aprendizaje de las
Matematicas, el nifio necesita adquirir
conocimientos relacionados con el espacio
euclidiano

18 56,25

31. En todos los momentos de la rutina

diaria se puede trabajar matematicas 26 81,25

Claves del

trabajo

constructivista 32. Para el nifio en edad preescolar, la 20,11 8,07

en el aula. integracién de los nuevos conocimientos a 14 43,75
los ya existentes es un proceso sencillo.

33. La escritura de los nimeros entra en la
vida de los nifios a través de diversos 29 90,63
contextos sociales.

34. En la vision humanista social el
desarrollo se plantea como un proceso que 27 84,38
se produce a lo largo de toda la vida.

35. El enfoque constructivista plantea que
el verdadero aprendizaje humano esta dado 15 46,88
en el aprendizaje significativo Gnicamente.

36. Para que el nifio construya su propio
conocimiento matematico, el maestro lo 25 78,13
deja completamente solo.

Evaluacion de  37. Los componentes de la idoneidad
Métodos para  DidActica estan referidos a los intereses del 8 20,2 7,76 25,00
la Didactica nifio y sus aspectos l6gicos.
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delas 38. La idoneidad cognitiva consiste en
Matematicas presentar tareas de igual grado de dificultad 18 56,25
para todos los nifios.

39. Los procedimientos usuales para el
acceso del conocimiento matematico son:
la intuicion, comparacion, induccion y
deduccion

25 78,13

40. El conocimiento del mundo social y
fisico, potencia en el nifio su aprendizaje 28 87,50
I6gico-matematico.

41. Los conceptos matematicos primarios
son construidos mediante la abstraccion 22 68,75
reflexiva.

m = media, DS = Desviacion estandar, R = Rendimiento

En la categoria claves del trabajo constructivista en el aula, se obtuvo un acierto
porcentual de 12,5% para la pregunta relacionada con principales competencias numéricas
que favorecen al nifio; 43,75% de aciertos sobre la integracion de nuevos conocimientos a
los ya existentes; 46,88% de aciertos para el enfoque constructivista; 56,25% para el proceso
de aprendizaje relacionado con el espacio euclidiano. En contraste, un 71,88% de aciertos
para la pregunta relacionada con la practica pedagogica de preescolar; 81,25% sobre todos
los momentos de la rutina diaria que se puede trabajar matematicas; 90,63% de aciertos sobre
la escritura de los nimeros en la vida de los nifios a través de diversos contextos sociales;

84,38% sobre la vision humanista social a lo largo de la vida.

En la categoria evaluacion de métodos para la didactica de las Matematicas, se obtuvo
un rendimiento deficiente con un 25% de aciertos solamente en la pregunta relacionada con
los componentes de la idoneidad didactica. En categoria aceptable, la pregunta relacionada
con la idoneidad cognitiva se obtuvo un 56,25% de aciertos. En categoria excelente, hubo
aciertos en dos preguntas relacionadas con procedimientos usuales para el acceso del
conocimiento matematico; conocimiento del mundo social y fisico; y conocimiento del

mundo social y fisico.
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Tabla 7. Resumen de puntajes de la dimension: Estrategias constructivistas en la praxis diaria.

Categoria

Criterios de Valoracion

Aciertos

M

DS

R (%)

Didactica

42. La didactica de las Mateméticas, consiste
en la ensefianza directa de procedimientos,
seguida de gran cantidad de practica.

43. En la ensefianza de la Matematica se
considera el desarrollo evolutivo de los nifios.

44. La Didactica se define como la ciencia de
ensefiar.

45. El objeto de la Didactica de la
Matematica es desarrollar programas de
investigacion para su ensefianza.

46. La Didctica de la Matemaética en
preescolar consiste en el desarrollo del
aspecto infralégico.

47. La Didéctica de la Matematica como
ciencia aparece como un cuerpo que pueda
estudiarse en forma secuencial.

48.- Combinar el uso de los elementos que les
ofrece el medio ambiente, contribuye a un
aprendizaje critico por parte de los nifios.

49. Hacer Matematicas implica solamente
utilizar técnicas y aplicar destrezas.

50. Los nifios adquieren el concepto de
numero, a través de la ensefianza directa.

24

25

25

16

25

23

14

18

8,42

12,50

75,00

78,13

78,13

50,00

18,75

78,13

71,88

43,75

Procesos
matematicos
en el Disefio
Curricular.

51. Las operaciones Matematicas se dividen
en logicas e infralogicas.

52. La nocion de conservacién de nimero
consiste en mantener equivalencia numérica
sin correspondencia visual.

53. Los nifios adquieren los primeros
conceptos matematicos al iniciar su vida
escolar.

54. El curriculo se limita a la adquisicion de
conocimientos y conceptos matematicos.

55. El aprendizaje de los nimeros sirve al
nifio para comparar desde el punto de vista
cuantitativo.

56. Para que los nifios descubran cémo
funcionan los distintos sistemas de notacidn,
deben utilizarlos en diversas situaciones.
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13

14

18

25

27

20,63

5,26

71,88

40,63

43,75

56,25

78,13

84,38



57. Aprender Matematicas implica modificar,

. . . : 20 62,50
en algun sentido, el conocimiento previo.

58. Dentro del &rea de Relacion con el
ambiente, hay un Componente referido a los 25 78,13
Procesos Matematicos (Serie numérica).

59. Las Unicas estrategias utilizadas para
ensefiar Matematicas son: el copiar nimeros y 26 81,25
rellenarlos con papel

60. En la praxis diaria el docente utiliza
variedad de estrategias mediadoras légicas e 25 78,13
infra l6gicas.

61. Los educadores consideran a los
problemas como un recurso didactico que

posibilita el desarrollo de las competencias 22 68,75

Matematicas.
El trabajo del  62. El docente da importancia al proceso y no

. 20 62,50

Docente en la  sélo al producto.
Didacticade g3 g el aula de educacién inicial, la 22 648
la L. Didactica de la Matemética que se ha de 8 25,00
Matematica.

construir, debe ser expositiva.

64. El docente se ubica en la comprension y
la significacion como factores fundamentales 26 81,25
del aprendizaje.

65. El planteo de problemas cotidianos de los
nifios, los ayuda a desarrollar procesos 29 90,63
creativos del pensamiento.

66. Sélo el conocimiento de los nimeros
ascendentes forma parte de la Didactica de las 20 62,50
Matematicas en preescolar.

m = media, DS = Desviacion estandar, R = Rendimiento

En la categoria didactica, el rendimiento fue deficiente en 3 preguntas: Con un
12,50% de aciertos en la pregunta relacionada con la didéactica como ensefianza directa de
procedimientos, y gran cantidad de préctica; un 18,75% de aciertos sobre la didactica como
ciencia que pueda estudiarse en forma secuencial; un 43,75% de aciertos en que los nifios
adquieren el concepto de nimero, a través de la ensefianza directa. Como rendimiento
regular, hubo un 50% de aciertos en la pregunta relacionada con la didactica preescolar como
desarrollo del aspecto infralégico. En la categoria aceptable, se obtuvo un 75% de aciertos
en la ensefianza de las Mateméticas como desarrollo evolutivo de los nifios. Fueron 4
preguntas en categoria excelente: 78,13% de aciertos sobre didactica siendo la ciencia de
ensefar; 78,13% en desarrollo de programas de investigacion; 78,13% en el uso de elementos
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que ofrece el medio ambiente, en un aprendizaje critico por parte de los nifios; y 71,88% en

utilizar técnicas y aplicar destrezas.

En la categoria procesos matematicos en el disefio curricular, el rendimiento se ubico
en regular: 40,63% de aciertos sobre la nocion de conservacion de numero sin
correspondencia visual; 43,75% de aciertos sobre la adquisicion de los primeros conceptos
matematicos al iniciar la vida escolar; y 56,25% sobre el curriculo limitado a la adquisicion
de conocimientos y conceptos matematicos. Con rendimiento excelente, existié 71,88% de
aciertos sobre operaciones matematicas divididas en logicas e infraldgicas; 78,13% de
aciertos en el aprendizaje de los nimeros para comparar desde el punto de vista cuantitativo,
y relacion con el ambiente; 84,38% de aciertos en la pregunta sobre los distintos sistemas de

notacién en diversas situaciones.

En la categoria del docente en la didactica de las Matematicas, el rendimiento fue
deficiente (25%) en la pregunta relacionada con el aula de educacion inicial. En rendimiento
aceptable, aciertos de 62,5% se obtuvieron en la pregunta sobre el conocimiento de los
numeros ascendentes; 62,5% de aciertos sobre la importancia al proceso y no solo al
producto; 68,75% de aciertos sobre si los educadores consideran a los problemas como un
recurso didactico que posibilita el desarrollo de las competencias Matematicas. Rendimiento
excelente (78,13%) en la pregunta sobre la praxis diaria en estrategias mediadoras ldgicas e
infra l6gicas; 81,25% de aciertos en la pregunta sobre Unicas estrategias utilizadas para
ensefiar Matematicas como copiar numeros y rellenarlos con papel. Un 81,25% de aciertos
sobre si el docente se ubica en la comprension y la significacion como factores fundamentales
del aprendizaje. En la pregunta sobre el planteo de problemas cotidianos de los nifios, se

obtuvo un 90% de aciertos.

Ante los resultados obtenidos, es de alta importancia que el docente sea consciente
del proceso de construccidn del conocimiento en la etapa inicial. De esta forma, se promueve
que el nifio sea participante activo y asi construya independientemente el conocimiento
mediante las diferentes herramientas didacticas. Solamente asi, el nifio se hace responsable

de su aprendizaje, mientras que el docente se transforma en el guia de este proceso. Es notable
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que las autoridades tomen en consideracion al docente como factor clave para elevar el
aprendizaje de las pre-Matematicas en el escolar de temprana edad, y asi asegurar la calidad
de la educacién. En funcion de esta premisa, es indispensable mejorar la formacion continua
del docente (Pincheira et al., 2021).

4.2. Discusion de los datos

En este apartado se realiza la discusion de los resultados obtenidos en la investigacion
frente a los antecedentes consultados, se consideran las dimensiones (i) El concepto de
namero y su aplicacion en el aula; (ii) métodos utilizados para ensefiar Pre-Matematicas, y

(i) estrategias constructivistas en la practica cotidianas.

El primer objetivo especifico busca investigar la percepcion docente respecto al
concepto de la nocidn de nimero y su aplicacion en el aula de educacion inicial, para esto se
planted la hipotesis especifica: la percepcion docente respecto al concepto de la nocién de

numero y su aplicacion en el aula de educacién inicial es aceptable.

En cuanto a la dimensién concepto de nimero y su aplicacién en el aula, en la
categoria pensamiento matematico tiene un rango aceptable con un 56,6%, en la categoria
principios de ensefianza tiene 68,75% aceptable; en categoria técnicas para contar registra un
56,25% aceptable. Datos que guardan relacion con el estudio realizado por Chaves et al.
(2016), donde los docentes promueven el desarrollo del pensamiento matematico de los nifios
de inicial mediante diversas actividades acorde a la edad y en concordancia con la propuesta
curricular emitida por el Ministerio de Educacion. Cabe destacar que las destrezas
matematicas de los nifios se van desarrollando a la par del razonamiento l6gico, mientras van
entendiendo el mundo que los rodea, los procesos mentales se dan en forma secuencial desde
la comprension hasta la abstraccion. Al analizar los datos se demuestra que la hipdtesis se

cumplio.

El segundo objetivo especifico plantea explicar la percepcion docente respecto a los

métodos utilizados en la ensefianza de las Matematicas en educacion inicial, para esto se
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planteo la hipotesis especifica: la percepcion docente respecto a los métodos utilizados en la

ensefianza de las Matemaéticas en educacion inicial es aceptable.

En la dimension métodos utilizados para la ensefianza de las Matematicas, en la
categoria claves del trabajo constructivista en el aula presenta un rango del 62,85 %
considerado aceptable, en la categoria evaluacién de métodos para la didactica de la
Matematica los resultados muestran el 63,12% como aceptable pese a que en el item
componentes de la idoneidad didactica referidos a los intereses del nifio y sus aspectos
I6gicos los docentes obtuvieron un rango de deficiente en los demés entre excelente y
aceptable. Resultados que guardan similitud a los encontrado por Chizapanta (2018), quien
expresa que los docentes conocen sobre el constructivismo, la importancia de relacionar los
conocimientos nuevos con los ya existentes, para el trabajo diario utilizan estrategias
educativas que permiten la participacion activa de los nifios, aunque también tenen
dificultades en lo que respecta a procesos de imcluir los intereses de los chicos en las
actividades que planifican. El constructivismo propone que los estudiantes construyan sus
propios conocimientos en base a lo que ya conoccen, con las experiencias educativas que los
docentes planifican y la manipulacién directa de materiales didacticos, el docente guia,
orienta y conduce el proceso, el estudiante cumple su rol activo y se convierte en el actor

principal del proceso educativo. Al revisar los datos se demuestra que la hipétesis se cumpli6.

El tercer objetivo especifico consiste en examinar la opinién docente de acuerdo con
las estrategias constructivistas utilizadas en la praxis diaria de la ensefianza de la Matematica
en Educacion Inicial, para esto se planted la hipotesis especifica: la opinién docente de
acuerdo con las estrategias constructivistas utilizadas en la praxis diaria de la ensefianza de

la Matematica en Educacion Inicial es aceptable.

En la dimension estrategias constructivistas en la praxis diaria, en la categoria
didactica de las Matematicas se obtuvo el 50,00% considerado regular, datos que coinciden
con la investigacion de Gomez (2012), quien expresa que existe un marcado desconocimiento
de los docentes en temas relacionados a la didactica de las matematicas para trabajar con los

nifios y desarrolar las destrezas necesarias acorde a su edad. En la categoria procesos
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matematicos en disefio curricular tiene un 56,25% aceptable, resultados que son similares a
los presentados por Morales (2017), el autor encontré que la mayoria de los docentes
consideran que la ensefianza de las matematicas en la etapa de educacion incial es un proceso
que se desarrolla a la par de la maduracién psico-cognitiva del nifio, donde se deben utilizar
la mayor cantidad de material concreto y recursos del medio, pero tambieén asegur6 que
existen problemas en algunos docentes en el manejo del disefio curricular. La Matematica es
una ciencia y como tal tiene procesos definidos al igual que destrezas, capacidades y
competencias numeéricas que las personas deben desarrollar desde la nifiez. Es a través de la
didactica que los profesores aprenden estrategias para ensefiar a los estudiantes a pensar

I6gicamente para resolver problemas matematicos.

En que en la categoria trabajo del docente en la didactica de la Matematica tiene el
62,50% aceptable, datos que se asemejan al estudio realizado por Sanchez (2017), quien
sostiene que a los docentes se les hace dificil ensefiar a los nifios las destrezas pre-operaciones
relacionadas con la resolucion de problemas, ademas los docentes aplican de forma adecuada
estrategias ludicas en las clases, tienen materiales y recursos didacticos acorde a la edad de
los nifios y temas a trabajar. Es necesario que los docentes que trabajan en educacion inicial
sean creativos, apliquen el juego como una metodologia activa que permitird que los nifios
aprendan de forma divertida y entretenida, pero sobre todo sin presiones, respetando los
procesos evolutivos. Tomar en consideracion las experiencias de los chicos a la hora de
planificar las actividades educativas ayudara a que realicen la relacion entre lo nuevo y lo
que ya conocen del tema. Al revisar los datos se demuestra que la hipdtesis se cumplio.
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5. PROPUESTA METODOLOGICA

En este capitulo se presenta el disefio de la propuesta didactica con sus

correspondientes objetivos, cronograma, planificacion y disefio de evaluacion.

5.1. Disefo de la propuesta

A partir de los resultados obtenidos, esta propuesta se basa en ensefiar a los docentes
sobre cdmo estimular las habilidades pre-matematicas, con la aplicacién de herramientas

pedagdgicas enfocadas a diferentes estilos de aprendizaje.

El disefio de esta propuesta se basa en la teoria constructivista, que promueve el
aprendizaje activo. Segun el constructivismo, el aprendizaje reconstruye y reconstruye
conceptos previos que el nifio ha adquirido en casa a través de un proceso activo en el que el
nifio es el agente basico y el maestro guia. EI constructivismo sostiene que las capacidades y
habilidades de los nifios son diferentes y, por lo tanto, es muy importante prestar atencion a
la diversidad.

5.1.1 Objetivos

El objetivo de la presente propuesta se centra en desarrollar una propuesta didactica
dirigida a docentes que permita aplicar herramientas didacticas para la ensefianza de las pre-
Matematicas en funcién de los distintos estilos de aprendizaje. Una educacién inclusiva, en
base al colectivo de género e interculturalidad, es de alta relevancia en el presente trabajo.
En tal virtud, el objetivo del presente trabajo se centra en la formacion docente de las redes
de aprendizaje bases del objeto de estudio.

El objetivo de esta propuesta es enfocarse en desarrollar una propuesta didactica que
aplique herramientas didacticas a la ensefianza de Pre-Matemaéticas a partir de diferentes
estilos de aprendizaje. La educacion inclusiva, basada en colectivos interculturales y de

género, es muy adecuada para este trabajo.

51



Se proponen los siguientes objetivos para este tema de formacion docente:

o Reflexionar conceptos orientados a la atencion a la diversidad en la didactica

de las Matematicas, para asi potenciar la interaccion social.

e Comprender el desarrollo evolutivo de los nifios en la ensefianza de las

Matematicas a través de la atencion a la diversidad para el fomento del

razonamiento, la logica y la resolucién de problemas

e Revisar la didactica de las Matematicas como una accion participativa, en

base al planteo de problemas cotidianos de los nifios, para asi ayudarlos a

desarrollar procesos creativos.

5.1.2 Temporalizacién

El periodo de implementacion de la propuesta serad durante el periodo escolar 2022-

2023; 9 seran las sesiones para llevarse a cabo en los meses de septiembre de 2022 a febrero

de 2023.

Tabla 8. Temporalizacion de la propuesta

Objetivos Sesiones  Actividad Temporalidad
s1 Cpnstrucuon de conceptos sobre nocion de Septiembre de 2022
) ndmero
Reflexionar
conceptos L o N
orlent_ados ala S92 Revision de espacios digitales para la ensefianza . o 4e 2022
atencion a la de las pre-Matematicas en nocion de nimero
diversidad en la 3 . .
didactica de las Tecnologias de la informacidn para el desarrollo
Matematicas, para S.3 del pensamiento, légica y resolucion de Noviembre de 2022
asf potenciar la problemas
interaccion social.
S4 Didéctica de las pre-Matematicas Diciembre de 2022
Comprender el
desarrollo evolutivo g g Métodos en la ensefianza de las pre-Matematicas  Enero de 2023
de los nifios en la
ensefianza de las
Mateméticas a o ) o
través ,de la S6 Dlseng de modelos de_ escenarios de aprendizaje, Enero de 2023
atencion a la a través de recursos didacticos

diversidad para el
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fomento del
razonamiento, la
l6gicay la
resolucion de
problemas

Revisar la didactica S.7

de las Matematicas

COMO una accion
participativa, en

base al planteo de
problemas S.8
cotidianos de los

nifios, para asi

ayudarlos a

desarrollar procesos
creativos. S.9

Estrategias para la aplicacion del constructivismo
en la ensefianza de las pre-Matematicas

Estrategias utilizadas para aplicar la inclusion
educativa en el aula

Retroalimentacion de aprendizajes

Febrero de 2023

Febrero de 2023

Febrero de 2023

5.1.3 Planificacién

La siguiente propuesta estd planificada en Construccion de conceptos sobre nocion
de namero, revision de espacios digitales para la ensefianza de las pre-Matematicas en nocién
de numero, tecnologias de la informacion para el desarrollo del pensamiento, logica y
resolucion de problemas, y didactica de las pre-Matematicas. Estos temas seran desarrollados

mediante talleres de capacitacion, sesiones de discusion, foros, y mesas de trabajo.

Para ello, se promueve la creacion de un colectivo de apoyo al profesor, el cual tiene

como objetivo sentar las bases de cooperacion en la institucion.

En la presente planificacion, sobre nocion de numero para el estimulo de

competencias pre-Matematicas, se destacan acciones en base a los resultados de las encuestas

realizadas en el presente trabajo. La propuesta esta dirigida para 32 docentes.
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Tabla 8. Taller formativo: Nocién de nimero

Objetivo Sesion Actividad Contenido Duracion  Recursos
e Concepto de cantidad
e Desarrollo de la
y rrespondenci i
Construccion de gob'eingb% iocoab'eto Fichas de
S.1 conceptos sobre . ) Jeto, o) 2 horas varios
nocién de nimero signo -COIPFGS’
e Desarrollo de la Imagenes
clasificacion en el
nifio
Revision de espacios e  Revision de espacios https://resete
digitales para la digitales omatematico
S.2 ensefianza de las pre- e  Atencidn ala 2 horas %{M
Reflexionar Matematicas en diversidad, e concepto-de-
conceptos nocién de nimero interaccion social cantidad/
orientados a la
atencion a la .
diversidad en e Actividades pre- httos://aoren
la didactica de Tecnologias de la operacionales diendomate
las informacion para el . Dlstrl_bucmn por maticas.com
Matemticas, 53 desarrol_lo del N semejjz_anzaf , 2 horas Jactividades-
para asi pensamiento, logicay e  Clasificacion por para-
potenciar la resolucion de figuras geométricas relacionar-
; oy roblemas Clasificacion no NUMETOS-y-
Interaccion P Gt cantidades-i/
social. figura intuitiva
e DidActica de las
Matematicas como
una accion
participativa https://www.
e  Planteo de problemas educahogar.
s4 Didactica de las pre- cotidianos 2 horas % q
. o actividades-
Matematicas e Desarrollo de _ de-conteo-
procesos creativos para-
e  Caracteristicas preescolar/

sensomotoras y
simbolizacion
matematica

54


https://reseteomatematico.com/aprender-el-concepto-de-cantidad/
https://reseteomatematico.com/aprender-el-concepto-de-cantidad/
https://reseteomatematico.com/aprender-el-concepto-de-cantidad/
https://reseteomatematico.com/aprender-el-concepto-de-cantidad/
https://reseteomatematico.com/aprender-el-concepto-de-cantidad/
https://reseteomatematico.com/aprender-el-concepto-de-cantidad/
https://aprendiendomatematicas.com/actividades-para-relacionar-numeros-y-cantidades-i/
https://aprendiendomatematicas.com/actividades-para-relacionar-numeros-y-cantidades-i/
https://aprendiendomatematicas.com/actividades-para-relacionar-numeros-y-cantidades-i/
https://aprendiendomatematicas.com/actividades-para-relacionar-numeros-y-cantidades-i/
https://aprendiendomatematicas.com/actividades-para-relacionar-numeros-y-cantidades-i/
https://aprendiendomatematicas.com/actividades-para-relacionar-numeros-y-cantidades-i/
https://aprendiendomatematicas.com/actividades-para-relacionar-numeros-y-cantidades-i/
https://aprendiendomatematicas.com/actividades-para-relacionar-numeros-y-cantidades-i/
https://www.educahogar.net/10-actividades-de-conteo-para-preescolar/
https://www.educahogar.net/10-actividades-de-conteo-para-preescolar/
https://www.educahogar.net/10-actividades-de-conteo-para-preescolar/
https://www.educahogar.net/10-actividades-de-conteo-para-preescolar/
https://www.educahogar.net/10-actividades-de-conteo-para-preescolar/
https://www.educahogar.net/10-actividades-de-conteo-para-preescolar/
https://www.educahogar.net/10-actividades-de-conteo-para-preescolar/

En la presente planificacion de dos sesiones, se destaca la capacitacion sobre los

métodos utilizados en la ensefianza de las pre-Matematicas, y disefio de modelos de

escenarios de aprendizaje, a través de recursos didacticos.

Tabla 9. Taller formativo sobre métodos de ensefianza

Objetivo Sesién  Actividades Contenido Duracion  Recursos
o Estrategias divertidas para VIdGOS_
~ educativos
la ensefianza
e Aplicacion de las https://ww
Matematicas en el entorno w.youtube.
cotidiano com/watch
Métodosenla ® Condiciones fisicas y w
S5 ensefianza de las sociales para el 2 horas ~4ro
Comprender el pre-Matematicas  aprendizaje. Listado de
desarrollo e Espacios para la estilos de
evolutivo de interaccion aprendizaje
los nlﬁos en la e Modelo de Kolb, Felder y en video:
f:ssenanza de Silverman sobre estilos de horturl.at/
.. shorturl.a
Matematicas a aprendizaje. abcvS
través de la
atencién a la
diversidad
para el
fomento del
razonamiento,
lalégicay la e Aprendizaje activo y
resolucion de reflexivo
problemas Disefio de  Dinamica sobre Herramient
modelos de evaluacion de los climas as digitales:
S.6 Z;(igzgrl?’edz de aprendizaje 2 horas httyS'/{Wk;N
. izaje, L w.youtube.
través de * Perce[_)cmn docente com/watch
recursos e Trabajo en grupos sobre 2w=6U7RY
didacticos revision de conceptos gpEwlw

sobre la interaccion y
comunicacion
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https://www.youtube.com/watch?v=3jz9ug41gro
https://www.youtube.com/watch?v=3jz9ug41gro
https://www.youtube.com/watch?v=3jz9ug41gro
https://www.youtube.com/watch?v=3jz9ug41gro
https://www.youtube.com/watch?v=3jz9ug41gro
https://www.youtube.com/watch?v=6U7RYgpEw1w
https://www.youtube.com/watch?v=6U7RYgpEw1w
https://www.youtube.com/watch?v=6U7RYgpEw1w
https://www.youtube.com/watch?v=6U7RYgpEw1w
https://www.youtube.com/watch?v=6U7RYgpEw1w

En la siguiente tabla, sobre estrategias constructivistas, se presenta el taller formativo

con el objetivo de implementar estrategias para la construccion del conocimiento matematico

en la educacion infantil. Los contenidos estan relacionados con tridngulos pedagdgicos: el

docente, el alumno, y el conocimiento. Las relaciones existentes en este triangulo pedagdgico

involucran las siguientes: el docente y el conocimiento (ensefianza); el docente y el alumno

(entrenamiento/préctica); alumno y conocimiento (aprendizaje).

Manejar la diversidad en el aula es un tema que requiere gran inversion de trabajo por

parte del docente para lograr la inclusion de todos los nifios en el proceso de ensefianza-

aprendizaje. Dentro de la inclusion educativa es importante reconocer los tipos de

discapacidades fisicas e intelectuales; trastornos; enfermedades mentales; y deficiencias

visuales, auditivas y de lenguaje.

Tabla 10. Actividades del taller formativo sobre estrategias constructivistas e inclusion

Objetivo Sesién  Actividades Contenido Duracién  Recursos
Tridngulo F’:/:fgl Juegos
pedagdgico para la operaciones
construccion del basicas
conocimiento matematicas

Estrategias para la matematico. enla
Revisar la didactica 22::233'&?\/?;;]0 Relaciones de E:? ti-f/(m?h C
o ~ ps: .
de las Matemaéticas S7 ~ ensefianza 2 horas e
iy en la ensefianza L, ilenia.com/es
€OMo una accion de las pre- Construccion del
Egggfzra:;\ﬁégnde Mateméaticas conocimiento Herramientas
P matematico infantil para aprender
problemas . L
cotidianos de los mediante paneles con Matematicas
i 1 tarjetas y juegos

nifios, para asf

ayudarlos a didacticos. 7§hlc¥turl.at/nA

desarrollar procesos =

creativos. ) https://www.j
Estrategias b - umpmath.es/e
U p .
utilizadas para 0 ,s<.er_va0|on y y |
aplicar la andlisis de SITECUTSos
S.8 inclusion actividades. 2 horas .
) L Abaco en
educativa en el Aprendizaje linea:

aula
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constructivista

https://www.c
okitos.com/co


https://math.cilenia.com/es
https://math.cilenia.com/es
https://www.jumpmath.es/es/recursos/
https://www.jumpmath.es/es/recursos/
https://www.jumpmath.es/es/recursos/
https://www.cokitos.com/contar-con-el-abaco/play/
https://www.cokitos.com/contar-con-el-abaco/play/

Retroalimentacién
de aprendizajes

S.9

e Identificacion de
indicios de trastornos
en el aprendizaje.

e Trabajo grupal sobre
el modelo (PNL)
visual-auditivo-
kinestésico

e Casos de estudio
sobre bullying

e Importancia de la
retroalimentacién de
aprendizajes.

Tipos de
retroalimentacion.

e  Estrategias para la
retroalimentacién

2 horas

ntar-con-el-
abaco/play/

(Quéesla
retroalimenta
ciény como
se aplica?

https://www.
youtube.com/
watch?v=ibL

Uhy9iRS4

5.1.4 Disefio de la evaluacién

Para la evaluacion de la propuesta es importante evaluar si los objetivos de la misma

se cumplieron una vez concluida la aplicacion de la propuesta. Para ello sera necesario aplicar

cuestionarios de satisfaccién, informes de cumplimiento, entrevistas, en funcién de las

respectivas actas de compromiso. A continuacion, se resume el proceso de evaluacion.

Tabla 9. Evaluacion de la propuesta

INSTRUMENTO DE p
SESIONES OBJETIVOS EVALUACION MODO DE EVALUACION
Reflexionar conceptos
orientados a la atencién a la
diversidad en la didactica de Aplicar el cuestionario al final
S.1-S.4 |las Matematicas, para asi Cuestionario P - .
. . g de las sesiones de trabajo.
potenciar la interaccion
social.
Compfender el de§§rrollo Realizar la entrevista de forma
evolutivo de los nifios en la L
o . individual a unos 4 docentes,
ensefianza de las Entrevista i
S5-S.6 - ) luego de haber recibido la
Matematicas a través de la e
. . X capacitacion.
atencion a la diversidad para
el fomento del
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https://www.cokitos.com/contar-con-el-abaco/play/
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https://www.youtube.com/watch?v=ibLUhy9iRS4
https://www.youtube.com/watch?v=ibLUhy9iRS4
https://www.youtube.com/watch?v=ibLUhy9iRS4
https://www.youtube.com/watch?v=ibLUhy9iRS4

razonamiento, la légicay la
resolucidn de problemas.

S.7-S.9

Revisar la didactica de las
Matematicas como una
accion participativa, en base
al planteo de problemas
cotidianos de los nifios, para
asi ayudarlos a desarrollar
procesos creativos.

Cuestionario

Aplicar el  cuestionario
después de cierto tiempo de
haber recibido la capacitacion
(un quimestre o un afio
lectivo).
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6. CONCLUSIONES

Segun el objetivo planteado de investigar sobre la didactica de las pre-Matematicas
en educacion inicial, la busqueda bibliogréafica llevada a cabo permite concluir que el
estimulo de las competencias pre-Matemaéticas en nifios es todavia un campo de amplia
exploracion en Ecuador; esto es dado el bajo nimero de trabajos cientificos disponibles. Las
herramientas didacticas disponibles en la literatura son amplias; sin embargo, su aplicacion
en nuestro entorno es todavia incipiente. En la informacion investigada se destaca que la
inclusion es un proceso integral de diagndstico para identificar necesidades en el alumnado,
a través de una participacion de docentes, padres de familia y alumnos. El objetivo es
promover una cultura de cambios en el contenido del curriculo para el aprendizaje de las pre-
Matematicas. Por tanto, para remover las barreras del aprendizaje inclusivo es imperativa

una accion planificada y comprometida.

Se encuestaron a 32 docentes que componen la red de aprendizaje de las parroguias
Chontaduro, Lagarto, Chumunde, y Montalvo del canton Rio verde, recinto Papayal,
provincia Esmeraldas, Ecuador. EI mencionado profesorado sin ninguna formacién continua
en pedagogia de las matematicas obtuvo un rendimiento de 65,2%. La presente investigacion
busca estimular a través de estrategias el desarrollo de competencias en el aprendizaje de las
Matematicas en la educacion inicial, a través de un diagndéstico que identifica las limitaciones

del docente en el area de la didactica.

En funcion de la percepcidn docente respecto a la ensefianza de las Matematicas en
el nivel inicial, se denota una falta de aplicacion de herramientas didacticas, como lo
demuestran los resultados obtenidos en el presente trabajo. Por tanto, es de alta relevancia
evaluar la perspectiva docente y practica de la ensefianza de las Matematicas en el nivel
inicial. La mencionada necesidad genera en el presente estudio una propuesta enfocada en
aumentar el conocimiento en el area de la didactica matematica. En funcion de la hipétesis
planteada, se corrobora que los docentes no aplican la nocidn de nimero en la ensefianza de
las pre-Matematicas, y en sus praxis diarias se limitan a la exposicion de conceptos
matematicos en la educacién inicial. No obstante, se recomienda examinar la opinion docente

59



de acuerdo con las herramientas utilizadas en la praxis diaria de la ensefianza de las

Matematicas.

Sobre el desarrollo de una propuesta didactica aplicando herramientas didacticas para
la ensefianza de las pre-Matematicas en funcidn de los distintos estilos de aprendizaje, se
destaca que la mencionada propuesta es el resultado de una interaccién social entre los nifios
para de esta manera generar un ambiente inclusivo y diverso. La mencionada propuesta
didactica fue elaborada en base a los resultados aqui presentados, los cuales dan a conocer
que el rendimiento docente estd todavia por debajo de estandares internacionales sobre la
didactica matematica en educacién inicial. De gran relevancia en el disefio de la propuesta
son los componentes de inclusién educativa y diversidad. Estos componentes conforman las
tres cuartas partes del contenido de la presente propuesta. Se incluyen temas para identificar
las causas de la deficiencia en el aprendizaje de las Matematicas en educacién inicial.
Ademas, se destaca la conformacién de mesas de trabajo con la presencia de profesores,
autoridades, y padres de familia para enriquecer la discusion, y de esta forma generar

compromisos de mediano y largo plazo.

Se recomienda que los docentes encuestados utilicen métodos como la observacion
sistematica, motivacion, juego y el desarrollo del pensamiento légico matematico. La
formacion docente en pre-Matematicas es necesaria en el desarrollo del pensamiento I6gico
matematico para encaminar procesos de organizacion, y potenciacion a las nociones logico

matematicas.

60



7. LIMITACIONES Y PROSPECTIVA

La presente investigacion tuvo como limitante las restricciones generadas por la
pandemia del SARS-CoV-2. Estas restricciones de contacto con las demas personas
generaron que la recoleccion de datos sea solamente virtual. A pesar de la colaboracion del
profesorado, este tipo de cuestionarios son de mejor valoracion actitudinal cuando se las
realiza de manera presencial. Por tanto, aunque el cuestionario no fue afectado por el nimero

de participantes, si fue la falta de control una limitante del presente estudio.

La falta de investigaciones a nivel de publicaciones cientificas fue otra de las
limitantes. En Ecuador existen trabajos de titulacion a nivel de pregrado y postgrado; sin
embargo, la gran mayoria no son trabajos publicados en revistas indizadas de alto impacto.
Esta carencia de contraste de informacion a nivel de Esmeraldas genera un limitante para

evaluar el impacto de propuestas de inclusion y diversidad en el aula.

De manera prospectiva, el presente trabajo es referencia para otros trabajos en el area
de educacion infantil, inclusién y diversidad. Se pueden plantear Futuras investigaciones a
partir de la presente propuesta. En donde ademas se evalle la practica del docente, la
perspectiva del directivo o de los padres en relacion con la didactica de la Matematica en el

nivel inicial.

En funcion de las hip6tesis aqui presentadas, se generan nuevas preguntas a tomarse
en cuenta en futuras investigaciones sobre la didactica matematica: ¢Cudles son las
herramientas didacticas preferidas en la educacién inicial? ¢ Cuél es el efecto de la aplicacion
de herramientas pedagdgicas en los nifios de Esmeraldas en comparacion con nifios de otras
ciudades o paises? ¢ Cual es la repercusion en los nifios sobre medidas a favor de la inclusion

y diversidad en el aula?
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ANEXO 1. Sesiones

ANEXOS

Tabla 10. Sesion 1 Construccion de conceptos sobre nocion de ndmero

Construccién de conceptos sobre nocién de nimero

Etapa

Inicio

Desarrollo de la
sesion

Cierre

Tiempo: 2 horas

Actividades

Actividad de integracidn: compartir experiencias sobre el tema tratado
Revision de la agenda de trabajo en funcién de logros de aprendizaje
Asignacién de actividades para los docentes

Presentacion de casos de estudio

Discusion sobre los diferentes objetos virtuales de aprendizaje
Presentacion del cronograma de la capacitacion y sus objetivos
Revision de caracteristicas sensomotoras y simbolizacion matematica

Cada docente organiza grupos de trabajo y resume los componentes del
desarrollo de la sesion para determinar la consecucién de los logros de
aprendizaje

Recursos: Computadora, proyector, pagina web: https://moebio.com/santiago/diedrom/

Evaluacidn: Prueba de ensayo. Ver anexo 2.
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Tabla 11. Sesion 2 Revision de espacios digitales para la ensefianza de las pre-Matematicas en nocion

de nimero

Espacios digitales para la ensefianza de las pre-Matematicas en nocion de nimero

Etapa

Inicio

Desarrollo de la
sesion

Cierre

Tiempo: 2 horas

Actividades

Revision de la agenda de trabajo en funcién de logros de aprendizaje
Asignacién de actividades para los grupos docentes

Presentacion de casos de estudio sobre espacios digitales para la ensefianza
de las pre-Matematicas mediante el video
https://www.youtube.com/watch?v=QyNMZ0JVTzA

Los docentes realizan una actividad ludica de generacidn de ideas
matematicas para fortalecer la comunicacion con el nifio

Juego entre parejas de docentes sobre elementos pedagdgicos que
fortalezcan estilos de aprendizaje y desarrollo del pensamiento
Tecnologias disponibles para desarrollar pensamiento matematico

Revisién de conceptos en organigrama
Exposicidn grupal sobre los conceptos revisados en la sesion

Recursos: Computadora, proyector, juegos de mesa, lapices de colores, parlantes, hojas, video:
https://www.youtube.com/watch?v=TaBnnpYk4RM

Evaluacion: Rabrica de Evaluacion. Ver anexo 2.
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Tabla 12. Sesidén 3 Tecnologias de la informacion para el desarrollo del pensamiento, l6gica y

resolucién de problemas

Tecnologias de la informacion para el desarrollo del pensamiento, légica y resolucion de
problemas

Etapa Actividades

e Actividad de integracién: compartir experiencias sobre el tema tratado
Inicio e Revision de la agenda de trabajo en funcion de logros de aprendizaje
e Asignacion de actividades para los grupos docentes

e Los docentes revisan nuevos escenarios tecnoldgicos para el aprendizaje de
las pre-Matematicas en los diversos recursos que ofrece Internet
e Los participantes revisan las condiciones fisicas y sociales para el
aprendizaje en cada institucién
Desarrollo de la e Los participantes enlistas criterios para el disefio de espacios para la
sesion interaccion, informacion, produccién y exposicion
e Los docentes realizan una actividad ludica de generacion de ideas
matematicas para fortalecer la comunicacion con el nifio
e Revision de normativas internacionales y nacionales sobre escenarios de
aprendizaje

e Elaboracién de un mapa conceptual
Cierre e Resumen de los componentes del desarrollo de la sesion para determinar la
consecucion de los logros de aprendizaje

Tiempo: 2 horas
Recursos: Computadora, proyector, juegos, pagina del Ministerio de Educacion

Evaluacion: Rubrica de Evaluacion. Ver anexo 2.
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Tabla 13. Sesion 4 Didactica de las pre-Matematicas

Didactica de las pre-Matematicas

Etapa

Inicio

Desarrollo de la
sesion

Cierre

Tiempo: 2 horas

Actividades

Revision de los conceptos aprendidos en la sesion anterior
Revisién de la agenda de trabajo en funcion de logros de aprendizaje
Asignacion de actividades para los grupos docentes

Los participantes realizan dinamicas sobre sobre evaluacion de los climas
de aprendizaje

Trabajo en grupos sobre revisién de conceptos sobre la interaccién y
comunicacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje

Elaborar un Listado de identificacidn de necesidades sobre diferentes
climas de aprendizaje

Elaboracion de un mapa conceptual
Exposicidn grupal sobre los conceptos revisados en la sesion

Recursos: Computadora, proyector, juegos de mesa, lapices de colores, parlantes, hojas, video:
https://www.youtube.com/watch?v=6U7RY gpEwlw

Evaluacion: Demostracion. VVer anexo 2.
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https://www.youtube.com/watch?v=6U7RYgpEw1w

Tabla 14. Sesién 5 Métodos en la ensefianza de las pre-Matematicas

Métodos en la ensefianza de las pre-Matematicas

Etapa Actividades
Inicio e Actividad de integracion: compartir experiencias sobre el tema tratado
e Asignacion de actividades para los grupos docentes
e Formacion de grupos para la ensefianza de las pre-Matematicas
e Trabajo grupal para revisar ejemplos y casos de éxito para la
construccion del conocimiento matematico.
Desarrollo de la e Generacion de lluvia de ideas y asi identificar errores e indicios de
sesion trastornos en el aprendizaje.

o Plenaria sobre el modelo de Kolb, Felder y Silverman en referencia a los
estilos de aprendizaje

e Elaboracion de un mapa conceptual
Cierre e Resumen de los componentes del desarrollo de la sesién para
determinar la consecucion de los logros de aprendizaje

Tiempo: 2 horas
Recursos: Computadora, proyector, juegos, https://www.cokitos.com/contar-con-el-abaco/play/

Evaluacion: Estudio de caso. Ver anexo 2.
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https://www.cokitos.com/contar-con-el-abaco/play/

Tabla 15. Sesion 6 Disefio de modelos de escenarios de aprendizaje, a traves de recursos didacticos

Disefio de modelos de escenarios de aprendizaje, a través de recursos didacticos

Etapa

Inicio

Desarrollo de la
sesion

Cierre

Tiempo: 2 horas

Actividades

Revision de los conceptos aprendidos en la sesion anterior
Revision de la agenda de trabajo en funcién de logros de aprendizaje
Asignacién de actividades para los grupos docentes

Observacién y andlisis de actividades.

Revision de conceptos sobre aprendizaje constructivista
Dramatizaciones sobre los conceptos revisados

Revision del libro de précticas: https://www.jumpmath.es/es/recursos/
Revision de herramientas para aprender Matematicas:
shorturl.at/nAS17

Elaboracion de un mapa conceptual
Exposicion grupal sobre los conceptos revisados en la sesion

Recursos: Computadora, proyector, juegos, https://www.cokitos.com/contar-con-el-abaco/play/

Evaluacién: Proyecto. Ver anexo 2.
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https://www.jumpmath.es/es/recursos/
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Tabla 16. Sesién 7 Estrategias para la aplicacion del constructivismo en la ensefianza de las pre-

Matematicas

Estrategias para la aplicacion del constructivismo en la ensefianza de las pre-Matematicas

Etapa

Inicio

Desarrollo de la
sesion

Cierre

Tiempo: 2 horas

Actividades

Actividad de integracion: compartir experiencias sobre el tema tratado
Revision de la agenda de trabajo en funcion de logros de aprendizaje
Asignacion de actividades para los grupos docentes

Los participantes propondran casos de estudio sobre estrategias
constructivistas

Revision de conceptos y practicas sobre inclusion educativa

Elaboracion de un mapa conceptual sobre como mejorar la inclusion
educativa

Resumen de los componentes del desarrollo de la sesion para
determinar la consecucion de los logros de aprendizaje

Recursos: Computadora, proyector, juegos, https://www.cokitos.com/contar-con-el-abaco/play/

Evaluacion: Rubrica de evaluacién. Ver anexo 2.
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https://www.cokitos.com/contar-con-el-abaco/play/

Tabla 17. Sesion 8 Estrategias utilizadas para aplicar la inclusion educativa en el aula

Estrategias utilizadas para aplicar la inclusion educativa en el aula

Etapa

Inicio

Desarrollo de la
sesion

Cierre

Tiempo: 2 horas

Actividades
e Actividad de integracion: compartir experiencias sobre el tema tratado
e Revision de los conceptos aprendidos en la sesién anterior
e Revision de la agenda de trabajo en funcion de logros de aprendizaje
e Asignacion de actividades para los grupos docentes

Revisién de la plataforma: shorturl.at/abcvS
Dramatizaciones sobre los conceptos revisados
Estrategias sobre inclusion educativa en el aula

Elaboracion de un mapa conceptual
Exposicidn grupal sobre los conceptos revisados en la sesion

Recursos: Computadora, proyector, juegos, shorturl.at/fml46

Evaluacion: Estudio de Caso. Ver anexo 2.
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Tabla 20. Sesion 9 Retroalimentacion de aprendizajes

Retroalimentacion de aprendizajes

Etapa

Inicio

Desarrollo de la
sesion

Cierre

Tiempo: 2 horas

Actividades
e Actividad de integracion: compartir experiencias sobre el tema tratado
e Revision de los conceptos aprendidos en la sesién anterior
e Revision de la agenda de trabajo en funcion de logros de aprendizaje
e Asignacion de actividades para los grupos docentes

Revisién del material entregado
Andlisis de los tipos de retroalimentacion de aprendizajes
Estrategias para una adecuada retroalimentacion de aprendizajes

Elaboracion de un mapa conceptual
Exposicidn grupal sobre los conceptos revisados en la sesidn

Recursos: Computadora, proyector, juegos, shorturl.at/fml46

Evaluacion: Trabajo grupal sobre los temas tratados. Ver anexo 2.
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ANEXO 2.

Tabla 21. Instrumentos de evaluacién

Sesién Indicador

Como evaluar

Evaluacion

Categorias de
evaluacioén

S.1: Construccion Numero de
de conceptos sobre  estrategias
nocion de nimero.

Prueba de ensayo: Se evaluara al
docente mediante 5 preguntas con
una puntuacién de 2 puntos por cada
respuesta correcta sobre su formacién
en nocion de nimero. Se obtiene el
respectivo porcentaje de la
calificacion final y se clasifica segln
las categorias de evaluacion.
Posteriormente, se realizara una
entrevista al docente para conocer
cémo ha mejorado la sesion 1 en su
didactica sobre conceptos de nocién
de namero.
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S.1.1: Describir el concepto de nocién de nimero
S.1.2: Describir cdmo aplicar en el aula al menos
5 estrategias sobre nocién de nimero

S.1.3: Elaborar una rubrica para valorar el avance
de los nifios

S.1.4: Describir el concepto de nocion de nimero
S.1.5: Explicar cdmo ensefiara a los nifios a
comparar, clasificar, identificar, reunir, seriar, y
establecer relaciones uno a uno.

0-25% = Deficiente
26-50% = Regular
51-75% = Aceptable
76-100% = Excelente



S.2: Revision de
espacios digitales
para la ensefianza
de las Pre-
Matematicas en
nocion de ndamero.

S.3: Tecnologias de
la informacion
(TICs) parael
desarrollo del
pensamiento, légica
y resolucion de
problemas.

Dominio de
espacios digitales

Capacidad de
dominio de
tecnologias de la
informacion

Rubrica: Se evaluara al docente
sobre su dominio de espacios
digitales que utilice para la ensefianza
de nocién de nimero. Cada Emoji
tiene una calificacion de 2.5 puntos y
con este puntaje se obtendra el
porcentaje de rendimiento de la
rabrica.

En una entrevista, se conocera su
grado de satisfaccion sobre el manejo
de estas herramientas digitales.

Rubrica: Se evaluard al docente
sobre su dominio de Tics para el
desarrollo del pensamiento, légica y
resolucion de problemas.
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Maneja espacios
digitales

Investiga nuevos
espacios digitales

Construye sus
propios espacios
digitales

Planifica el uso de
espacios digitales

Maneja Tics

Promueve el uso de
Tics en el aula

Resuelve problemas
mediante Tics

Dispone de recursos
en el aula para
manejo de Tics

0-25% = Deficiente
26-50% = Regular
51-75% = Aceptable
76-100% = Excelente

0-25% = Deficiente
26-50% = Regular
51-75% = Aceptable
76-100% = Excelente



S.4: Didactica de
las Pre-
Matematicas.

S.5: Métodos en la
ensefianza de las
pre-Matematicas.

S.6: Disefio de
modelos de
escenarios de
aprendizaje, a
través de recursos
didacticos

Capacidad de
mostrar el
dominio de la
didactica de las
Pre-Matematicas

Dominio de
métodos en la
ensefianza de las
pre-Matematicas.

Capacidad de
disefiar escenarios
de aprendizaje

Demostracion: Se solicita al docente
que de manera practica demuestre y
exponga el manejo de su capacidad
de mostrar el dominio de la didactica
de las Pre-Matematicas. Se calificara
su participacion con puntuacién de
2.5 puntos por cada criterio
demostrado. Se obtendra el
porcentaje de rendimiento de la
demostracion.

Estudio de caso. Se presenta al
docente un caso sobre estudiantes con
problemas de aprendizaje, debido a
limitaciones fisicas. El docente
investigara y describird en un ensayo
cudles de los métodos de ensefianza
son los apropiados para el presente
caso.

Proyecto. Se propone al docente el
disefio de un escenario de
aprendizaje, con las debidas
limitaciones econémicas, pero
potenciando la colaboracion con los
padres de familia y demés docentes
del area. Se calificara su proyecto de
disefio con puntuacion de 2.5 puntos
por cada criterio. Se obtendra el
porcentaje de rendimiento del
proyecto.
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S.4.1: Muestra seguridad en el dominio de la
didctica.

S.4.2: Utiliza juegos

S.4.3: Muestra empatia con el estudiantado
S.4.4: Presenta un problema a ser resuelto

S.5.1: Presenta con claridad el problema

S.5.2: Presenta diferentes alternativas de métodos
de ensefianza

S.5.3: Selecciona el método apropiado

S.5.4: Propone la evaluacion del caso de estudio a
manera de conclusion

S.6.1: Presenta la necesidad de un escenario de
aprendizaje para las Pre-Matematicas.

S.6.2: Expone modelos de escenarios de
aprendizaje

S.6.3: El disefio motiva la creatividad, el uso de
juegos, y espacios de inclusién

S.6.4: El escenario es funcional y amigable con el
ambiente

0-25% = Deficiente
26-50% = Regular
51-75% = Aceptable
76-100% = Excelente

0-25% = Deficiente
26-50% = Regular
51-75% = Aceptable
76-100% = Excelente

0-25% = Deficiente
26-50% = Regular
51-75% = Aceptable
76-100% = Excelente



S.7: Estrategias
para la aplicacion
del constructivismo
en la ensefianza de
las pre-Matematicas

S.8: Estrategias
utilizadas para
aplicar la inclusién
educativa en el aula

Capacidad de
mostrar el
dominio del
constructivismo

Numero de
estrategias para
aplicar inclusion
educativa

Rubrica: Se evaluara al docente
sobre su dominio de Tics para el
desarrollo del pensamiento, légica y
resolucion de problemas.

Estudio de caso. Se presenta al
docente un caso sobre estudiantes con
problemas de inclusion. El docente
investigara y describird en un ensayo
cudles de los métodos de ensefianza
son los apropiados para el presente
caso.

Maneja Tics

Promueve el uso de
Tics en el aula

Resuelve problemas
mediante Tics

Dispone de recursos
en el aula para

oJmanejo de Tics

S.5.1: Presenta con claridad el problema de

inclusion

S.5.2: Presenta diferentes alternativas de métodos

de ensefianza

S.5.3: Selecciona el método apropiado
S.5.4: Propone la evaluacion del caso de estudio a

manera de conclusion

0-25% = Deficiente
26-50% = Regular
51-75% = Aceptable
76-100% = Excelente

0-25% = Deficiente
26-50% = Regular
51-75% = Aceptable
76-100% = Excelente
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Tabla 18. Respuestas del cuestionario aplicado al profesorado

Dimensiones Categoria item Pregunta Si NO
PC-1 Forman parte del pensamiento matematico, el razonamiento, la ldgica y la resolucion de X
problemas.
PC-2 En los contenidos matematicos en educacion inicial s6lo destacan los aspectos de X
seriacion y espacio topologico.
PC-3 Los errores que comete el nifio en la cuenta oral, indica poco progreso en la adquisicion X
del concepto de nimero.
PC-4 La formay el espacio estan vinculados a la idea de nimero. X
Pensamiento PC5 Para logar los aprendizajes matematicos es necesario la construccion del sistema de X
Concepto de la Matematico numeracion.
nocion de nimero . - — . L
L Para el desarrollo del Pensamiento matematico es indispensable solo estimular en el nifio
y su aplicacion en PC-6 . S L X
la capacidad de observacion y comparacion.
el aula (Desde el
ftem 1 hasta el 27) ) ) ) N .
PC-7 Considera que sus niveles de Pensamiento matemético le ayudan en su accion Didactica. X
PC-8 Los nifios van construyendo progresivamente las relaciones espaciales a través de sus X
acciones.
PC-9 Para negociar soluciones aceptables es necesario que el nifio se ubique en lo que esta X
pensando la otra persona.
PE-10 Los Principios de la ensefianza del nimero estan relacionados con la clasificacion y la X
Principios de interaccion social.
ensefianza Con la practica sistematica, los nif lidando | imientos referidos a |
PE-11 on la préactica sistematica, los nifios van consolidando los conocimientos referidos a la X

serie numeérica.

82



PE-12 El conteo es el Gnico concepto que debe ensefiarse en Matematicas.

Con los nifios de educacion inicial, s6lo hay que trabajar las figuras geométricas: circulo,

PE-13 -
cuadrado y triangulo.
PE-14 Los nifios aprenden los contenidos matematicos por su propio interés.
PE-15 Las Matematicas forman parte activa de las primeras experiencias de los nifios.
PE-16 Solo algunos materiales didacticos son instrumentos necesarios en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de las Matematicas en educacidn inicial.
PE-17 El nifio debe ser mentalmente activo para construir el nimero.
PE-18 Los objetos, dibujos, videos, entre otros, son indispensables para la ensefianza
Matematica.
TC-19 Entre las técnicas para contar se encuentra el generar de manera oral y sistematica los
nombres de los nimeros.
TC-20 La ensefianza de la técnica basica para contar debe estar fundamentada en actividades
concretas.
TC21 Para que el nifio aprenda a contar debe vincularse el desarrollo del pensamiento con sus
Técnicas para vivencias.
contar
TC-22 Una serie se caracteriza porque cada elemento esta ubicado uno lejos del otro.
TC-23 El aspecto ordinal indica la posicion relativa de un ndmero en la secuencia numérica.
TC-24 La informacién no procede de los objetos, sino de las acciones que realizan con ellos.
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Métodos utilizados
para la ensefianza
de las Mateméticas
(Desde el item 28
hasta el 41)

Claves del
Trabajo
Constructivista en
el Aula.

Evaluacion de
Métodos para la

TC-25

TC-26

TC-27

TC-28

TC-29

TC-30

TC-31

TC-32

TC-33

TC-34

TC-35

TC-36

DM-37
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Contar carece de importancia para adquirir conocimientos matematicos.

El conocimiento I6gico-matematico se construye mediante la coordinacion de relaciones
que realiza el nifio.

La escritura de los nimeros entra en la vida de los nifios a través de diversos contextos
sociales.

Las principales competencias numéricas para favorecer en el nifio son las caracteristicas
de los objetos, sistemas de referencia espacial y solucion de problemas.

En la préctica pedagogica de preescolar, aprender los nimeros contar es garantia para
gue el nifio aplique conocimientos matematicos en su prosecucién académica.

En el proceso de aprendizaje de las Matematicas, el nifio necesita adquirir conocimientos
relacionados con el espacio euclidiano

En todos los momentos de la rutina diaria se puede trabajar
Matematicas

Para el nifio en edad preescolar, la integracion de los nuevos conocimientos a los ya
existentes es un proceso sencillo.

La escritura de los nimeros entra en la vida de los nifios a través de diversos contextos
sociales.

En la visién humanista social el desarrollo se plantea como un proceso que se produce a
lo largo de toda la vida.

El enfoque constructivista plantea que el verdadero aprendizaje humano esta dado en el
aprendizaje significativo Unicamente.

Para que el nifio construya su propio conocimiento matematico, el maestro lo deja
completamente solo.

Los componentes de la idoneidad Did4ctica estan referidos a los intereses del nifio y sus
aspectos légicos.



Estrategias
constructivistas en
la praxis diaria

Didéactica de la
Matematica.

Didéactica

DM-38

DM-39

DM-40

DM-41

D-42

D-43

D-44

D-45

D-46

D-47

D-48

D-49

D-50
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La idoneidad cognitiva consiste en presentar tareas de igual grado de dificultad para
todos los nifios.

Los procedimientos usuales para el acceso del conocimiento matematico son: la
intuicién, comparacion, induccion y deduccién

El conocimiento del mundo social y fisico, potencia en el nifio su aprendizaje 16gico-
matematico.

Los conceptos matematicos primarios son construidos mediante la abstraccion reflexiva.

La Didactica de las Matematicas, consiste en la ensefianza directa de procedimientos,
seguida de gran cantidad de practica.

En la ensefianza de la Matematica se considera el desarrollo evolutivo de los nifios.

La Didactica se define como la ciencia de ensefiar.

El objeto de la Did4ctica de las Matematicas es desarrollar programas de investigacién
para su ensefianza.

La Didactica de las Matematicas en preescolar consiste en el desarrollo del aspecto
infralégico.

La Didéactica de la Matemaética como ciencia aparece como un cuerpo que pueda
estudiarse en forma secuencial.

Combinar el uso de los elementos que les ofrece el medio ambiente, contribuye a un
aprendizaje critico por parte de los nifios.

Hacer Matematicas implica solamente utilizar técnicas y aplicar destrezas.

Los nifios adquieren el concepto de nimero, a través de la ensefianza directa.



Procesos
matematicos en el
Disefio
Curricular.

El trabajo del
Docente en la
Didactica de la
Matematica.

PM-51

PM-52

PM-53

PM-54

PM-55

PM-56

PM-57

PM-58

TDD-59

TDD-60

TDD-61

TDD-62

TDD-63
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Las operaciones Matematicas se dividen en logicas e infralégicas.

La nocién de conservacion de nimero consiste en mantener equivalencia numérica sin
correspondencia visual.

Los nifios adquieren los primeros conceptos matematicos al iniciar su vida escolar.

El curriculo se limita a la adquisicién de conocimientos y conceptos matematicos.

El aprendizaje de los nimeros sirve al nifio para comparar desde el punto de vista
cuantitativo.

Para que los nifios descubran cémo funcionan los distintos sistemas de notacion, deben
utilizarlos en diversas situaciones.

Aprender Matematicas implica modificar, en algln sentido, el conocimiento previo.

Dentro del area de Relacién con el ambiente, hay un Componente referido a los Procesos
Matematicos (Serie numérica).

Las Unicas estrategias utilizadas para ensefiar Matematicas son:
el copiar nimeros y rellenarlos con papel.

En la praxis diaria el docente utiliza variedad de estrategias mediadoras ldgicas e
infralégicas.

Los educadores consideran a los problemas como un recurso didactico que posibilita el
desarrollo de las competencias Matematicas.

El docente da importancia al proceso y no sélo al producto.

En el aula de educacion inicial, la Didactica de la Matematica que se ha de construir,
debe ser expositiva.



El docente se ubica en la comprensién y la significacion como factores fundamentales

TDD-64 del aprendizaje.

TDD-65 El planteo de problemas cotidianos de los nifios, los ayuda a desarrollar procesos
creativos del pensamiento.

TDD-66 Sélo el conocimiento de los nimeros ascendentes forma parte de la Didactica de las

Matematicas en preescolar.
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