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Resumen Ejecutivo:

La presente investigacion de enfoque cualitativo cuantitativo y de disefio exploratorio

descriptivo, tuvo como propdsito conocer como el método EPL Triple - R que contribuye en la

adquisicion de habilidades y destrezas lecto-escritoras en un programa extracurricular realizado

en la Unidad Educativa Juan Benigno Vela. Para comprobarlo se evalué a 134 estudiantes

pertenecientes al séptimo afio de educacién basica, a través del test T.A.L.E. se identificaron

dificultades significativas tanto en los procesos de lectura como de escritura. Durante la lectura

los estudiantes cometieron errores consecutivos de repeticion de palabras, omision, sustitucion,

adicién e inclusive omisién de partes importantes del texto, restando comprensién al emisor. De

igual manera la delimitada aplicacién de estrategias y métodos de enseflanza para mejorar la

lectoescritura son una de las causas principales que impiden el adecuado desarrollo de los

estudiantes.
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Resumen

La presente investigacion de enfoque cualitativo cuantitativo y de disefio exploratorio -
descriptivo, tuvo como propdsito conocer cémo el método EPL Triple - R que contribuye en la
adquisicion de habilidades y destrezas lecto-escritoras en un programa extracurricular realizado
en la Unidad Educativa Juan Benigno Vela. Para comprobarlo se evalué a 134 estudiantes
pertenecientes al séptimo afio de educacién basica, a través del test T.A.L.E. se identificaron
dificultades significativas tanto en los procesos de lectura como de escritura. Durante la lectura
los estudiantes cometieron errores consecutivos de repeticion de palabras, omision, sustitucion,
adiciéon e inclusive omisidon de partes importantes del texto, restando comprensiéon al emisor. De
igual manera durante los procesos de escritura, los estudiantes ejecutaron una serie de
desaciertos relacionados con la ortografia durante la copia y dictado. En consecuencia, se
identificéd que el nivel lectoescritor que poseen los estudiantes es significativamente deficiente a
causa de que la mayor parte de ellos no ha logrado desarrollar habilidades de analisis,
comprension y escritura, provocando un bajo desempefio académico. De igual manera la
delimitada aplicacién de estrategias y métodos de ensefianza para mejorar la lectoescritura son

una de las causas principales que impiden el adecuado desarrollo de los estudiantes.

Palabras clave: modelo EPL Triple - R, extracurricular, estudiantes, lectoescritura.
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Abstract

The approach of this research is quantitative qualitative and descriptive exploratory design,
aiming to get information about the EPL triple R method to contribute to the acquisition of skills
and abilities related to reading and writing within the extracurricular program at Juan Benigno
Vela primary school. To test this, 134 students of the seventh year of basic education were
evaluated through the T.A.LE. test, in which significant difficulties were found within reading and
writing processes. During the reading process, the students made consecutive mistakes on
repetition, omission, replacement, addition of words, even skipping important paragraphs of the
reading, minimizing reading comprehension. Likewise, the students made several spelling
mistakes while they were copying or doing dictation in the writing process. Consequently, the
reading and writing level of the students is significantly poor because most of them were not able
to develop analysis, comprehension and writing skills, causing poor academic performance.
Likewise, the lack of strategies to apply and teaching methods to improve reading and writing

skills are the main problems that prevent the students to have a proper development.

Key words: EPL triple R method, extracurricular, students, writing and writing.
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Capitulo 1

Introduccion

1.1. Presentacion del Trabajo

El lenguaje es la herramienta mas importante que utilizan los individuos para comunicarse los
unos con los otros. Ademas, el lenguaje forma parte de uno de los principales instrumentos para
formar relaciones interpersonales y afectivas; es por ello que la ensefianza y aprendizaje de la

lectoescritura es uno de los aprendizajes mas importantes en la vida del ser humano.

A lo largo del tiempo se han empleado una serie de estrategias y métodos para ensefar a leer y
escribir y cada uno de ellos ha tratado de superar a su antecesor y sin duda alguna, éstos han
ofrecido valiosos aportes en la evolucién metodolégica. En este sentido, resulta muy importante
para un educador conocer un método que contribuya a la construccidn del conocimiento de la

lectoescritura de los estudiantes que a su vez sea dindmico y fortalezca el aprendizaje.

La estrategia extracurricular a aplicarse sera el método EPL Triple R, el cual debido a la evidencia
registrada en investigaciones anteriores ha proporcionado la informacién necesaria de su
efectividad. Se considera que este documento es de suma importancia en la labor docente debido
a que ofrece una serie de pautas y talleres para la ensefianza de la lectoescritura. Ante ello, es
importante recalcar que un adecuado proceso de ensefianza y aprendizaje de las habilidades
lectoescritura contribuyen a disminuir la inseguridad, frustracién, desercién escolar, entre otros

obstaculos que se presentan en la actualidad en una gran cantidad de estudiantes.

Asi mismo, un correcto dominio de las habilidades de la lectura posibilita un adecuado proceso de
aprendizaje en las diferentes areas del curriculo, y posibilita que el estudiante logre abrir nuevas
puertas de aprendizaje. Finalmente, el adecuado manejo de las habilidades lecto-escritoras
contribuird a descubrir en el estudiante el gusto por la lectura, al mismo tiempo que la
adquisicion de las habilidades de la comunicacion escrita coloca las bases para lograr expresarse

de una manera espontdnea y creativa.



1.2. Descripcion del documento

Para lograr un adecuado desarrollo de los objetivos planteados, se ha procedido a estructurar el

proyecto investigativo en los siguientes capitulos:

En el Capitulo 1 denominado como Introduccién, contempla la presentacién del trabajo y la

descripcién del documento en general.

En el Capitulo 2 se plantea la propuesta del trabajo de investigacién contemplando la informacién
técnica, la descripciéon del problema, el desarrollo de las preguntas basicas, la formulacion de
metas, objetivos y la delimitacion funcional.

En el Capitulo 3 se desarrolla el Marco Teorico, y de manera particular, en el capitulo 3.1. esta
dedicado a definiciones y conceptos, mientras que en la secciéon 3.2. se procede a describir el
estado del arte.

En el Capitulo 4 se describe la metodologia que guiara la presente investigacion.

En el Capitulo 5 se describe el andlisis de los resultados del trabajo y finalmente

En el Capitulo 6 se incluyen las conclusiones y recomendaciones acaecidos del proceso

investigativo.



Capitulo 2

Planteamiento de la Propuesta de Trabajo

2.1. Informacion técnica basica

Tema: “Estrategia extracurricular para el fortalecimiento de la lecto-escritura en estudiantes de
séptimo afno de Educacién General Basica de la Unidad Educativa Juan Benigno Vela, de la
provincia de Tungurahua, cantén Ambato, parroquia Juan Benigno Vela”.

Tipo de trabajo: Proyecto de Investigacion y Desarrollo.

Clasificacion técnica del trabajo: Investigacion y Desarrollo

Lineas de Investigacion, Innovacion y Desarrollo

e Principal: Pedagogia, Andragogia, Didactica y/o Curriculo

e Secundaria: Entorno socio politico, Econémico y Cultural del Ecuador
2.2. Descripcion del problema

La Educacién del Ecuador al igual que otros paises de América Latina, atraviesan por varios
problemas educativos que abarcan diversas dificultades entre los cuales se denota: falta de
atencion, indisciplina académica, escritura con omisién de letras y silabas; confusién de letras de
forma y sonido semejante, la inversion de letras, entre otros, lo cual determina que cerca del 35%
de estudiantes latinoamericanos y un 29% en Ecuador presenten alguno de estos

problemas.(ONU, 2015).

Entre los problemas fundamentales que pueden identificarse se encuentra la lecto-escritura,
surgido a partir de las dificultades para leer y escribir, un fenémeno que se aprecia en alumnos
que estan a punto incluso de llegar al bachillerato.

Mas alla de las investigaciones que se han realizado, asi como de las estrategias que se han
llevado a cabo en muchas unidades educativas, todavia se aprecian varias dificultades en los

procesos de lecto-escritura en algunos estudiantes, lo cual puede estar motivado por factores

3



fisicos o psiquicos en el alumno. Un retardo de las habilidades de la lecto-escritura significa para
el estudiante un atraso en su proceso de aprendizaje. Es por ello que el docente debe identificar al

estudiante con tales dificultades y brindarle una atencidén particularizada al respecto.

Los problemas de la lecto-escritura son aun frecuentes en varios centros educativos tanto en
educacidn inicial como en educacidn basica, incluso en algunos casos en bachillerato. Dificultades
fisicas, carencia de motivacidn, afectaciones psicolégicas son algunas de las condicionantes que
propician el fendmeno que a la postre afecta la formacidn del nifio. Las dificultades que muchos
niflos experimentan para la adquisicion de la lectoescritura, se deben a déficit en el
procesamiento del lenguaje a niveles semdanticos. En tal sentido, puede diagnosticarse ese
trastorno cuando se advierte en el nifio una desventaja en las facultades lectoras en comparaciéon

con los de su misma edad, inteligencia, instruccion y nivel socio-cultual (Vellutino, 1979)

A partir de un andlisis empirico de esta situacidn en la Unidad Educativa Juan Benigno Vela, se
observa que alrededor de 200 estudiantes que cursan los Sextos y Séptimos afios de Educacion
Basica, de los cuales el 75% aproximadamente presentan dificultades en la lecto-escritura.
Problematicas que indistintamente pueden ser de Dislexia, Disgrafia y Disortografia. Las cuales
también pueden ser un resultado de la poca preocupaciéon de los familiares y abandono

pedagogico por parte del docente.

Cuando no se es exigente con el estudiante ni se le brindan todas las herramientas para propiciar
su aprendizaje suelen existir atrasos en el proceso de ensefianza aprendizaje. Este fendmeno esta

propiciado por falta de preparacién, vocacién y motivacién del docente (Unicef, 2005)

Esta situacion provoca que el estudiante no alcance los objetivos basicos en varias asignaturas,
sobre todo en Lenguaje, lo cual constituye un atraso en la aprehensidn de los conocimientos que
debe adquirir en su afio lectivo, en este caso, los estudiantes de séptimo afio de educacidn basica
de la Unidad Educativa Juan Benigno Vela. Esto ocasiona un desfase en el proceso de aprendizaje

y el alumno arrastra dificultades en el lenguaje y la escritura incluso hasta la adultez.

Es por ello que este proyecto de investigacién aborda dicha tematica, por el impacto que causa en
el proceso de ensefianza-aprendizaje del estudiante. Ademads, la investigacidon resultaria un

instrumento importante como recurso de intervencidn sobre este fenémeno. Para el desarrollo de



la investigacion, ademas, se cuentan con referentes tedricos y metodoldgicos que sirven de apoyo

para el desarrollo del estudio.

2.3. Preguntas basicas

¢(Como aparece el problema que se pretende solucionar?

Muchos nifios de educaciéon basica aiin no dominan elementos del aprendizaje como las

habilidades para la escritura y el lenguaje, el cual incluye la expresién oral y la lectura. Esos

elementos resultan esenciales en el proceso mediante el cual el alumno debe adquirir

conocimientos.

(Por qué se origina?

La falta de motivacion, asi como el abandono pedagogico y/o familiar del estudiante.

;Dénde se origina?

En los estudiantes de séptimo afio de educacion basica de la Unidad Educativa Juan Benigno Vela.

:Cuando se origina?

En el transcurso del proceso de ensefianza aprendizaje de la lecto-escritura.

2.4. Formulacion de Meta

Aplicar una estrategia extracurricular para el fortalecimiento de la lecto-escritura en estudiantes
de séptimo afo de educacion general basica de la Unidad Educativa Juan Benigno Vela, de la

Provincia de Tungurahua, cantén Ambato, Parroquia Juan Benigno Vela.



2.5. Objetivos

Objetivo General.- Aplicar una estrategia extracurricular para el fortalecimiento de la lecto-
escritura en los estudiantes de Séptimo afio de Educacién Basica de la “Unidad Educativa Juan
Benigno Vela”.

Objetivos Especificos. -

> Sistematizar los fundamentos tedricos existentes sobre la lecto-escritura.

» Diagnosticar el proceso de la lecto-escritura en los estudiantes de Séptimo grado de

Educacién Basica de la Unidad Educativa Juan Benigno Vela.

» Desarrollar las fases del proceso operativo, del contenido y la metodologia de la
enseflanza de la lecto-escritura en nifios y niflas a partir de la conformacién de una

estrategia extracurricular.

» Validar la estrategia extracurricular para el fortalecimiento de la lecto-escritura en los
estudiantes de Séptimo afio de Educacidn Basica de la Unidad Educativa Juan Benigno

Vela.

2.6. Delimitacion funcional

.Qué sera capaz de hacer el producto final del proyecto de titulacién?

= Fortalecer la lecto-escritura en los alumnos de séptimo afio de Educacién Basica del
centro estudiado y como finalidad esencial, persigue fortalecer la lecto-escritura en los
estudiantes de Séptimo Afio de Educaciéon Basica de la Unidad Educativa Juan Benigno

Vela.

=  Proponer una estrategia que sirva para guiar el trabajo de la lecto-escritura con alumnos

de séptimo afio de Educacion Basica.



Capitulo 3

Marco Teorico

3.1. Lectoescritura. Definiciones, etimologia y antecedentes histoéricos

En la lectoescritura es importante tener en cuenta aspectos significativos que intervienen en
ese proceso escolar, como es el caso del lenguaje, el cual constituye un vinculo esencial para la
transmision de conocimientos y la socializacion de los pensamientos(Billalda, 2012). Ademas, el
lenguaje constituye la via mas fidedigna y efectiva de comunicacién tanto en los procesos de

ensefianza aprendizaje como en la vida cotidiana en sentido general, (Billalda, 2012).

3.1.1 Definiciones

El proceso de comunicacion, sin dudas es determinante en las relaciones humanas, por ello
la ensefianza del lenguaje como estandarte esencial de la comunicacidén, constituye uno de los
principales instrumentos de los procesos de educacién formal, (Cevallos, 2013). La ensefianza
escolar ha de guiarse por los caminos del uso de las artes del lenguaje, pues esta resulta una de las

vias mas eficaces para transmitir los conocimientos, (Rodriguez, 2010).

Con estos argumentos sobre el lenguaje y la comunicacién como ejes esenciales en los
procesos de ensefianza, es importante tener en cuenta el criterio de (Diaz, 2000), quien asegura
que “los educadores deben relacionarse con las teorias y metodologias de la lectoescritura con el

proposito de aplicar aquellas que le resulten mas eficaces al proceso de ensefianza aprendizaje”

(p-2).

Ello a su vez, esta relacionado con la idea de que, al incentivar estas habilidades de la
lectoescritura, se facilita la incorporacién de varias herramientas del lenguaje y se refuerzan los

elementos vinculados a la comunicacién. Tales elementos resultan imprescindibles para la vida



del individuo, quien precisa dotarse de esas habilidades desde pequefio, para no lamentar lagunas

intelectuales y comunicativas cuando sea un adulto, (Bustos, 2009).

Para tener una mayor dimension sobre el asunto es importante tener en cuenta la definicion
que ofrece Diaz(2000), donde expresa que es la capacidad, destreza y habilidad de leer y escribir
adecuadamente, afiade ademdas que la meta de la ensefianza de la lecto-escritura en las aulas es
desarrollar las competencias basicas de la comunicaciéon en los estudiantes, desenvolver el
dominio de las cuatro artes del lenguaje: hablar, escuchar, leer y escribir; sin perder de vista que

estos componentes se relacionan entre si y deben ensefiarse simultadneamente.

Es por esto que se debe reconocer la importancia de la comprension lectora y la expresion a
través de la escritura en los nifios para el aprendizaje y el dominio de competencias académicas
como el conocimiento y habilidades que se reconoce por la Ley Organica de Educacién
Intercultural (LOEIL 2011) como el paso de “Saber” a “Saber hacer” y de “aprender” a “aprender a
aprender”, todo ello con una estrecha vinculacion a la vida cotidiana. Ademas, tanto la lectura
como la escritura se erigen como dos ejes esenciales en el proceso de comunicacién entre los

seres humanos.

Etimolégicamente la lectoescritura se le reconoce como la habilidad o aptitud de leer y
escribir. También ha de tener en cuenta el criterio que ofrece Sdez (2011), El término
lectoescritura responde a una vision de la lectura y la escritura como procesos socio
psicolingliisticos fundamentada en los estudios y propuestas tedricos. Responde a la visién
vigente del nifio, quien construye su conocimiento socialmente y del aprendizaje que ocurre en
contextos sociales. La lectoescritura representa la relacién indisoluble entre los procesos de

lecturay escritura (p.12).

El origen de las palabras lectura viene del latin legerel que significa “leer”. Obviamente
las palabras leccion, lectura, lector, lectorado, etc. también vienen del legere y la palabra escritura

“w:n
1

que proviene del latin “scribere” (acentuado en la “i”) de raiz indoeuropea *skreibh-,
emparentado con el griego “okdpupdopal” (“skarifiomai’- “rayar un contorno”). “Scribere”
originariamente habria significado “grabar” en piedra u otro material, donde aparecerian los

primeros escritos de caracter religioso o funerario, (Sanchez A., 2009).



Hurgando en los principales antecedentes histéricos de la lectoescritura es importante tener
en cuenta el origen de las actividades que la conforman. En ese sentido puede afirmarse que leer
es el proceso a través del cual se logran estructurar significados a partir del proceso interactivo
que se manifiesta entre el conocimiento que previamente tiene el lector y la informacién que se
encuentra en el texto leido. Se considera que un lector es sobresaliente cuando logra construir los
significados con el mayor éxito posible y a su vez lora hacerlo en el menor tiempo posible,

(Rodriguez, 2010).

A su vez, se identifica que como parte de los procesos de la escritura los nifios suelen
adaptarse al patrén general de escritura convencional. A lo largo de su evolucién se aprecia que
los nifios desarrollan el mismo patron estandarizado de escritura deforme al inicio y problemas
con la separacion de las palabras. El hecho de que un nifio que ya haya pasado su primer afio de
Educacién Basica, ain presente esas caracteristicas en la escritura quiere decir que presenta

problemas para desarrollar dichas habilidades (Ruiz, 2012).

Desde que surgieron los primeros escritos en los papiros, puede decirse que comenzé a
incentivarse la lectura como uno de los actos de mayor socializacién de sabiduria junto a la
oratoria. Desde entonces la propia evolucion de los textos escritos tanto a mano como impresos
con la invencién de la imprenta por parte de Gutenberg en el siglo XV, la lectura debido un acto
esparcido por las élites en funcidn de que las familias de clase alta tuvieran la suficiente culturay

nivel de conocimientos para sustentar sus categorias sociales, (Billalda, 2012).

Un mayor acercamiento a lo que se reconoce como los antecedentes mas remotos de la
lectoescritura se remontan entre “el V y IV milenio a.c. surgieron los primeros cddigos de
escritura en Egipto, Mesopotamia y china”, sin embargo, el desarrollo de la escritura vendria con
el empleo del alfabeto, conocido actualmente como el abecedario en cual se difunde en pocos
siglos por todo el medio oriente. Para los siglos X y 1X, a.c los griegos adoptaron el alfabeto fenicio
a los suyos con el empleo de unos signos guturales para representar las vocales, que ayudaria que
el texto escrito fuera similar al hablado y en consecuencia mas facil de leer. A partir del siglo IX d.c
el alfabeto griego, utilizado por el obispo Cirilo, se difundia entre los rusos y los otros pueblos

esclavos que hoy siguen llamando “Cirilico” a su alfabeto (Jimbo, 2014, pag. 1).



Hubo un periodo enmarcado entre los siglos XIV hasta el XVII como parte del Medio Evo, en
la lectura se basaba de manera estricta y dogmatica a la evangelizacién, como parte de la
ensefianza cristiana, tanto desde la descripcidn de los rituales religiosos como de los conceptos y
normas que debian regir la vida de los seres humanos a partir de los principios establecidos por

la iglesia, (Billalda, 2012).

A partir de los periodos de la ilustracion en el siglo XVIII se comienzan a expandir otros
paradigmas en la lectura dentro de los cuales destacaba la lectura por placer y la lectura para
conocer leyes y caracteristicas del universo que hasta ese momento eran obviadas por la iglesia.
Es en este periodo donde realmente se le otorga una mayor importancia a la lectura como un eje
esencial en los primeros procesos de ensefianza de los nifios y queda establecida la profesion de
maestros con la ensefianza de la lectura y la escritura como paradigmas esenciales en su accion

profesional, (Rodriguez, 2010).

La lectura pudo cautivar a muchos y desde ya se erigia como un hecho mediante el cual las
personas se dotaban de conocimientos. Como mismo ocurre en la actualidad, las personas que
mas leian eran las mas cultas dentro de una sociedad. A medida que pasaron los siglos se fue
incrementando el nimero de mensajes escritos a partir de libros, periddicos, revistas, epistolas,
anuncios, carteles, etc. Entonces los hombres podian considerarse lectores en permanente

actividad, (Cevallos, 2013).

Para los que saben leer, la lectura ha devenido un acto tan comin que muchas veces ni
siquiera las personas se percatan de cuando lo estan haciendo. Sin embargo, lo que si debe quedar
claro es que el hecho de poder caminar o estar en cualquier sitio y ser capaces de informarnos
con la letra escrita significa que tenemos esa habilidad de la lectura bien enraizada. Asi pues “Si
no supiéramos leer nos convertiriamos en individuos permanentemente extraviados y

desconectados” (Ramos, 2013 p. 5).

Existen muchos criterios acerca de la lectura y de su forma de aprendizaje y su esencia como
actividad incorporada casi de manera permanente a las rutinas del hombre. Al respecto,
Ramos(2003), explica que, aunque existen pocas personas analfabetas, son pocas las que saben

leer con eficacia y es que de forma general se piensa que la lectura es un proceso mecanico
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mientras que en realidad es diferente, se trata de una actividad que requiere de altas dosis de

atencion, interés, concentracién, comprension (p.6).

En relaciéon con la manera de direccionar la ensefianza de la lectoescritura Smith (1989),
expone que a la lectura antiguamente se le veia como actividad que se desarrollaria a través de
métodos de descifrado lo cual favorece las practicas de memorizacion, dejando de lado la
comprensidn, esto se puede ver reflejado en las palabras de Aranda quién enuncia que entre los
maestros existe una marcada tendencia a confundir comprension lectora con el recuerdo de lo

leido (p.26).

Alo largo de la historia la ensefianza de la lectura y la escritura ha estado motivada por el
contexto y medios que se tienen a disposicion para dicha actividad. En la actualidad, la presencia
de las nuevas tecnologias condicionan dicho contexto desde el lado positivo puede decirse que
estimula y apoya este tipo de ensefianza a partir de software y otras opciones educativas del
mundo digital, pero a su vez, pone en peligro el apego que aun debe existir hacia la letra impresa,

(Rodriguez, 2010).

3.2. Caracteristicas de la lectoescritura en los niiios

Generalmente el acceso a la lectoescritura se comienza a dar a la edad de seis afios. Para ello
pueden tenerse en cuenta los conocimientos y habilidades que el nifio trae sobre el tema, a partir
del desarrollo que pudo alcanzar en la etapa preescolar. Lo que el nifio sea capaz de aprender en
esa etapa se le llaman prerrequisitos. Ello no puede confundirse con el hecho de quemar etapas, o
sea, como bien lo dice la etapa preescolar, esta no constituye mas que la antesala para el
desarrollo escolar del nifio, por lo cual no se le puede forzar a que aprenda los elementos de la

lectoescritura en esa etapa, (Ruiz, 2012 p.3).

Ya con la edad de seis afios, el nifio tiene la madurez fisica y psicoldgica suficiente para
introducirse en el mundo de la lectoescritura. Para ello, es fundamental el apoyo y la preparacién
del maestro al respecto en este proceso donde debe conducir al estudiante desde cerca. Por ello,
es importante destacar el papel protagénico del maestro. O sea, los docentes parten de la idea de

que deben ensenar algo completamente nuevo y dificil, o sea, deben llenar un vacio e inculcar en
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el nifio conocimientos y habilidades que le pueden servir para toda la vida, (Celdran & Zamorano,

2010).

En las décadas del 70 y 80 del pasado siglo se implementan las principales reformas
vinculadas al tema de la ensefianza de la lectoescritura. En la sistematizacion teérica al respecto
sobre sale el constructivismo en el cual se atinan las teorias cognitivas y las llamadas ecolégicas
contextuales, los cuales constituyen dos elementos definitorios al punto que logra vincular los
elementos psiquicos con las caracteristicas del contexto educativo. El enfoque constructivista
también tiene en cuenta elementos importantes como los procesos que se dan en el nifio desde su
interior y la evaluacién del ambiente en que se desenvuelve ya sea en el plano familiar,

comunitario o escolar, (Neira & Ontaneda, 2013).

Con los aportes cientificos de Saussure y Chonsky con el progreso de la lingiiistica
estructural, Whorf con sus estudios en el area de la semantica, el redescubrimiento de Vygotsky
con sus trabajos en el lenguaje y pensamiento, los trabajos de Luria en la Neurolingiiitica, Kovacs
desde la Neurobiologia, y otros permitieron un nuevo enfoque de la lecto - escritura que llevara
aparejado una metodologia completamente diferente de los tratamientos anteriores (Pérez,

2011).

Sobre el tema existen varias investigaciones que sirven de apoyo al presente estudio.
Partimos del presupuesto de autores clasico como Vigotsky quien decia que: “La Lecto-Escritura
debe poseer ciertos significados para los nifios, y esto se debe a tres procesos: La Experiencia de
la Lecto-Escritura, la significacion de la escritura infantil y las interpretaciones de los contextos”

(Vygotsky, 1984, p. 125)

Para especificar en las caracteristicas de la lectoescritura en los nifios, es preciso tener en
cuenta que el nifio genera sus propias herramientas para el lenguaje, lo cual debe servir de punto

de partida para intervenir desde el punto de vista didactico, (Fairstein & Gissels, 2004).

En este sentido, Pérez (2011) sefala tres elementos estructurales fundamentales en la

generacion del lenguaje en los nifios, lo cual sostiene una estrecha vinculacién con los procesos de

lectoescritura:
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e Estructuras superficiales: Tienen que ver con los elementos que conforman el lenguaje
formal. En este nivel se encuentran los fonemas, también se pueden incluir los grafemas,
grafias y dibujos que el infante estructure (Pérez, 2011).

e Estructuras profundas: Ya esta estructura estd mas vinculada a las habilidades que desde
el punto de vista fisico y mental puede desarrollar el nifio para el proceso de la lectura y
la escritura. De manera que con el proceso de ensefianza aprendizaje se logra no solo que
el nifio aprenda a leer o escribir las palabras, sino que lo haga cada vez mejor (Pérez,
2011).

e Estructuras subyacentes: Es importante que el docente conozca que en este proceso de la
lectoescritura intervienen otros aspectos que se les incluye dentro de las estructuras
subyacentes. Tales elementos tienen que ver con las vivencias de los nifios a partir de su
relacion con el mundo exterior, lo cual condiciona su personalidad. Tales caracteristicas
pueden evolucionar mientras el contacto con el mundo exterior sea mayor y a partir de la

accion de dos instituciones tan importantes como la escuela y la familia (Pérez, 2011).

Como es logico, tales estructuras no pueden analizarse desde una dimensioén abstracta ni
aislada. Es importante concebir la interrelacién entre ellas. Al respecto, Pérez (2011), afirma que
la relaciéon entre las diferentes estructuras que se establece en todo proceso comunicativo para
que un nifio manifieste una idea a través de la palabra o la escritura (estructura superficial) con
anterioridad ha debido tener una vivencia que ha interiorizado y que la habra relacionado con los
objetos internos ya existentes (estructura subyacente), gracias a un conjunto de operaciones

cognitivas (estructuras profundas) (p.3).

Es importante tener en cuenta que la ensefianza de la lectura y la escritura resulta el paso
fundamental a desarrollar en el nifio que entra a la escuela. Un antecedente importante en las
caracteristicas de la lectoescritura en los nifios tiene que ver con el hecho de leerles y cantarles
canciones, recitarles poesia, lo cual ayuda a su motivacién y contribuye a que el proceso de

aprendizaje sea mas facil y entretenido, (Rodriguez, 2010).

Al ayudar al nifio a aprender a leer, la maestra ha de esforzarse en que el nifio no solamente
lea las letras, sino que también entienda lo que esta leyendo. Existen nifios que tienen gran
facilidad para aprender y memorizar las letras y las palabras sin que en realidad entiendan muy

bien lo que dicen. Por eso es por lo que en varias ocasiones es mejor ir despacio (Steiner, 1997).
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Para muchos especialistas una de las caracteristicas esenciales en el proceso de ensefianza de
la lectoescritura consiste en retroceder las veces que sean necesarias en funciéon de que el
estudiante pueda reconocer con facilidad los simbolos que han de identificar en el proceso de
aprendizaje. Por ello, un requisito esencial en el docente es que tenga la suficiente paciencia y
perseverancia, sobre todo teniendo en cuenta que la lectoescritura en los nifios constituye un
mundo desconocido que suele cansarlos cuando se les obliga y no se les motiva, pero suele ser

muy interesante cuando se logra enfocar como un proceso de descubrimiento, (Rodriguez, 2010).

3.3. Componentes de la lectoescritura

Leer con los nifios y ayudarles a practicar los componentes fundamentales de la lectura
puede mejorar su capacidad de lectura. Existen cinco componentes primordiales de la lectura que
deben ser ensefiados a los infantes para que puedan aprender a leer. Las personas adultas pueden
ayudarles a los nifios a aprender a leer bien practicando con ellos permanentemente estos cinco

componentes, Rodriguez(2010):

» Conocimiento fonémico: Reconocer y emplear sonidos individuales para la creacion de
las palabras. Los infantes precisan que se les ensefie a oir los sonidos en las palabras.

» La fonética elemental: Comprender las relaciones entre las letras escritas y los sonidos
hablados. Los infantes requieren que se les ensefien los sonidos que hacen las letras
impresas de forma individual y en grupo. Conocer las relaciones entre las letras y los
sonidos ayuda a los nifios a reconocer palabras familiares de forma correcta y
automatica, y a "descifrar” o "descodificar” nuevas palabras.

> La fluidez o soltura en la lectura: desenvolver la capacidad de leer un texto con
exactitud, fluidez y rapidez. Los nifios necesitan aprender a leer las palabras rapida y
correctamente para que puedan comprender lo que se esta leyendo.

» El desarrollo de vocabulario: Aprender el significado y la pronunciacién de las
palabras. Los infantes precisan formar y ampliar activamente sus conocimientos de las
palabras escritas y habladas, lo que éstas significan y como las mismas se emplean.

» Las estrategias de comprension de la lectura: Adquirir estrategias para entender,
recordar y comunicar lo que se lee. Los infantes precisan que se les ensefien estrategias
de comprension, de método que los buenos lectores emplean para estar seguros de que

entendieron el texto. (p.14)

14



3.3.1. Componente Pragmatico

Es importante tener en cuenta para la enseflanza de la lectoescritura que los nifios
generalmente se sienten muy motivados con el hecho de que les lean un libro, pero llega el
momento en que quieren leerlos por si mismos. No es que desde un inicio vayan a leer un libro,
sino que es importante hacerles saber que conociendo los fonemas, morfemas, palabras,

oraciones, etc. pueden llegar a leer un libro, (Cevallos, 2013).

Partiendo de tales vivencias se reconoce a la pragmatica como uno de los componentes de la
lectoescritura. La pragmatica se entiende como la ciencia que trasciende los significados meros de
las palabras, acciones y situaciones, para enfatizar mas bien en las condiciones que provocan tales
hechos. Las mayores vinculaciones la pragmatica y los componentes del lenguaje tienen lugar en
los afios 70, lo cual se vislumbra a partir de la bisqueda de bases teéricas para esta ciencia,

(Olano, 2012).

En la actualidad la mayor parte de los investigadores considera que la pragmatica no es un
componente de la teorfa lingiiistica como puedan ser la fonologia, la morfologia, la sintaxis o la
semantica, ni pertenece a las disciplinas que relacionan el lenguaje con la realidad extralingiiistica
como la psicolingiiistica, la sociolingliistica o la neurolingiiistica. La pragmatica constituye una
perspectiva de estudio que puede ocuparse de cualquiera de estas disciplinas, (Nebreda, 2012, p.

61).

Mediante la pragmatica pueden encontrarse las interpretaciones de los significados a partir de
un analisis contextual lo cual se define como aspectos extralingiiisticos. Por ello, puede decirse
que como parte de la amplitud de su estudio, incluye elementos psicolégicos, culturales y
literarios que interactian con las dimensiones de la comunicacion verbal. Se encarga de analizar
las causas y consecuencias de un determinado comportamiento, lo cual requiere ademas de un

analisis de la semantica y la sintaxis, (Olano, 2012).
La semantica esta mas relacionada con la abstraccion y los significados que pueden derivar de

la composicién de una estructura gramatical o de un fragmento leido, en tanto “la sintaxis es la

union y relacion entre los signos en la composicion de un texto escrito”, (Antezana, 1983).
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La Pragmatica tiene un caracter interdisciplinario ya que las ciencias sociales como la filosofia,
la lingiiistica, la sociologia, la antropologia y la psicologia hablan de ella. Pero para los lingtiistas,
el término Pragmatica entra como uno de los componentes de la Semiética, conjuntamente con la

Sintaxis y la Semantica, (Coca, 2014)

Aterrizando el tema de la semantica a la lectoescritura, es importante tener en cuenta que en
dicho proceso de ensefianza aprendizaje debe tener en cuenta la pragmatica en el hecho de que
expresaran los significados a partir de las experiencias que tienen. O sea, que el nifio pueda
escribir y leer con mayor o menor velocidad en el aprendizaje, responde al contexto en el que se
desenvuelve. Si el nifio hace rechazo a la escuela o no tiene el correcto apoyo de la familia, suelen

ocurrir problemas en tal aprendizaje, (Rodriguez, 2010).

Es por ello que debe existir una correcta comunicacidn entre los padres y el maestro con la
finalidad de que de manera mutua puedan ayudar al nifio en un proceso que es complicado para
todos los entes implicados, pero sobre todo para el estudiante. Es importante que los padres
tengan la informacién suficiente sobre los progresos que ha manifestado el nifio. También es vital
que el maestro conozca las condiciones en las que vive el nifio y cémo es su situacion familiar y su

desenvolvimiento en la comunidad, (Cevallos, 2013).

El componente pragmatico se aprecia en las significaciones que el maestro puede darle al
proceso de aprendizaje del nifio analizando las diferentes realidades que pueden intervenir en el
estudiante. Desde el punto mas abstracto la pragmatica es la unién de la sintaxis y la semantica en
una suerte de semidtica que analiza el contexto como elemento influyente, (Celdran & Zamorano,

2010).

Un componente a tener en cuenta en dichos procesos lo propone Galdames(1993), al referirse
a la importancia de tener en cuenta la lengua materna como punto de partida para la ensefianza

de la lectoescritura.

La lengua hablada por los padres de los estudiantes y su comunidad, son el entorno natural de
expresion de los nifios, por ser materna posee para él un valor emocional alto, es el medio de
integracion del nifo a su cultura y a su sociedad, es la que facilita el proceso de captar el mundo y

entenderlo dado que por medio de ella registra y codifica su experiencia cultural. El nifio aprende
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a través de ella a pensar, a plantear y proponer problemas, a expresar sus emociones y sus
fantasias, a interiorizarse con los valores de su comunidad, a conocer su historia y apropiarse de

los saberes cientificos (Galdames, 1993).

A partir de ese planteamiento puede apreciarse la integralidad en el tratamiento de la
pragmatica como componente en el cual interviene la cultura, las costumbres, la educaciéon
familiar, asi como la intervencién de la escuela. Como parte del aspecto pragmatico, el docente
debe ser capaz de identificar no solo los nifios con problemas para la lectoescritura sino las
causantes de esos problemas. En consecuencia, debe trazar sus estrategias para la atencién a

esos estudiantes, (Cevallos, 2013).

3.3.2. Componentes psicologicos

Cuando se analizan los componentes que intervienen en la lectoescritura no se pueden perder
de vista las incidencias psicoldgicas que se aprecian en este proceso. A su vez, partido de afirmar
que los elementos psicolégicos también guardan una estrecha relacién con la pragmatica, pues
tras los propios hechos significativos que provocan un determinado estado subyace una

dimensién psicolégica, cuya identificacion y estudio resulta de vital importancia, (Pérez, 2011).

Para analizar los aspectos que desde el punto de vista psicolégico intervienen en los procesos
de la lectoescritura es preciso realizar una descripcion de las caracteristicas de los nifios en la
edad en que se enfrentan por primera vez a esos contenidos. Puede decirse que entre los 6 y 7
afios por lo general se aprecia una mayor madurez en el cardcter del nifio. Ademas, su
temperamento puede definirse de mejor manera, en tanto se va estructurando su personalidad,

(Sanchez D., 2009).

El nifio puede atravesar de un estado de animo a otro con mucha facilidad. Los cambios,
aunque sean transitorios y esporadicos siempre hay que tenerlos en cuenta en los mecanismos
mediante los cuales se busca la motivacién del infante. Puede incluso que el nifio llore y se ria a la
vez. Uno de los elementos que deben tenerse en cuenta es que los nifios de esa edad presentan

poca modulacién o sea no son capaces de regular su conducta, (Saéz, 2011).
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La teoria mas apropiada para involucrase en el estudio de los componentes psicolégicos de la
lectoescritura es la psicolingiiistica, mediante la cual puede afirmarse que para concebir el
proceso de la lectoescritura deben tenerse en cuenta tres tipos de lenguajes: el oido, el
pronunciado y el visual. También es preciso tener en cuenta la interrelaciéon que existe entre estos

tres componentes, (Bustos, 2009).

Segiin Montenegro(2009) existen varios elementos que deben tenerse en cuenta para
establecer la relacién entre la lectoescritura y la psicolingtistica:
e Establecer la relacion entre la lectura y la escritura con su objeto y significado
e Relacionar la escritura y la lectura con la percepcién visual de la ortografia
e Relacionar la escritura con el lenguaje oral
e Relacionar la lectura y la escritura con la vinculacién entre los sistemas grafico y

fonoldgico (p. 21).

De acuerdo con Diaz (2000), las investigaciones psicolingiiisticas que se han implementado
en los ultimos afios han logrado vincularse aiin mas con los procesos educativos. Particularmente
en relaciéon con la lectura y la escritura ha permitido conocer las principales causas de los
problemas en estas habilidades y conocimientos y ademas permite estructurar una evaluacién
coherente teniendo en cuenta los elementos internos y externos que influyen en el proceso de

ensefianza aprendizaje.

Otra de las categorias psicolégicas que mas se manejan al respecto tienen que ver con los
procesos cognitivos que tienen lugar en los procesos de lectoescritura. Dentro de esos procesos
se encuentra el perceptivo, el cual se refiere a los movimientos que se hacen de la vista para
seguir las palabras en los renglones. Como parte de estos movimientos también se inserta la
fijaciéon que se les reconoce como los momentos en que mas informacién se extrae del texto,

(Celdran & Zamorano, 2010).

Desde la dimensién cognitiva, no puede concebirse el aprendizaje como la incorporacién de
conocimientos vacios, sino mas bien en la superacion de conocimientos anteriores. “Ello significa
que los nuevos conocimientos no llegan de la nada, sino que constituyen una sucesién de los
conocimientos ya existentes, por esa razon, se considera que el proceso cognitivo de aprendizaje

se sustenta como un mecanismo de cambio”, (Fairstein & Gissels, 2004).
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También se incluye el proceso de acceso 1éxico, el cual contempla la identificacion de letras y
el reconocimiento de las palabras. Ahora bien, para establecer una relacién con el significado.
Para ello es preciso tener en cuenta dos rutas esenciales que detallan (Celdran & Zamorano,

2010):

Por medio de la ruta léxica o directa, conectando directamente la forma visual u ortografica
de la palabra con el significado y si la lectura es en voz alta, conectaria con el 1éxico fonoldgico,
donde estan representadas las pronunciaciones. Esta ruta sélo puede ser usada cuando se hace
lectura de palabras que ya forman parte del 1éxico visual, por tanto, conocidas anteriormente,

(Jadan, 2012).

La otra, llamada ruta fonoldgica, facilita llegar al significado transformando cada grafema en
su correspondiente sonido y empleando un grupo de sonidos para acceder al significado. Por
tanto, requiere de la existencia de un léxico auditivo, donde se almacenarias las representaciones
sonoras de las palabras. Por medio de esta via, se pueden leer tanto palabras familiares como

pseudo palabras (Celdran & Zamorano, 2010, p. 4).

Otro de los procesos muy importantes en la lectoescritura son los ya mencionados procesos
sintacticos y semanticos. Lo sintactico se refiere esencialmente a los significados que se le pueden
otorgar a las palabras aisladas. Ademas, tiene que ver con el proceso de la union de las palabras

para darle un sentido y formar una estructura superior llamada oracién.

De acuerdo con Celdran & Zamorano, (2010) una de las estrategias mas utilizadas en este
sentido consiste en asignar al primer sustantivo el papel del sujeto y al otro el del objeto de la

accion que se expresa a través del verbo.

Otro indicador importante tiene que ver con los procesos semanticos, los cuales son
detallados por Celdran & Zamorano, (2010), de la siguiente manera, una vez asignados los
papeles sintacticos inicia el tltimo proceso, cuya mision es la de extraer la idea central del texto, e
integrar ese contenido en el resto de conocimientos almacenados en la memoria para poder hacer

empleo de esa informacién, es cuando se considera concluido el proceso de comprension lectora.
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Como parte de la semantica es importante tener en cuenta aspectos esenciales como:

» La extraccidn de significados: quiere decir que cuando la oracién se lee se olvida casi por
completo la estructura sintactica, pero si quedan elementos suficientes de la estructura
semantica.

» Integracién en la memoria: habla de la interacciéon que se establece entre las estructuras
sintacticas y el contexto en el cual discurre la accion. Tales elementos llamados externos
permiten conocer mejor el significado y nutren los niveles de informacién.

» Procesos de inferencias: El lector no solo recibe la informaciéon desde una postura pasiva,
sino que es capaz de anadir informacién a partir de su experiencia y conocimientos
previos. Ello se manifiesta en las pequefias inferencias que realiza en el material que lee
lo cual pude suplir la informacién omitida en el texto escrito, (Celdran & Zamorano,

2010).

Un elemento vital para desarrollar la lectura y la escritura tiene que ver con procesos
cognitivos como la memoria operativa o memoria de trabajo que expresa que es la destreza para
retener informacién al mismo tiempo que se va procesando la nueva que va llegando. En el caso
de la lectura significa que se deben retener las letras, palabras o frases leida mientras se
decodifican las que siguen en el texto. Aunque no es particular de la lectura, es de gran

importancia, ya que esta presente en todos los aspectos que han sido valorados, (Alegria, 1985).

Un elemento psicoloégico vital en el proceso de ensefianza aprendizaje y especificamente en la
lectoescritura es la motivacién. Lo importante esta en tener en cuenta las experiencias que
amplian en el nifo sus referencias y experiencias virtuales y sofiadas que son producto de su

imaginacion, (Saéz, 2011).

Resulta un elemento motivador el fortalecimiento del proceso formativo en funcién de
enriquecer las vivencias de los nifios, lo cual muestra las necesidades psicolégicas y afectivas a
partir de la aplicacion de técnicas entretenidas como la narracién de cuentos, que se erige como

una actividad potenciadora del 1éxico, la imaginacién y 1a memoria del infante, (Paterson, 2013).

En todo proceso educativo debe estar presente la dimensidn psicolégica como una variable

activa del proceso de ensefianza aprendizaje, pues de la situacion del alumno desde el punto de
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vista motivacional, cognitivo, sentimental, entre otros, depende el grado de conocimientos que

pueda adquirir (De Armas, 2000).

En los procesos de ensefianza de aspectos basicos como la lectura y la escritura el tema
psicolégico también reviste una importancia mayor en el sentido que intervienen varios aspectos
como la concentracion, la motivacion, el estado de animo, las situaciones internas en el aula, asi
como las vivencias en el hogar. Es por esta razén que deben tenerse en cuenta los elementos
psicolégicos, especificamente lo relacionado con la psicolingiiistica y los procesos cognitivos

como elementos tedricos importantes en esa rama de la ciencia, (Coca, 2014).

3.4. Procesos de la lectoescritura

El proceso de la lectoescritura no puede definirse como algo facil. Por ello se encamina desde
varias dimensiones las cuales deben estar en relacién con los distintos momentos del desarrollo
en la cognicién de los infantes. El docente debe conocer cada una de las fases y a partir de ahi

intervenir didacticamente, (Rodriguez, 2010).

Un primer momento se identifica en el momento en que el nifio comienza a otorgar
significados a partir del desarrollo de su propio lenguaje oral. De esa manera los signos que debe
identificar y aprender surgen de la unién entre el significado y el significante. El significado no es
mas lo que el nifio va a identificar visualmente y el significante es el sonido asociado. De igual

manera ocurrira con la escritura, (Salellas, 2005).

En este proceso no pueden verse por separados fendémenos como el lenguaje oral, la lectura 'y
la escritura. La simultaneidad entre esos procesos conduce a la interrelacién que se manifiesta en
las capacidades intelectuales del nifio y sus habilidades para incorporar los nuevos
conocimientos. Sin embargo, el docente debe partir de la premisa de que todo lo que sea capaz de
decir oralmente no significa que lo pueda leer, asi mismo, lo que pueda leer no quiere decir que
sea capaz de escribirlo, con ello se infiere que cada proceso, aunque se interrelacionen, tienen su

particularidad y nivel de complejidad, (Billalda, 2012).
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Sobre los procesos de la lectoescritura es importante tener en cuenta el criterio que ofrece
Pérez(2011), el cual expresa que en este entorno que beneficia la comunicacién se debe permitir
e incrementar que el nifio emplee el cddigo que su nivel competencial le permite. Si se parte del
axioma que esta crea su propio lenguaje, que lo construye, no se debe ignorar el bagaje que trae.
En lo relacionado con la escritura se debe partir del cédigo iconico infantil para hacerlo
desarrollar hasta el cddigo alfabético adulto. Ambos cddigos deben estar en contacto
permanentemente. Al inicio de la edad escolar todas las producciones icénicas deben ser
nominadas, para que el infante pueda percibir como el adulto simboliza por medio de signos

graficos lo que él hace a través del garabateo o el dibujo.

La relacion entre los procesos de lectura y escritura tiene que ver con el grado que se pueda
lograr de la conciencia lingiiistica. A partir de ahi resulta importante identificar los cédigos
alfabéticos. Por tal motivo, el aprendizaje parte de del hecho de tener presente una cuestién
basica, la cual es expresada por Celdran & Zamorano(2010): “que los simbolos escritos

representan unidades del lenguaje y que las unidades que se representan son fonemas”.

Por su parte, varios aportes relacionados con este proceso los brinda (Montenegro, 2009), al
exponer que es imposible que se pueda escuchar bien la palabra si antes no se ha pronunciado, se
perciben y reconocen las palabras que han sido pronunciadas antes por nosotros mismos. Lo
propio ocurre con la percepcion visual del lenguaje. También se puede decir que la pronunciacién
del lenguaje se encuentra estrechamente unida a la percepciéon auditiva. Afirma
Montenegro(2009) que el lenguaje visual se puede identificar en tres dimensiones:

e Lalectura del texto para si mismo
e Lalecturaenvoz alta

e Laescritura

Particularmente en el lenguaje escrito es importante tener en cuenta que se trata de una
expresion mediante la cual los individuos pueden relacionarse. La escritura propicia elementos
beneficiosos como la socializacién de muchos conocimientos y la posibilidad de que llegue a
millones de personas. Por tales motivos es importante tener en cuenta cada una de las
indicaciones tedricas, practicas y metodoldogicas concebidas para la ensefianza de la

lectoescritura, en donde interactia el lenguaje oral, la lectura y la escritura, (Bustos, 2009).
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Para el proceso de la lectoescritura es vital establecer un diagndstico que permita conocer de
antemano las habilidades del nifio. Ello puede implementarse a partir de un dibujo, colorear una
figura en funciéon de conocer las habilidades que puede tener para el trazo. También es
importante tener en cuenta qué sonidos conocen, tales estrategias deben implementarse en
forma de juego, sin que el nifio perciba que se le est4 evaluando. Para desarrollar el proceso de la
lectoescritura debe tenerse la certeza de que el nifio se siente comodo y motivado, (Celdran &

Zamorano, 2010).

Aunque la lectoescritura es una habilidad que se relaciona mucho con los nifios en edad para
aprender a leer y escribir, también muestra herramientas que se utilizan en estudiantes de afios
posteriores. En primer lugar, para seguir incentivando tales técnicas y en segundo lugar para

desarrollar habilidades que los nifios no alcanzaron en atapas anteriores, (Sanchez A., 2009).

Existen varias teorias que describen los procesos de enseflanza de la lectoescritura, entre
ellos puede destacarse la Teoria de transferencia de informacion, la cual segiin Diaz(2000) trata
la lectura como un proceso que se compartimenta en varias partes. Ello implica ademas que la
lectura se establezca a partir de reglas universales. “La lectura se inicia en el texto, las letras y
sonidos llevan a las palabras y es un proceso que se estructura en niveles. El lector solamente es

un receptor de informaciones” (Diaz, 2000, p. 3).

Otro de los métodos empleados es el fonico el cual presenta un enfoque mas didactico a partir
de la necesidad escolar. El método se basa en la identificacién de grafemas que permiten tener un
acceso mas claro al contenido del texto. Se logra establecer una estrecha relaciéon entre los
sonidos y los simbolos y tiene una vinculacién con los aspectos logicos del lenguaje. Se trata de no
poner tanto énfasis en el resultado y si poner mayor interés a las particularidades del proceso de

aprendizaje, (Salellas, 2005).

3.4.1. Evolucion de la lectoescritura en nifios y nifias

Para hablar de la evolucién del proceso de lectoescritura es preciso tener en cuenta las fases
que propone Pérez(2011), quien enfocandose esencialmente en los procesos que anteceden al

primer encuentro del nifio con la lectura y la escritura.
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e Fase perceptiva: 2a 4 1/2 afios
e Fase asociativa-combinatoria: 4 afios 1/2 afios a 5 afios 1/2.
e Fase alfabética: 5 afios 1/2 a 7 afios.

e Fase universal: 7 a 8 afios.

Partiendo de algunos de los elementos que propone el autor para delimitar las fases, en la
presente investigacion se establecen etapas especificas, cuya denominacién es mas clara y
explicativa y que permitira definir bien el fenémeno evolutivo de la lectoescritura. De esta

manera se definen las siguientes fases:

» Escritura no diferenciada: garabatos y rayas que intentan expresar algo, pero no logran
componerse ain como escritura.

» Escritura diferenciada: En el dibujo de empiezan a incorporar de manera dispersa
algunas letras y nimeros. En muchos casos pueden unirse las letras, pero cambiando el
orden de las grafias.

» Escritura silabica: Es el momento en que se dan las primeras relaciones entre lo oral y lo
escrito. Deben ser capaces de escribir una grafia por cada silaba pronunciada.

» Escritura sildbico-alfabética: Es cuando la escritura va mas alld de una silaba y se logran
conformar palabras y oraciones.

» Escritura alfabética: son capaces de escribir un texto completo, Pérez (2011).

Partiendo de tales etapas es importante tener en cuenta el criterio de Nebreda(2012) que
plantea que, en el aula de clase, a la hora de iniciar a los nifios en la lectoescritura, es importante
que el docente conozca las diferentes etapas de su desarrollo. Dicho conocimiento facilitara al
maestro adaptar las metas y las acciones a las capacidades de los nifios para no exigirles mas de lo
que sus capacidades les permiten hacer. De lo contrario, en vez de despertar la motivacién por la

lectoescritura, solo se conseguiria frustracion y actitudes de rechazo hacia la lectoescritura.

Es importante tener en cuenta que tales fases no corresponden a un afio escolar en especifico
sino mas bien a las posibilidades de ir venciendo las metas y caracteristicas de cada una. Ahora
bien, en la fase universal se encuentran varios fendmenos y es que aunque el nifio ya sepa leer y
escribir va pasando de grado o aumentando su edad y no logra evolucionar al respecto, (Nebreda,

2012).
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3.5. Tipologia de la lectoescritura

A partir de la revision bibliografica realizada se determina que para desarrollar los tipos de

lectoescritura es preciso enfatizar especificamente en los tipos de escritura y lectura que se han

reconocido a lo largo de los afios, Bustos(2009). En la historia de la humanidad se han reconocido

tres tipos de escritura, las cuales, incluso ya se han abordado en esta investigaciéon como parte de

los procesos de la lectoescritura. Estos tipos son:

Ideografia: Constituye una representacion bastante fidedigna al objeto o accién
referente.
Silabica: Establece la relacion entre la silaba y el signo

Alfabética: Cada signo esta en relacién con un sonido

Por su parte, en el caso de la lectura se asume el criterio de Salellas (2005):

>

Lectura comentada: La lectura se realiza para propiciar un comentario y sobresaltar
aspectos generales del texto. Este es un elemento muy vinculado a la comprension
lectora y a las habilidades que debe crear el estudiante para hallar significados a lo que

lee, (Salellas, 2005).

Lectura coral: Se combinan diferentes voces en el momento de leer. Es importante que
previamente se prepare bien la lectura para que quede bien. Cuando el texto es
interesante y los lectores (digase estudiantes) estan acoplados, es muy motivador este

tipo de lectura, (Salellas, 2005).

Lectura de familiarizacion: Es la que se constituye como primer acercamiento al texto y

condiciona la preparacién primaria para la lectura, (Salellas, 2005).

Lectura extensiva: La lectura que se realiza por placer, (Salellas, 2005).

Lectura modelo: Es la lectura que se emplea como procedimiento didactico con el

objetivo de propiciar que el estudiante realice una comprensién profunda del mismo,

(Salellas, 2005).
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Lectura silenciosa: Tipo de lectura que se realiza con la vista y en la cual se pretende
buscar informacién o simplemente disfrutar del placer de leer, (Salellas, 2005). Existen
disimiles variantes de los tipos de lectura, teniendo en cuenta que para ello se tiene en
cuenta la forma y finalidad de la misma. Ahora bien, especificamente en lo que se refiere
ala lectura en su forma de reconocer y enlazar las palabras, pueden definirse otros tipos

segun, (Bustos, 2009):

Lectura fluida: Tipo de lectura en la que se lee el texto sin interrupciones con la fluidez y

pausas requeridas.

Lectura con Tartamudeo: Es aquella en la que no se lee la palabra ni la oracién

completa y muchas veces el lector regresa para rectificar.

Lectura con confusiones: Es cuando se cambian, pronuncian mal u omiten fonemas o

silabas.

Lectura arritmica: Es la lectura que no respeta los signos de puntuacioén, al no realizar

las pausas correctamente ni en el momento justo.

De igual manera existen otros tipos de lecturas que tienen que ver con la velocidad, los cuales

son detallados por Bustos(2009):

>

>

>

Lectura lenta: caracterizada por la lentitud del estudiante al leer, aunque no comete

errores hace muchas pausas.

Lectura acelerada: Se caracteriza porque el estudiante lee el texto rapidamente.

Lectura desordenada: El estudiante presenta un gran desorden al leer, la lectura puede

ser lenta o rapida, pero sin guardar el orden ni respetar las pausas, ni los signos de

puntuacion, (Bustos, 2009).

De tales tipologias se pueden deducir las variantes con las cuales puede encontrarse en

docente en el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura. Por ello es importante tener
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en cuenta dentro de tantos tipos aquellos que se refieren a las practicas positivas y los que

describen la manera desacertada de realizar dicha actividad, (Bustos, 2009).

3.6. Alteraciones o problemas frecuentes de lectoescritura

3.6.1. Retardo en el aprendizaje

El retardo en el aprendizaje esta relacionado con un atraso en los procesos relacionados con
el desarrollo de la inteligencia en los nifios y nifias. El retardo se identifica segin las diferentes
etapas escolares teniendo en cuenta que el nifio debe alcanzar determinadas habilidades acorde a

su grado escolar, (Cevallos, 2013).

El retardo siempre se produce en relacion a una edad determinada, que en el caso de la
escala métrica de inteligencia es la edad cronoldgica. Segin esta escala el nifio puede estar o no
retardado, en relacién a los afios que posee. De ahi la estrecha relaciéon que existente entre el

retardo mental y edad mental (Bravo, 2002, p. 69).

Los aspectos del retardo en el aprendizaje se relacionan con los niveles que deben existir del
rendimiento académico. Para comprobar el estado del nifio al respecto se tienen en cuenta varios
elementos. “Primero se establece un nivel de respuestas esperables en un test para una edad, a
partir de un grupo social determinado, y luego se evalta al nifio en relacién a lo que se espera de

él en dicha edad” (Bravo, 2002, p. 69).

En relacién con la lectoescritura, el retardo en el aprendizaje puede apreciarse en las
diferentes dificultades que los nifios pueden presentar en este proceso. Hay deficiencias que
tienen que ver con el proceso ldgico de aprendizaje, pero cuando el nifio pasa de la primera etapa
de aprendizaje de la lectoescritura se considera que presenta retardo cuando persiste el
tartamudeo y los problemas en el lenguaje tales que el al nifio apenas se le entiende lo que dice. Si
el infante pasa los 7 afios y persisten esos problemas se considera que existe un retardo, (Celdran

& Zamorano, 2010).

Lo normal es que los nifios a los seis afios hablen corrido a pesar de tener un vocabulario

limitado. “A esta edad conversan ya con la intencién y el propdsito de expresar algo, de formular
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un pensamiento, lo que no ocurria en afios anteriores, donde solo se limitaban a formar palabras,

identificar cosas o realizar algiin comentario” Montenegro, 2009, p. 23.

El retardo en el aprendizaje se puede apreciar de mejor manera cuando se compara el
accionar del nifio con dificultades con el resto de los estudiantes de la misma edad. Es en esa
comparacion cuando se advierten las principales deficiencias y el desfase o atraso con respecto a
su edad académica. Ahora bien, particularmente sobre los problemas de la lectoescritura existen
dos fenémenos fundamentales que hablan de ese retardo en los nifios: la dislexia y la

disortografia, (Cevallos, 2013).

3.6.2. Dislexia

Una de las dificultades mas comunes en el proceso de la lectoescritura es la dislexia, la cual
es definida por la Federacién Mundial de Neurologia (FMN) como dificultades para aprender a
leer a través de los medios convencionales de instruccién, a pesar de que exista un nivel normal
de inteligencia y adecuadas oportunidades socio-culturales (FMN, 1968, citado en (Golder &

Gaonach, 1998)

Una mayor particularidad sobre el fendmeno la brinda (Vellutino, 1979)quien define que la
dislexia se refiere a las dificultades que muchos nifios experimentan para la adquisicién de la
lectoescritura, se deben a déficit en el procesamiento del lenguaje a niveles semanticos. En tal
sentido, puede diagnosticarse ese trastorno cuando se advierte en el nifio una desventaja en las
facultades lectoras en comparacién con los de su misma edad, inteligencia, instruccién y nivel

socio-cultual.

La historia de la dislexia es un buen ejemplo de la evolucién de las teorias psicoldgicas desde
su nacimiento hasta la actualidad, y de su adaptacidn con las nuevas disciplinas que surgen. Este
repaso histérico de la dislexia brinda una breve visién de esta evolucion tedrica y metddica, y un
sumario de las teorfas principales y posibles causas de la dislexia, con especial énfasis en la

naturaleza fonolégica y el origen genético de este trastorno (Gayan, 2001, p. 2).
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En las investigaciones realizadas sobre la dislexia se ha identificado que dislexia se considera
desde la perspectiva de sindrome en el cual confluyen varios sintomas que puedes ser psicolégico
y motores y en los cuales se aprecia falta de concentraciéon de los alumnos y carencia de

habilidades para realizar una lectura fluida, (Cevallos, 2013).

La dislexia es considerada como una manera de problemas de aprendizaje, estrechamente
relacionada con trastornos de lectura y lenguaje, mas que en otros campos como las matematicas,
problemas de atencién, o problemas motores. En todo caso, es de gran importancia tener en
cuenta que los disléxicos no exhiben siempre el mismo rosario de sintomas, pero existen
determinadas areas (lectura, fonologia) en las que los disléxicos poseen mayor riesgo de

presentar dificultades que el resto de la poblacién (Gayan, 2001, p. 4).

El punto de concordancia entre las definiciones de la dislexia se refiere a las dificultades en
la lectura como uno de los elementos de retardo y de lesidn cerebral, las cuales ademas estan
relacionadas con la falta de determinadas habilidades sensoriales y cognitivas. Tales fendmenos
se determinan a partir de pruebas de precision las cuales estdn administradas individualmente.
Se determina entonces que los elementos de precision y comprension lectora estan por debajo de
la escolaridad del nifio, el cual muestra un déficit fonoldgico que se identifica de solo escucharlo

leer y comprobar la comprensién de la lectura, (Cevallos, 2013).

En sentido general puede identificarse a la dislexia como un campo de estudio que requiere
de la participacion de varias disciplinas sobre todo la pedagogia, la medicina y la psicologia. Es
importante que interactien varios métodos tanto para identificar el fenémeno como para
intentar darle solucion, (Neira & Ontaneda, 2013). Para ello debe tenerse en cuenta el hecho de
que la dislexia, aunque se refiera esencialmente a los fenémenos relacionados con las dificultades
de la lectura también presenta un componente influyente en las dificultades para la escritura y

para desarrollar habilidades basicas como deletrear, (Neira & Ontaneda, 2013).
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3.6.3. Disortografia

Existen multiples investigaciones sobre el tema de Disortografia. Estas han abordado varias
definiciones, pero existen coincidencias que permiten hacer un recorrido al respecto de los
elementos mas importantes relacionados con el tema. Segin Paterson(2013), la Disortografia se
define como: “Es la dificultad especifica que impide transformar la palabra hablada en palabra
escrita utilizando las reglas de conversiéon fonema - grafema, es decir, problemas graves al

momento de escribir las palabras que no se hallen en el propio 1éxico ortografico” (p.149).

Como es evidente el término se refiere a los errores vinculados a la ortografia, asunto de
vital importancia y que ha sido muy tratado en los modelos pedagdégicos, reformas curriculares y

estudios sobre la docencia de la lengua.

El tema de la Disortografia ha sido tratado como un desorden, no como un tema de descuido
en el aprendizaje Cevallos (2013) Indica que la Disortografia es el desorden de las 6rdenes que se
emanan desde el cerebro que impide la concepcidn y realizaciéon grafica de las palabras con
relacion a las reglas ortograficas que atafien a sonidos homofonos, confusidon entre silabas que

suenan igual como: ¢, s, z; b, v (p. 33).

Segun Billalda(2012), por otro lado, manifiesta que: “La Disortografia es la forma inadecuada
de escribir las palabras ya sea por razones psicoldgicas o motrices. Generalmente los menores
inventan palabras que se parecen a las correctas y luego las reemplazan a la hora de escribir” (p.

173).

Continta planteando que tanto algunos individuos adultos, como algunos infantes en
particular, presentan conflictos a la hora de emplear la lengua escrita, que normalmente va junto
a trastornos en el lenguaje oral y en la lectura. Estas dificultades se centralizan en un problema

general como es la Disortografia (Billalda, 2012, p. 198).
Evidentemente estas definiciones suministran elementos de analisis que permiten alcanzar
una mejor comprension de que la Disortografia no es mas que la dificultad en ortografia durante

la propia escritura. La Disortografia abarca los problemas para escribir eficazmente el idioma,
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acorde a las normas y reglas habituales y conforme a una educacién previa. Asi se deja ver la
coexistencia de un trastorno o perturbacion en la escritura con abandono de letras y silabas;
desorden de letras en cuanto a la forma y sonido, cuando son semejantes; o lo que se conoce como

superposicion o trasposicion de letras y silabas, (Cevallos, 2013).

Todos estos elementos son bastante comunes en las enseflanzas primaria y secundaria,
aunque a veces perviven como elementos carentes a lo largo de la vida. (Gonzalez, 2013)Plantea
que la Disortografia “Se refiere a la dificultad significativa en la trascripcién del cddigo escrito de
forma inexacta, es decir, a la presencia de grandes dificultades en la asociacidn entre el codigo

escrito, las normas ortograficas y la escritura de las palabras”.

Existen multiples causas para que ocurran errores como los mencionados anteriormente. Sin
embargo, se remiten cominmente a dos elementos basicos. En primer lugar, la no asimilacién de
las reglas, carencia de interpretaciéon de las mismas o de comprensiéon en algunos casos y en
segundo lugar desatencion de las reglas. Algunos de estos problemas se muestran explicitamente
en algunas personas. No son elementos que se descubran al final de una ensefianza, sino que

forman parte del proceso siempre, (Celdran & Zamorano, 2010).

Al momento justo de transcribir las grafias correctas, de colocar las palabras y ante la
utilizacion del codigo; puede identificarse personas con problemas ortograficos leves o graves. Un
ejemplo de ello es cuando se suplanta una grafia por otra habitualmente; esto esta directamente

relacionado con la correspondencia fonema - grafema, (Billalda, 2012).

Del estudio realizado por el investigador Sanchez(2009), se puede deducir al menos tres

tipos de faltas ortogréficas:

» Los que se originan en las reproducciones tGnicamente fonéticas de la formacién del
lenguaje hablado.

» Las escritas en vocabularios homéfonos.

» Las faltas de uso, que varian segin la complejidad ortografica de la lengua.

Manifiestan Neira & Ontaneda(2013) que las causas de la Disortografia son las siguientes:

» Déficit de la capacidad intelectual.

» Déficit para retener temporalmente lo que escucha.
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Déficit de captacién.
Inadecuada pronunciacién de sonidos.

Falta de interés al corregir lo transcrito.

YV V V V

Inadecuado proceso que utiliza el docente al impartir sus ensefianzas. (p.28)

Los mas importantes problemas en el aprendizaje de la escritura con respecto a la
Disortografia son:

» Pérdida en la agudeza y uso de las reglas ortograficas.

» Carencia en la lectura.
Dificultades con el lenguaje oral.
Déficit en conservar la representacion de una palabra en la memoria de trabajo.

Fallo para conocer y realizar adecuadamente la conversidon fonema-grafema.

vV V V V

Carencia en la articulacién correcta de los sonidos del habla, (Neira & Ontaneda, 2013).

Entre las primordiales causas de la Disortografia se encuentran las practicas incorrectas de
estudio ante el encuentro con palabras de ortografia dudosa, un nivel bajo de interés y
estimulacion, mala articulacién de los fonemas, lenguaje erréneo, fundamentalmente anomalias
en la pronunciacidn, dificultades en la percepcién visual o en la percepcién auditiva, escritura

torpe e ilegible y bajo interés y rendimiento intelectual, (Cevallos, 2013).

3.7. Intervencion pedagoégica en la lectoescritura

3.7.1. Intervencion en el desarrollo de la lectoescritura

El papel del docente en la ensefianza y desarrollo de la lectoescritura es vital. En relacién con
dicho proceso de ensefianza (Montenegro, 2009) expone que el aprendizaje de la lectura radica
en retroceder todas las veces que sean precisas para adquirir y reconocer simbolos impresos
representados por palabras. La paciencia y la perseverancia ayudaran al nifio en este proceso de

aprendizaje de la lectura donde necesitara esforzarse y exigirse mas (p.29).

Gran parte de la literatura encontrada sobre el tema se refiere al proceso de primera
enseflanza de la lectoescritura, lo cual resulta légico por la trascendencia de esa etapa en los

procesos de aprendizaje de un nifio. Particularmente sobre esa etapa, (Steiner, 1997) refiere que
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al ensefiar al nifio a leer, el docente debe esforzarse en que este no solamente lea las letras sino
que también interprete lo que estd leyendo. Existen infantes que tienen gran facilidad para
aprender y memorizar las letras y las palabras sin que en realidad entiendan muy bien lo que

dicen. (p.43)

En un inicio el papel del docente consiste en que el alumno sea capaz de identificar las letras
y enlazarlas unas con otras hasta ser capaces de formar palabras y de esa manera pueda

identificarlas también en el proceso de la lectura, (Cevallos, 2013).

Sin embargo, es importante tener en cuenta que no es solo responsabilidad de los maestros
de los primeros afios de ensefianza los encargados de ensefiar y fomentar elementos relacionados
con la lectoescritura, es importante que a medida que el nifio avanza en los afios de Educacion
Basica tenga docentes preocupados por el desarrollo de tales habilidades, de lo contrario ocurre
el fend6meno de encontrar estudiantes que no leen ni escriben bien cuando ya cursan por ejemplo

el Séptimo afio de Educacion Basica, (Ramos, 2003).

Por tales motivos, es importante el desarrollo de una estrategia dindmica, motivadora,
reflexiva e integradora que propicie la motivacién de los nifios hacia los habitos de lectura y de
correcta escritura en funciéon de su superacion personal y de mejora de sus habilidades

comunicativas e intelectuales, (Pérez, 2011).

Es por esto que se debe reconocer la importancia de la comprension lectora y la expresion a
través de la escritura en los nifios para el aprendizaje y el dominio de competencias académicas
como el conocimiento y habilidades que se reconoce por la (LOEIL 2011), como el paso de “Saber”
a “Saber hacer” y de “aprender” a “aprender a aprender”, todo ello con una estrecha vinculacién a
la vida cotidiana. Ademas, tanto la lectura como la escritura se erigen como dos ejes esenciales en

el proceso de comunicacidn entre los seres humanos.

Entre las principales estrategias que se aprecian también para propiciar el desarrollo de la
lectoescritura estd la narracién de cuento como una de las maneras de familiarizacién del
estudiante con los textos. Esta actividad es propicia para desarrollar habilidades lectoras a partir

de la motivacién que esta intrinseca a la utilizacién del cuento como medio de ensefianza.
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Ademas, contribuye a desarrollar los elementos relacionados con la comprension lectora, (Pérez,

2011).

Otra estrategia identificada por Morales(2013) consiste en los conversatorios, mediante los
cuales se evaluan las capacidades orales de los nifios y ademas se promueve el interés por la
lectura. Es importante hacerle entender al nifio que los problemas de lectoescritura pueden
solucionarse sosteniendo una practica activa de leer y escribir. O sea, mientras mas textos se lean

y se escriban mayor tendencia existe a superar las deficiencias al respecto.

3.7.2. Intervencion en los problemas de lectoescritura

Los problemas de la lectoescritura que se han detallado anteriormente deben resolverse a
partir de estrategias pedagodgicas que precisan de una intervencion efectiva del docente. En
muchas ocasiones los problemas de lectoescritura se deben precisamente a la falta de
preparacion del docente. Si el maestro no es capaz de leer correctamente, no presenta una letra
legible, presenta problemas disortograficos y no utiliza los correctos procesos de ensefianza,
dificilmente podra ensefar bien a sus alumnos y menos aun resolver las dificultades de

lectoescritura, (Cevallos, 2013).

Lo méas importante consiste en identificar los problemas, de ahi se trazan las estrategias
entre las cuales se encuentran la repeticidon de lectura de un mismo texto para lograr una mayor
familiarizacion del nifio con el texto. Ademas, de acuerdo con Morales(2013), el empleo de
trabalenguas ayuda a desarrollar este fenémeno en el sentido, los cuales pueden utilizase ademas

como parte de una actividad motivadora.

Otro punto importante en la estrategia consiste en dedicarle mayor tiempo a las actividades
de lectura y escritura. Mientras mayor familiarizacién exista al respecto mas facil se identificaran
los problemas de lectoescritura y mayores y mejores relaciones establecera el estudiante con el

texto, (Montenegro, 2009).

La lectura en voz alta por parte del maestro y la orientacion de seguir la lectura del mismo

texto con la vista constituye uno de los métodos efectivos. Realizar varias actividades con el
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mismo texto también deviene elemento eficiente. Cuando les corresponda a los nifios leer en voz
alta, el maestro debe utilizar frases como “fijate bien, qué dice ahi” para que el estudiante sea

capaz por si mismo de resolver la equivocacion, (Jimbo, 2014).

En el caso de los problemas de lectoescritura que se dan en nifios que ya pasan los 11 o 12
afios, es importante realizar la actividad primeramente con palabras sueltas. O sea, que el
estudiante lea una lista de palabras que irdn aumentando en grado de complejidad. Luego se le
ponen textos faciles siempre enfatizando en rectificar las equivocaciones las cuales pueden darse
por cambio de letras o palabras o los problemas en las pausas de la lectura, (Fairstein & Gissels,

2004).

Las personas de 12 a 16 afios ya han alcanzado un buen dominio de la escritura, sin
embargo, existe una “crisis de la escritura” causada por la necesidad de incrementar la velocidad
de tomar apuntes en la secundaria y por una bisqueda de personalizar el trazo y darle un “toque

personal”. Aparece también el estilo de redaccion de cada individuo, (Montenegro, 2009, pag. 42).

En el caso de la escritura es importante que el maestro utilice los cuadernos con rayas
exigiéndole al estudiante que no debe sobresalirse las rayas. Ademas, también se les orienta que
escriban listas de palabras y se les ponen ejercicios donde se empleen palabras con V, B; SCZ y se
les deje el espacio en blanco en funcién de que puedan identificar cual letra corresponde. En el
caso especifico de la escritura en bloque, los ejercicios deben encaminarse a que al inicio cuando
escriban las palabras establezcan un espacio mayor del normal entre las palabras, (Cevallos,

2013).

Para el desarrollo de las habilidades de lectoescritura es preciso que el maestro cuente con
la suficiente paciencia y herramientas pedagdégicas para motivar y ensefiar a los nifios. También

resulta importante la participacion de los padres al respecto, (Cevallos, 2013).

La comunicacion adecuada entre los padres y la maestra, asi como el apoyo que se puedan
brindar en conjunto ayudara para que el nifio pueda adaptarse bien en la escuela y logre un
excelente desempeiio y beneficio. Es importante que los padres estén bien informados de los

adelantos del nifio en la escuela, asi como el docente precisara conocer lo que sucede en casa con
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el nifio y lo que le puede afectar en su comportamiento, en su conducta y en la capacidad de

aprender (Montenegro, 2009, pag. 45).

Las estrategias relacionadas con el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura
deben contar con una organizacion metodolégica mediante la cual se empleen varios métodos y
técnicas de ensefianza. Es importante que el docente logre identificar no solo los problemas sino
las causas de los problemas en sus alumnos. A su vez, dos aspectos importantes en ese sentido
consisten en dedicarle el tiempo necesario a desarrollar tales habilidades y hacerle entender a los

nifios la importancia de leer y escribir de manera correcta, (Bustos, 2009).

3.8. Estado del arte

En los ultimos afios se han realizado varias investigaciones sobre la lectoescritura. Entre
ellas encontramos la titulada: Ensefianza de la lectoescritura: de la teoria y la investigacion a la
practica educativa. Realizada en el 2008 en la Universidad de la Laguna, Espafia por los autores
Juan Jiménez e Isabel O’shanahan. En dicho estudio, los autores estudian como influye en la
lectoescritura la presencia de factores como la familia, con los hermanos, conocidos, amigos. Pues
fuera del ambito escolar, en el ambiente familiar puede hacerse mucho en este sentido (Jiménez &

O’shanahan, 2008).

La UNESCO de conjunto con el Proyecto Principal de Educacién para América Latina y el
Caribe durante el afilo 1997, en un estudio realizado sobre el tema, determinaron en América
Latina y el Caribe una de las dificultades que se observaban eran precisamente las dificultades
con la lectura y la escritura de los nifios en educacién inicial, lo cual repercutia en su rendimiento
académico de afios posteriores (Oficina Regional de Educacion para América Latina y el Caribe,

1997).

En Ecuador se han desarrollado varias investigaciones al respecto. Una de ellas fue el estudio
de maestria “La lecto-escritura y su incidencia en los nifios del jardin de infantes Mundo Infantil,
en la ciudad de Manta, de la autora Alexandra Elizabeth Stacey Barcia. Dicho estudio argumenta la
importancia de la lecto-escritura en el proceso de ensefianza aprendizaje, pues define los

pardmetros de aprendizaje que pueden medirse mediante esa categoria y muestra las maneras de
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incentivar la lecto-escritura en los nifios, la cual no debe imponerse como un proceso mecanico

(Stacey, 2010).

Entre las principales dificultades de la lecto-escritura se encuentran la dislexia identificada a
partir de la lectura en voz alta. La Federacion Mundial de Neurologia la define como las
dificultades para aprender a leer a través de los medios convencionales de instrucciéon (FMN,
1968, citado en (Golder & Gaonach, 1997) También se encuentran dificultades en la escritura,
reconocida como la Disortografia, que puede definirse como el conjunto de errores de escritura

que afectan a la palabra, no a su trazado o grafia (Garcia, 1989).
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Capitulo 4

Metodologia

4.1. Diagnostico

El disefio metodolégico de la presente investigacion estd basado en los paradigmas

cuantitativo y cualitativo.

Investigaciéon Cualitativa: método de investigacién que se utiliza en diversas disciplinas
académicas, fundamentalmente en las ciencias sociales, ademas en la investigacién de mercados y
contextos posteriores. Sampieri(2010) Los investigadores cualitativos tienen por objeto ahondar
en un conocimiento profundo del comportamiento humano y las razones que lideran tal

comportamiento. (p.56)

Sobre el enfoque cualitativo, (Acevedo, 2013), manifiesta: “El enfoque cualitativo, busca la
recoleccién de datos sin medicién numérica para descubrir o afinar preguntas de investigaciéon en
el proceso de interpretacion”. Este enfoque se refiere a la observacién directa del hecho a
investigar, el mismo que puede ser interpretado de acuerdo a las caracteristicas que presente

dicho fenémeno.

Investigacion Cuantitativa: La investigacion cuantitativa hace referencia al estudio empirico
sistematico de los fen6menos sociales a través de diversas técnicas estadisticas, matematicas o
informaticas. Sampieri(2010) El interés de la investigacion cuantitativa es desarrollar y emplear

modelos matematicos, teorias y/o hipotesis concernientes a los diferentes fenémenos. (p.56)

El enfoque cuantitativo, segin lo que expresa Acevedo(2013), usa la recolecciéon de datos
para probar hipoétesis con base en la medicion numérica y el analisis estadistico, para establecer
patrones de comportamientos y probar teorias”. Es decir, que este enfoque emplea la medicién

numeérica de las variables como método de recoleccion de datos, y a través de la estadistica, se
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analizan los resultados, para luego encontrar la propuesta mas adecuada para ayudar a

solucionar el problema encontrado.

El disefio de la investigacién que se seguira en el trabajo investigativo serd de tipo
descriptivo, estadistico, analitico y experimental, empleandose en cada una de las fases de
investigacion. Los propodsitos de esta investigacion conllevan la descripcidon de situaciones y

eventos, de manera que estudia como es y se manifiesta determinado fenémeno.

A partir de este método el investigador se adentra en el campo de investigacion para
visualizar y comprender la rutina dentro del objeto de estudio. El método descriptivo permite
observar el comportamiento de los miembros de la organizacién en aras de analizar sus funciones

y la efectividad de su labor desde el punto de vista comunicacional.

Desde esta perspectiva la investigacion se centra en un andlisis cualitativo y
cuantitativo en la muestra seleccionada con el objetivo de evaluar y diagnosticar las
particularidades del fendmeno estudiado: la lectoescritura en estudiantes de séptimo afio de
Educaciéon General Basica de la Unidad Educativa Juan Benigno Vela, de la provincia de
Tungurahua, cantén Ambato, parroquia Juan Benigno Vela. Para ello se basara el estudio en un
enfoque holistico, con un tipo de investigaciéon en la cual se aplicard una metodologia cuasi

experimental con intrasujetos con grupos independientes de corte transversal.

Pasos o etapas

> Tratamiento y andlisis de la informacion a partir de los datos obtenidos por la

aplicacién de los métodos y técnicas.

> Disefio de la propuesta a partir del diagnéstico de la situacién.

> Redaccion del informe de los resultados de la investigacion.

Para el desarrollo del diagndstico se aplicaran instrumentos que servirdn para conocer c6mo se
comporta el fendmeno de la lectoescritura en el grupo de nifios estudiados, para ello se aplicara
un test a los alumnos y ademas otros instrumentos como encuestas a los docentes. La descripcion

de los métodos y técnicas empleados se muestra a continuacion.
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4.2. Métodos y técnicas

>

Método general: Se empleara el método cientifico que se aplica en las ciencias de la
educacidn, el cual cuenta con las preguntas directrices, la documentacion sobre el
fenémeno investigativo a estudiar, luego la experimentacién, ello conlleva al
descubrimiento, lo cual significa el diagnéstico para establecer estrategias que respondan

y propongan soluciones al problema de investigacion.

Método especifico: Método experimental: el investigador tendra que intervenir el
objeto de estudio (estudiantes de la Unidad Educativa “Juan Benigno Vela”) modificando
a este directa o indirectamente. Una acepcion particular del experimento, mas armdnica
y con el sentido cientifico del término, se refiere a un estudio en el que se manejan
intencionalmente una o varias variables independientes para analizar las consecuencias
que la manipulacidn tiene sobre una o mas variables dependientes. Ello ocurre dentro de
una situaciéon de control para el investigador (Sampieri, Collado, & Baptista, 2010, p.

159).

Método Global: Parte de una palabra o frase para llegar a sus elementos: Silabas,
letras, sonidos, apoyandose en graficos o imagenes. Una de las esencias del método global
la brinda Jadan(2012) “El movimiento se descompondra solamente cuando el nifio no lo
ha entendido o cuando lo ejecuta mal. La practica regular significara un trabajo continuo

de ejercicios con progresiones metodoldgicas didacticas” (p.112)

Pasos o etapas del Método Global:

Comprensién.
Imitacion.
Elaboracion.

Produccion.
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4.2.1. Técnicas:

Como técnicas para la recoleccion de datos se utilizé el Test de T.A.L.E. que permite
determinar los niveles generales de lectura y escriturade cualquier nifio(a) en un momento
dado del proceso de adquisicién de tales conductas. Para facilitar la comprensiéon de estos

instrumentos se realizaron las respectivas fichas técnicas.

Ficha técnica: Test de analisis de lectura y escritura T.A.L.E

Este Test tiene como finalidad servir como instrumento de medida, pues contribuye a la
recoleccién de datos. El T.A.LEE como instrumento puede resumirse en dependencia de los
campos en los que se hace factible su aplicacion, teniendo en cuenta que este constituye un
examen destinado a prescribir los niveles generales y las caracteristicas esenciales de la lectura y
la escritura de los nifios en determinado momento del proceso en el que adquiere dichas
conductas. Existen dos aspectos esenciales que dividen al test en subtest, lo cual permitira un

acercamiento mas certero a los resultados que se esperan obtener con su aplicacion, estos son:

> Subtest de lectura: facilita el esbozo de un modelo de examen de lectura, el cual
servira de base y referencia inicial en la aplicacion del test.
» Subtest de escritura: permite comprobar la conducta al escribir, como por ejemplo el

grafismo, la ortografia y la sintaxis.

Por medio de tales herramientas salieron a la luz los hallazgos empiricos. Por tultimo, se
discutieron los aportes de esta indagacion cientifica en contraste con las teorias y modelos

contemporaneos sobre atencion selectiva y Disortografia.

4.3. Poblacion y muestra

La poblacién de la investigacion se determina a partir de los nifios que cursan en la Unidad
Educativa Juan Benigno Vela, de la provincia de Tungurahua, cantén Ambato, parroquia Juan
Benigno Vela. En ese sentido la poblaciéon se compone de 200 alumnos.

Para el calculo de la muestra se utilizé la siguiente formula:
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e2(N-1)+1
Simbologia:
n= Tamafo dela muestra
N= Tamafio de la poblacion 200

e2 = Error maximo admisible 0.05

Desarrollo de la formula, atendiendo a la muestra tomada:

200
n=
0.052(200-1) +1
200
n= =134
1.4975
n=134

n=El tamafio de la muestra es de 134 alumnos a encuestar.
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Test de andlisis de lectura y escritura T.A.L.E
Fase de Pre - Test
Dirigido a: Estudiantes
Objetivo: Determinar los niveles generales de escritura y lectura de los estudiantes de séptimo

afio de la Unidad Educativa Juan Benigno Vela.

AREA DE LECTURA

Figura 1: Lectura - Letras

LECTURA-LETRAS

ROTACION

SUSTITUCION [ —
RECTIFICACION | =

REPETICION | s

VACILACION

NO LECTURA

0 10 20 30 40 50 60
NOLECTURA | VACILACION = REPETICION |RECTIFICACION SUSTITUCION | ROTACION

ENIVEL IV 3 5 5 4 5 3
NIVEL III 3 18 10 15 2 2

= NIVEL II 48 34 30 25 19 12
mNIVELI 13 10 22 23 41 50

Fuente: Test TA.A.L.E. Test de andlisis de lecto-escritura

Interpretacion

Los datos presentados revelan que la mayor parte de los estudiantes rotaron las fichas de
lectura para lograr una mejor captacion, lo cual se lo consideraria como inadecuado, ya que la
hoja debe mantenerse firme frente al lector. De igual manera un numero significativo de
estudiantes sustituian las palabras por otras similares mientras leian un texto, ocasionando que
no se logre transmitir con fidelidad la idea central del escrito. De igual manera se conocié que
mientras los estudiantes lefan el texto realizaban una serie de repeticiones de las palabras al igual

que vacilaciones frente a términos que no habian leido antes, provocando un retraso significativo



en una lectura que debe ser fluida y muy bien vocalizada. Finalmente, en algunas ocasiones se
identificd la no lectura en algunos estudiantes.

Figura 2: Lectura - Silabas

LECTURA-SILABRAS

INVERSION h
omision | —
L R ————
QUL e ——
RECTIFICACION —
o 10 20 30 40 50 60
VACILACION = REPETICIOM |RECTIFICACION| SUSTITUCION | ROTACION ADICION OMISION INVERSION
W NIVEL IV 15 5 2 2 3 3 3 3
| NIVEL Il 18 16 3 3 28 7 2 2
B NIVEL Il 20 12 15 25 15 33 12 12
M NIVEL | 14 34 42 32 21 24 50 50

Fuente: Test TA.A.L.E. Test de andlisis de lecto-escritura

Interpretacion

Al igual que en la lectura de letras, se identific6 que los estudiantes en su mayoria
presentaron dificultades en inversion de letras y omision de letras, lo cual los llevaba a realizar
adiciones de letras, sustitucion de letras, rectificaciones e inclusive repeticiones y vacilaciones al
momento de leer. Lo cual denota la falta de calidad en la lectura de los estudiantes y las graves
faltas que comenten al tratar de leer un texto, limitando de esta manera el proceso de ensefianza

- aprendizaje al igual que las destrezas necesarias en la lectoescritura.



Figura 3: Lectura Palabras

LECTURA-PALABRAS
INVERSION E
OMISION __
ADICION h—
B i e
SUSTITUCION _
RECTIFICACION _
FEPETICION E_
0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50
. - - | RECTIFICACT N —— . . |SUSTITUCION . s . .
VACILACION EEPETICION ON SUSTITUCION | EROTACION DE PAL ABRAS ADICION OMISION INVERSION
mNIVEL IV 18 14 3 2 3 3 7 6 10
eNIVEL I 13 6 9 h] 27 9 3 h] 8
aNIVEL I 12 2 13 17 19 32 34 23 37
mNIVEL I 2 23 40 43 8 23 23 31 12

Fuente: Test TA.A.L.E. Test de andlisis de lecto-escritura

Interpretacion

Los datos expuestos revelan que los estudiantes durante el proceso de lectura de
palabras cometen aun errores mas significativos que se encuentran relacionados con la inversion
de las palabras, omisién, sustitucion de unas palabras por otras, rectificacion de palabras
mientras leen, repeticion de palabras ya leidas seguidas por la vacilacién de los estudiantes al
momento de leer. Lo cual evidencia que el nivel de lectura no es el adecuado, pues los estudiantes
llevan a cabo una serie de errores que provocan la disminucién de la calidad de la lectura,
limitando inclusive al proceso de ensefianza - aprendizaje pues el acto de leer contribuye a la

adquisicion de nuevos conocimientos que solo se logran al entender y leer fluidamente un texto.



Figura 4: Lectura Texto

LECTURA TEXTO

OMISION -
ADICION DE PALAERA E
ADICION ‘
SUSTITUCION DE PALABRAS -
ROTACION -
SUSTITUCION —
VACILACION —

L] 3 10 13 Pl el 30

SUSTITUCION OF ATICICN TE CMISTON

VACLACICN REFETICICN RECTFCACEN SUSTITUCION ROTACION TALATRAS ADICION TALATRA OMIZION TALATRA INVERSION
aNIVEL IV 31 el Pl 17 n B 6 il 15 6 B
sNIVEL IIT 1z 6 g 6 g 3 4 3 6 ]
sNIVELIT 10 pod 13 7 3 3 4 7 6 P o
EKNIVEL B 10 g il 33 n n 18 B 1 1z
aNIVELIA 4 3 3 1 4 g 13 1z 7 7 4

Fuente: Test TA.A.L.E. Test de andlisis de lecto-escritura

Interpretacion
Los datos expuestos evidencian que, durante la lectura de todo el texto, los errores que
cometen los estudiantes son atin mas significativos, pues invierten el sentido del texto a medida
que lo leen, omiten palabras importantes que cambian el sentido de la oracién, al igual que
adicionan palabras que afectan el contexto de aquello que se lee. Por otra parte, se identific6 que
gran parte de los estudiantes sustituyen unas palabras por otras y al mismo tiempo tratan de
rectificar sus errores interrumpiendo la lectura o realizando pausas demasiado largas.

Finalmente se conoci6 que una poblacidn significativa vacila al momento de leer debido a su falta

de fluidez.
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Figura 5: Comprension Lectura

COMPRENCION LECTURA

nveLy

niveL

niveL i

nver

0.00 5.00 10.00 15.00 20.00 25.00 30.00 35.00 40.00
NIVELI NIVELII NIVELII NIVEL IV
W Seriesl 34.33 16.42 25.37 23.88

Fuente: Test TA.A.L.E. Test de andlisis de lecto-escritura

Interpretacion

El cuanto al proceso de comprension lectora se refiere, se conocié que la mayor parte de
los estudiantes se ubica en un nivel de comprension lectora basico, seguido por una poblacién
nada significativa que logra niveles de comprensién mas elevados. Los datos revelan de esta
manera que los estudiantes no poseen las habilidades necesarias para lograr una correcta
asimilaciéon de todo el texto, lo cual provoca que el proceso de aprendizaje sea aiin mas
prolongado y hasta en ocasiones dificultoso, limitando de esta manera a la adquisicién de
informacion con niveles de complejidad mas elevados. Por lo tanto, es importante que tanto,
estudiantes como docentes desarrollen nuevas y mejores habilidades que les permita alcanzar

una mejor asimilacion de los textos leidos.
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AREA DE ESCRITURA

Figura 6: Copia

COPLA

ORTOGRAFIA

FRAGMENTO

UNIGN

DNVERSION

ADICION

OMISICN

ROTACION

SUSTITUCION

Wl

40

@
=
5]
=
b
u
=
u

SUSTITUCION ROTACION OMISIGN ADICION DNVERSION UNIGN FRAGMENTO ORTOGRAFIA
WNIVEL IV 8 14 18 24 14 1 1 3
ENIVEL II 12 1 13 16 27 ] 12
WNIVEL I 34 32 21 13 10 32 28 26
ENIVELI 13 10 15 14 T 15 16 EN

Fuente: Test TA.A.L.E. Test de andlisis de lecto-escritura

Interpretacion

En cuanto al area de escritura, especificamente al proceso de copia, se conocié que la
mayor parte de los estudiantes presentan dificultades ortograficas, no reescriben con fidelidad el
fragmento de un texto dado al igual que invierten en algunas ocasiones el sentido de las oraciones
o las palabras. De igual manera se identific6 que la mayor parte omite palabras importantes o
signos de puntuacion o admiracion, seguido por la rotacion del texto al momento de escribir y en
su gran mayoria sustituyen palabras por otras que no constan dentro del texto, lo cual revela que
los estudiantes no logran captar con totalidad el proceso de lectoescritura, limitando de esta

manera su proceso de aprendizaje.
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Figura 7: Dictado

DICTADO
i —
e P G GERNEE——————
e E
DBHSION ;
ROTACION E
SUSTITUCION E
0 10 1 20 2 30 3 40
. . . . . . . CAMEICS
SUSTITUCION ROTACION OMISION ADICON INVERSION UNION FRAGMENTO ACENTUACION| PUNTUACION CONSONATICO
s
ENIVEL IV g 14 18 24 14 11 11 11 11 11
s NIVEL III 12 11 13 16 7 ° 12 12 12 12
ENIVEL I 34 32 21 13 12 32 28 28 28 28
ENIVEL I 13 10 15 14 7 15 16 16 16 16

Fuente: Test TA.A.L.E. Test de andlisis de lecto-escritura

Interpretacion

Los datos obtenidos a través del Test T.A.L.E. dan a conocer que durante el proceso de
dictado los estudiantes llevan a cabo cambios en las consonantes, omiten los signos de
puntuaciéon y acentuacion, cambiando de esta manera el sentido del texto. De igual manera
omiten copiar algunas frases o palabras y mientras escriben unen las letras o llevan a cabo
errores anteriormente ya identificados como adicionar u omitir palabras y letras. Rotar el libro o
cuaderno para escribir es una de las caracteristicas mas comunes identificadas en los estudiantes
seguidos por la sustitucién de palabras, cambiando de esta manera el sentido y la finalidad del

texto dictado.



Figura 8: Escritura espontanea

ESCRITURA ESPONTANEA

CAUSA-CONSECUENCIA

ADVERBIOS

CALIFICATIVOS
0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50
CALIFICATIVOS ADVERBIOS CAUSA-CONSECUENCIA
ENIVELTV 8 5 8
= NIVEL III 11 5 9
ENIVEL II 18 12 16
mNIVEL I 30 45 34

Fuente: Test TA.A.L.E. Test de andlisis de lecto-escritura

Interpretacion

Los datos que se dan a conocer a continuacion, revelaron que durante el proceso de
escritura espontanea la mayor parte de los estudiantes evidenciaron dificultades al momento de
redactar un texto de su propia autoria, dando a conocer una vez mas la falta de destrezas y
habilidades de escritura debido a la ausencia de dominio de adverbios, calificativos, ortografia,
falta de conectores y demas factores necesarios para redactar de manera adecuada un escrito. Por
lo tanto, es necesario que tanto docentes como estudiantes ejecuten actividades que les permita
desarrollar habilidades de escritura para lograr un mejor dominio de aquello que se plasma en

letras.
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Capitulo 5

Resultados

5.1. Producto final del proyecto de titulacion

La estrategia EPL Triple R que se presenta a continuacion, es una estrategia de lectura y
escritura que involucra de manera activa al estudiante durante todo el proceso lecto-escritor.
Esta estrategia comprende una serie de acciones, actividades, herramientas y recursos que
permiten la adquisicién de aprendizajes significativos, tanto en términos de conocimiento como

en destrezas cognitivas y metacognitivas de comprension lectora.

Duque (2012) menciona que, las estrategias cognitivas se caracterizan por contribuir a
ejecutar procesos como: atender, pensar y resolver problemas, mientras que las estrategias
metacognitivas son aquellas que permiten tomar conciencia del proceso de comprension y
monitoreo por medio de la planificacién, la supervision y la evaluacién. Por lo tanto, la estrategia
EPL Triple R permite en el texto: E= Examinar, P: Preguntar, L= Leer, R= Repetir, R= Registrar, R=

Revisar.

Esta estrategia de ajusta de manera adecuada a las necesidades evidenciadas de
lectoescritura en los estudiantes de séptimo afio de la Unidad Educativa Juan Benigno Vela debido
que, a través de su empleo el estudiante no solo lee la informacién, sino que la detiene para
examinar lo leido, pregunta aquello que no comprende, analiza detenidamente el texto, repite
registrar lo mas relevante y finalmente revisa la informacién del texto con el propdsito de

desarrollar nuevas y mejores habilidades de comprensién lectora.

La presente estrategia se encuentra formada en una primera instancia por la etapa de
planificacion, en donde se plasman los alcances de la estrategia EPL Trile R, posteriormente, en la
etapa de ejecucidn se detallan los pasos y las actividades a desarrollarse y finalmente, en la etapa
de evaluacion se procede a aplicar nuevamente el Test T.A.L.E. con el propésito de evidenciar o no

los logros obtenidos por los estudiantes una vez culminado el proceso de aplicacién.
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5.1.1. Etapa de planificacion

La etapa de planificacién recoge una serie de factores importantes que estan
relacionados con las necesidades de los estudiantes, por lo tanto, las actividades a desarrollarse
se ejecutaran en relacion a los requerimientos identificados. Para ello se considerdé que son muy
relevantes la motivacién, el saber escuchar, la concentracién y la comprensién técnica de la
lectura. Para mejorar el proceso de lectoescritura en los estudiantes se procedera por medio de la

estrategia EPL Triple R a aplicar actividades lectoras relacionadas con talleres activos que buscan

la participacion y aprendizaje de todos los estudiantes.

Cuadro N° 1: Talleres activos a través de la metodologia EPL Triple R.

Talleres activos a través

La historia de mi vida

Explicacién
de la metodologia EPL
Triple R
Con la aplicacion de esta primera actividad se estimula la
Actividad 1

introduccién a la lectura y la expresion escrita a la vez que

se potencian las capacidades lingiiisticas.

Actividad 2

Taller de lectura: Las

Con el proposito de fortalecer el proceso de lectura y
comprensién a través del andlisis de diferentes textos

provenientes de noticias se trata de captar la atencidn del

Visita a la biblioteca

noticias estudiante por medio de preguntas relacionadas con el
escrito.
Esta actividad permite que los estudiantes se familiaricen
Actividad 3

con los libros y el lugar que los contiene con el propoésito de

crear un vinculo cercano entre el autor del libro y el lector.

52




Actividad 4

Cuenta cuentos

La presente actividad permite que los estudiantes participen
activamente de la lectura y de la representacion de lo leido,
habilidades

desarrollando nuevas de comprension y

expresion lectora.

Actividad 5
Taller de lectura:

Comprendo lo que leo

La presente actividad contiene dos hojas de trabajo que
invitan al estudiante a la lectura comprensiva y la escritura a

través de preguntas relacionadas con el texto.

Actividad 6

La caja magica

La presente actividad permite que los nifios recuerden y
reconozcan los cuentos clasicos de su época a través de

narraciones y escritos clave.

Actividad 7

Taller de lectura:

En el presente taller de lectura, se presentan articulos
novedosos que pueden ser puestos en practica en ocasiones

posteriores. Durante la actividad se aplica el método EPL

Experimentos Trile R con el propésito lo lograr la comprension total del
texto y posterior aprendizaje.

La siguiente actividad estimula la atencién, observacion y

Actividad 8 memoria visual al igual que motiva al nifio a crear una

Se escaparon del cuento

version del cuento leido poniendo en practica sus

habilidades escritas.

Actividad 9

Historia de un libro

La finalidad de esta actividad es que los lectores valoren la
importancia que posee un libro comparandolo con un ser
vivo. Con ello es necesario que los estudiantes describan

situaciones y acontecimientos relevantes en la vida de un
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libro. Esta actividad pone en practica las habilidades tanto

orales como escritas de los estudiantes.

En una segunda etapa, se presentan nuevamente dos hojas

Actividad 10 de trabajo que invitan al estudiante al analisis y la
Taller de lectura: comprension del texto a través de otorgar respuestas a
Comprendo lo que leo preguntas relacionadas con lo leido.

Esta actividad promueve la creatividad lectora y escrita de
Actividad 11
los estudiantes al igual que su interés por la prensa escrita
Historia loca
como revistas, catdlogos y demas insumos de informacidn.

5.1.2. Etapa de ejecucion.

La presente etapa consiste en el empleo de una correcta didactica por parte del docente
para lograr un buen desarrollo de las actividades dentro del aula de clase, despertando de esta
manera el interés de los estudiantes para participar activamente y desarrollar nuevas y mejores
habilidades de lectoescritura. La etapa de ejecucidn servird como una guia al docente ya que es un
aporte significativo al proceso de ensefianza - aprendizaje. La estructura inicia con el nombre de
la actividad, seguido por los objetivos a alcanzarse, los recursos que se van a emplear y por la

explicacién de los pasos a seguir.

5.1.3. Etapa de autoevaluacion.

La etapa de evaluacién consta dentro de la etapa de ejecucion. Esta acciéon permitira al
estudiante reconocer el nivel de aprendizaje adquirido. Este proceso es aplicado desde un punto
de vista estratégico con el propdsito de que el estudiante reflexione acerca de su aprendizaje
auténomo y reconozca qué las areas que debe mejorar para lograr un correcto proceso de

lectoescritura.
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Cuadro N° 2: Actividad N° 1

Actividad N° 1

LA HISTORIA DE MI VIDA

Estimular a los estudiantes hacia la lectoescritura a través de la propia

Objetivo
vivencia
Duracidén 90 minutos
Fotografias de las distintas etapas de crecimiento del nifio
Recortes de revistas
Recursos Papel, cartulina
Lapices de colores
Nota: Los recursos deberan ser solicitados con anticipacion
El Docente a cargo da la bienvenida a los estudiantes y les da a conocer de
manera general acerca de las actividades que se van a desarrollar durante
las horas extracurriculares. De igual manera el docente motiva a sus
estudiantes y recalca la importancia de una adecuada lectoescritura en el
contexto actual.
Actividad 1: El docente procede a repartir escritos que contienen la
biografia de un personaje importante con el propésito de que este sea
leido por todos en el aula, y a continuacién se procede a aplicar la
Proceso

metodologia EPL Triple R de la siguiente manera:

Examinar: Dentro de esta etapa, sin leer el texto, solo el titulo de la obra;
se solicita a los estudiantes que examinen de manera réapida el
documento, observando las ilustraciones, las palabras resaltadas, los
posibles sub temas y todos los detalles que este pudiera contener durante

un tiempo estimado de un minuto.

Preguntar: Una vez transcurrido el tiempo, el docente procede a realizar

las siguientes preguntas: ;De qué creen que habla el texto? ;Conocen al
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personaje que se describe?, ;De acuerdo a las ilustraciones, como creen

que es el protagonista del texto?

Actividad 2: A continuacién, una vez logrado el ambiente interactivo y de

acercamiento al texto, se procede con el resto del método.

Leer: Se motiva al estudiante para que lea el texto de manera activa, en
una primera instancia lo leerdn en voz baja y posteriormente se lo leera
en voz alta, de manera pausada y respetando todos los signos de

puntuacién y expresion.

Repetir: A continuacién, para conocer el nivel de integracién de la
informacion, el docente lleva a cabo preguntas claves relacionadas con la

lectura, permitiendo de esta manera el proceso de repeticion.

Actividad 3: Posteriormente, en una tercera etapa se registra y se revisa

los acontecimientos principales.

Registrar: Los acontecimientos mas importantes acaecidos de la lectura
procederan a ser registrados en la pizarra con la participacién activa de

los estudiantes.

Revisar: Finalmente, entre todos se revisa y se comprueba la veracidad

de los datos escritos y se procede a realizar una ultima actividad.

Actividad 4: Se reparten hojas, cartulinas, lapices de colores y demas
implementos que permitiran a los estudiantes desarrollar al igual que el
ejemplo dado, una breve historia de su vida que contenga los
acontecimientos mas importantes. Para ello el docente recalcara que la
historia mas original, con correcta escritura y ortografia sera colocada en
el mural de la Escuela con el propésito de incentivar la creatividad y la

correcta escritura.
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Actividad 5: Finalmente, se solicitard que todos los estudiantes lean sus
escritos y posteriormente el docente realizara preguntas relacionadas
con las historias para identificar el nivel de captacion de la informacién, al

igual que se ejecutara una breve resefa de lo aprendido

Nota: el proceso de Examinar, Preguntar, Leer, Repetir, Registrar y
Revisar serd empleado de manera simultdnea en todas las actividades con

la finalidad de cumplir con la estrategia planteada.

Evaluacion

Crees que lograste aprender algo nuevo hoy Si ( ) No ( )
Te agradaron las actividades realizadas Si ( ) No ( )

Te sientes mas familiarizado con la lectoescrituraSi ( ) No ( )
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Cuadro N° 3: Actividad N° 2

TALLER DE LECTURA:
Actividad N°2
LAS NOTICIAS

Objetivo Leer detenidamente los escritos aplicando el método EPL Triple R

Duracién 60 minutos
Revistas y periddicos

Recursos Lapices
Diccionario
El docente a cargo da la bienvenida a los estudiantes y les solicita que se
coloquen formando un circulo alrededor del aula de clases.
Actividades: La dindmica que se empleara para desarrollar las tres fichas
de trabajo serd la misma pues, en cada uno de ellos el docente debera
incentivar en una primera instancia a Examinar de manera rapida el texto
antes de ser leido, posteriormente se haran preguntas pertinentes al
texto, luego se lo leerd, primero en voz baja y luego se repetira la lectura
en voz alta de manera aleatoria. Para completar las preguntas en cada

Proceso lectura se solicitara que con la ayuda de otro cuaderno u hoja registren o
seflalen en la ficha de trabajo los datos que consideran mas relevantes.
Posteriormente se procede a completar los datos pertinentes a cada
pregunta y se revisa entre todos los estudiantes la informacidn.
Nota: Durante todo el trabajo los estudiantes deberan acudir a su
diccionario en caso de no entender alguna de las palabras que se
encuentran en el escrito. El docente en todo momento debera incentivar a
los estudiantes a encontrar la informacién y a interesarse en el texto.
Crees que lograste aprender algo nuevo hoy Si( ) No ()

Evaluacion Te agradaron las actividades realizadas Si( ) No ( )

Te sientes mas familiarizado con la lectoescrituraSi ( ) No ( )
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Ilustracion 1: Noticias deportivas

FICHA N° 1

1 ATLETISMO

A Triunfo sin brillo

El Sevilla se puso ayer mucho mas
cerca de los puestos que se cree mere-
cer, aunque ésa fuera la umcalale l
para un equipo increpado por el pabli-
co por pasar demasiado partido en el
alambre y para un club que ha optado

inventarse oontulaermos‘l antes que
intentar solucionar los problemas de un

conjunto que se pensd y se pagd para
ejecutar un fatbol m mlstmtodelque
es capaz en la actuali

El Sevilla suﬁ-né ayer muchisimo
hasta escuchar el pitido del arbitro que
daba por ﬁrmhn£ el encuentro y ase-
guraba los tres puntos. Fue el anfitrién
r unto cansado y frustrado tras la

y dolorosa elu'mnacnén en la Liga
de Campeones del pasado martes y pe-
nante aun por sus dudas defensivas.

OBSERVO Y CONTESTO:
1. Une cada noticia con el deporte que le corresponda. (Relaciona cada letra con su nimero)

2 BALONCESTO

Lorenzo deslumbra en Qatar en
su debut en MotoGP

Jorge Lorenzo, que en la foto recibe
las felicitaciones de su equipo, debutd
dyer en MotoGP, la maxima categoria
1 motociclismo mundial, a los 20
afios. Y lo hizo a lo grande, subiendo
al podio en el GP de Qatar, el primero
nocturno de la historia. Lorenzo logré
la segunda plaza, solo por detras del
intratable Stoner, el vigente
campeon. Tras el mallorqum se clasifi-
¢6 Dani Pedrosa en una jornada inolvi-
dable. Desde 2004 nunca dos espafio-
les habian coincidido en el podio de la
maxima categoria. Entonces lo hicie-
ron Sete Gibernau, que gand, y Rubén
Xaus tercero) tambnén en Qatar. Lo-
renzo logré igualar la marca de Pedro-

sa, que también fue segundo en su de-
but con los mas grandes, hace dos afios
en Jerez. Valentino Rossi tuvo que
conformarse con la quinta plaza. Pero
la fiesta espafiola no se limité a Mo-
toGP. Sergio Gadea vencié en los
125¢cc, por delante de Joan Olivé, y
Héctor Barbera fue segundo en los
250cc, en los que mando el italiano
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3 MOTOCICLISMO

Marc Gasol, primer espaiiol en
lograr siete MVP en un aiio

Los 43 puntos de valoracion logra-
dos por Marc Gasol en la jornada 24 de
la ACB permiten al pivot del Akasva-
yu convertirse en el primer espaifiol que
se convierte siete veces en eljﬁdor
mas valorado (MVP) de la jo en
una misma te . Sus 18 puntos,
13 rebotes, 3 asxsumcxas 3 tapones en
la victoria del Akasvayu (71-62) ante
el Iurbentia Bilbao fueron para Gasol

su segunda mejor valoracién en la
ACB solo por detras de los 44 de la
Jornada 19. El pivot ya suma ocho
MVPs en la ACB.

El récord de Marc, a sus 24 afios,
asusta; ya solo Arvydas Sabonis se le
resiste (el lituano fue 10 jomadas el
mas valorado en el curso 1994-95). El
resto de sus numeros clarifican el nivel
alcanzado por Marc Gasol. Es maximo
reboteador con 7,88 rechaces por par-
tido -los 13 del sabado fueron el tope
de esta Liga-; tercer mayor anotador
con 16,2 puntos de media; y lider de
valoraciéon con 26,8 puntos por en-
cuentro.

4 FUTBOL

Montaner luchari por las me-
dallas

Los mundiales de pista cubierta clue
se celebran en Valencia sirven a los
atletas para prepararse para los Juegos
de Pekin.

La valenciana Montaner, que arran-
c6 los aplausos de todo el pabellén,
hizo un concurso de menos a mas
(6.31, 6,45 y 6,64) para superar el corte
de 6,60 en su tercer intento y pasar a
una final en la que estaran las ocho
mejores y donde la portuguesa Naide

s llega como &vonta (6,72).



Ilustracion 2: Noticias deportivas

internacionales

FICHA N° 2

Roberto Mancini abandona-
ra el Inter a final de tempo-
rada

A EUROSPORT- 12/03/2008

Iker Casillas, portero del Real
Madrid, recuerda que el Barga ya ha
sido capaz de recortar a su equipo siete
puntos hace unas jornadas, por lo que
aun no da por sentenciada la Liga, pese
a los actuales ocho puntos que separan

a ambos equipos.

Casillas asegura que su equipo no da
nada por ganado pese a su ventaja
actual: "Después de lo que pasé hace
un mes, cuando teniamos una ventaja
de nueve puntos y el Barcelona nos
recortd a dos, nos hemos dado cuenta
de lo que nos estamos jugando y no

podemos descuidar la Liga".

Desertan siete jugadores de
la seleccion cubana de futbol
sub-23

EUROSPORT- 05/03/2008

Marco Caneira, defensa del Va-
lencia, cree que la lesion del barcelo-
nista Lionel Messi, quien se perdera el
partido de vuelta de la semifinal de
Copa del Rey que enfrenta a ambos
equipos, supone "una ventaja" para el
club valenciano.
A juicio del internacional portugués, el
argentino "es uno de los mejores del
mundo y, si un elemento tan fuerte
como Messi no juega, puede ser una
ventaja para nosotros”.
No obstante, ha considerado que la
lesion del delantero es "problema del
Barcelona", mientras que el Valencia
ha de "centrarse en recuperar" a sus
lesionados. "Tenemos que centrarnos
en estar fuertes como grupo y unidos
también", ha anadido.

OBSERVO Y CONTESTO:

2. ¢ Qué noticias son nacionales? (suceden en Espari
3. ¢Qué noticias son extranjeras?

1. Une cada titular con su articulo.
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Copa del Rey - Caneira ve
una ""pequeiia ventaja"

ELPAIS - Miami - 13/03/2008

Siete jugadores de la seleccion
cubana sub-23 de futbol desertaron
horas después de disputar el martes

. pasado en Tampa, Flonda, un partido

contra la seleccion de Estados Unidos
durante la fase de participacion del
Preolimpico de la Concacat, ha infor-
mado la prensa local de Miami.

El diario de Miami E/ Nuevo Herald
asegura en su edicion digital que los
cinco integrantes del equipo cubano
huyeron cuando viajaban hacia Cali-
fornia. Fue el propio entrenador del
equipo antillano, Raul Gonzilez, quien
comunico la ausencia del portero José
Manuel Miranda, y de los jugadores
Erlys Garcia Baro, Yenier Bermuadez,
Yordany Alvarez, Loanmi Cartaya
Prieto, Yendry Diaz y Eder Roldan.

Casillas no se fia de la dis-
tancia

D EFE - Milan - 12/03/2008

El técnico del Inter de Milan, Roberto
Mancini, ha anunciado tras la elimma-
cion de su equipo en Liga de Campeo-
nes ante el Liverpool, con el que per-
di6 0-1 en San Siro, que al final de la
temporada dejara el equipo italiano.
Mancini ha explicado en rueda de
prensa tras el encuentro que los proxi-
mos dos meses y medio seran los ulti-
mos en el banquillo "intenista” pero no
ha especificado que hara en el futuro.
El entrenador italiano, que llego al
Inter en 2004 procedente del Lazio, ha
asegurado que la decision la habia
tomado antes de este encuentro, sin
contar con el resultado final del parti-
do. Con esta resolucion, Manzini cam-
bia de pleno su contrato, cuya alianza
le ataba al club transalpino hasta 2012.



Ilustracion 3: Noticias Internacionales

FICHA N° 3

Desaparecido un joven baiista al
que buscan sin éxito en una playa de
Telde

Un joven bariista fue dado por desapa-
recido esta tarde en aguas de la Playa

| de Ojos de Garza del municipio gran-

canario de Telde, donde le han buscado
sin éxito durante horas efectivos del
112, de Cruz Roja y de Salvamento
Maritimo. informaron a Efe fuentes de
esta sociedad estatal.

Dos helicopteros, uno del 112 (Centro
Coordinador de Emergencias y Seguri-
dad regional) y otro de Salvamento
Maritimo, asi como una embarcacion
de rescate de la sociedad estatal y
personal de Cruz Roja que rastreo
desde tierra, participaron en las tareas
de busqueda, suspendidas por falta de
visibilidad al caer la noche y que se
prevé reanudar con el nuevo dia.

Las fuentes de Salvamento Maritimo
precisaron que el banista, de unos 25
anos, fue dado por desaparecido poco
antes de las cuatro de la tarde. cuando
se alertdé al 112 y éste movilizo los
medios referidos.

SN

| transporte publico de Londres en

Atentados del 7 de julio de 2005 en
Londres

El jueves 7 de julio de 2005, cuatro
explosiones paralizaron el sistema de
plena
hora punta matinal. A las 8.50, explo-
taron tres bombas con una diferencia
de 50 s entre si en tres vagones del
metro de Londres. Una cuarta bomba
exploté en un autobus a las 947 en la
Plaza Tavistock. Las bombas provoca-
ron una interrupcién severa en el
transporte de la ciudad y la infraestruc-
tura de telecomunicaciones.
Fallecieron cincuenta y seis personas
en los ataques, incluidos los cuatro
terroristas sospechosos, v 700 hernidos.
Este atentado fue el acto de terrorismo
mas sangriento en el Reino Umdo
desde que murieran 270 personas en el
atentado de Lockerbie (Escocia) en
1988, v el atentado mas mortifero en
Londres desde la Segunda Guerra
Mundial.

Campeonatos del mundo equipos
Guangzhou 2008

Durante los dias 24 de Febrero al 2 de
Marzo de 2008, tendran lugar en
Guangzhou (R. P. China), los Cam-
peonatos del Mundo por Equipos, al
que acudiran las selecciones espanolas
absolutas masculina y femenmma. A
propuesta del Seleccionador Nacional,
Mr. Zhang Dongping, han sido selec-
cionados los siguitentes jugadores/as:

Equipo Masculino  Equipo Femenino

He Zhiwen Zhu Fang

Carlos Machado Sara Ramirez
Alfredo Carneros Galia Dvorak
Marc Duran Anna Badosa

Victor Sanchez
Previamente, los jugadores y entrena-
dores citados realizaran una concentra-
cion en Guangzhou, Centro de Alto
Rendimiento de Canton, en la que
participaran sparrings y jugadores de
alto nivel de otras selecciones, con
objeto de lograr su mejor preparacion.

OBSERVO Y CONTESTO:

1. ¢Cuantos helicopteros participaron en la busqueda del joven

banista?
2. ¢Cuando se celebraran los Campeonatos de tenis de mesa?
3. ¢Por qué fue llevada Thatcher al hospital?
4. ¢;Cuantas personas fallecieron en los atentados de Londres?
5:

&A qué noticias crees que corresponden las dos fotografias?
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Margaret Thatcher sale del hospital

La ex primera ministra del Reino Uni-
do Margaret Thatcher fue dada de alta
el sabado de un hospital del sur de
Londres, dijo su portavoz.

Cadenas de television mostraron a
Thatcher, de 82 anos, saludando desde
su hogar de Belgravia, en el centro de
Londres, luego de abandonar el hospi-
tal St. Thomas, donde fue sometida a
examenes preventivos.

Thatcher fue llevada el viernes a un
hospital al sur de Londres después de
haberse sentido mal durante una cena
en la Camara de los Lores.

"Ella se estaba sintiendo un poco débil
v mareada, y cuando salié a tomar aire,
sus piernas se le doblaron”, dijo la
portavoz.

"Decidimos que era mejor prevenir que
curar. Ella se esta sintiendo bien y
contenta de haber regresado a casa”,
agrego.




Cuadro N° 4: Actividad N° 2

Actividad N° 3

VISITA A LA BIBLIOTECA

Objetivo

Lograr que los estudiantes se relacionen con el espacio donde se encuentran

los libros y generen interés por ellos.

Duracion

60 minutos

Recursos

Lapices
Hojas

Diccionario

Proceso

El docente a cargo, da la bienvenida a los estudiantes y les da a conocer que
van a realizar una visita a la biblioteca de la institucion. Una vez en el lugar se
les permite que se familiaricen con los libros, los observen y hojeen por un

tiempo estimado de 10 minutos.

Actividad 1: El docente procede a describir como estan formados los libros en
general, qué contienen la portada, qué es un prefacio’, cémo estd compuesto el
indice qué es una editorial, los diferentes tipos de libros que existen, los
escritores mas relevantes al igual que lleva a cabo una breve historia de los
libros, cémo surgieron, cdmo fueron realizados los primeros libros, entre otros
datos relevantes con el propésito de que los nifios conozcan los inicios de los

libros.

Actividad 2: A continuacion, se solicita que de todos los libros observados
escojan un libro y se sienten alrededor del lugar formando un circulo.
Aplicando la primera modalidad de la estrategia se les solicita que de manera
rapida Examinen el libro. Posteriormente el docente, sin que los estudiantes
lean parte de su contenido, procede a realizar las siguientes Preguntas

indistintamente:

o ;De qué crees que trata tu libro?

e ;Cudl crees que es el protagonista?

e ;Por qué que intereso este libro?

e ;Cudles son tus expectativas con este libro?

e ;Te gustarialeer todo el contenido del libro?
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Actividad 3: Posteriormente, el docente solicita a los estudiantes que Lean
primero en voz baja solo el prélogo del libro, para luego hacerlo en voz alta. En
cada lectura el docente debera corregir las posibles equivocaciones y faltas. A
continuacion, el docente realiza preguntas al azar acerca de cualquiera de los
prélogos leidos con el propésito de Repetir y Registrar los puntos

importantes.

Actividad 4: Finalmente, se lleva a cabo una breve Revision de lo leido, y se
da a conocer a los estudiantes que el texto escogido debera
Leerse en su totalidad hasta culminar los Talleres extracurriculares, ello con el

propésito de motivar a los procesos de lectura en casa.

Actividad 5: Finalmente se procede a aplicar una ficha de refuerzo de lo

aprendido.

Evaluacion

Crees que lograste aprender algo nuevo hoy Si( ) No ()
Te agradaron las actividades realizadas Si ( ) No ( )

Te sientes mas familiarizado con lalecturaSi ( ) No ( )
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Ilustraciéon 4:Libros de cuentos
FICHA N° 1

JOYCE, JAMES
“EL GATO Y EL DIABLO”

Los habitantes de una ciudad querian un puente para cruzar el rio,
pero no tenian dinero. *Ni una sola moneda™ dijo el diablo. Lo tnico
que le pide es que le pertenezca la primera persona que lo cruce.

A partir de los 4 afos para la lectura de imagenes y escuchar.

DAHL, ROALD
"“LAS BRUJAS”

Un nifio inglés, huérfano de padres tras un accidente de automovil,
y su abuela se encuentran a la terrible Asociacion de Brujas Inglesas.

A partir de los 10 afios.

ROSS, TONY i
“RODOLFO Y LA MANZANA MAGICA™

Rodolfo se encuentra con una bruja que esta aterrorizada en un
arbol y no puede bajar.
Rodolfo la ayuda y la bruja le regala una manzana magica.

A partir de los 6 afios, para nifios y nifas que aprenden a leer.

BROGER, ACHIM
“PIZZA Y OSCAR”

Pizza es una nina que tiene la cara redondita y le gusta mucho

comer pizzas.
.* * A partir de los 8 afos.

g

2
3.
4

OBSERVO Y CONTESTO: *
¢ Cual es el titulo del libro de Roald Dahli?

£ Queé libro esta escrito por Tony Ross?

¢ Que libro regalarias a un nifilo que no supiese leer?

¢ Qué libro se puede leer a partir de los 8 afos?

X
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Cuadro N° 5: Actividad N° 4

Actividad N° 4

CUENTA CUENTOS

Objetivo

Desarrollar habilidades de lectura expresiva en los estudiantes a

través la representacion escénica.

Duracion

90 minutos

Recursos

Lapices Hojas

Proceso

El docente a cargo da la bienvenida a los estudiantes y procede a
explicar la importancia de pronunciar y expresar correctamente las
palabras al momento de leer, haciendo un especial énfasis en los
signos de puntuacién y expresion.

Actividad 1: Se divide a los estudiantes en grupos de 5 o 6 personas,
de los cuales se debera escoger a un narrador. Una vez conformados
los grupos el docente manifiesta que la actividad consiste en que
mientras el narrador describe la historia, el resto de companeros la
dramatizan. Para ello el narrador debera hacer siempre un énfasis
especial en los signos de puntuacién y admiracién para proporcionar
el realismo del drama. De igual manera los estudiantes deben actuar
de forma activa para transmitir las ideas de manera adecuada al
receptor. Se proporcionara de un tiempo estimado de 20 minutos para
que tanto el narrador como los actores se relacionen con el texto
entregado. En dicha actividad se enfatiza que los estudiantes
Examinen el escrito, realicen Preguntas, en caso de tenerla, Lean el
documento y procedan a Repetir, Registrar y Revisar los principales
acontecimientos antes de ejecutar la presentacion.

Actividad 2: A continuacion, se solicita a los grupos que participen
activamente y concluido el proceso se escoge a la mejor
representacion. Finalmente, los estudiantes deberan elaborar un breve
escrito en el cual den a conocer su experiencia en el desarrollo de la

actividad.

Evaluacion

Crees que lograste aprender algo nuevo hoy Si( ) No ()
Te agradaron las actividades realizadas Si ( ) No ( )

Te sientes mas familiarizado conlalecturaSi( )No( )
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Cuadro N° 6: Actividad N° 5

TALLER DE LECTURA N° 3
Actividad N°5
COMPRENDO LO QUE LEO

Objetivo Desarrollar el Taller de lectura aplicando el método EPL Triple R.

Duraciéon 60 minutos
Hojas de trabajo

Recursos Lapices
Diccionario
A continuacidn, el docente da la bienvenida a los estudiantes y les solicita
que se coloquen alrededor del aula formando un circulo.
Actividad 1: Con la finalidad de aplicar la estrategia metodolégica las dos
actividades que se presentan a continuacién deberadn ser cumplidas por
los estudiantes siguiendo los pasos anteriormente nombrados. Durante
todo el proceso el docente debera realizar un énfasis especial en cada fase

Proceso
(Examinar, Preguntar, Leer, Repetir, Registrar, Revisar) para que los
estudiantes logren captar toda la informaciéon y respondan a las
preguntas que se plantean.
Nota: El diccionario debera ser empleado para completar informacion
requerida al igual que para consultar aquellas palabras que no consten en
el Iéxico del estudiante.
Crees que lograste aprender algo nuevo hoy Si ( ) No ( )

Evaluacion Te agradaron las actividades realizadas Si( ) No ( )

Te sientes mas familiarizado con la lectoescrituraSi ( ) No ( )
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Ilustracion 5: Un hombre muy rico

Un hombre muy rico

£l sefior Puk erg muy rico. Superniquisimo. Temia de-
pdsifos Nenos de monedas. Monedas de oro, de pila-
ta, de miguel. Monedas de guimienias, de cien, de
cimcuema. Quinizkes y foneladas de monedas y bille-
tes de lodas clases y de lodos los palses.
El zefior Puk decidid hacerse una casa.

—3 harg en ol desierto, lejos de todo y de todos. La
consfriing con o dinens. Usard s monedas en
ver de piedras, ladilos, madera y marmaol.
Liamd & un arquitecto parg que le disenars 3 casa.
—Lwizrn frescienias sesenfa y cinco habiaciones
—dijo ef seffor Fuk—, una pars cads dia del arfio. La
casa debe fener doce péisos, uno por cada mes del
are. ¥ guisno cincueria y dos escaleras, una por ca-
da semana del ano. Hay gue hacero fodo con 55
monedas, jeomprendido’

—Haran falta algunos clavos. .

—Mada de eso. 5 necesita clavos, coja mis monedas
de aro, fundalas p hags cilavos de oro.

—Haran faliz teias para al techo...

—Mada de fgjas. Uiillzard mis monedas de plafa; ob-
tendrd una coberfurs muy solda.

£l amuitectn hizo el diseno ¥ 58 inicid 13 consirucoidn.

Todas las noches, af =efior Puk regisiraba a los alba-
files parg asegurarse de que mo s lievaban algon
dinero en & bofsillo o deniro de wn zapafo. Tambign
le= hacls sacar iz lengua por =i escondian alguna
mormeda en I3 boca.

Cuwando se ferming la consfruccidn, ef sefor Puk se
quedd solo en 54 MTenss casa en medio dal desier-
to, en =su gran palacio hecho de dinero. Habia dinero

hajo sus pies, dinero sobre sy cabeza, dinero 3 dies-
ira y simiesira, delante y defrds, y adonde fuera, 3
cuaiquier parfe Que mirara, no veia mas que dinero.
Hasiz los marcos y fos cuadros esiaban hechos con
manedas.

Cuando &f sefor Puk subis lzs escaleras, reconocia
las monedas que pisaba sin mianas, por el roce gue
poroducizn sobre la suela de los zapafos. ¥ misniras
suhiz con los gjos cerados, mumuraba: «Oe Ruma-
mia, de iz India, de Indonesia, de Isiandia, de Ghana,
de Japdn, de Suddfrica.. .=

Fara dormirse, el senior Puk hojeabs Wbros con bille-
tes de hanco de kos cinco confinentes, cuidadoss-
menie encuadernados. Ef sefior Puk no 52 cansaba
de hojear esos vollimenes, pues 8ra wna persong
miuy insiruida.

Una moche, precisamenie cuando hojeaba wn volu-
men del Banco del Esfado australiano, &f sefor Puk
enconird un biflefe falso.

—Cdmo habrd Megado hasta aqui ;Habrd mas?

El sefor Puk se puso 3 hojear rabiosamente fodos
los volimenes de sy bébliofeca y encontrd wna doce-
na de hilefes f&lsos.

—iMNo habrd tambign monedas falsas rodando por iz
c3s3?¥ TEmgo que mvar.

¥ asi empend 3 deshacer toda [3 casa, en busca de
manedas faless. Emperd por al fejado y fuego siguid
hacia abajo, un piso fras ofro. Cuando enconiraba
wna moneda falsa, gritaba:

—L3 reconazco, me 2 dio ague! bribdn.

Foco & poco, & sefior Puk desmonid foda su casa.
Luegr se sentd en medio del desiero, sobre un mon-
idn de rwinas. Y3 no lenls ganas de reconsirir Iz
cas3. Fero como fampoco ke apeteciz abandonar su
dinero, s quedd al arrba, funoso. ¥ de esiar siam-
ve enicima de suw momon de monedas se fue ha-
ciendo cada ver mas peguefio, hasia que se conwir-
tid en una maneda, an wna moneds falksa. ¥ adn hoy,
cuand I3 germde acude 3 spoderarse de i35 mone-
das, a & o firar en medio del desisrio.

Glanm Rooesi
Cuanios pars jugar {Adapiacion)
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Ilustracion 6: Comprendo lo que leo

COMPRENDO LO QUE LEO

1. Contesta.
= Para gué utilizd el sefior Fuk su dinero?

= ;Por gue deshizo el s=hor Puk su casa?
= ;En gué quedd convertido el sefor Puk?

2. Reflexiona y marca la respuesta cormecta.
= Porqué el sefor Puk construgd una casa con dinero?
[J Porgus =si su casa seria mds consistente.
O Porgue asi podria vivir entre monedas y billetes.
O Porgue asi acudiria més gente a visitarle.
= ;Por gué los cuadnos del sefor Puk eran valiosisimos?

O Porgue eran de pintores famosos.
O Porgue tenizn una enorme calidad artistica.
O Porgue estaban hechos con monedas y billetes.

3. Escribe otro final para la historia del sefor Puk.

Puedes empezar asi ::} » Unos bandidos Namaron una noche a s puerta del sefor Puk...

= Unos nifos perdidos en &l desiento lamaron una noche a la puserta
el sefior Puk. ..

B Redacta ahora un breve resumen de 3 historia del sefior Puk con el nuesvo final que has escrito.

4. Contesta por escrito.
= ;Con qué materiales construirias una casa imaginaria?
= ;(ué dependencias te gustaria gue tuviesa?
HOMOFONOS
5. Dbserva.

OJEAR

B Inventa situaciones en las gue puedas aplicar cada verbao.

FORMACION DE PALABRAS
6. Dbserva.

Rewestir con cal wna pared — encalar

B Ahora, sustituye cada expresidn por un solo verbo.

= Echar yesgp ——— = Bamizrar con cera —
= Cubrircon areng ——— = Recubrir con jabdn —-
= Pavimeniar con ladrillos — = Pegar con cola ———
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Ilustracién 7: Una nueva realidad

Una nueva realidad

Mi hermana y yo tenfamos una cocing de juguele
hastarte grande, wno de los dlfimos regalos de antes
de I3 guerra. Se enchufaba y s2 haclan comidas en
wn hormillo de verdad. Nos i3 emvidiaban fodas lzs
mifias. Aungue 2 la5 casilas como 52 jugabs mejor
era en verana, al aive libve, con nifios del campa que
no teni@n jugustes i 5= las fenian que ingeniar para
constriselos con frufos, pledras y palifos, ¥ que,
precisamerte por eso, nuncad se abumian. Yo lo sen-
Ha asi; pero, cuando legaba el invierno, me ofidaba
¥ sucumbia a lzs exigancias de uwna imdusinia que fo-
memtaba el desconferio y el afdn de consumo. To-
tal, gue se nos fueron rempiends los cacharmos de la
cocinia elécinica y esldbamas frisfes porgque nadie
nos los repoia.

Lina farde, al wvolver del Insfitulo, w en el escaparale
de una cacharreria wna vailla de porcelana gue me
parecid maravitosa, de juguete, claro, pero jgual
que lss de werdad, con salsera, platos de posire y
sopera panzuda. Todas las piezss fenfam un oibujo
de nifios momtando en bicickelz. Me enird un capr-
chio homible. MV padire difo que era muy cara, que ya
verlamos en Reyes; pero estdbamos en marzo y fe-
niz miedo de que =2 Iz vendisran 2 oiro o, Me da-
b3 muche consuels cads ver que volia 3 pasar por
el escaparate y seguiz all con &l precio encima; cos-
taba =iefe cincuenta...

Lina fards, al salir de clase, ke hablé de Iz vajilla 2
wuna amigs y le pedi que viniers conmigo 2 verla. Ella
ihz callada, mirando de frente, con les manos en los
holziflos ¥ yo me sentia un poco 2 disgusio porque
no hallaba eco ninguno 3l entusiasma con que se i3
descntia. «Esfard esperando & verlas, penss. Pero
cuando llegamos delsnie del escaparate y s I3 s=-
faké con el dedo, sigwid igual: ni decla nada ni yo
me atrevia a preguniards; me habila entrado verglien-
za. Tras un ralo de estar sl parada, dijo:

—Buesnp, vamas, ;no?, gue hace mucho frio. -V echa-
imios & andar hacia lz Plaza Mayor.

Fue cuando me empesd 3 hablar de Rohinson Cru-

soe. Me dijo que a ella los juguetes comprados 2
abwrian, que preferda jugar de ofrg manera.

— D qué manera?

—Invertando. Cuando lodo =2 pone en comira de
uno, lo mefor es inveniar, como hizo Robinson.

¥o no habia lefdo fodaviz el libro. Me habia parecido
i poco aburnido las veces que o empecs; 3 lo de i
isda mo habia legado. ENa, en cambio, se o s3bia de
MBS,

Nos pusimos 2 dar vweltas 3 13 Plaza Mayor. Me
confd con muchos detalies cdmo se las habia ame-
glado Robinson para sacar partido de sW0 mala suwer-
te, fodo lo que habiz inveniado para resistir,

—5i, &5 muy bonifo —dije yo—, pero nosoiras no ene-
mos una isla donde inveriar cosas.

—ero podemos inveritar I3 isla enire las dos.

Me parecid wna ides luminosa, y s fundamos Ber-
g3l Esa misma noche, cuamdo mos separamas, ya ke
hablamos puesto el nombre, aungue guedaban mu-
chos detalies. Pero se habfa hecho tardisimo. Eliz
munca fenia prisa porgue no i3 podia redir nadie; o,
an camibio, femia miedo de gque me rifieran.

—5i te riflen, fe vas 3 Bevgal —dijo ells— ya existe. £5
para eso, para refugiarse. —Y luego dijo fambéén gue
exishivia siempre, hasia despuss de Que NoS MLRS-
ramos, ¥ que nadie nos podrfa quitar muncs aguel
refUgio porgue era secrefo.

Fue la primera vez en mi vida Que wna rina de mis
padres no me afectd. Estdbamos cenando ¥ yo
segula imperturbabls, los miraba como desde ofro

Al dia sigwienfe, inauguwamos las anolaciones de
Hergal en nuesiros diarios, con dibujos ¥ planos;
gs0s cusdernos kos leniamos muy escondidos, solo
maos kos ensendbamos wna 3 ofra. Y I3 iz de Bergai
se fue perfilando como wna herra marginal: axistiz
mucho mds que las cosas que vaelamos de verdad,
teniz la fuerza y 1a consistencia de los suenos.

¥a mo volhi & disgustarme por los jugustes gue se
me rompian, ¥ siempre gue me negaban alglin per-
misg o me reprendian por 2lgo, me iba 3 Bergai. To-
do podis comeerfirse en ofra cosa; dependia de i
imaginacidn. Mi amiga me ko habla enseriado, me
habla descubieno el placer de l2 evasidn solifaria,
gsa capacidad de invencidn gue nos hace sentirmos
2 salvo de I3 muerts.

Carmen Martin Gare
EXcuarto de airds {Adapiacidn]

69




Ilustracion 8: Comprendo lo que leo

COMPRENDO LO QUE LEO

1. Contesta.
= ;Con gué juguetes jugaban los nifos del campo?
= ;iQué juguete deseaba la narradora? j Por gué no podia tenerlo?
= ;g le propuso a la narradora su amiga?

2. jPor qué la amiga de la narradora no dijo nada al wer la vajilla en el escaparate?
Marca la respuesta comrecta.
O Porgue no le parecia muy bonita.
O Parque a ellz los jugustes comprados no le gustaban.
[ Pargue lla tenia otra igual en su caza.

3. jCrees que son mejores los juguetes comprados o los juguetes inventados? Razona tu respuesta.

4. Robinson Crusoe fue armjado por el mar a una isla desierta y tuwo que organizar su vida
para sobrevivir. Una de sus primeras preccupaciones fue medir el paso del tiempo, para lo cual
improvist un calendario a base de marcas sobre un poste & inicid un diario.

-
-".f D{& 70 DE SEFTIEMBRE DE 1559, 10, ROBMSON K\-
CRUSOE, DESFUES DE MALUFRAGAR EL BARCT
EM EL QLE HAVEGABA, FUI AZROAADO FOR EL MAR
A ESTA ISLA, A LA CUAL DY EL HOMEBRE DE ISLA
DE L DESESFERACKM. TODOS 145 COMPAFERDS:

I‘"‘x DE TRIPULACOH FEZECIERON. . ___,.-"'I

Escribe un diario de tus primeros dias de estancia en una isla desieria.

[De=cribe la isla, explica ddnde dusrmes, cdmo consigues alimento, como piensas defenderte
de los animalkes, cudles son tus principales preocupaciones. ..

SINDNINIA
5. Subraya la palabra que significa lo mismo que la primera de cada linea.

= rendirse = rebalarsa ® recluirss

fomentar | = faltar = favorecar = formar

refugiarse | = cobijarse ® CEfTar = husr

B Escribe una oracion con cada una de las palabras que has subrayado.

CHPRCSIONLCS
6. j0ué significa la expresitn sacar partido de algo?

O Obtener un provecho de algo.
[ Ganar algo en un partido.

[J Desaprovechar algo.
B Inventa una situacidn en la gue puedas utilizar la expresion sacar partido.
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Cuadro N° 9: Actividad N°6

Actividad N° 6

LA CAJA MAGICA

Objetivo

Elevar el nivel de atenciéon de los estudiantes y promover la lectura critica

y la escritura.

Duracion

60 minutos

Recursos

Caja decorada
Dentro de la caja deben encontrarse reseflas de historias, cuentos o temas

de actualidad sin que contengan en ellos los titulos.

Proceso

El docente da la bienvenida a los estudiantes y les da a conocer que en
esta ocasion van a utilizar la caja mdagica para sacar de su interior
pequeiios fragmentos de historias y cuentos clasicos con el propésito de
adivinar el titulo de la narracién.

Actividad 1: Se solicita a los estudiantes que se coloquen formando un
circulo alrededor del aula y a continuacién se pide que un voluntario
tome un pequeiio papel de la caja y lo lea primero de forma rapida, solo
con la vista (Examinar) y posteriormente en voz alta. Durante la lectura
el docente debera corregir las posibles faltas o errores. A medida que el
estudiante lee, el resto de participantes debera tomar apuntes
(Registrar) de la informaciéon que considere mas importante Una vez
culminada la narracién, se preguntarda a los estudiantes si lograron
identificar o no el nombre del cuento, historia o acontecimiento. Pare ello
se llevaran a cabo preguntas que inviten a la reflexion del tema tratado.

El estudiante con mas puntos es el ganador.

Actividad 2: Con el propoésito de reforzar la actividad lectora y de
comprension, se procede a desarrollar la siguiente “Actividad de
refuerzo”. En ella el docente debera aplicar los pasos ya explicados con
anterioridad, como son Examinar, Preguntar, Leer, Repetir, Registrar,

Revisar, para poder dar respuesta a las preguntas planteadas en el texto.
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Ilustracion 10: Actividad de refuerzo
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Cuadro N° 11: Actividad N°7

TALLER DE LECTURA N° 2:
Actividad N°7
EXPERIMENTOS
Desarrollar el interés de los estudiantes a través de lecturas dindmicas
Objetivo
por medio de la aplicaciéon de la estrategia EPL Triple R
Duracién 60 minutos
Hojas de trabajo
Recursos
Lapices
El docente da la bienvenida a todos los estudiantes y les solicita que se
coloquen alrededor del aula formando un circulo de trabajo.
Actividad 1: El docente reparte las hojas de trabajo y procede a aplicar
con las mismas el método ya explicado. De igual manera se debera
motivar al estudiante a través del dinamismo de la lectura y el ambiente
Proceso
de trabajo.
Nota: Los experimentos que se sugieren realizar, pueden ser ejecutados
en ocasiones posteriores, elevando de esta manera el nivel de interés de
los estudiantes.
Evaluacion Crees que lograste aprender algo nuevo hoy Si( ) No ()

Te agradaron las actividades realizadas Si ( ) No ( )
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Ilustracion 12: Ecosistema acudtico

FICHA N° 1

OBSERWO Y CONTESTO:

1. ¢£Qué materiales nos hace falta para construir el acuascopio?
¢ Para qué nos puede servir el acuascopio?

£ Queé diametro debe tener el tubo de plastico?

& Donde hay que colocar el disco de plastico transparente?

noawN

Cuando deterioramos el ambiente, ;qué estamos
destruyendo?

un Ecosistema Acuatico

Por ejemplo puedes visitar un rio, io mas facil! una poza de agua en donde podras
observar la vida animal y vegetal subacuadtica. Si visitas un rio debe ser de cauce lento
para que el cleaje no perturbe tu INnvestigacion, para hacerlo debes crear un acuascopio.
un trozo de plastico transparente de unos

0.5 cm de espesor. Corta un circule del %

tamafio de la dimensidn interna del tubo.

éComo se hace un acuascopio?

1. Consigue un tubo de plastico para
cafierias de 8 cm de didmetro, ademas

2. Aplica un adhesivo para plastico al interior del tubo y también al borde del circulo,
coloca la ventana (circulo) en posicidn.

3. Coloca una cinta adhesiva alrededor del exterior
del tubo, dejando gue sobresalga medio
centimetro mas alla del extremo del tubo,
Pega esa parte de la cinta a la "ventana®™
para legrar un sello hermético.

4. En el otro eaxtremo del tubo, en donde
colocaras tus ojos, lima los bordes para
darle suavidad, hazle un rebaje para
acomodar la nariz ante &l tubo. Ahora la
parte final... arrodillate al borde del agua
e introdicelo suavemente en ella, podras
observar la vida acuadtica.

vida que hay en a

N—

El acuasco?io es un ejemplo entre muchos que puedes utilizar para observar la
! gunos ecosistemas, cuando deterioramos el ambiente en que i
no salo dejamos feo el lugar sino que estamos destruyendo a las especies que alli
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Ilustracion 13: El didbolo

FICHA N° 2

EL DIABOLO

Es un juego facil de hacer, pero dificil
de dominar. Empieza por su cons-
truccion. Compra dos embudos de
plastico del mismo tamano. Corta las
asas y los dos tubos inferiores, de-
jando un trocito de unos tres milime-
tros. Busca un taco de madera que
puedas encajar en las bocas mas
pequefnas y con un poco de fe?:—
mento unta la parte interior de los
embudos e introduce el taco. Una

vez seco, unta con pegamento una
tira de neumatico apriétalo muy
fuerte. Vas a necesitar dos aros de
madera del mismo diametro que la
boca ancha del embudo y de un gro-
sor de 1,5 centimetros aproximada-
mente para dar un poco de consis-
tencia a esa zona. Ajusta los aros y
pégalos a su alrededor. Solo falta
darle un poco de color con pintura
plastica. Con este elemento, dos
palos de 50 centimetros de largo y
1,5 centimetros de diametro y un
metro de cuerda flexible de algodéon
puedes iniciarte como malabarista.

OBSERVO Y CONTESTO:
1. ¢Qué le tengo que cortar a los embudos?

¢ Con qué tengo que unir los embudos? Ny
¢ Qué diametro deben tener los aros de madera? p
¢Qué longitud deberan tener los palos?

I

¢ Como tiene que ser la cuerda? (Rodea lo correcto)
flexible — rigida — de lana — de algodén — de hilo
6. ¢Que longitud debe tener la cuerda?

taco ge
dos embudos l
madera
-
aros
(—W =
2 ‘*—*&—-) madera
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FICHA N° 3

UNA CAJA-NIDO
PARA PAJAROS
MUY PEQUENOS

Este liston de
madera impide
que la comida
se caiga

l La bandeja plana
esta sujeta con

un clavo pequefio st

l

Si haces un agujero
demasiado grande los
gorriones lo utilizaran
Tienes que hacer el
orificio con un compas.

Un? eh!_p- de metal

del palo impide
que los gatos suban

I El agujero puede hacerse utiizando
primaro el formon y después la ima
2%5cm Debe estar 1o mas alto posible

Palo gordo
clavado en tioﬂ N

b = = ———

25cm NRaS COn ———>
paral
OBSERVO Y CONTESTO: UN COMEDERO PARA LOS PAJAROS onnciose
introduces
1. Con estos dos disefios, ¢ qué podemos realizar? iyt

1a %am u:'
2. ¢Qué impide que la comida se caiga? Seamonk
3. Para que no se caiga el comedero, ¢ qué tendremos que hacer?
4

Para hacer el agujero de la caja-nido, ¢ qué dos herramientas

usaremos? v
5. ¢Qué altura tiene la parte frontal de la caja-nido? “«;:
6. ¢Qué haremos para que pueda ser desmontable?

[lustracién 15: Caja nido
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Cuadro N° 8: Actividad N°8

Actividad N°8 SE ESCAPARON DEL CUENTO

Objetivo Desarrollar la lectura critica y habilidades de escritura descriptiva.

Duracion 60 minutos
Lapices
Hojas

Recursos
Diccionario
Cuentos
El docente a cargo da la bienvenida a los estudiantes y les da a conocer
que van a escoger un cuento (el material deberd haber sido escogido
previamente).
Actividad 1: A continuacion, se procede a Examinar de manera rapida el
libro y posteriormente el docente hace preguntas de forma indistinta
como: ;Qué libro escogiste?, ;Por qué escogiste este libro? ;Hace cuanto
tiempo fue que lo leiste? ;Conoces a todos los personajes? Una vez
realizadas las preguntas se da la orden de que lean el texto en voz alta y
registren la informacién que consideren mas importante.

Proceso
Actividad 2: Se procede a revisar los datos obtenidos.
Actividad 3: A continuacion, se da a conocer que los estudiantes van a
rescribir la historia que leyeron, pero utilizando una versién propia, por
lo tanto, los acontecimientos mas importantes que fueron registrados van
a ser cambiados por otros, de esta manera la historia tendra una nueva
secuela y un final diferentes.
Actividad 4: Una vez concluida la actividad, todos los estudiantes leen
sus historias rescritas y escogen a la mas original y con menor cantidad
de errores ortograficos.
Crees que lograste aprender algo nuevo hoy Si( ) No ()

Evaluacion

Te agradaron las actividades realizadas Si( ) No ( )

Te sientes mas familiarizado con la lectoescrituraSi ( ) No ( )

77




Cuadro N° 10: Actividad N° 10

Actividad N° 9

HISTORIA DE UN LIBRO

Objetivo

Lograr que los estudiantes valoren la importancia de un libro

comparandolo con un ser vivo.

Duracion

60 minutos

Recursos

Lapices, Hojas, Libros

Proceso

El docente a cargo da la bienvenida a los estudiantes a un nuevo
encuentro y les solicita que se coloquen alrededor formando un circulo.
Actividad 1: Para la siguiente actividad los nifios deberan traer desde
casa un libro con el que se sientan familiarizados. Se entrega una ficha a
los participantes con los siguientes apartados que aluden a las etapas
normales de crecimiento de un ser vivo: a) nace, b) crece, c) se reproduce
y d) muere. El docente explica que van a completar la ficha relacionandola
con el libro, ;Cuando nacid?, (qué ideas tubo el autor para crear el libro)
:.Como creen que crecid? (en qué se inspir6 el autor para escribir el libro,
en qué lugar creen que fue escrito, cuales fueron sus posibles
complicaciones), ;Como se reprodujo? (cuantos ejemplares creen que se
han vendido, dénde creen que se han vendido dichos ejemplares, entre
otros), y finalmente ;Cuando muri6? (cuando se terminaron los
ejemplares, cuando los lectores dejaron de leerlo, entre otros). Redactar
el texto como la biografia de una persona.

Actividad 2: Los estudiantes realizan un dibujo relacionado con la
portada de su libro.

Actividad 3: Todos los estudiantes colocan sus trabajos sobre la pared y
proceden a examinarlos y hacen preguntas a sus compaieros de
acontecimientos importantes de sus escritos. A continuacion, todos leen
la biografia de sus libros y registran y revisan los acontecimientos que

consideren mas importantes. La mejor biografia es la ganadora.

Evaluacion

Crees que lograste aprender algo nuevo hoy Si( ) No ()
Te agradaron las actividades realizadas Si ( ) No ( )

Te sientes mas familiarizado con la lectoescrituraSi ( ) No ( )
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Cuadro N° 11: Actividad N° 10

Actividad N°10 TALLER DE LECTURA:
COMPRENDO LO QUE LEO

Objetivo Desarrollar el Taller de lectura aplicando el método EPL Triple R.

Duracién 60 minutos
Hojas de trabajo

Recursos Lapices
Diccionario
A continuacidén, el docente da la bienvenida a los estudiantes y les
solicita que se coloquen alrededor del aula formando un circulo.
Actividad 1: Con la finalidad de aplicar la estrategia metodolodgica las
dos actividades que se presentan a continuacidén deberan ser cumplidas
por los estudiantes siguiendo los pasos ya conocidos (Examinar,

Proceso Preguntar, Leer, Repetir, Registrar, Revisar) para que los estudiantes

logren captar toda la informaciéon y respondan a las preguntas que se
plantean.
Nota: El docente debera realizar un énfasis especial en cada fase y
cumplir a cabalidad cada una de ellas. De igual manera, el diccionario
debera ser empleado para completar informacién requerida al igual que
para consultar aquellas palabras que no consten en el 1éxico del
estudiante.
Crees que lograste aprender algo nuevo hoy Si( ) No ()

Evaluacion Te agradaron las actividades realizadas Si ( ) No ( )

Te sientes mas familiarizado con la lectoescrituraSi ( ) No ( )
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Ilustracién 16: La aventura de la cueva de las serpientes

La aventura de la cueva
de las serpientes

En mi seeundo waje 3 Afics Occiderisd conocl a
bordo del barco a wn hombra gue se dinigla hacia
agqualiss tierras para frabsjar en wna planfacidn de
pistanos, Me confesd que solo fenis miedo a las ser-
miznfes. Yo ke dije que generalmenie las serpianies
estahan muy preocupadas por Quitarse de en me-
dio, y que =3 improbable gue wera muchas. Esia
informacidn parecks animarle, y promeld gue me
awisaria s comsagua ver algun ejempdar mieniras yo
estuvera por & novte del pais. Le oV las gracias y ol-
widd todo al respecio.

La noche amtenor & mi regreso, mi joven Smigo se
presenid e su coche, muy exciiado. Me conit gue
habiz descubierfo wun foso Neno de serpientes en 2
planfacidn de platanos donde frabajaba, p me dijo
gue fodas eran méas, joor tal de gue fuera y las sa-
caral! Yo acepds, sin pregunfare cdmo era aquel
foso, y parimos e su coche hacia 7 planiacian.

Fara mi consternacidn, descuwbr’ gue & foso pare-
cfa wna sspultura grande, de cuair mefros de largo,
wuno de ancho y wnos fres de hondo, aproamads-
memie. MV amigo habia decidioo gue I3 dnica forma
en que podis bajsr ers descolgdndome conm wna
cuerds.

Le expligué apresuradaments que para cazar ser-
pienfes an un foso como aquel necesiiaba wna fin-
terna. Mi amigo entonces ald wna gran lSmpaa de
parafing al extremo de wna [args cuerda. Cuando Me-
gamas 2 borde del foso y descolgamos la dmpara,
w que & inferior esiaba leno de peqguenias whoras
del Gabdn, una de las serpienies mas mortferss de
Africa Ocroidertal, v fodas ellas pavecfan muy ints-
das y trasfornadas, y alzaban sus caberas en forma
de paia y nos sitbaban.

Comao no habla pensado gue tendria gue meferme
e &f foso con l3s serpianies, llevaba puesiss wnas
ropas inadecuadas. Unos pantalones finos y um par
de zapatlizs de goma mo ofrecen profeccidn coimira
los colmifios de dos centimetros y medio de longifud
de una whorg del Gabdn. Expligué esto 2 mi amigo
¥ &l me cedid con foda amabilidad sus panialones y
sus rapatos, gue eran basiante gruesos y fuerfes

Asl pues, e visfa de gQue no podia enconirar mas
excusas, me g la cuerda 2 la cintura y empece 3
descender al foso.

Poco antes de egar al fondo, 13 lEmpara == apagd ¥
wno de los zapalos que me habla prestado mi ami-
2o, ¥ que me esizban demasiado grandes, =2 me c3-
o, Asigue alif estzba yo, en al fondo de un foso de
tres melros de profundidad, sin luz y con wn pie
descalzn, rodeado de siefe u ocho mortiferas p exfre-
madamenie imiadas whoras del Gabdn. Nunca ha-

bia esiado m&Es dasusiado. Tuwe gue esperar en s
oscuridad, st Sfreverme a movenme, miemias
amugo sacaba lz ldmpara, 13 lenaba, 3 volvia 3 en-
cender ¥ {3 bajshs de nuewo all foso. Solo entonces

pude recuperar mi Zapato.

Con fur abundante y ambos zapsios puesios me
semt mucho mds walisnfe, ¥ emprendl la Brea de
afrapar las wiboras. En realidad era bastanie sencifio.
Con wn bastdn shomuilado en i3 mano me aproxi-
maba a cada rephi, ko suieiaba con 2 horguitla y lue-
go o cogis por & dorso del cuelio y o metiz en o
s3co de serpienfes. Habiz que fenmer cuidado de que,
migniras estaba cogiendo wna serpients, algwna oira
M 58 scercars sevpenfeando por defrds. Sin embar-
2o, todo franscwmid sin incidenies, y media horg
despues habia cogdo ocho de las pequerias whoras
del Gabdn. Pensg gue ya era suficienfe como para
sEgUT ddeianie, asigue mr amign e sacd del foso.

Despuds de aquella noche legué a lz conclusidn de

Jque capiurar amimales =olo 85 peligroso s covres
riesgos fovios.

GeraLn DusmpzLl

EX avewo Nod {Adapiacidn]
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Ilustracion 17:Responde las preguntas

RESPONDE LAS PREGUNTAS

1. Contesta.
= ;(ue wiensilios necesitaba =l protagonista para capiurar las serpientes?
= ;e ropa cra mas asdocwada para bajor al foso con las sorpicntes?
= ;Cuando =intid el protagonista mas miedo?
= ;Ddnde estaban las serpientes?
= ;Como de=cubrid el protagonista ese lugar?

2. Dale un nombre al protagonista del relato y otro a su amigo. Escribe a continuacidn,
en forma dialogada, la conwersacién gue ambos tuvieron en el barco.

3. Gerald Durrell fue wn famoso naturalista y e=critor britdnico gue fundd wn zZoo
en el gue == conservan especies en vias de extincidn.

Contesta. ;Te parece acertado que s2 denomine a si mismo =gl nuews Noé=? ;jPor qué?

4. Escribe una redaccidn de diez lineas contando la experiencia personal en la gque hayas sentido
mas mieda.

USD DEL DICCIONARID
5. Lee en tu diccionario el significado de estas dos palabras:

= Cazar = Ccapiurar

B ;0w palabra explica mejor lo gue hace el profagonista en el foso de las viboras?

GRADACIONES
6. Ordena de menos a mas profundo.

= hondo ® EOMEnD = apbismal

— —

B Escribe una oracidn con cada una de estas palabras.

Ejempln"“'.v. En aquella rona, las 3guas fenian una profundidad abismal.

PALABRAS DERIVADAS

7. El sufijo -ifers significa =gue produce= o «=gue contiene=. Asi, mortifers significa =gue produce 3 muerte=
¥ plumifern, =que contiene plumass_

Forma palabras.

= muere — morifero = metal —s
* pluma —s= = patrilen —=
= SOOOF — = frutp —s
= suefo —= = BEUE ——s
= carbdn == » poral —s

B Escribe oraciones en 3= gue aparezcan las palabras gue has escrito.

Ejemplo - Habis muchas serpientes mortiferas.
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Ilustracién 18: El canto del gallo

El canto del grillo

Erase una ver un indio gue abandond la reserva y
fue 8 wisitar 3 wn hombve bianco al que e wnia una
vigja amisiad. Uing ciudad grande, con fodo ese ru-
do, esos coches y ignias personas gue banen iodas
taniz pnsa, era algo nuevo i desconcertanie para af
El piel roja y &l rosiro palido pasesban por b5 calle
cuando, de reperte, & imdio & dio un figero toque a
=i armigo en & hombro y ke dijo:

—Farate un momenio! ;0ves o gue yo estoy oyendo?
El hambre blanco confeshi:

—La dmico que oigo es el claxon de los coches el fra-
queten de los autobuses. ¥ fambidn las voces pal n-
do de los pasos de los hombres. ;OQuwe es o que te fhia
Namadp {2 atencidn?

—Nimguna de esas cosas. hgo que en los alrededo-
res hay wn grillo canfando.

.

EJ hormbre bianco sgusd & oido. Despuds sacudid i3
cabeza.

—Te esidgs equivocando, armgo —dijo—. Agw no hay
Erilos. Ademds, awngue hubless un grillo por Sgu
& Jiguna parke, serld imposible ofr su camio con io-
oo esie rwido de fondo.

El indio dio wnos cuantos pasos. Se quedd parado
ante I3 pared de wna casa. For esa pared crecia una
vid silvestre. Comid wnas hojas hacia un lado, y vaya
asombvo para af hombre blanco! Al habia, en efac-
to, w grifio, Qque camtaba con fodas sus fusrzas. ¥,
cuando & hombre Banco wo el gritks, fambéién pudo
parcibir & somido que emitia.

Sigwieron andando, y despirgs de ur rato dijo el hom-
bre blanco:

—Estd claro que eras i quien podia oir &l grilo. Tu
oioo estd mucho mefor enfrenado qgue e mio. Ade-
mds, los indios denan & oido mds desarmoiado que
los biancos.

EV irmdio sonnsd, megd con iz cabeza y respondid:

—Te equivocas, amigo. B oldo de wr indio no es me-
Jjor ni peor que & de wn bianco. Afiends, gue fe o

Metid 1a mano en & bokillo, sacd una moneds de
5 céntimas y la dejd caer sobre |3 acera.

la moneda tintined af chocar con ef asfalfo, y las
peErsonas que s2 enconiraban 3 varios meinos de los
dos aAmigos se Jpercibieron del sonido y mivaron ha-
cia todos los ados. Finalmenie, uno [3 enconird, iz
recogid ) 52 i3 guardd. Despuds siguid sndando.

— Wes? —dijo af indio—. B finfineo de la monsds mo
era ur sonido mas fuerie que &l canio del gnlio, ¥ 3
pesar de elio o han ofdo muchas mujeres y hombres
blamcos y 52 han dado i vuela al instante, misniras
gue & canfo del grllo nadie o oyd mas que po. No es
cierfo que &f oido de los imdhos ses major Que &l de
los blancos. Es simplamente gue cada wno oye bien
s0i0 aguello 3 lo gue estd acosfumbrado a atender.

FrREDERIK. HETMANM

Hiatars do pisles rojss
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Ilustracion 19: Contesta las preguntas

CONTESTA LAS PREGUNTAS

1. Cormtesta.
= ;uién owd primerno al grillo?
= siDué mEnso el hombre blanco al ver al grillo?
= ;Cuando oyd =l hombre blanco al grillo?
= ;iD= ddnds venia &l indio?

2. Marca en cada caso la respuesta correcta.
= ;Por gua oyd el indio 2l grillo?
[ FPorguws las indios tienen un oido mds entrenado.
[0 Porgus los indios estéan habituados a cazar grillos en sw tribw.
O Porgue los indios esté&n habituados a percibir los nuidos de la naturaleza.
= ;Por gué oyeron los transedntes la moneda?
O Porgus era de plata.
[0 Porgues les interesaba el dinero.
O Porgue no habia ruide de fondio.

3. jEstas de acuerdo con la conclusidn del piel roja¥ Escribe algin ejemplo que demuestre bo opinidn.

4. Haz una lista con los seis ruidos gue mas te molesten y los seis sonidos gque m&as te agraden.
iDinde es mas facil escuchar los sonidos agradables? ;¥ los ruid o gradables?

FAMILIAS DE PALABRAS

5. Ordena las siguientes palabras en dos familias distintas.
Si dudas, wutiliza el diccionario.

= resonar = sonido = consentir = sentido
= dizsonants = diserhir = presertir = Suparsaonico
| _Familia de sentir | | _Familia de sonar_|

B Escribe cuatro oraciones en las gue aparezcan cuatro palabras de las familiss anteriores.

E,jempln--:_‘,:- EY ggia resanaba en af intenior de la cueva.

SINOMIM LA
6. Sustituye cada palabra destacada por otra gue tenga el mismo significado.

= detenerse = abamndonar = percibir = @guzrar

= El indio dejd la reserva para visitar a un amigo.

= El hombre blanoco afind el oido.

= Muchss personas motaron =l rneido de la monsda.
= El indio s& pard ante wna pared.
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Cuadro N° 12: Actividad N° 11

Actividad N°11

HISTORIA LOCA

Objetivo Desarrollar la creatividad en la lectura y la escritura

Duracidén 60 minutos
Revistas y peridédicos
Tijeras

Recursos Lapices de colores
Hojas de papel
Goma
El profesional a cargo da la bienvenida a los estudiantes y les solicita que
formen grupos de 5 o 4 personas y tomen dos revistas cada uno. (las
revistas y periddicos deberan ser solicitados con anticipacién)

Actividad 1: Se pedira a los estudiantes que examinen la revista y
posteriormente lean los titulos que llamen su atencién y los recorten.
Actividad 2: Una vez que tengan todos los recortes en grupo deberan
formar una historia, un reportaje, un cuento, una narracion, entre otros
sobre las hojas de papel entregadas.

Proceso Actividad 3: Culminado el trabajo se leen todos los escritos y se realizan
preguntas, se registran los datos mas importantes y se revisa que todo
el texto tenga un orden légico. El texto con mayor creatividad es el
ganador.

Nota: Motivar a los estudiantes a la lectura dandoles a conocer que ésta
es fundamental no solo para alcanzar una carrera educativa, sino para la
vida, citar a importantes cientificos, docentes y demdas personas
relevantes que hayan alcanzado reconocimientos especiales gracias a su
empefio por investigar y leer.
Crees que lograste aprender algo nuevo hoy Si( ) No ()
Te agradaron las actividades realizadas Si ( ) No ( )

Evaluacion

Te sientes mas familiarizado con la lectoescrituraSi ( ) No ( )
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5.2. Evaluacion preliminar

Durante el proceso se llevd a cabo una evaluacion preliminar a través de la aplicacion del test
T.A.L.E a los estudiantes pertenecientes al séptimo afio de la Unidad Educativa Juan Benigno Vela
con el propésito de determinar los niveles generales de la lectura y escritura de los nifios. En una
primera fase de pre test se conocid el estado inicial de aprendizaje de lectoescritura de los

estudiantes antes de la aplicacién de la estrategia curricular.
Una vez aplicada la estrategia EPL Triple R se procedié nuevamente a aplicar el Test T.A.L.E. en un

proceso de re-test con el proposito de conocer si los estudiantes habian logrado o no un

mejoramiento en el proceso de lectoescritura obteniéndose los siguientes resultados.
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AREA DE LECTURA POST - TEST

Figura 9: Lectura - Letras

LECTURA-LETRAS
RoTACION —_
SUSTITUCION r
ereAcion #
VACILACION -
orEerima —_
0 5 10 15 20 25 30 35 40
NOLECTURA VACILACION REPETICION | RECTIFICACION = SUSTITUCION ROTACION
= NIVEL IV 33 35 29 32 33 36
= NIVEL III 21 14 18 20 16 21
B NIVEL II 8 8 8 10 H 6
mNIVELI 5 10 12 5 H 4

Fuente: Test TA.A.L.E. Test de analisis de lecto-escritura Post - Test

Interpretacion
Una vez aplicada la estrategia extra curricular EPL Triple R y por medio de una evaluacién de post
- test, se logra evidenciar que los niveles de lectura de letras han mejorado significativamente,
por lo que se evidencia una menor rotaciéon de las letras, menores niveles de sustitucion,
rectificacidn, repeticion e inclusive vacilacion. Revelando de esta manera que el nivel de
mejoramiento de los estudiantes fue posible a través de una estrategia que no solo combina un
area, sino que integra una serie de sub estrategias que guian al estudiante hacia mayores niveles

de concentracion e interés en aquello que lleva a cabo.
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Figura 10: Lectura - silabas

LECTURA-SILABRAS
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Fuente: Test TA.A.L.E. Test de andlisis de lecto-escritura Post - Test

Interpretacion

En relacién a la lectura de silabas se evidencié que los estudiantes evitaron ejecutar la inversion
de las letras, al igual que ya no se ejecutaron omisiones de manera reiterativa o adiciones de
letras. De igual manera se logr6é conocer que al igual que el resto de sub items evaluaos, se
disminuyd la rectificacion de letras durante el proceso de lectura seguido por la repeticion de
letra y vacilaciéon al no identificar de manera rapida y oportuna una palabra. De esta manera se
puede evidenciar que la mayor parte de los estudiantes lograron alcanzar niveles significativos de

mejoramiento en su proceso de lectura.
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Figura 11: Lectura - palabras

LECTURA-PALABRAS
INVERSION —_
OMEION F—
S r
S TITLCION DE AL ABRAS r
ROTAGION —
SUSTITUCION —_
ceermcsco | T e
REPETICION r
VACTACION F—
0 5 10 15 20 25 30 35
Rpp— RECTIFICACIO ; setng | SUSTITUCION | : p—
VACILACION = REPETICION i SUSTITUCION | ROTACION | 0 non | ADICION OMISION
aNIVEL IV 2 34 17 30 27 30 33 29
ENIVEL I 27 20 35 23 27 20 19 23
aNIVEL II 10 9 10 5 8 12 4 6
mNIVEL I 8 4 5 5 5 3 11 9

Fuente: Test TA.A.L.E. Test de analisis de lecto-escritura Post - Test

Interpretacion

27
34
3

3

Los datos que se dan a conocer a continuaciéon dan a conocer que la mayor parte de estudiantes

durante la lectura de las palabras disminuyeron significativamente los procesos de inversidn,

omision, adicion y sustituciéon de una palabra por otras; al igual que se identificaron niveles

menores de rotacion, sustitucidn, rectificacion, repeticiéon e inclusive vacilacién al momento de

leer, otorgando a los estudiantes un sistema de lectura mas claro y comprensible que contribuye

de manera significativa al proceso de ensefianza - aprendizaje de los estudiantes.
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OMISICN PALAERA

ADICION DE PALAERA

SUSTITUCION DE BPALAEFRAS

RECTIFICACION

WNIVEL IV
mNIVEL III
ENIVEL I

WNIVEL IB
mNIVEL 1A

DNVERSION

OMISICN

ADICION

ROTACION

SUSTITUCION

VACILACION

3

Figura 12: Lectura - Texto

LECTURA TEXTO

- |RECTIFICACIO| .. i .. | SUSTITUCION .. | ADICION DE
REPETICION i SUSTITUCION| ROTACION | ;oo ool ADICION DAL ABEA
° ] 3 1 4 4 7
g 2 8 3 4

e

]
'

=]

e

b

[

Fuente: Test TA.A.L.E. Test de analisis de lecto-escritura Post - Test

Interpretacion

OMISICN

OMISTON
DALAERA

1

6

o

=

=)

=]

40

DNVERSION

En cuanto a la lectura del texto completo, se identific6 que a pesar de que los niveles de

mejoramiento son significativos, aun se evidencia la presencia de ciertos errores en la lectura,

esto debido a la necesidad de practica diaria en los estudiantes. Se puede observar que atn

existen niveles considerables de inversiéon adicién y sustitucién de palabras seguido por la

rectificacidn, repeticion y vacilacidon de los estudiantes al momento de leer, sin embrago no se

puede negar que los niveles han disminuido en relacidn al proceso de pre - test, por lo que se

estima que de aplicarse de manera seguida la estrategia, el rendimiento de los estudiantes

mejoraria.



Figura 13: Comprensién de lectura

COMPRENCIONLECTURA

NIVELII

NIVEL 1
0.00 10.00 20.00 30.00 40.00 50.00 60.00
NIVELT NIVEL T NIVEL T NIVEL TV
m Series] 5.97 2537 16.42 5224

Fuente: Test TA.A.L.E. Test de andlisis de lecto-escritura Post - Test

Interpretacion

Los datos que se evidencian a continuacioén revelan que en cuanto a los niveles de comprensién
lectora se refiere, se logr6 un mejor entendimiento y captaciéon de la informaciéon de los
estudiantes. Por lo tanto, se podria decir que los talleres aplicados contribuyen de manera
significativa a la adquisiciéon de habilidades de andlisis y comprension, por lo que es necesario
seguir empleando mas actividades relacionadas con el propésito de mantener el nivel de

entendimiento y captacion de informacion de los estudiantes.

90



AREA DE ESCRITURA POST - TEST

Figura 14: Copia

COPIA
N r
o r

o —_

0 5 10 15 20 25 30 35 40

SUSTITUCION = ROTACION OMISION ADICION INVERSION UNION FRAGMENTO = ORTOGRAFIA
ENIVEL IV 25 a7 28 24 14 30 28 35
ENIVEL T 34 23 21 26 27 16 19 25
mNIVEL IT 5 6 4 13 19 16 12 5
mNIVEL I 3 1 14 4 7 5 8 2

Fuente: Test TA.A.L.E. Test de analisis de lecto-escritura Post - Test

Interpretacion
En cuanto al area de escritura se refiere, se conocié que los estudiantes han mejorado
significativamente su ortografia, al igual que se evidencié una mejor unién de las palabras,
evitando levar a cabo inversiones de las letras u omisiones que afecten el sentido del texto. Sin
embargo, es importante recalcar que aun los estudiantes no han logrado promover un cambio
total debido a que el proceso de re - aprendizaje debe ser constante y guiado, de ser asi, se

podran obtener mayores y mejores resultados.
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Figura 15: Dictado

DICTADO
s oo r
[ r
e [T—
UNIGN —
N r
S r—
S —_
] 10 1 20 25 30 3 40
) ) ) ) ) ) ) CAMEIOS
SUSTITUCION | ROTACION OMISION ADICION INVERSION UNION FRAGMENTO |ACENTUACION | PUNTUACION NCONSONATICO
5
ENIVEL IV 34 17 18 28 27 42 25 41 38 35
mNIVEL III 23 32 34 21 10 20 32 22 23 12
ENIVEL II ] ° 13 13 14 4 g 4 7 g
WNIVELI 4 ° 2 3 T 1 2 0 1

Fuente: Test TA.A.L.E. Test de andlisis de lecto-escritura Post - Test

Interpretacion

En cuanto al proceso de dictado se refiere, los estudiantes disminuyen significativamente los
errores cometidos en el proceso de pre - test, sin embargo, ain se pueden observar falencias. Por
lo tanto, se considera de suma importancia que se continie promoviendo un adecuado dictado a
través de la ejecucidén de ejercicios que les permitan a los estudiantes repasar de manera

constante, con el propoésito de mejorar el proceso de captacion de la informacion.



Figura 16: Escritura Espontanea

ESCRITURA ESPONTANEA

CAUSA-CONSECUENCIA

ADVERBIOS

CALIFICATIVOS

0 5 10 15 20 25 30 35 40
CALIFICATIVOS ADVERBIOS CAUSA-CONSECUENCIA
s NIVEL IV 26 25 36
u NIVEL III 30 30 21
ENIVELII 8 7 ]
ENIVELI 3 5 4

Fuente: Test TA.A.L.E. Test de analisis de lecto-escritura Post - Test

Interpretacion

Finalmente, durante el proceso de escritura espontanea, los estudiantes llevaron a cabo escritos
de evidenciaron un, mejoramiento significativo de sus nuevas habilidades en proceso de
mejoramiento. Los estudiantes lograron emplear de una mejor manera el desarrollo de las ideas
en el texto al igual que llevaron a cabo un menor niimero de faltas ortograficas y utilizaron de
mejor manera los adverbios y calificativos. Sin embargo, se podria decir que, a pesar de los logros
obtenidos los estudiantes atin requieren de un proceso de re - aprendizaje con el propdsito de no
solo disminuir los niveles inadecuados de lecto - escritura, sino de mejorar radicalmente el
proceso de lectura y escritura con el propésito de contribuir al proceso de ensefianza -

aprendizaje de los estudiantes dentro de su ambito no solo educativo, sino también formativo.
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5.3. Analisis de resultados

Los datos obtenidos revelan que en una primera fase de pre - test, los estudiantes evidenciaron
niveles elevados en cuanto a falencias de lectura y escritura, ya que en el proceso lector se
ejecutaron diferentes tipos de vacilaciones, repeticiones de palabras, rectificaciones,
sustituciones de una palabra por otra, entre otros factores relevantes que revelaron la falta de
destrezas y habilidades lectoras. Por otra parte, en la fase de escritura se evidenci6 que los
estudiantes de manera reiterativa cometian una serie de faltas ortograficas, seguido por una
inadecuada escritura que presentaba la unién de letras, omisidon de palabras, letras o silabas al

momento de tomar un dictado o simplemente llevar a cabo la copia de un texto.

Una vez aplicada la estrategia EPL Triple R por medio de los talleres extracurriculares, se logré
conocer que la mayor parte de los estudiantes pudieron mejorar de forma significativa sus
habilidades tanto de lectura como de escritura, sin embargo, como ya se habia dicho
anteriormente; a pesar de que los resultados son valederos y significativos, no ha sido posible
lograr un cambio radical en los estudiantes, esto a causa de la limitacion del tiempo, por lo que se
estima que, de aplicarse esta estrategia con mayor regularidad y constancia se obtendran

mayores y mejores resultados a mediano y largo plazo.
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Capitulo 6

Conclusiones y Recomendaciones

6.1. Conclusiones

Una vez culminado el proceso investigativo, se ha llegado a determinar las siguientes
conclusiones:

» En cuanto a la sistematizacién de los fundamentos tedrico de la lectoescritura; se ha
podido determinar a través del aporte de una serie de expertos que; se denomina como
lectoescritura a la capacidad y habilidad de leer y escribir; relaciondndose directamente
con el proceso de aprendizaje en el cual los educadores son los principales llamados a
cultivar esta importante destreza constituyéndose en las bases conceptuales
determinantes para el desarrollo cultural del individuo. En el desarrollo de esta habilidad
intervienen una serie de procesos psicoldgicos relacionados con la percepcidn, la
memoria, la cognicién, la metacognicién, la capacidad inferencial la conciencia entre

otros.

» En una primera instancia el diagndstico del proceso de la lectoescritura de los
estudiantes por medio de la aplicacion del test T.A.L.E. reveld dificultades significativas
tanto en los procesos de lectura, como de escritura. Durante la lectura los estudiantes
cometian errores consecutivos de repeticion de palabras, omisidn, sustitucién, adicién e
inclusive omision de partes importantes del texto, restando comprension al emisor. De
igual manera durante los procesos de escritura, los estudiantes ejecutaron una serie de
desaciertos en cuanto a ortografia durante los procesos de copia y dictado, evidenciando

de esta manera la falencia de destrezas de escritura.

» La estrategia extracurricular empleada para mejorar el nivel de lectoescritura de los
estudiantes fue la EPL Triple R, misma que fue aplicada en un total de 11 talleres
extracurriculares que se ejecutaron de una manera dindmica y motivadora con el

proposito de que el estudiante no solo aplique la técnica durante la imparticion de clases,
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sino también fuera del ambiente educativo; reforzando e integrando una nueva actividad

en su vida cotidiana.

» Una vez aplicada la estrategia EPL Triple R, por medio de un proceso de Re - test., se
logré evidenciar que los estudiantes habian alcanzado niveles considerables de
mejoramiento. Durante el proceso de lectura se habia disminuido el niimero de errores
relacionados con la sustitucion de palabras, la repeticion, la adicién, omisioén entre otras,
al igual que en la escritura se demostré un mejor empleo de la ortografia junto con un
dictado y copiado mas apropiado; sin embargo, también se observ6 que el problema no
fue totalmente erradicado, pues se cree que es necesario un mayor numero de

encuentros para cubrir con totalidad las necesidades de lectoescritura en los estudiantes.

6.2. Recomendaciones

Ante las conclusiones obtenidas, se recomienda que:

» Los diferentes estudios teéricos e investigativos acerca de los procesos de lectoescritura
han proporcionado importantes aportes que aclaran el panorama de proceso desde el
momento mismo de su adquisicién hasta su dominio. Por lo tanto, los resultados
obtenidos de estas investigaciones deben conducir al profesional hacia la practica

educativa y la concientizacion en la construccion de habilidades y saberes.

» Se recomienda la aplicacién del test T.A.L.E. ya que éste contribuye a evaluar los niveles
generales y las caracteristicas especificas de la lectura y la escritura de cualquier nifio
durante un momento dado. Este test a su vez contiene sub escalas que permiten
evidenciar de mejor manera el area especifica en la cual el nifio presente dificultades, lo

cual eleva sus niveles de aceptacion e importancia psicométrica en el area educativa.

» De igual manera se recomienda aplicar la estrategia EPL Triple R no solo en procesos de
reforzamiento de lectoescritura, sino también durante los procesos de aprendizaje
regular, pues la estructura de la herramienta contribuye a una mejor captacién, lo cual la

convierte en parte de una actividad valedera durante los procesos de ensefianza.
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Finalmente, se concluye que es importante motivar la lectoescritura en los estudiantes
sin importar si las actividades forman parte o no del plan curricular a cumplirse durante
el afio lectivo con el propdsito de evitar un estado de cronicidad en el aprendizaje de los
estudiantes. De igual manera se concluye que es importante continuar aplicando la
estrategia EPL triple R en los estudiantes con el propésito de obtener mayores y mejores

resultados en el proceso de lectoescritura a mediano y largo plazo.
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Resumen Final

Estrategia extra curricular para el fortalecimiento de la lecto-escritura en estudiantes de séptimo
afio de educacién general basica de la Unidad Educativa Juan Benigno Vela, de la provincia de

Tungurahua, cantén Ambato, parroquia Juan Benigno Vela

Luis Hernan Lépez Solis

116 paginas

Proyecto dirigido por: Ps. Carlos Rodrigo Moreta Herrera, M.U.PS.

Hoy en dia, debido a la constante mediacién de la calidad educativa por parte del Ministerio de
Educacién se hace imprescindible el fortalecimiento de las habilidades lecto-escritura de los
estudiantes. El objetivo principal del trabajo investigativo es aplicar una estrategia
extracurricular para el fortalecimiento de la lecto-escritura en los estudiantes de Séptimo afio de
Educacion Basica de la “Unidad Educativa Juan Benigno Vela”, con ello se busca desarrollar de
mejor manera las destrezas de los estudiantes en relacion a leer y escribir correctamente. Para
ello se aplic6 el Test T.A.L.E. en un programa extracurricular, a 134 estudiantes pertenecientes al
séptimo afo, dando como resultado que durante la lectura los estudiantes cometieron errores
consecutivos de repeticion de palabras, omision, sustitucién, adicion e inclusive omision de partes
importantes del texto, restando comprension al emisor. De igual manera durante los procesos de
escritura, los estudiantes ejecutaron una serie de desaciertos relacionados con la ortografia
durante la copia y dictado, después de evidenciar las necesidades que posee la institucion se
procedié a aplicar la estrategia EPL Triple R, logrando que los estudiantes alcancen niveles

considerables de mejoramiento en sus habilidades de lecto-escritura.
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