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RESUMEN

Esta investigacion propone impulsar el interés en la filosofia con la utilizacién de la metodologia
aprendizaje basado en proyectos (ABP), ya que el problema central de esta indagacion es el
desinterés de los estudiantes, considerando a la materia indtil en la vida. Es por ello, que se
enfatiza el trabajo en grupo colaborativo, el mismo que permite integrar a los estudiantes y
conocer sus potencialidades. Desde esta realidad el objetivo es generar una propuesta pedagdgica
en el area de filosofia desde el enfoque del aprendizaje basado en proyectos, dirigida a
estudiantes de Bachillerato Técnico de la Unidad Educativa Fiscomisional “La Dolorosa”,
ubicada en la Ciudad de Quito, en el afio lectivo 2020-2021. Tedricamente la investigacion
incluye dos ndcleos tematicos: la importancia de la filosofia y la utilizacion correcta del ABP. En
cuanto a la metodologia es de tipo proyectivo, con un disefio de campo, con una temporalidad de
caracter contemporaneo transaccional. La poblacién de anélisis fueron cincuenta y ocho
estudiantes de segundos de bachillerato de la Institucion ya mencionada, empleando el
cuestionario mediante herramientas digitales debido a la pandemia del COVID-19, la misma que
fue analizada desde el enfoque cuantitativo. Los principales hallazgos son: un desinterés por la
materia por parte de los discentes y docente; la utilizacion permanente de las estrategias
tradicionales; factores como la falta de planificacion, finalizando con la necesidad de utilizar el
ABP que permite desarrollar la investigacion, reflexién con un nuevo aprendizaje en la materia
de filosofia. De tal manera que al aplicar esta propuesta en el centro educativo o en otros
establecimientos los resultados seran netamente positivos en cuanto al aprendizaje en la materia
propuesta.

Palabras clave: Aprendizaje basado en proyectos, Aprendizaje activo, Analisis, Filosofia,
Proceso de ensefianza aprendizaje.
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ABSTRACT

This research proposes to promote interest in philosophy with the use of the project-based
learning (PBL) methodology, since the central problem of this inquiry is the disinterest of the
students, considering the subject useless in life. That is why collaborative group work is
emphasized, the same one that allows students to integrate and know their potentialities. From
this reality the objective is to generate a pedagogical proposal in the area of philosophy from the
approach of project-based learning, aimed at students of Technical High School of the
Fiscomisional Educational Unit "La Dolorosa"”, located in the City of Quito, in the year 2020-
2021 school year. Theoretically, the research includes two thematic nuclei: the importance of
philosophy and the correct use of PBL. As for the methodology, it is of a projective type, with a
field design, with a contemporary transactional temporality. The population of analysis was fifty-
eight second year high school students from the aforementioned Institution, using the
questionnaire using digital tools due to the COVID-19 pandemic, which was analyzed from the
quantitative approach. The main findings are: a lack of interest in the subject on the part of
students and teachers; the permanent use of traditional strategies; Factors such as the lack of
planning, ending with the need to use the PBL that allows to develop the investigation, reflection
with a new learning in the matter of philosophy. In such a way that when applying this proposal
in the educational center or in other establishments the results will be clearly positive in terms of
learning in the proposed matter.

Keywords: Project-based learning, Active learning, Analysis, Philosophy, Teaching-learning

process.
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INTRODUCCION

Las nuevas propuestas educativas y las competencias del siglo XXI, exigen a los
educadores cambiar ciertos criterios metodoldgicos. Sabiendo que los educadores son el puente
con el futuro de un mundo digitalizado, entre la promesa y la realidad, entre lo teodrico y lo
practico, entre lo ideal e irreal, en el cual los alumnos escriben y escribiran con su vida la historia
futura del pais. Alli la importancia de la labor educativa con y la utilizacion de técnicas activas

que conllevan a desarrollar en el alumno una actividad critica, creativa y participativa.

A raiz de la pandemia del covid-19 se interpela sobre el inquietante panorama educativo,
politico, econdmico y social que exige una actualizacion profunda en todos los ambitos. Las
experiencias y vivencias de los estudiantes son el medio para lograr cambios y aprendizajes
significativos, para la cual, el proceso ensefianza-aprendizaje debe ser orientado en los nuevos
enfoques educativos, como es el Aprendizaje Basado en Proyectos con una serie de facilidades y

ventajas que esta actividad ofrece.

En definitiva, el ABP (Aprendizaje Basado en Proyectos) es un interaprendizaje mas
activo, participativo y creativo, cuyo protagonista es el estudiante. La actividad del alumno es
eminentemente practico y operativo teniendo como resultado un trabajo colaborativo; mientras
que el docente guia el proceso mediante accion y reflexion. La aplicacion de esta metodologia
consiente en involucrar a los estudiantes en la elaboracion del proyecto o producto final,
desarrollando capacidades, habilidades, destrezas y competencias que favorecen al proceso de

aprendizaje mediante la investigacion autonoma.



Como también, esta investigacion ofrece un acercamiento al Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP) motivando a docentes a conocer y aplicar la metodologia y sobre todo generar
una propuesta en el area de filosofia, con la finalidad que el estudiante pueda comprender el rol
esencial que tiene la filosofia en la propia existencia, que exige examinar la propia vida desde
pautas racionales. Esta abre la posibilidad de vivir correctamente y ser feliz, a pesar de todo,
pues la felicidad no es otra cosa que la coherencia interior con la posibilidad de trascender hacia
metas cada vez mas altas de realizacion humana. A lo largo de la investigacion se abordan
aspectos conceptuales e instrumentos relativos al acto de ensefiar, a fin de ofrecer conocimientos
atiles en herramientas tedricas para la reflexion sobre la préctica y la ejecucion mediante la
planificacion como guia de ensefianza.

La asignatura de Filosofia se caracteriza por ser una disciplina reflexiva y critica, facilita
el entendimiento de las diferentes perspectivas del mundo, como los fundamentos de los
derechos humanos y, ademas, construye a desarrollar en las personas la capacidad de ejercer la
libertad para pensar fuera de todo dogma. Por consecuencia, el espiritu critico esta en
consonancia con la nocién de pensamiento critico, a la vez la filosofia se ocupa del
entendimiento de las distintas visiones de la realidad como parte de su objetivo de reflexion, lo
que es consistente con el contexto actual de las sociedades modernas y por supuesto fomenta que
las personas sean autbnomas, que tomen sus propias decisiones, no sin mediar ante la reflexion y
la critica. Todos estos elementos mencionados conforman el cuerpo tedrico de la presente
investigacion que estan plasmados en el objetivo general de estudio.

Los docentes deben constantemente adecuarse a los fundamentos pedagdgicos,
metodoldgicos y curriculares del proceso de ensefianza aprendizajes necesarios para el sistema

educativo. En este caso al abordar la ensefianza y aprendizaje de filosofia en el Bachillerato



Técnico; es tratar los contenidos como un aliado que permita descubrir las maravillas de
aprender mediante un aprendizaje autdnomo y activo. EI ABP mediante su proceso metodolégico
puede facilitar a los estudiantes acercarse al quehacer de la filosofia en las situaciones que se
plantean interrogantes que permiten cuestionar la realidad, donde el estudiante tenga un rol
importante para desarrollar conocimientos, resolver una situacion problematica, aunque para
Ilegar a tal solucion deberd poner en accion habilidades involucradas en el pensamiento critico.
La tener que enfrentar un problema e intentar dar con su solucién, buscan causas, formulan y
prueban hipotesis desarrollando asi su habilidad de aprendizaje y su pensamiento critico.

Para alcanzar los objetivos de la presente investigacion consta de los siguientes capitulos:

En el Capitulo I, se presenta el problema, en donde se explica el lugar, circunstancias en
donde se realiz6 el estudio, pasando a la formulacién del problema, las preguntas de
investigacion, el objetivo general acompafiado de los objetivos especificos terminando con la

justificacién del porqué de esta investigacion.

En el Capitulo 1l, se aborda la Fundamentacion Teoérica de investigacion o revision a
estudios previos que sirven como fundamento y bases para un adecuado desarrollo del tema
investigado, se detalla el aprendizaje basado en proyectos (ABP); ventajas y desventajas, los
roles del proceso. Ademas, la importancia de la filosofia en el bachillerato, el valor de dicha

materia en la vida diaria, estableciendo la comparacion entre filosofia y filosofar.

El Capitulo 111, se evidencia el Marco Metodologico que define el tipo y disefio de la
investigacion, delimitando el enfoque cuantitativo, definiendo la poblacion, la técnica de
levantamiento de informacion. Por dltimo, presentando la operacionalizacion variables que da

origen y sentido a la técnica de encuesta.



El Capitulo 1V, se detalla el analisis de la informacion obtenida mediante los
instrumentos, la misma que esta representado mediante gréficos estadisticos con sus respectivas

interpretaciones.

Finalmente, en el Capitulo V, se presenta la propuesta de investigacion para una mejor
ensefianza significativa en el area de filosofia. En ella consta la justificacion, beneficiario,
responsables, objetivos y actividades inherentes al desarrollo de la propuesta. Concluyendo con

las conclusiones, recomendaciones que genero la investigacion y los anexos.



CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

1.1. Formulacién del Problema

La educacion es una funcion de la sociedad orientada a la formacion de los ciudadanos.
Esta formacion depende de los materiales, de los recursos, del contexto y por supuesto de quien
la ejecute y de su filosofia, con la Unica finalidad de brindar una educacién de calidad y calidez
con un abanico de grandes oportunidades para el futuro.

Sintetizando la Declaracion Mundial sobre Educacién para todos, que cada persona
debera estar en condiciones de aprovechar las oportunidades educativas ofrecidas para satisfacer
sus necesidades basicas de aprendizaje. Estas necesidades estan conformadas por las
herramientas esenciales del aprendizaje y los contenidos basicos del aprendizaje, necesarios para
que los seres humanos puedan vivir y trabajar con dignidad, mejorar la calidad de vida y
continuar aprendiendo. La amplitud de las necesidades basicas de aprendizaje y la manera de

satisfacer varian segun cada pais (Torres, 1994).

A nivel mundial, el desarrollo sostenible es parte de la agenda para las préximas décadas,
para lo cual se han planteado objetivos y metas promovidos por la ONU a través de la UNESCO.
La calidad de la educacién es uno de los objetivos que busca solucionar las falencias que
presentan los sistemas educativos en los diferentes paises. La educacion es el centro en el cual se
desarrollan todos sus proyectos y procesos y en la multiplicidad de caminos de trasformacion,
todos ellos significativos y necesarios que son posibles hacia una mejor sociedad.

En el panorama Actual en América Latina y el Caribe sobre las carencias y problemas en

la educacion, Pizarro (2017) recomendd en su informe presentado a la UNESCO que:

Si bien hay a veces en los logros de aprendizaje, aun queda trabajo por hacer,
dado que més de la mitad de los estudiantes se concentran en los niveles mas bajos de
desempefio, sobre todo en las poblaciones de estudiantes mas vulnerables. La educacion
debe ser de calidad, formando estudiantes con habilidades que permitan enfrentar los
desafios del mundo de hoy, sin que nadie sea excluido. Los jovenes demandan una

pedagogia activa, conectada con la vida y sus intereses (pag. 30).



Constantemente se observa la necesidad de mejorar los procesos pedagdgicos, pues esto
evidencia que no estan respondiendo a las demandas de los educandos y de la misma sociedad:
por un lado, los contenidos curriculares pronto pierden relevancia, y por el otro, las formas de
ensefiar no estan siendo quizé las méas pertinentes. No han faltado ocasiones, que los educadores
han intentado experimentar innovaciones pedagogicas en los centros educativos, pero estas
generalmente son esporadicas y luego del entusiasmo de la novedad, los educadores vuelven a

sus antiguas practicas.

El modelo pedagdgico que se aplica en diversos grados/cursos y sus correspondientes
modelos educativos se reproducen en un circulo vicioso. El patron de transmisién/acumulacion
de conocimientos, determina los demas rasgos que se reconoce como caracteristicos de la
Ilamada educacion tradicional. Dicho modelo pedagdgico, exige un replanteamiento de fondo,
primeramente, debido a la rapida obsolescencia del conocimiento y los cambios cualitativos en
todos los entes de la educacion, lo que se plantea es pues la necesidad no Unicamente de revisar
los contenidos curriculares sino de modificar radicalmente un modelo pedagdgico que es el eje

de reproduccion del modelo educativo vigente (Torres, 1994).

La estructura vertical de la educacion, los métodos tradicionales y la falta de formacion
de los docentes, sumado un reajuste del curriculo en el 2011, ha llevado al sistema educativo
ecuatoriano a una crisis (Maria, O. - Eduardo, F. - Maria, V. y Lucia, H., 2017, pag. 49). Donde
los estudiantes no logran comprender como funciona su mundo inmediato y cual es su realidad
de participacion en la conservacion del desarrollo de un mundo mejor. Es asi que, en el afio 2011
en Ecuador, se realiz6 una capacitacion donde el docente deberia incorporar una innovacion
metodoldgica en sus estudiantes. Dichas capacitaciones son permanentes hasta la presente fecha
por diferentes plataformas del MINEDUC, entre sus objetivos planteados fue el de “Capacitar a
los/las docentes en el manejo de estrategias para el desarrollo del pensamiento critico de sus
estudiantes, posibles de aplicar trasversalmente en el curriculo de las diversas asignaturas”
(2011, pag. 9).

La presencia e importancia de la filosofia consiste en fomentar la capacidad de
argumentacién y el analisis teniendo en su ejecucion un caracter problematico para que los
estudiantes sean capaces de dar respuesta pertinente y contextualizada frente a la realidad en la

que ellos viven. Para muchos estudiantes estudiar filosofia no es facil, es cuestion de



memorizacion de personajes y fechas, acontecimientos o conceptos muy complejos que no
alcanzan a entender porque los ven alejados de la vida personal, para ello, es necesario contar
con una investigacion sobre nuevos enfoques didacticos, que motiven el estudio hacia los
estudiantes de bachillerato y que guien a los docentes en la aplicacion de estrategias innovadoras

de ensefianza y aprendizaje.

El problema sobre el desinterés de los estudiantes en la Unidad Educativa Fiscomisional
Fe y Alegria “La Dolorosa”, ubicada en la parroquia de Calderéon, Comuna de Llano Grande,
dirigida a los estudiantes de segundo de bachillerato del afio lectivo 2020-2021, denominada a la
materia como asignatura que no tiene sentido para la vida, aburrida, infértil y sobre todo el
desarrollo de clases magistrales dando restringida oportunidad para que los estudiantes
intervengan. Esta forma de ensefiar, a juicio de los estudiantes se torna monétona; que trae como
consecuencia un bajo rendimiento académico, poca criticidad y desinterés frente a los problemas
sociales actuales. Los estudiantes de Bachillerato, tienen la sensacion de unas clases aburridas,
que generan hostilidad a la asignatura, los resultados de aprendizaje son poco significativos y se
reflejan en notas bajas que obtienen; una escaza comunicacion oral y escrita con vocabulario
limitado y poca comprension en la lectura. Todas estidn falencias se pueden constatar en los
reportes de calificaciones y en las actas de encuentros tutoriales.

El proposito central de este trabajo es indagar sobre las metodologias utilizadas por los
docentes en la ensefianza de la filosofia y con ello fundamentar la implementacion de la nueva
propuesta de trabajo en ABP. Al trabajar con ABP se puede motivar a los estudiantes a que
investiguen sobre diferentes temas, se involucren y conozcan mas sobre el mundo y estar
preparados e informados para cualquier situacién que se presente en la vida diaria, estudiantil y
profesional, en este caso también a comprometerse activamente para aprender haciendo de una
manera flexible, lGdica, con maultiples oportunidades, tareas y que contribuya para la

construccion de aprendizajes significativos.

En la actualidad se tiene méas preguntas que respuestas y el nuevo enfoque de ABP en
primera opcion, segiin Vergara, J. “...mas que aprender la respuesta correcta, hay que ensefiar a
preguntar las cuestiones adecuadas para entender y conformar el mundo contemporaneo” (2015)
por lo que se hace necesario entender y atender los cambios que ocurren en el dia a dia para que

los docentes y quienes protagonizan el hecho educativo logren los resultados a los que se aspira



llegar. A su vez, se busca que despierte en los estudiantes segun el MINEDUC “...cooperacion en
la busqueda de soluciones nuevas a problemas auténticos en situaciones reales” y ademas la

forma de intercambiar ideas es lo fundamental en nuestra generacion.

La educacion del siglo XXI tiene un abanico de posibilidades didacticas que permiten
promover clases que conjuguen el conocimiento con las estrategias que el docente aplica en el
aula y en las actividades sincronicas debido a la emergencia sanitaria. Las estrategias didacticas
que se desarrollan en el area de filosofia son limitadas, no obstante, el impacto sobre el
estudiante de Bachillerato de la Unidad Educativa Fiscomisional Fe y Alegria “La Dolorosa”
deja al descubierto que los docentes no aplican esa variedad de estrategias posibles produciendo

en ellos una sensacion de monotonia.

Asi mismo en las actas de Juntas de curso de bachillerato de la Institucion, se resalta la
ausencia de la participacion de los estudiantes, en la construccién de saberes, donde lo
importante es escribir para aprender, escribir resulta ir mas alla de copiar, es en realidad producir
nuevos textos y esta practica desaparece en la labor docente. En este sentido, el ejercicio de
escribir se debe promover no con practicas repetitivas, ni obsoletas, sino a través de otras

alternativas que planteen el movimiento y que a su vez generen discusion.

En los resultados del plan de mejora de Fe y Alegria institucional 2019-2023 se
mencionan criterios que confirman el problema de esta investigacion. Hay diferentes problemas
que presentan los estudiantes: no logran integrar ideas, una baja comprension lectora, el analisis
de textos carece de sentido, ideas superficiales que no cuentan con comentarios propios, asi
como deficiencia para reconocer estructuras generales, estos han sido los detonantes para detener
la creatividad, la emision de juicios y la argumentacién se pierden en vanas ideas. Trabajar al
interior de la clase fomentando la participacion activa del alumno, se vuelve cada vez mas
sustancial, y es en la estrategia aplicada por el profesor donde se ven los resultados del
aprendizaje significativo, es decir, se necesita una alianza educativa entre las estrategias de
filosofia y el mecanismo de generar nuevos conocimientos para resolver los problemas actuales,
aspectos que también se manifiestan prometedores entre los estudiantes de Segundo de

Bachillerato.



Esta problematica lleva a formular preguntas determinadas que serviran de guias y que se

dara una respuesta en el transcurso del desarrollo de este proyecto de investigacion:

X ¢Como estaria disefiada una propuesta pedagogica en el area de filosofia desde el
enfoque del aprendizaje basado en proyecto, dirigida a estudiantes de bachillerato técnico, de la
Unidad Educativa Fiscomisional "La Dolorosa”, ubicada en la ciudad de Quito, jen el afio
lectivo 2020 -2021?

< ¢Cudl es la situacion actual referida a los procesos de aprendizaje en el area de
filosofia, que se evidencia en los estudiantes de bachillerato técnico, de la Unidad Educativa
Fiscomisional "La Dolorosa”, ubicada en la ciudad de Quito, ;en el afio lectivo 2020 - 20217

X ¢Cuales son las estrategias pedagdgicas empleadas por los docentes en el area de
filosofia con los estudiantes de bachillerato técnico, de la Unidad Educativa Fiscomisional "La
Dolorosa", durante el afio lectivo 2020 - 2021?

X2 ¢Cudles son los factores asociados al aprendizaje en el area de filosofia en los
estudiantes de bachillerato técnico, de la Unidad Educativa Fiscomisional "La Dolorosa", durante
el afio lectivo 2020-20217

1.2.  Objetivos de la Investigacion
1.2.1. Objetivo General

Generar una propuesta pedagbgica en el area de filosofia desde el enfoque del
aprendizaje basado en proyectos, dirigida a estudiantes de bachillerato técnico, en la Unidad
Educativa Fiscomisional "La Dolorosa", ubicada en la ciudad de Quito, en el afio lectivo 2020 -
2021.

1.2.2. Objetivos Especificos

X Diagnosticar los procesos de aprendizaje en el area de filosofia, que se evidencia
en los estudiantes de bachillerato técnico, de la Unidad Educativa Fiscomisional "La Dolorosa",
ubicada en la ciudad de Quito, en el afio lectivo 2020 — 2021.

X Caracterizar las estrategias pedagdgicas empleadas por los docentes en el area de
filosofia con los estudiantes de bachillerato técnico, de la Unidad Educativa Fiscomisional “La

Dolorosa", durante el afio lectivo 2020 — 2021.



X Explicar los factores asociados al aprendizaje en el area de filosofia en los
estudiantes de bachillerato técnico, de la Unidad Educativa Fiscomisional "La Dolorosa", durante
el afo lectivo 2020-2021.

< Disefiar los componentes fundamentales de una propuesta pedagdgica en el area
de filosofia desde el enfoque del aprendizaje basado en proyectos, dirigida a estudiantes de
bachillerato técnico, de la Unidad Educativa Fiscomisional “La Dolorosa", ubicada en la ciudad
de Quito, en el afio lectivo 2020 -2021.

1.3.  Justificacion de la Investigacién

La educacidn tradicional, industrial, sigue presente en las aulas en el siglo XXI. Esta
educacion en su época fue considerada excelente; los cambios producidos a nivel global y en la
educacion, siguen enraizadas hasta la presente fecha, donde ha aportado estudiantes
desmotivados, poco criticos ante la forma de aprender. EI método tradicional se caracteriza
principalmente en la memoria, es decir, mediante la practica y la repeticién de una gran cantidad
de informacion irrelevante en el mundo exterior. Dicha informacion es olvidada al poco tiempo
de lo aprendido en las aulas y la mayor parte de lo que logran recordar no estan contextualizados
para ser aplicado a los problemas y tareas que se les presentan en el momento de afrontar retos

reales.

Hoy en dia cada vez se esta hablando mas de la crisis por la que atraviesa la educacion
actual que afecta a toda la sociedad. En los medios de comunicacidn aparecen noticias acerca de
los niveles de desercion escolar, de los casos de violencia, agresividad que protagonizan los
alumnos, la falta de control en la asistencia a las clases virtuales de aquellos estudiantes que
estan solos en casa y la desesperacién de los maestros frente a los desafios virtuales, mucho mas
en este tiempo de confinamiento por la covid-19, donde se quiere aplicar un examen

estandarizado que ha caducado.

La educacion tradicional entiende la educacion como una acumulacion de contenidos. En
una entrevista realizada por Kindesein en (2007), Schank describe que “el sistema educativo que

tenemos hoy y que ha seguido invariable desde hace afios se puede resumir de la siguiente
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manera: un profesor entre en clase y habla. Los alumnos, como mucho toman apuntes y como no
pueden recordar lo que se les dijo, les hacen examen. Pero poco después de hacer los examenes
lo olvidan todo”. Esta educacion vertical en los estudiantes es aprobar los examenes y sacar

buenas notas.

Hoy en dia a los estudiantes les interesan otras cosas diferentes de las que les interesaba a
nuestros padres, abuelos, etc. Ahora es preciso cambiar ese método por una mirada horizontal
donde alumnos y profesores sean personas creativas, capaces de adaptarse a nuevas situaciones,
flexibles, que sepan trabajar en equipo, con auto-confianza y encontrar la solucion a los
problemas globales. El papel de los maestros debe ser la de preparar a los estudiantes para el

futuro, para que descubran su talento.

La construccion de la convivencia social es uno de los desafios del sistema educativo y
filosofico, ponerlos en préactica tendra que decir que todos aprenden en comunidad, nada se
puede hacer solos, tanto para bien, como para mal. Los dos ambitos se complementan para la
orientacion de la vida de los educandos, que seran los futuros ciudadanos; de alli, el gran debate
consiste en como hacer atractivos el aprendizaje y la ensefianza y ver como se puede adaptar la
educacidn al siglo XXI. El avance de la sociedad, el conocimiento y las nuevas tecnologias estan
haciendo que se cuestionen algunos dogmas de la pedagogia tradicional.

Para el fortalecimiento de la convivencia social es necesario aplicar el nuevo enfoque de
ensefianza Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) a la filosofia, dirigido a estudiantes de
segundo de bachillerato paralelo “A” de la Unidad Educativa Fiscomisional Fe y Alegria “La
Dolorosa”. La importancia de esta propuesta es motivar el estudio de la filosofia en la institucion
como un conjunto de saberes puestos a disposicion de quienes la indagan, minimizando las
limitaciones tradicionales de los docentes y fomentar habilidades tan importantes en la actualidad
tales como: el trabajo en grupo, el aprendizaje autdbnomo, la planificacion del tiempo, las

capacidades de expresion oral y escrita y la capacidad de autoevaluacion.

Los resultados de este proceso cambiaran profundamente la mirada del trabajo dentro de
las aulas y en las actividades sincronicas de las cuales se esta viviendo, abriendo un abanico de
posibilidades y creando un compromiso con los procesos de la educacion, es por ello, que
acceder a la filosofia es convertirla en parte de nuestra vida, en ingredientes de nuestras tareas,

en condimento imprescindible de nuestras decisiones desde los distintos problemas de cada
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individuo. En palabras del filésofo argentino Jorge Noro en su libro “Tender filosofia Puentes,
ensefar, aprender filosofia” la ensefianza y aprendizaje de la filosofia es una escuela de libertad,
y “... los estudiantes no deben pensar y repetir lo que se dice, sino que deben aprender a pensar
por su cuenta, a construir sus propios caminos” (2015, pég. 9).

La interpretacion de este trabajo de investigacion debe ser comprendida desde la
necesidad urgente de generar experiencias que partan desde los estudiantes y no solo de los
docentes de una forma programada. En este enfoque (ABP) se mira al estudiante como un sujeto
activo que aprende mientras construye, y la verdad puede llegar a sorprender de que son capaces

los estudiantes cuando adquieren nuevos conocimientos.

El aprendizaje da paso a una labor organizada y coordinada que busca la consecucion de
objetivos claros y alcanzables, con esta afirmacion Maria Acaso en su libro rEDUvolution dice:
“hay que construir dinamicas pedagogicas que operen como microrrevoluciones y socaven el
sistema a través de la configuracién de ciudadanas y ciudadanos que generen su propio cuerpo de
conocimiento” (2013, pag. 7) pero sin descuidar el trabajo apoyado en el otro, el crecimiento en
conjunto y la satisfaccion de cumplir con un compromiso social que se enmarcan como eje

trasversal para reconocerse como seres humanos que se desarrolla en comunidad.

Este trabajo surge como alternativa efectiva para solucionar los problemas ya
mencionados en los estudiantes, proporcionando nuevas herramientas de integracion de los
docentes con el sujeto que aprende; comprendiendo la educacién desde una Optica diferente, mas
reflexiva, analitica y autocritica, dando realce al estudiante para que se reconozca a través del
conocimiento como ser eminentemente social con deseos y anhelos por cumplir sobre la base de
relaciones sociales sanas y productivas que le permitan permanentemente desarrollarse con

nuevas ideas en su entorno.

Esta investigacion es de importancia para el Centro Educativo en el sentido que los
docentes son quienes juegan un papel transcendental al momento de cambiar los métodos
comunmente manejados y que caen siempre en tradicionalismos; es decir, el profesorado debe
cumplir su labor de adaptar contextualmente nuevas metodologias y practicas adecuadas que
permitan que los estudiantes alcancen aprendizajes que luego puedan contribuir a su propia
transformacion como individuo, aportar al desarrollo de la sociedad y sobre todo alcanzar una

calidad educativa.
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La aplicacion del Aprendizaje Basado en Proyectos como metodologia activa en la
Unidad Educativa Fiscomisional “La Dolorosa”, puede ayudar a fortalecer la pedagogia, la
educacion y sobre todo la didactica debido a que mediante estas metodologias que permitan
desarrollar la cognicion y habilidades del pensamiento critico, reflexivo y argumentativo, propias
de la asignatura de Filosofia; como lo indica el Ministerio de Educacion del Ecuador, es
necesario en esta asignatura pueda “analizar la metodologia basada en proyectos para fortalecer
destrezas fundamentales para la educacion del siglo XXI y fomentar el pensamiento critico”
(MINEDUC, 2011. p. 123). La metodologia aplicada para el desarrollo cognitivo del aprendizaje
en dicha institucion educativa puede ser analizada para posibles aclaraciones o contribuciones
sobre este tema investigado. Entre los hallazgos que se realicen se beneficiaran los y las
docentes, porque son ellos quienes deben innovar constantemente en la manera de dar clases para
asi crear conocimientos y aprendizajes en los estudiantes. Ademas, serda atil en futuras
investigaciones al plantear posibles cambios sobre las metodologias didacticas empleadas por los

docentes.

Es asi que, el aprendizaje basado en proyectos es una practica que, segin diversas
investigaciones, ha influido para que los estudiantes se comprometan mas con el aprendizaje, al
tener la posibilidad de tratar y profundizar problemas interesantes para ellos, dentro de su propio
contexto, comprometiéndolos en el desarrollo practico de un tema que termina en un producto
original o final. “Por esta raz6n se busca generar conocimientos didacticos y pedagdgicos
relacionado con las fuentes, componentes e interrelaciones que hacen posible la construccion de
dicho conocimiento” (Medina, A. & Tapia, M., 2017, pag. 117).
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CAPITULO Il: FUNDAMENTACION TEORICA

2.1. Antecedentes de la Investigacion

Se parte de la investigacion de fuetes bibliograficas con el estudio de autores nacionales e
internacionales mediante el analisis de sus tesis que se describe a continuacion:

En un primer momento, Rodriguez (2019), desarrollé una investigacion sobre el ABP en
la filosofia con el tema: “El Aprendizaje Basado en Proyectos en el Desarrollo Cognitivo de la
Asignatura de Filosofia, en el Bachillerato General Unificado del Colegio Nacional “Andrés
Bello””. El propoésito de la investigacién fue indagar sobre la repercusion del Aprendizaje
Basado en Proyectos como metodologia activa y el desarrollo cognitivo de los/as estudiantes que
recibieron la Asignatura de Filosofia en el Bachillerato General Unificado (B.G.U.). Para la
ejecucidn del estudio se realizé un enfoque mixto que combiné entre lo cualitativo y cuantitativo
de forma descriptiva. El primer método fue presentado por ser propio de las ciencias sociales, el
estudio de la poblacién, formulando preguntas para dar solucion al problema; el segundo método
direccionado a las estadisticas. Dicho proyecto se desarrolld con una poblacion de 152
estudiantes que cursan el primero y segundo de B.G.U. y a dos docentes de la institucion
educativa gque son los participes en el proceso de aprendizaje, utilizando la técnica de la encuesta,
que fue aplicada a los estudiantes de la institucion Andrés Bello en el afio lectivo 2018-2019.

Seguidamente, se seleccioné la investigacion de Rodriguez (2017), que lleva por titulo
“Aplicacion de un aprendizaje basado en problemas en estudiantes universitarios” CUYO
principal objetivo fue averiguar si existian diferencias significativas en los aprendizajes en
Ingenieria del Riego y Construcciones entre alumnos que han participado en un programa de
enseflanza basada en ABP y otros alumnos que han participado en un programa de aprendizaje
siguiendo el método expositivo tradicional, aplicando por diez semanas consecutivas. La
estructura del trabajo tiene un marco tedrico; que comprende las bases tedricas del ABP
orientadas a la ensefianza de la Ingenieria, el marco empirico; que comprende el material y
métodos con las bases del método cientifico, la descripcion del modelo con disefio

cuasiexperimental empleado, las fases de la investigacion, el analisis estadistico mediante
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encuestas con los contrastes correspondientes mediante la prueba T de Student y la prueba
ANOVA aplicado a 96 estudiantes en total, 48 alumnos que corresponden en la ensefianza de
ABP el resto a alumnos con el método expositivo tradicional en afio 2017-2. Teniendo como
resultado que la propuesta del ABP se configura como un método didactico, eficaz, un buen

rendimiento académico y a su vez, mas eficiente que el método de combinacidn expositiva.

Por otra parte, se escogio el estudio de Curiche (2017), denominado ‘“Desarrollo de
habilidades de pensamiento critico por medio de aprendizaje basado en proyectos y aprendizaje
colaborativo mediado por computador en alumnos de tercer afio en la asignatura de filosofia en
el internado nacional barros Arana”. EI documento es el resultado de la experiencia del autor en
Chile, por medio de la hipdtesis que los alumnos que participen de la estrategia ABP
complementada con la asignatura de filosofia, desarrollaran habilidades de pensamiento critico a
diferencia de aquellos alumnos que solo hagan uso de las herramientas tecnoldgicas como apoyo
a clases convencionales. La investigacion fue de tipo cualitativo, dado que pretendia determinar
la posible asociacion entre la implementacion de la estrategia de aprendizaje basado en proyectos
y el aprendizaje colaborativo mediado por el computador sobre el desarrollo de habilidades
cognitivas de pensamiento critico. Todo esto enmarcado en un modelo cuasi experimental ya que
dispone de un grupo control y otro experimental a los cuales se aplicé un pre-test y pos-test para
evaluar el desarrollo de habilidades de pensamiento critico. Los resultados obtenidos durante el
pre-test y pos-test permitieron establecer la existencia de una correlacién positiva con una
diferencia estadistica significativa entre la estrategia implementada y las habilidades de
pensamiento critico en el grupo control. Por lo tanto, la investigacion establece la relacion entre
ABP con el pensamiento critico y filosofia, en tanto que el primero propicia el desarrollo del
segundo; la filosofia entendida como actividad, es critica y como tal enjuicia, cuestiona, busca
argumentos, evalUa, etc., todas estas actividades estaran empoderadas con el pensar critico que
requiere un contenido sobre el cual pensar, concluyendo que todo este circuito de relaciones se

configura como un sistema donde los elementos se benefician mutuamente.

De igual manera, se tomd el estudio de Barrera (2018), titulado “Desarrollo de
Pensamiento Critico en estudiantes que han participado de clases de filosofia en la metodologia
de Aprendizaje basado en proyectos ”, Su disefio fue cuasi-experimental, debido a que se trabajo
con dos cuartos afios de ensefianza media que corresponde a un grupo experimental y otro grupo

de control, a los cuales se les aplicé el test de Ennnis-Weir es decir, un pre-test al inicio del
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semestre y posteriormente un post-test, que permiti6 comparar los datos obtenidos. Esta
investigacion fue realizada en un colegio del norte de Santiago de Chile, de nivel socio
econdmico medio bajo, la poblacién total corresponde 91 alumnos distribuidos en dos cursos de
46 y 45 estudiantes. Teniendo como primera conclusién que existe una correlacion entre el
desarrollo de pensamiento critico y la metodologia de ABP, la segunda conclusion que la
metodologia del ABP con la filosofia tiene mejores resultados en las habilidades cognitivas

segun las estadisticas de la investigacion.

Y finalmente, se toma el estudio de Vargas (2019), titulada “Estrategias didacticas
activas en la ensefianza de la Filosofia para mejorar el Pensamiento critico en estudiantes
universitarios, Trujillo 2018”. El objetivo de la investigacion es determinar en qué medida la
aplicacion de estrategias didacticas activas en la ensefianza de la filosofia mejora
significativamente el pensamiento critico en estudiantes universitarios. La investigacion es de
disefio cuasi experimental que consiste en la eleccion de los grupos en los que se prueba una
variable. Posteriormente esta el experimento de forma analoga a cualquier otro con una variable
que se contrasta con grupos diferentes, citando a la autora que se apoya en Shattleworth (2008)
dice: “afirman que dentro del campo de las ciencias sociales la seleccion aleatoria de grupos es
recurrente su dificultad, pero sus resultados pueden ser provechosos para hacer inferencias
generales”. El estudio se efectu6 con una poblacion de 145 estudiantes matriculados en la
asignatura de filosofia durante el semestre 2018-2, por consiguiente, la muestra se conformo por
60 estudiantes, los cuales 30 conformaron el grupo experimental y los otros 30 el grupo control.
Para la descripcion y analisis de las variables se utilizé la estadistica descriptiva, la misma que
permitio describir las variables y sus dimensiones. El presente trabajo investigativo demuestra
que los estudiantes universitarios del grupo experimental muestran mejoras en el desarrollo del
pensamiento critico después de aplicar los talleres de estrategias didacticas activas en la
ensefianza de la filosofia, disminuyendo el porcentaje de estudiantes ubicados en el nivel bajo del
33% al 0% vy en el nivel medio del 60% al 50%, e incrementando el porcentaje de estudiantes
ubicados en el nivel alto del 7% al 50%. Los estudios revisados previamente encaminan a la
eficacia en el trabajo en ABP, tanto para el docente y en especial al estudiante con la
participacion activa. Ademas, las investigaciones citadas estan directamente vinculadas al nuevo

enfoque presentado en el area de la filosofia.
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Por ultimo, los autores que han trabajado el aprendizaje basado en proyectos, aportan
cada uno desde su contexto, diferentes visiones que completa una base de aprendizaje necesaria
y muy valida para nuestro tiempo en los que la educacion se direcciona por un solo camino, la

competitividad y la creacion de nuevas soluciones para el presente y futuro.
2.2. Bases Teoricas
2.2.1. El Aprendizaje de la Filosofia

El aprendizaje de filosofar, son los didlogos filosoficos que integran a los estudiantes en
el ambito de la filosofia. En el didlogo, se presenta la investigacion filoséfica que se caracteriza
por el esfuerzo de dar razones de su saber y de sus acciones. EI tema principal de la filosofia y de
un aprendizaje del filosofar es el esclarecimiento, la explicacion y la justificacion de nuestro
saber tedrico y practico, en palabras de Martens seria: “La didactica dialdgico-pragmatica de la
filosofia” (Gomez, M., 2003, pag. 29).

El aprendizaje es un ente fundamental a nivel social e individual que cada persona
racional y autodidactica tiene por si misma. EI conocimiento es el medio por el cual se define las
capacidades intelectuales, razonables y morales que los seres humanos consiguen y asumen
como propias. La representacion que requiere el conocimiento en la parte educativa, esta desde
la época de la antigiiedad donde como bien se ve en historia se ofrecia para pocos generalmente
de la elite intelectual (Fredy, R. & Italo, C., 2015, pag. 243), y en principio fue la ciencia sin mas
la que dio pie a la evolucién del pensamiento y al conocimiento de la verdad racional.

El aprendizaje en filosofia es materia de la epistemologia, que se ocupa del estudio del
origen, la naturaleza, los limites y los métodos del conocimiento. ;Como es que sabemos?,
¢Como se aprende algo nuevo?, ;Cudl es la fuente del conocimiento? La respuesta a dichas
preguntas esta en el empirismo y el racionalismo.

No queremos mas informacion sobre lo que pasa sino saber qué significa la
informacién que tenemos, como debemos interpretarla y relacionarla con otras
informaciones anteriores o simultaneas, qué supone todo ello en la consideracion general
de la realidad en que vivimos, cdmo podemos o debemos comportarnos en la situacion asi
establecida (Savater, F., 1999, pag. 7).
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2.2.1.1. El aprendizaje desde el empirismo y racionalismo.

El racionalismo es una postura epistemoldgica que sostiene que el pensamiento y la razon
es la fuente principal del conocimiento humano (Fredy, R. & Italo, C., 2015, pag. 238). En esta
posicion, el conocimiento merece este nombre cuando es l6gicamente necesario Yy
universalmente valido. Al juzgar a partir de la razon, que una cosa tiene que ser precisamente
como es y no podria ser de otro modo, y que asi es siempre y en todas partes, se esta ante un
verdadero conocimiento, segun el racionalismo (pag. 241).

El conocimiento matematico es un ejemplo, ya que este conocimiento es conceptual y
deductivo, y tiene sus propias leyes concretas asequibles solo mediante la légica y la razén (Don
Bosco, 2010, pag. 91). René Descartes, padres del racionalismo moderno, veia en la razén la
fuente del conocimiento e identifica las ideas como la representacion de las cosas en la mente, el
acto del conocimiento en si; por ello, el tema central del anélisis del conocimiento es el origen de
las ideas innatas.

Las ideas innatas son los primeros principios del entendimiento, como el principio de
entendimiento, como el principio de identidad y el de contradiccion, también los conceptos
matematicos, incluso algunas ideas metafisicas, todas parten del proceso de conocimiento.
Descartes no se fia en los datos que proporcionan los sentidos, reafirma que estos engafian
constantemente. Llegando a una verdad fundamental: aun cuando dudo, existo; si yo no existiera,
no habria duda. Por tanto, la verdad primera es el yo que piensa: “pienso, luego existo”. Esta es
la manera como se revela mi yo en el acto de pensar (Don Bosco, 2010, pag. 92).

Los planteamientos mas antiguos del racionalismo los encontramos en Platén, quien
estaba convencido de que todo saber, para ser verdadero, se distingue por las notas de una
necesidad légica y una validez universal (Don Bosco, 2010, pag. 20). Desde el mismo juicio,
Platon considera que como el mundo de la experiencia se manifiesta en constante cambio, y
transformacion, consecuentemente, la experiencia no puede procurarnos un conocimiento
verdadero. De este modo, el pensamiento se establece como la fuente Unica del conocimiento.
(Fredy, R. & ltalo, C., 2015). Adicionalmente, el contenido total del conocimiento humano se
deduce de estos principios de forma estrictamente l6gica, de modo que la experiencia no
constituye ningun punto de apoyo para el sujeto pensante en su actividad conceptual. Cabe
agregar que el mérito del racionalismo es precisamente el haber encontrado esencialmente el

importante valor de la razén en el proceso del conocimiento humano.
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En términos educativos, los contenidos enmarcados en las llamadas ciencias naturales, la
fisica, la matematica, por ejemplo, son racionales en tanto asi son y no podrian ser de otro modo,
ya que sus propias construcciones légicas y axiomas tienen una validez lo6gica y una rigurosa
validez universal. Asi mismo, desde esta perspectiva, los juicios fundados en el pensamiento,
esto es, que proceden de la razon, poseen necesidad logica y validez universal. Segun el
racionalismo, todo verdadero conocimiento se funda en el pensamiento, por lo que es la razon la
verdadera fuente y base del conocimiento humano (Fredy, R. & lItalo, C., 2015, péag. 242). El
empirismo por su parte, se diferencia del racionalismo, sostiene que el conocimiento procede de
la experiencia, del contacto directo con la realidad. Para el empirismo no existen ideas situadas a
priori 0 innatas en el pensamiento humano. La consciencia cognoscente no extrae sus contenidos
de la razon, sino de la experiencia (Mario, 2004, pag. 146).

Para comprender mejor se presenta un ejemplo, puede decirse que el nifio solamente tiene
percepciones concretas de la realidad sobre la base de la experiencia perceptiva, tiene
percepciones de lo que acontece en funcion de lo experimentado, sabe que algo duele, quema,
etcétera no por un concepto sino por la experiencia. Desde el empirismo, se distingue una forma
de experiencia dual: interna y externa. La primera consiste en la percepcion de si mismo; la
segunda en la percepcion que permiten los sentidos.

El desarrollo sisteméatico del empirismo sucede hasta la denominada Edad Moderna,
especificamente en la tradicién de la filosofia inglesa. John Locke considerado el fundador,
combate la teoria de las ideas innatas. Plantea que existe una experiencia externa (sensacion) y
una interna (reflexion); los contenidos de la experiencia son ideas o imagenes simples o
complejas, las que a su vez se componen de ideas simples. Las cualidades sensibles primarias y
secundarias se conformas con estas ideas simples. De este modo una idea compleja es resultado
de la unién de los datos de la propia experiencia.

En otros términos, no hay nada que no proceda de la experiencia interna o externa en
relacion a los conceptos que se elaboran. Este tipo de empirismo, posteriormente es desarrollado
con mayor profundidad por David Hume, quien divide las imagenes (percepciones) de Locke, en
impresiones e ideas; por impresiones entiende aquellas sensaciones que tenemos cuando vemos,
oimos, tocamos, conformandose en consecuencia dos tipos de impresiones: a) unas de
sensaciones y b) otras reflexivas (Don Bosco, 2010, pag. 105). De este modo, las ideas son

representaciones de la memoria y la fantasia lo cual conduce a un principio planteado por Hume:

19



“todas las ideas proceden de las impresiones y son solamente copias de las mismas”. (Don
Bosco, 2010, pag. 105)

Para el siglo XIX, el empirismo es desarrollado por Stuart Mill quien rebasa a sus
antecesores al afirmar que incluso el conocimiento matemético procede de la experiencia,
sostiene que no existen proposiciones a priori cuya validez sea independiente de la experiencia.
Ahora bien, en relativo resumen podria decirse que la aportacion del empirismo consiste en
haber indicado con vigor la importancia de la experiencia, contra el escaso valor que le atribuye
el racionalismo, sin embargo el empirismo sustituye un extremo por otro, al proponer a la

experiencia como la unica fuente del conocimiento (Fredy, R. & ltalo, C., 2015, pag. 244).

2.2.1.2. Filosofia o Filosofar.

Al dar inicio en el estudio de la filosofia se presenta la definicion en griego “Philosophia”
que significa “amor a la sabiduria” y en otros casos “amor al saber”. ES una disciplina que
incomoda, sofoca y da enormes satisfacciones pero requiere de trabajo intenso, el éxito de la
ensefianza y aprendizaje de la filosofia “no es un punto de partida, sino de llegada” (Noro,J.,
2015, pag. 5) porqué el caracter del conocimiento filoséfico hace de él algo constitutivamente
problematico: “el saber que se busca”, lo llama Aristdteles. Al enfrentarse con la filosofia el
docente se encuentra con dos problematicas; la ensefianza del filosofar y la ensefianza de la
filosofia, en otras palabras ¢Se puede ensefiar a filosofar sin ensefiar una determinada filosofia?
En primera instancia esta la respuesta de Kant que dice: “todas las ciencias racionales (a priori)
la Unica que puede aprenderse es la matematica, pero nunca la filosofia. Antes bien, en lo que

respecta a la razon, lo mas que puede aprender es a filosofar” (Kant, I., 2015, pag. 471).

Hegel criticd esta idea Kantiana, afirmando que su discipulo habia caido ingenuamente
en la trampa de que se aprende no la filosofia, sino a filosofar, por ejemplo, como si alguien
aprendiera a trabajar la madera y no a hacer una silla, una mesa, un mueble o una puerta, etc. A
juicio de Hegel, no se puede pensar sin contenido, esto seria como pensar sin pensamiento o
concebir ideas sin tener conceptos. La filosofia debe ser una ensefianza y aprendida en la misma
medida en que lo es cualquier otra ciencia. (Noro,J., 2015, pag. 23), Hegel apelando a su propia
experiencia como pedagogo y en su carta a Von Raumer, en la que se expone sus ideas sobre la

ensefianza de la filosofia dice:
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No solamente se ha convertido en un prejuicio de la ensefianza filosofica, sino
también de la pedagogia, que al ejercer en pensar por si mismo, en primer lugar, la
materia no tiene importancia y, en segundo lugar, el hecho de aprender se opone al hecho
de pensar por si mismo. Siendo asi que en realidad el pensamiento no puede ejercerse si
no es acerca de una materia que no es un producto de la imaginacién o una representacion
sensible o intelectual, un pensamiento no puede ser aprendido mas que si es pensado.
(Noro,J., 2015, pag. 27).

El docente de catedra de bachillerato entonces se preguntaré ¢ Debo de transmitir s6lo una
forma de pensar la filosofia, sin ensefiar una determinada filosofia, o sélo ensefiando una
determinada filosofia se puede ensefiar a pensar filos6ficamente?, en una publicacion de una
revista de Estudio y Experiencia en Educacion, Floralba del Rocio Aguilar, expresa que ensefiar
a filosofar y ensefiar la filosofia se necesitan mutuamente por cuando la primera requiere de los
problemas, conceptos y teorias surgidas como consecuencia del proceso historico-social que le
proporciona la segunda (filosofia entendida como sistema) y requiere del asombro y de las

problematicas cotidianas surgidas y de las acciones humanas. (2019, pag. 130).

Quien explica filosofia no puede ensefiar a filosofar si no es filosofando, es decir,
ofreciendo una determinada solucion filoséfica y al justificar la solucion que ofrece, esta
filosofando y s6lo de esta forma es posible filosofar. Pero quien ensefia debe poner mas énfasis
en el método que en el resultado. Por ejemplo, digamos que no se puede ensefiar a leer si no es
leyendo un determinado libro, lo mismo diriamos con el baile. Sin embargo, para el alumno, lo
interesante no va a ser la materia de la que trata el libro sino el método de la lectura o el baile, de
modo que, al finalizar su aprendizaje, pueda leer o bailar cualquier género musical por si mismo.
Esto significa que el contenido debe estar al servicio del método, es decir, que la corriente
filosofica sustentada por el profesorado es un medio necesario para lograr un fin: que el alumno
aprenda a filosofar o a ver el aspecto filoséfico del problema y al mismo tiempo que adquiera la
capacidad para resolverlo. (Aguilar, Floralba del Rocio, 2019, pag. 132).

Continuando con la comparacion Hegeliana que se presentd al inicio, un maestro
carpintero (ebanista) no podra ensefiar el oficio si no es haciendo antes aprendiz de puertas,
mesas, etc. Los utensilios imprescindibles para ensefiar, no son el fin de la ensefianza, sino la

técnica 0 métodos de fabricacion. De lo contrario, quién en ese momento estd adquiriendo el
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conocimiento aprendera a fabricar sélo aquel tipo de mesas que le interesan al carpintero, en
otras palabras, la ensefianza se convierte en imitacion de lo que otro habia pensado antes, con lo
que se consigue anular la libertad intelectual del alumnado y, de paso, se ahoga toda posibilidad
de progreso. Esto es evidente en la educacién tradicional, cuando los estudiantes finalizan el
segundo de bachillerato, termina el recorrido de la filosofia, el alumno saldra de alli con un
recetario de soluciones, pero, probablemente, incapaz de encontrar otras por si mismo. Y una
conducta asi es un atentado contra la libertad de pensamiento, donde se le impida la adquisicion

de autonomia intelectual.

La finalidad del aprendizaje de la filosofia debe ser la reflexion critica personal y libre
sobre los valores y la condicion humana fundamentando su conducta de cooperacion social. El
arte de aprender consiste no solo en almacenar saberes, sino en trasformar, procesar todos los
saberes significativos como un artesano que moldea y le da nueva forma al material que recibe
(madera, hierro, oro o marmol), como constructor que con saberes edifica nuevos mundos (Noro,
J., 2020, pag. 7).

2.2.1.3. La importancia de la Filosofia.

Desde los inicios de la humanidad, se han establecido pensamientos, revoluciones,
confrontaciones, siempre en oposicién a unas politicas establecidas, a las religiones, a las
costumbres, etc. En este sentido, la filosofia buscaba, busca y buscara el sentido de las cosas con
la finalidad que el humano tenga todas las herramientas para estar en la auténtica verdad, y dicha

verdad esta en constante cambio.

Una de las tareas propuestas en 1946 por la Comision Preparatoria de la primera
Conferencia General, fue elaborar un programa de Filosofia que tuviese por finalidad imbuir en
la mente de los ciudadanos cierto nimero de nociones filoséficas y morales que pudieran
considerarse una dotacion minima y estuvieran destinadas a fomentar el respeto de la
personalidad humana, el amor a la paz, el odio al nacionalismo mezquino y al imperio de la
fuerza bruta, la solidaridad y la entrega al ideal de la cultura. En 1949 se efectud el Congreso
Internacional de la filosofia y de las ciencias, en Mendoza- Argentina; en 1950 se decretd
realizar una encuesta sobre el lugar que ocupa la ensefianza de la filosofia en los diversos
sistemas educativos. Esta encuesta fue realizada en 1952-1953. En 1960 se cre0 la division de la

filosofia, dirigida por la filosofa Jeanne Hersch; en 1978 solicitaron a la Organizacion llevar a
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cabo estudios sobre la ensefianza y la investigacion filoséfica en cada uno de los continentes,

dichas consultas se alargaron mas de una década (UNESCO, 2005, pags. 11-14).

La importancia de la filosofia se reafirmd en febrero de 1995 con motivo de la
celebracion en Paris de una reunién de fil6sofos para adoptar la Declaracion de Paris en favor de
la filosofia, la misma que menciona que toda persona de cualquier pais debe tener derecho a
dedicarse al libre estudio de la filosofia y que se debe mantener o reforzar su ensefianza alli
donde ya se imparte, e instaurarla donde todavia no existe. Ademas, en esa declaracion se decia

que:

Sefialamos que los problemas de que la filosofia se ocupa son los problemas

universales de la vida y la existencia humanas;

Creemos que la reflexion filosofica puede y debe contribuir a la comprension y la

orientacion del quehacer humano;

Consideramos que la practica de la filosofia, que no excluye ninguna idea del
libre debate y se esfuerza por establecer definiciones exactas de los conceptos utilizados a
fin de comprobar la validez de los propios razonamientos y efectuar un examen riguroso

de los ajenos, permite a todas las personas aprender a pensar con independencia;

Hacemos hincapié en que la ensefianza de la filosofia estimula la apertura
mental, la responsabilidad civil, el entendimiento y la tolerancia entre las personas y los

grupos;

Insistimos en que la filosofia, al inducir a la independencia de criterio, la
reflexion y la resistencia a las diversas formas de propaganda, prepara a todas las
personas a asumir sus responsabilidades ante las grandes cuestiones del mundo

contemporaneo, especialmente en el plano ético;

Confirmamos que el fomento del debate filoséfico en la educacion y la vida
cultural constituye una aportacion primordial a la formacion de los ciudadanos al poner
en ejercicio su capacidad de juicio, que es fundamental en toda democracia (UNESCO,
2005, pags. 19-20).

La filosofia contribuye a la formacién de ciudadanos libres. “Alienta a forjarse una

opinion propia, a confrontar todo tipo de argumentos, a respetar el punto de vista de los demas, y
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a someterse Unicamente a la autoridad de la razén.” (UNESCO, 2005, pag. 41) En otras palabras,
la filosofia es sumamente importante para entender las diferentes visiones del mundo y los
fundamentos filosoficos de los derechos humanos. Contribuye a desarrollar la capacidad de las
personas para ejercer una verdadera libertad de pensamiento y liberarse de los dogmas y la
sabiduria incuestionable. Fomenta asimismo la capacidad de cada ser humano para formar un

juicio respecto de su propia situacion.

La esencia principal de la filosofia es un elemento clave de la formacion para juzgar,
cuestionar, discernir y criticar. La critica entendida como una labor de investigacion y
participacion activa en el aprendizaje, los cuales son encaminados a ampliar el conocimiento
natural y establecer la nocion de responsabilidad de cada individuo, para liberarse
progresivamente de toda tutela. La filosofia en el bachillerato es presencia efectiva en el
estudiante. Amilburu (2012) en su libro Filosofia de la Educacion corrobora diciendo: “(...) por
decirlo de la manera mas sencilla posible, se puede afirmar como la aproximacion al mundo de

los fendmenos educativos empleando la metodologia propia de la filosofia” (pag. 19).

El ser humano necesita integrar los diversos conocimientos y habilidades que posee en
una sintesis globalizadora que le permita unificar vitalmente lo que conoce, pero esa sintesis no
puede ser ensefiada como un producto ya fabricado. La praxis educativa es coesencial al hombre,
a tal punto que este puede ser definido como un animal que educa conscientemente y
voluntariamente. En la vida cotidiana se encuentra diferentes formas humanas de educar y

aprender, la misma que es una praxis espontanea del hombre (Noro, J., 2014, pag. 671).

La filosofia tiene como primera instancia conocer la tradicion de la filosofia en sus
respectivas etapas occidentales, segin la malla curricular vigente del ecuador, una vez conocidas,
comprendidas y esclarecidas cada una de las corrientes filoso6ficas en su historia, esta el
desarrollo de la reflexion, de un espiritu critico y de la capacidad de pensar por si mismo. Claro
estd, que esa calidad puede adquirirse mediante la observacion, exploracion, experimentacion del
gjercicio racional -enfoque cientifico- y el rigor de busqueda empirica —pruebas-. Con estas
herramientas se encamina a un continuo querer saber, que no es otra cosa que un continuo
investigar. Investigar es un proceso apasionante a pesar de la frustracion que puede generar el no
poder encontrar respuestas totales y tranquilizadoras; en eso consiste el aprendizaje de la

filosofia.
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Toda persona tiene capacidad para reflexionar y para descubrir nuevas cosas sobre si

misma y sobre el mundo:

La comunidad de investigacion o la discusion con un proposito filosofico son
formas de debate. Y como no hay democracia sin debate, el aprendizaje del debate en la
escuela asegura una educacién para la ciudadania democratica. Ademas, el desarrollo de
un pensamiento critico es fundamental para las democracias que se basan en el derecho
de expresion de las ideas personales, incluso si son minoritarias, y en la confrontacion de
las opiniones en un espacio publico de discusion. El interés por aprender a pensar por uno
mismo en la escuela garantiza una libertad de pensamiento, una agudeza de juicio que
sera muy util para el alumno como futuro ciudadano. El aprendizaje del debate y el
aprendizaje del filosofar para el debate intelectual son dos requisitos para una educacion
para una ciudadania reflexiva, es decir, de un espiritu que se confronta a los demas, ya
esclarecido por la razén, que procura establecer la verdad y tiene exigencias tanto éticas
como intelectuales en un debate democratico. El desafio consiste precisamente en el

encuentro entre, la filosofia y la democracia (UNESCO, 2011, pag. 15).

Se considera a la filosofia aquella que se encamina a despertar en el alumno la inquietud

por la problematica universal y a iniciarse en el pensamiento critico, trascendente y orientador.

Entonces, aprender cumplidamente filosofia es con la conciencia de que la labor del
educador es despertar y vigorizar en el educando ese pensamiento libre, original y renovado. La
filosofia no es mera trasmision de contenidos, de conocimiento o técnicas intelectuales ya
acabados. Ensefiar filosofia segun Salazar Bondy es: “(...) en efecto, instruir al educando en una
materia previamente producida y delimitada y conseguir de él que la reciba y la utilice, en suma,
que la aprenda. Con ello, habria desaparecido lo propiamente filoséfico del pensamiento, que es
el acto de andlisis de ideas, de reelaboracion de conceptos y de iluminacién del mundo y la vida

por recurso a lo incondicionado (o a lo universal), primitivo o absoluto, como quiera llamarselo”
(pag. 20).
2.2.1.4. La Filosofia en el Bachillerato.

Una posible caracteristica de la filosofia es el hecho de que, permanentemente, se
cuestiona su legitimidad, por lo que los filésofos se ven obligados a defender su actividad. Algo

similar se puede decir de la filosofia. Desgraciadamente, esta no goza del suficiente
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reconocimiento social como para que su presencia sea aceptada sin discusion previa, como

ocurre con la ensefianza de otras disciplinas.

La filosofia es una potente herramienta para la formacion de la personalidad. Contribuye
para el desarrollo del pensamiento critico a través del cultivo de la curiosidad natural del ser
humano. Ademas, es una herramienta idonea para cimentar el respeto y la tolerancia hacia el
pensamiento divergente, tanto a nivel interpersonal como a nivel intercultural. Esta potencialidad
es mucho mas urgente al hablar de adolescentes, pues se trata de una edad en la cual, la persona
se cuestiona y se opone para afirmarse y auto asegurarse. Sin embargo, citando a la UNESCO en
la obra Filosofia, una escuela de la libertad (2011) en esta se presentan datos sobre la ensefianza
filosofica en el bachillerato, a nivel mundial. Y se verifica que en varios paises esta asignatura no

es parte de la malla curricular.

A partir de los datos presentados por la UNESCO, Ecuador aparece en los ltimos niveles
en la ensefianza de esta materia. Hace cuatro afios el Ministerio de Educacion inserta
obligatoriamente en el curriculo esta asignatura, con el nombre “Desarrollo del pensamiento”. Al
realizarse ajuntes en la malla curricular, la filosofia esta inserta en el area de ciencias sociales ya
con su propio nombre “filosofia”, siendo obligatoria para los estudiantes de primero y segundo

de bachillerato (Ministerio de Educacion, 2017).

¢Por qué sélo para primero y segundo de bachillerato es obligatoria la asignatura de
filosofia? y los jovenes de tercero de bachillerato ¢por qué no reciben esta materia? En el tronco
comun del Ministerio de Educacion existe una materia optativa denominada “corrientes
filosoficas™ destinada a los jovenes que cursan el ultimo afo de bachillerato, para la aplicacién
de esta materia depende de la especialidad del establecimiento, autoridades institucionales y por
supuesto de un docente que conozca y motive al estudiante en la importancia de la materia. Por
carencia de filésofos dedicados en el ambito de la educacidn en el bachillerato esta asignatura es
denominada innecesaria para dicho curso. La importancia de la filosofia en el bachillerato radica,
segun el Ministerio de Educacion, en la contribucion al perfil de salida del bachillerato

ecuatoriano por medio de:

(...) en primer lugar, la reivindicacion del pensamiento filosofico
latinoamericano, uno de cuyos motores esenciales es la bldsqueda de la justicia y la

liberacion de sus pueblos.
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En segundo término, a través de la valoracién de la innovacién como creatividad
intelectual, es decir, como la capacidad para pensar y pensarse desde sus propias
urgencias existenciales que, sin desmerecer los aportes del pensamiento universal, sino
mas bien enriqueciéndolo y adaptandolo a sus propias necesidades y demandas historicas
(...).

En tercer lugar, por medio de la reivindicacion y practica de la solidaridad con
base en el ejercicio de estructuras de argumentacion l6gica que combate la creencia

infundada, la falacia y toda forma sofistica de razonamiento (...) (Ministerio de
Educacién, 2017, pag. 459)

La Filosofia no habita sobre un campo o tema determinado, sino todos en conjunto, lo
que no significa caer en el terreno de las generalidades, sino en una reflexion rigurosa, como una
forma de vida, un modo de estar, existir y ser en el mundo, como es el caso de la filosofia
latinoamericana, algunos de cuyos problemas fundamentales son los de la liberacion y su ser

colectivo pensante.

Salazar Bondy dice: (...) al ensefar filosofia cabe hacer hincapié, sin abrigar por eso
ningun propdsito proselitista, en la funcién y el sentido del hombre, con lo cual el maestro
contribuya decisivamente a que el educando adquiera clara conciencia de su propia ser, de sus
alcances y limitaciones como existente y de su condicién y puesto en la realidad, a partir de la
cual puede orientar mas certeramente su conducta... pero los logros que se consigan seran mas
solidos y duraderos si el maestro toma conciencia de que hacia esa meta se enderezan todas las
realizaciones de ensefianza cuando ella se atienda a las normas del pensamiento filoséfico
estricto (1967, pag. 40).

La filosofia proporciona a los estudiantes una capacidad de asumir con sentido los
problemas cotidianos y buscar automaticamente el desempefio en ambitos disciplinares,
interdisciplinares, trans-disciplinares y profesionales. (Ministerio de Educacién, 2017). Salazar
Bondy considera tres objetivos esenciales para la ensefianza y el aprendizaje de la filosofia en el
bachillerato: Primero la adquisicion de una vision del mundo; en palabras de autor “(...) le
permite al alumno adquirir con nuevas categorias, una nocion y totalizadora del mundo no como

producto acabado sino como un modo de ver la realidad por su propio pensamiento” (1967, pag.
38).
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En segundo lugar, la formacién racional, segun el mismo autor:

Hay que buscar, entre otras cosas, que el educando gane y consolide, al terminar
sus estudios de bachillerato, una capacidad de enjuiciar la realidad y la existencia segun
modelos racionales estrictos y con la conciencia de que hay siempre una posibilidad
abierta de enriquecimiento, rectificacion de las ideas y valores que aceptamos en la vida

cotidiana y en la practica de las ciencias (Salazar, 1967, pags. 38-39).
Por ultimo, esta la orientacion practica;

No se trata ciertamente de justificar por un practicismo banal la existencia de la
materia de filosofia en el colegio, satisfaciendo asi, con demasiada facilidad, la demanda
de una prueba de eficacia, de utilidad inmediata, que parte siempre de los alumnos menos
despiertos o menos cultivados que comienzan estudiar filosofia. Y agrega (...) al hilo de
las clases y actividades de un curso, mediante el dialogo, la explicacion de textos, las
lecciones de exposicion y critica y los otros procedimientos didacticos, el maestro va
ensefiando al alumno como pensar, como argumentar y establecer la verdad o la falsedad
de una aseveracion, cual son los medios méas seguros para determinar el contenido valido

de un conocimiento o una practica (...) (Salazar, 1967, pags. 39-40).

Segun el profesor de filosofia Jorge Noro (2014) resalta que el aprendizaje de esta
materia no puede ni debe caer en adoctrinamiento de ningln tipo. Esto no quiere decir que el
profesor debe ocultar o reprimir sus convicciones personales, sino que dentro de su comentario
no estd la defensa ni el tratar de imponerla. Convertir la clase en un curso de retorica, la
abstencion de hacer proselitismo y por ultimo hacer que el aprendizaje de la filoséfica sea un
simple relato de experiencias personales mas o menos sugestivas y dramaticas. Al permitir esto
en las clases de filosofia estariamos desvalorizando la importancia de la materia (2014, pags.
364-366) .
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2.2.2. Enfoque Pedagdgico en Aprendizaje Basado en Proyectos

2.2.2.1. Definiciones de Aprendizaje Basado en Proyectos.

—

* Esunmeétodointegral parala ensefanzay aprendizaje

* Se involucran en retos reales y en investigacion de
problemasauténticos.

Dondelos » Adquieren conocimientos y competencias: de
estudiantes = pensamiento  critico,  comunicacion-colaboracion,

_— manejo de Ticsy habilidades parala vida

» Seconvierten en protagonistas de su propio aprendizaje
y desarrollan suautonomiay responsabilidad

Y losdocentes
-

Aprendizaje Basadoen Proyectos

+ Songuiasyapoyoalolargodel proceso

» Facilitany planifican el aprendizaje
— - ‘
Figura 1 Aprendizaje Basado en Proyectos

La UNESCO en su informe en 1997 referente a los cuatro pilares de la educacion dice:
“Aprender a hacer a fin de adquirir no sélo una calificacion profesional sino, méas generalmente,
una competencia que capacite al individuo para hacer frente a gran nimero de situaciones y a
trabajar en equipo. Pero, también, aprender a hacer en el marco de las distintas experiencias
sociales o de trabajo que se ofrecen a los jovenes y adolescentes” (Delors, Jacques, 1997, pag.
119).

El ABP (Aprendizaje Basado en Proyectos) responde a los fundamentos propuestos por la
UNESCO, que es una estrategia de ensefianza aprendizaje alternativa que tiene como objetivo
combatir las deficiencias de un modelo tradicional mecanico y memoristico, asi como convertirse
en una herramienta para trabajar con estudiantes otorgando habilidades y estilos de aprendizaje
diferentes. Han sido muchos los investigadores pedagdgicos que han trabajado sobre el ABP, que

han dado su propia definicion, entre ellas tenemos:
La Universidad Politécnica Salesiana en su Revista De Educacion menciona:

El ABP es un ambiente de aprendizaje activo centrado en los/las estudiantes y es
una técnica didactica que se enfoca en un producto o en un proceso que los/las
estudiantes tienen que planificar, disefiar y desarrollar a través de un proyecto. El

profesor determina el proyecto que hay que ejecutar y actia como facilitador del
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proyecto. Los /las estudiantes se fundamentan en el conocimiento existente e identifican
sus necesidades de aprendizaje. Ademas, buscan, analizan y evallGan diferentes fuentes de
informacion para apoyar sus ideas y toman responsabilidad para aprender en forma

individual y grupal y presentar apropiadamente los productos y procesos. (2014, pag. 57).

El tecndlogo de Monterrey en su sitio sobre Congreso Internacional de Innovacion

Educativa define:

indica:

El aprendizaje orientado a proyectos busca enfrentar a los alumnos a situaciones
que los lleven a rescatar, comprender y aplicar aquello que aprenden como una
herramienta para resolver problemas o proponer mejoras en las comunidades en donde se
desenvuelven. Esta estrategia de ensefianza constituye un modelo de instruccion auténtico
en el que los estudiantes plantean, implementan y evallan proyectos que tienen

aplicacion en el mundo real més alla del aula de clase. (Memorias CIIE, 2018, pag. 462).

La Universidad de Vigo en su revista de formacion e Innovacion Educativa Universitaria

La estrategia de Aprendizaje Basado en Proyectos es una de las més interesantes y
de mayor aplicacion en carreras técnicas. En la actualidad se considera especialmente
adecuada para abordar muchos de los retos de la educacion superior. La ensefianza basada
en ABP se basa en el desarrollo de un proyecto que busca la elaboracién de un producto
final. Su consecucion promueve la participacion del alumno en el proceso de aprendizaje
consiguiendo unos resultados mejores, tanto por los conocimientos como por los habitos

adquiridos (Varios Autores, 2014, pag. 10).

De acuerdo a las definiciones presentadas se puede identificar que tanto el rol del

estudiante como del profesor en la estrategia del ABP, es diferente a los roles que se tenia con las

estrategias de aprendizaje tradicional. El estudiante es el duefio de las acciones a realizar para su

aprendizaje, en palabras de expertos, el alumno pasa de ser pasivo a implicarse activamente en la

adquisicion de conocimientos, en tanto al profesor es guia y garante para la ejecucién del

proyecto sea una experiencia agradable, divertida, enriquecedora que al final se cumpla con el

objetivo de la ensefianza y el aprendizaje.

El alumno en esta técnica representa un punto central para logara el cambio necesario

como resultado de un proceso sistematico, lo importante es que se convenza al estudiante de las
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bondades del ABP, tratar de modificar su actitud y entre ellos estan; Desarrollar habilidades de
trabajo en grupo, Habilidad para la comunicacién, Capacidad de analisis, sintesis e investigacion,
el educando debe aceptar que es responsable se su propio aprendizaje y que el profesor solo lo
guiara y lo orientara en la adquisicion del conocimiento. (Guadalupe, Maria., 2019).

En sintesis, la estrategia del ABP no es tradicional, es una innovacién en el proceso de
ensefianza y aprendizaje y que establece de manera explicita el rol principal al estudiante,
implementando un proyecto que dé una solucion al mundo real. Al implementar la solucion se
realiza un proceso dindmico y espiral donde se involucra al estudiante tanto para su trabajo
individual como en equipo, mejorando las competencias y habilidades que tiene y adquiriendo

nuevas aptitudes.
2.2.2.2. Caracteristicas del Aprendizaje Basado en Proyectos.

Para que la estrategia sea considerada como ABP debe cumplir las siguientes

caracteristicas:

> Conexion con la realidad: organizado en torno a problemas del mundo real y
sensible a la cultura local, a través de preguntas/ retos/ desafios.

> Conexidon con contenidos curriculares: es comdn confundir actividades y tareas
interdisciplinares con ABP. ElI ABP entiende el aprendizaje de una forma global y por tanto las
distintas areas, materias, modulos, asignaturas estan al servicio del aprendizaje.

> Aprendizaje significativo y autbnomo: centrado en el estudiante y dirigido por el
estudiante.

> Colaboracién y cooperacion: el proyecto es un trabajo colaborativo. Es necesario
disponer de estructuras apropiadas de trabajo cooperativo®.

> Redefinicion de los roles docente-alumno: El docente debe convertirse en un
facilitador de los aprendizajes. Es el alumno el que contribuye su propio conocimiento.

> Planteamiento de objetivos: relacionados con el ambito cognitivo, afectivo, social
y el producto de aprendizaje, de modo que se torna en un aprendizaje integral.

> Incorporacion de estrategias, técnicas, tareas innovadoras: que permiten la

interrelacion de lo académico, la realidad, atencion a la diversidad, la convivencia arménica y

! El trabajo cooperativo, comprendido como el empefio didactico de grupos reducidos en que los trabajan juntos

para maximizar su propio aprendizaje y el de los demaés.
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competencias laborales. Tareas que son un reto integral, basados en la investigacion, el analisis,
la reflexion, el debate, etc.

> Producto final: Coherente con el tema, pregunta y objetivos planteados
inicialmente, creado por los estudiantes con libertad y creatividad.

> Evaluacion: como un elemento de aprendizaje y reflexion. Esto exige que la
evaluacion se realice de forma cooperativa e incluya al alumnado. Evaluacién en base a

evidencias de aprendizaje. (Estrada Aurora, 2012).
2.2.2.3. Beneficios del Aprendizaje Basado en Proyectos.

La aplicacién del ABP como estrategia en concordancia con algunos autores tiene
beneficios para el estudiante, entre los que se pude indicar:

> Los alumnos desarrollan habilidades y competencias tales como: colaboracién,
planeacion de proyectos, autonomia, comunicacion, toma de decisiones, reflexion y habilidades
para la solucién de problemas.

> Aumenta la motivacion y la autoestima: un aumento en la asistencia a la escuela,
mayor participacion en clase y mejor disposicion para realizar las tareas, se enorgullece de lograr
algo que tenga valor fuera del aula y de realizar contribuciones a la escuela o la comunidad.

> Integracidn entre el aprendizaje en la escuela y la realidad: los estudiantes retienen
mayor cantidad de conocimiento y habilidades cuando estdn comprometidos con proyectos
estimulantes. Mediante los proyectos, los estudiantes hacen uso de habilidades mentales de orden
superior en lugar de memorizar datos en contextos aislados, sin conexion. Se hace énfasis en
cuando y dénde se pueden utilizar en el mundo real.

> Construccion del propio conocimiento a través de habilidades de colaboracion: el
aprendizaje colaborativo permite a los estudiantes compartir ideas entre ellos, expresar sus
propias opiniones y negociar soluciones, habilidades necesarias para la vida.

> Favorece la verdadera interdisciplinariedad: establece relaciones de integracion
entre diferentes disciplinas.

> Acrecentar las fortalezas individuales de aprendizaje y de sus diferentes enfoques
y estilos hacia este, preparando para el presente y futuro. (Morales Toledo & Sanchez José, 2018,
pag. 476)
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> Aumenta la creatividad, el aprendizaje y la comprension sobre el contenido desde
los intereses de los estudiantes. (LaCueva, 2020, pag. 174)

> Los estudiantes aprenden no sélo contenidos, sino que trabajan en procesos de
investigacion, debate, analisis y sintesis (Medina, A. & Tapia, M., 2017, pag. 247).

> Favorece el pensamiento critico, las habilidades de comunicacion y el trabajo en
equipo. Mejora el ser y el convivir, reconociendo las diversidades. (Medina Margarita & Tapia
Milton, 2017, pag. 244).

2.2.2.4. Rol del Docente en ABP.

Para obtener los resultados por el ABP, los docentes necesitan crear un ambiente de
aprendizaje modificando espacios, dando acceso a la informacion, modelando y guiando el
proceso. Ademas entre las acciones que deben realizar los profesores se encuentran: animar a
utilizar proceso meta cognitivos, reforzar los esfuerzos grupales e individuales, diagnosticar
problemas, ofrecer soluciones, dar retroalimentacion y evaluar los resultados (LaCueva, 2020,
pag. 149). Los docentes deben actuar como orientadores del aprendizaje y dejar que los
estudiantes adquieran autonomia y responsabilidad en su aprendizaje. El rol del profesor es mas
mediador o guia, y su labor se centra en encaminar al estudiante para que encuentre la mejor

solucion al problema (pag. 180).
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Rol del docente

Planificar y  organizar  con
anticipacion: objetivos,
destrezas, capacidades a alcanzar

Seleccionar las tematicas,
retos y problematicas del
contexto, junto con los
estudiantes

y larabrica de evaluacién /

Evaluar grupal e individual de
manera holistica, tomando en
cuenta habilidades cognitivas,
motrices, psicosociales vy
afectivas

Observar procesos,
cambios, conductas,
relaciones, dificultades y
potencialidades de los
estudiantes

Confiar en que los

estudiantes son capaces de Acompafiar, motivar y
desarrollar en equipo un proporcionar  apoyo
plan de acciones para durante el proyecto

solucionar el problema.

Figura 2 Rol del Docente en ABP

El docente en esta estrategia debe reprogramar el rol que venia cumpliendo en el proceso
de ensefianza aprendizaje, y deben convertirse al cien por ciento en un consumidor, motivador,
guia y lider para todos los grupos de estudiantes, sin distincién alguna, durante todas las fases del
proyecto. Siempre debe tener presente que el actor principal del proceso es el estudiante como
grupo o como individuo, y sobre él debe aplicar todos los esfuerzos necesarios para que logre no
solo obtener el proyecto, sino que pueda construir conocimientos a través de la vivencia de la

experiencia de un proyecto real.
2.2.2.5. Rol del Estudiante en ABP.

El rol del estudiante en el ABP es involucrarse en un proceso sistematico de
investigacion, que implica toma de decisiones en cuanto a las metas de aprendizaje, indagacion
en el tema y construccion de conocimientos. Segun los expertos, los estudiantes que percibe una
mayor autonomia, tienden a tener experiencias mas positivas y a percibir mejor este tipo de

estrategias.
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Rol del estudiante

Planificar  conjuntamente Conocer los objetivos del
con el docente, en relacion ABP, para tomar decisiones
alos contextos investigativas

Realizar procesos de reflexion,
autoevaluacion,  coevaluacion,
heteroevaluacion durante el
desarrollo del proyecto.

Demostrar apertura para
aprender de los demés y
para compartir los
conocimientos.

Trabajar, en forma Buscar, con responsabilidad, la
colaborativa, practicando las informacion, aprovechando los
habilidades de comunicacion. recursos disponibles.

Figura 3 Rol del Estudiante en ABP

La ensefianza por proyectos esta centrada en la figura del estudiante y en su aprendizaje;

por lo tanto, el rol del estudiante es:

> Responsable directo de resolver los problemas que se vayan planteando.
> Disefiar sus propias actividades sin importar el tiempo que requiera.
> Aprendan a construir y sintetizar informacion.
> Se enfrenten a obstaculos a los cuales deben buscar recursos para
resolverlos.
> Adquieran nuevas habilidades y sean capaces de desarrollar las que ya tienen.

> Desarrollan competencias necesarias para desenvolverse en la vida real.

El estudiante debe estar consciente de que él es autor principal del proceso de ensefianza
y aprendizaje que debe asumir su papel en todas las fases. Es quien debe receptar y seguir la guia
y el asesoramiento del docente, para posteriormente procesar la informacion investigada y en

base a esto tomar decisiones correctas (Vergara, J., 2015, pag. 240).
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2.2.2.6. Aprendizaje Basado En Proyectos En Entornos Virtuales.

Las tecnologias de informacion y comunicacion (TIC), las Tecnologias del Aprendizaje y
el Conocimiento (TAC) y las Tecnologias para el Empoderamiento y la Participacion (TEP)
ofrecen, al Aprendizaje Basado en Proyectos, herramientas que ayudan a superar barreras de
lenguaje, de distancia y de horarios. Tecnologias tales como sitios Web, foros de trabajo,
videoconferencias, mensajero instantaneo y correo electrénico permiten a los equipos realizar el
trabajo que deben llevar a cabo. Estos grupos necesitan entender y usar las TIC, TAC, TEP, no
por el simple hecho de usarlas, sino para construir mejores relaciones de trabajo, acrecentar su
comunidad de aprendizaje, potenciar su creatividad e incrementar sus habilidades multitarea, asi
como para aprovechar las sinergias entre profesores y estudiantes, conformando un aprendizaje
aumentado. Las TIC se pueden convertir en herramientas para construir redes entre las personas,

asi estén ubicados en sitios distantes (Marquez, E & Jiménez-Rodrigo, M.L., 2014) .

Estos requerimientos, tanto en construccion de relaciones y comunicaciones, como en las
TIC, TAC, TEP utilizadas como herramientas de conexion, participacién, empoderamiento y
construccién de conocimiento, suministran a los estudiantes un conjunto Unico de experiencias
de aprendizaje. Se recomienda, ademas, para enriquecer el proceso, utilizar las TIC, TAC, TEP,
aunque estas en cierta forma, pueden aumentar el desafio para la/el educador/a. No es
indispensable que el/la docente sea experto/a en el manejo de las TIC, TAC, TEP para ensefiar
apoyandose en ellas, es mas importante una actitud abierta y positiva hacia estas y que tenga

deseos de aprender.

Por lo tanto, tomar la decision de usar esta metodologia apoyandose en las TIC, TAC y
TEP, implica hacer un esfuerzo en varios aspectos: cambiar el centro de la ensefianza del maestro
al estudiante, convertirse en un guia flexible, crecer como docente y aprender con los
estudiantes. Este aprendizaje, se puede llevar a cabo con las TIC, TAC, TEP que se tengan
disponibles en la escuela, el hogar o la comunidad. No es necesario que se cuente con los Ultimos
avances tecnoldgicos. Los estudiantes necesitan hacer un uso rutinario de las tecnologias como

apoyo para realizar los proyectos.

En el Aprendizaje Basado en Proyectos se da una gran variedad de aprendizajes, debido a
la gran cantidad de conocimiento que se trasmite entre estudiantes. Esto es especialmente cierto

en un ambiente tecnoldgico. Todos los estudiantes pueden y deben ayudar a que sus comparfieros
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y otros, aprendan sobre las TIC, TAC, TEP y la forma en que éstas se usan, para desarrollar

proyectos.

Uno de los principales objetivos de la educacion, es ensefiar a los estudiantes a resolver
problemas complejos y a realizar tareas que impliquen retos. Los estudiantes necesitan recibir
experiencias de aprendizaje y realizar practicas del pensamiento complejo, para trabajar
adecuadamente en el entorno de Aprendizaje por Proyectos apoyado por las TIC, TAC, TEP, el
ambiente tecnoldgico debe estar disefiado especificamente para ayudar a que los estudiantes
actien de manera exitosa. EI ambiente tecnoldgico y el modelo de Aprendizaje Basado en
Proyectos constituyen un concepto unificador en educacion. (Marquez, E & Jiménez-Rodrigo,
M.L., 2014)

2.3. Bases Legales
2.3.1. Constitucion de la Republica del Ecuador

La Constitucion de la Republica del Ecuador del 2008, CARTA MAGNA, es el
fundamento y la fuente de la autoridad juridica y politica, que esta por sobre cualquier otra
norma. Esta proporciona el marco para la organizacion del Estado Ecuatoriano y la relacion del
gobierno con los ciudadanos. Se tomaran algunos articulos para justificar el desarrollo de este

trabajo de investigacion en el campo de la Educacion y la ensefianza de la filosofia.
La constitucién de la Republica del Ecuador (2008), en su articulo 26, manifiesta que:

“La educacién es un derecho de las personas a los largo de su vida y un deber
ineludible e inexcusable del Estado” y en su articulo 343, reconoce que el centro de los
procesos educativos es el sujeto que aprende; por otra parte, en este mismo articulo se
establece que “el sistema nacional de educacion integrard una vision intercultural acorde
con la diversidad geogréfica, cultural y linglistica del pais, y el respeto a los derechos de
las comunidades y nacionalidades” (Asamblea Nacional Constituyente, 2008).

El Articulo 83 numeral 12 de la Constitucion sefiala como deberes y responsabilidades de
todos los ciudadanos “ejercer la profesion u oficio con sujecion a la ética”. Los profesionales
para ejercer su labor de manera ética, han de recibir una formacion no solamente fundamentada
en el saber orientado al conocimiento, sino que se ha de procurar también integrar elementos que

contribuyen a la convivencia y el descubrimiento de si mismo como individuos con pensamiento
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autonomo Yy critico capaces de determinar el como proceder frente a las diferentes circunstancias

de la vida.
2.3.2. Ley Organica de Educacion Intercultural

La presente ley garantiza el derecho a la educacion, determina los principios y fines
generales que orientan la educacion ecuatoriana, es asi que en el articulo 2 literal a) atribuye que
la educacion constituye instrumento de trasformacion de la sociedad, de los proyectos de vida y
de la libertad de sus habitantes, reconoce a las y los seres humanos como centro del proceso de
aprendizaje y sujetos de derechos; en el literal ) manifiesta que los niveles educativos deben
adecuarse a ciclos de vida de las personas, a su desarrollo cognitivo, afectivo y psicomotriz, que

la educacion es un aprendizaje permanente, que se desarrolla a lo largo de toda la vida.

En el articulo 10 dice que los curriculos nacionales pueden complementarse de acuerdo
con las especificidades culturales y peculiaridades propias de las diversas instituciones
educativas (...) las instituciones educativas pueden realizar propuestas innovadoras y presentar

proyectos tendientes al mejoramiento de la calidad de la educacion (...) (MINEDUC, 2012).
2.3.3. Curriculo de los Niveles de Educacién Obligatoria- Bachillerato- Filosofia

El curriculo de Filosofia se presenta como una estructura que, partiendo del analisis de
los origenes conflictivos del pensamiento racional en pugna con el pensamiento mitico, se
adentra en la busqueda por comprender las razones profundas, y quiza ultimas, del
funcionamiento de la naturaleza y la sociedad, y del pensamiento mismo, con sus leyes y

estructuras logicas en los discursos y sus argumentaciones.

Su campo de reflexion no es, pues, ninguno especifico, sino todos en conjunto, lo que no
significa caer en el terreno de las generalidades, sino en una reflexion rigurosa, como una forma
de vida, un modo de estar, existir y ser en el mundo, como es el caso de la filosofia
latinoamericana, algunos de cuyos problemas fundamentales son los de la liberacion y su ser
colectivo pensante. (MINEDUC, 2019)

De esta forma, la Filosofia se enfoca en la busqueda del entendimiento de las relaciones
individuo-sociedad, desde la perspectiva del pensamiento afincado en los grandes problemas
humanos, individuales y comunes, relacionados con la existencia personal, la sociedad y el

pensamiento mismo. Asi, finalmente, la Filosofia contribuye con un ejercicio cotidiano de
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ejercer la capacidad de pensar y razonar, practica que nos humaniza y favorece un estado de

“alerta activa y critica” frente a los desafios sociales e intelectuales de nuestro tiempo
(MINEDUC, 2019).

2.3.4. Curriculo Priorizado

A causa de la emergencia sanitaria por el covd-19 se propone lo siguiente en el curriculo

priorizado:

Es fundamental fortalecer la interdisciplinariedad, la comprension de fendbmenos y
acciones, el estudio de problematicas y soluciones desde diferentes ambitos a través de
los conceptos esenciales que los sustentan. En este sentido, la autonomia del estudiante y
el acompafiamiento del docente son imprescindibles para aclarar y profundizar los
aprendizajes. Ademas, la interdisciplinariedad se vera reforzada en espacios escolares a
través de proyectos STEAM, que integra disciplinas como: ciencias, tecnologia,
ingenieria, arte y matemticas y, permite desarrollar conocimientos en forma
interdisciplinar y de manera ludica (MINEDUC, 2020).
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CAPITULO I1l: METODOLOGIAS DE LA INVESTIGACION
3.1. Tipo de Investigacion

En la malla curricular vigente del Ecuador esta la asignatura de filosofia. Para los
estudiantes es una materia sin importancia que presenta dificultades de aprendizaje, sin lograr los
propositos de la asignatura. Es asi que, la razon fundamental de esta investigacion de innovacion
es de caracter proyectivo. De acuerdo a Jacqueline Hurtado (2010) “La investigacion proyectiva
consiste en la elaboracion de una propuesta, un plan, un programa..., como soluciéon a un
problema o necesidad de tipo practico” (pag. 567) Por ello, se genera una propuesta en el area de
filosofia desde el enfoque de Aprendizaje Basado en Proyectos, dirigida a estudiantes de
Bachillerato Técnico en la Unidad Educativa Fiscomisional “La Dolorosa” ubicada en la Ciudad
de Quito, en el afio lectivo 2020-2021, para lograr que los dicentes adquieran un pensamiento

argumentativo, reflexivo, critico y tener un acercamiento a los distintos problemas filoséficos.

Considera la misma autora que este holotipo de investigacion es el que abarca el campo
de la tecnologia para dar respuesta al cbmo hacer las cosas, y el ABP, se presenta como una
metodologia activa, que desde su perspectiva busca alcanzar un amplio desarrollo cognitivo del

aprendizaje en cualquiera de las asignaturas del bachillerato general unificado.
3.2. Disefio de la Investigacion
Fuente:

Este proyecto es consolidado desde el trabajo investigativo de campo y se realizaré en la
Institucion ya mencionada, ubicada en la parroquia de Calderén, Comuna de Llano Grande.
Citando a Hurtado, J. (2010) sobre el disefio de la investigacion proyectiva manifiesta que es “el
conjunto de decisiones estratégicas que toma el investigador, relacionadas con el donde, el
cuando, el como recoger los datos y con el tipo de datos a recolectar, para garantizar la validez
interna de la investigacion” (pag. 691). También dice: “El donde del disefio alude a las fuentes:
son vivas, y la informacidn se recoge en su ambiente natural, el disefio se denomina de campo”

(pag. 694), por lo tanto, el disefio alude a la parte operativa del proyectos de investigacion.

Temporalidad:

40



Guiado por la misma autora el trabajo tendra un caracter transaccional contemporaneo,
debido que los datos se levantaran en la actualidad y serviran una sola y Unica vez. En palabras
de Hurtado, J. “El cuando del disefio, alude a las perspectiva temporal, si el proposito es obtener
informacion de un evento actual, el disefio es contemporaneo, el disefio transaccional el

investigador estudia el evento en un unico momento de tiempo” (2010, pag. 695).
Amplitud de foco:

La amplitud de foco del trabajo tiene la caracteristica de Invariable o Universal, que
responde ¢qué tanta informacion se va a buscar? Se puede deducir que es de un solo tipo de
evento. (Hurtado, J., 2010, pag. 695).

3.3. Unidades de Estudio
Poblacion y muestra:

Segun Hurtado, J. (2012) "EI conjunto de seres que poseen la caracteristica o0 evento a
estudiar y que se enmarca dentro de los criterios de inclusion conforman la poblacién”. Y la
muestra “aluden a la manera como se va a seleccionar a cada uno de los integrantes de la

muestra” (pags. 143-145).

El presente proyecto se trabajé con una poblacion aproximada de 140 estudiantes
correspondientes a primeros y segundos bachillerato que estudian la materia de filosofia. La
muestra sera de tipo no probabilistico: “Corresponden a criterios no basados en el azar”, de tipo
por autoseleccion, en otras palabras, la muestra corresponde a 57 estudiantes, de los cuales han
respondido 49. Los 8 estudiantes faltantes no responden debido al no tener internet para

responder a la encuesta.
3.4. Técnicas e Instrumento de Recoleccién de Datos

Como se presentd anteriormente este trabajo de investigacion es de carécter proyectivo.
Donde la técnica que se aplica es la encuesta y como instrumento esta el cuestionario elaborado
en base a los indicadores que tiene la matriz de operacionalizacion de variables en base al

planteamiento de los objetivos.

La fuente de lo escrito estd sustentado en Hurtado, J. (2012) que dice: “La técnica de
encuesta corresponde a un ejercicio de busqueda de informacion acerca del evento de estudio,

mediante preguntas directas, a varias unidades, o fuentes” (pag. 156). Y sobre el cuestionario
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sefiala que es un instrumento que agrupa una serie de preguntas relativas a un evento, situacion o
tematica particular, sobre el cual el investigador desea obtener informacion. Por Gltimo como
recomendacion de la autora es conveniente que el cuestionario no sea demasiado largo (2012,
pag. 157).

En sintesis, la técnica tiene que ver con los procedimientos utilizados para la recoleccion
de datos, es decir el como. El instrumento que es un cuestionario, es un conjunto de preguntas
relacionadas con el evento de estudio que puede ser dicotomico, de seleccion, abiertas, tipo de
escala o tipo ensayo. En este trabajo se aplicard la técnica de encuesta y un cuestionario, el
mismo que fue sometido a la validacion de tres expertos antes de su aplicacion, para la
recoleccion de datos mediante herramientas Tic, debido a la emergencia sanitaria por el covid-
19.

3.5. Técnicas de Analisis de Datos

Una vez aplicada la encuesta a los estudiantes de segundo de bachillerato de forma
virtual, mediante Google Forms, debido a la emergencia sanitaria por el covid-19, se procedera a
analizar cada una de las preguntas mediante los graficos proporcionados por la misma
herramienta virtual. El andlisis de los datos brinda la posibilidad de tener una percepcion

estadistica real del planteamiento de los objetivos planteados al inicio del trabajo.

3.6. Operacionalizacién de Variables

OBJETIVOS VARIABLE DEFINICION DIMENSIONES INDICADORE | INSTRUME | Items
ESPECIFICOS NOMINAL S NTO

Diagnosticar los El estudio de la Conocimiento 1
procesos de filosofia permite Dimension 2
aprendizaje en el &rea el desarrollo de Académica Destrezas

de filosofia, que se Procesos de varias 3
evidencia en los aprendizaje en | competencias Aprendizajes

estudiantes de el area de intelectuales, Cuestionario | 4
bachillerato técnico, filosofia. Imprescindibles Interaccion para 5

en la Unidad

Educativa

no sélo para las

labores

estudiantes
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Fiscomisional "La académicas en Dimensidon Colaboracién
Dolorosa", ubicada general sino Interpersonal.
en la ciudad de Quito, también para el 6
en el afio lectivo 2020 correcto 7
- 2021 desenvolvimiento
del individuo en
la vida misma.

Caracterizar las Es un conjunto de
estrategias actividades Creativas 8
pedagdgicas basadas en las Actividades
empleadas por los Estrategias y experiencias Motivadoras 9
docentes en el area de actividades desde las cuales el
filosofia con los pedagogicas docente traza el Cuestionario
estudiantes de empleadas en el | recorrido Técnicas de para 10
bachillerato técnico, area de filosofia | pedagdgico de los | Estrategia de evaluacion estudiantes
en la Unidad estudiantes de evaluacion
Educativa bachillerato.
Fiscomisional "La Instrumento de
Dolorosa”, durante el evaluacion 11
afio lectivo 2020 -
2021
Explicar los factores Son los Interés familiar 12
asociados al componentes que | Entorno familiar
aprendizaje en el area Factores facilitan o limitan Estructura
de filosofia en los asociados al la construccidn de familiar 13
estudiantes de aprendizaje en | los aprendizajes Circulo de 14
bachillerato técnico, el area de en el area de Entorno social amistades
en la Unidad filosofia filosofia. Cuestionario
Educativa Ubicacién para 15
Fiscomisional "La geogréfica estudiantes
Dolorosa", durante el Nivel de 16
afio lectivo 2020- Entorno Académico | conocimiento
2021

Transferencia al 17

contexto real

Conocimiento 18

de la tecnologia 19
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Entorno Digital

Herramientas

digitales 20
21

Disefiar los Vinculacién de
componentes estrategias y Planificacion Justificacion 22
fundamentales de una procesos
propuesta pedagodgica | Componentes pedagdgicos Obijetivos 23
en el &rea de filosofia | fundamentales orientados al Destrezas 24
desde el enfoque de desde el aprendizaje Cuestionario
aprendizajes basados | enfoque de basado en Ejecucion Actividades para 25
en proyectos, dirigida | aprendizajes proyectos (ABP). estudiantes
a estudiantes de basados en Esta metodologia Recursos 26
bachillerato técnico, proyectos. permite
en la Unidad transformar una Criterios de 27
Educativa clase tradicional evaluacion
Fiscomisional "La en activa y Evaluacion
Dolorosa™, ubicada participativa.
en la ciudad de Quito, Técnicas de
en el afio lectivo 2020 evaluacion 28

-2021

Tabla 1 Operacionalizacion de Variables
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CAPITULO IV: PRESENTACION Y ANALISIS DE DATOS

4.1. Resultados de la Encuesta aplicada a los Estudiantes de Bachillerato Técnico de la

especialidad Informatica de la U.E.F. Fe y Alegria “La Dolorosa”

Teniendo la autorizacion respectiva de la maxima autoridad de la Institucion para la
aplicacion de la encuesta mediante la herramienta online Google Forms, se comparte el enlace
para que los 57 estudiantes matriculados en el segundo afio de Bachillerato Técnico pudieran
acceder y responder. Debido al confinamiento a causa de la COVID — 19, 8 estudiantes no
respondieron debido a la falta de internet en sus hogares, por lo cual, son 49 respuestas que se

han registrado.

Se procede a mostrar los resultados mediante cuadros de frecuencia y graficos
estadisticos, arrojados en la aplicacion Google Forms, seguido de la exposicion, en orden

descendente, de los tres resultados méas optados por la poblacion encuestada.

Tabla 2 filosofia y nuevos resultados

Pregunta 1: La asignatura de filosofia ¢ Le ha permitido adquirir nuevos conocimientos?

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0%
Rara vez 3 6,1%
Algunas veces 11 22,4%
Casi Siempre 17 34, 7%
Siempre 18 36,7%
Total 49 100%

Elaborado por C. Javier (2021)

Figura 4 Estadistica de los nuevos conocimientos adquiridos en la materia de filosofia

Pregunta 1: La asignatura de filosofia ¢ Le ha permitido adquirir nuevos conocimientos?
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@ Munca

@ Raravez
Algunas veces

@ Casi siempre

@ Siempre

Anélisis: EI 36,7% de los estudiantes encuestados respondieron que siempre adquieren nuevos
conocimientos, seguido del 34,7% que manifiesta que casi siempre adquieren nuevos

conocimientos, el 22,4% algunas veces y el 6,1% rara vez adquiere nuevos conocimientos.

Tabla 3 La importancia de la filosofia

Pregunta 2: ;Considera importante la asignatura de filosofia para su aprendizaje?

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 2 4,1%
Rara vez 1 2%
Algunas veces 10 20,4%
Casi Siempre 9 18,4%
Siempre 27 55,1%
Total 49 100%

Elaborado por C. Javier (2021)

Figura 5 Estadistica sobre la importancia de la filosofia

Pregunta 2: ;Considera importante la asignatura de filosofia para su aprendizaje?
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@ Munca

@ Raravez
Algunas veces

@ Csasisiempre

@ Siempre

Anélisis: El 55,1% de los estudiantes considera siempre importante la filosofia; el 20,4%
algunas veces, con el 18,4% responden casi siempre, el 4,1% considera nunca es importante la

filosofia y el 2% afirma que rara vez.

Tabla 4 La filosofia y habilidades en la vida diaria

Pregunta 3: En la asignatura de filosofia ;Ha aprendido habilidades nuevas que le permitan

poner en practica en la vida diaria?

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0%
Rara vez 9 18,4%
Algunas veces 8 16,3%
Casi Siempre 19 38,8%
Siempre 13 26,5%
Total 49 100%

Elaborado por C. Javier (2021)

Figura 6 Estadisticas de los conocimientos aprendidos en la filosofia.

Pregunta 3: En la asignatura de filosofia ¢Ha aprendido habilidades nuevas que le permitan

poner en préactica en la vida diaria?
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@ MNunca

@ Rara vez
Algunas veces

@ Casisimpre

@ Siempre

Analisis: El 38,8% de los encuestados asegura que casi siempre pone en practica las habilidades
de la filosofia, seguido con el 26,5% de los estudiantes respondieron que siempre ponen en
préctica a la filosofia, el 18,4% considera rara vez y el 16,3% algunas veces ponen en préctica la
filosofia.

Tabla 5 Interés por la investigacion

Pregunta 4: ;En el desarrollo de las clases, tiene usted interés personal de investigar méas sobre

el tema que se presento en clases?

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 5 10,2%
Rara vez 10 20,4%
Algunas veces 15 30,6%
Casi Siempre 11 22,4%
Siempre 8 16,3%
Total 49 100%

Elaborado por C. Javier (2021)

Figura 7 Estadistica sobre el interés por la investigacion de la filosofia

Pregunta 4: ;En el desarrollo de las clases, tiene usted interés personal de investigar méas sobre

el tema que se presento en clases?
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@ Munca

@ Raravez
Algunas veces

@ Cssisiempre

@ Siempre

Analisis: El 30,6% asegura que algunas veces investiga mas sobre el tema de clase, el 22,4%
casi siempre investigar el tema de clases, el 20,4% rara vez investiga, el 16,3% siempre investiga
y el 10,2% nunca investiga sobre el tema de clase.

Tabla 6 La interactuacién entre compaferos en las clases virtuales

Pregunta 5: Las clases de filosofia ¢Le han permitido interactuar mejor con sus

compafieros/compafieras?

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 7 14,3%
Rara vez 11 22,4%
Algunas veces 14 28,6%
Casi Siempre 14 28,6%
Siempre 3 6,1%
Total 49 100%

Elaborado por C. Javier (2021)

Figura 8 Estadistica de la interactuacion entre compafieros en clases virtuales

Pregunta 5: Las clases de filosofia ¢(Le han permitido interactuar mejor con sus

compafieros/comparieras?
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@ Munca

@ Raravez
Alounas veces

@ Casi siempre

@ Cpcitn &

@ Siempre

Analisis: Con el mismo resultado de 28,6% de los encuestados asegura que casi siempre y
algunas veces interactian con sus compafieros/as, seguido con el 22,4% dice que rara vez y
finalmente con el 6,1% siempre interacttan con los comparieros/as.

Tabla 7 Responsable de mis comparieros

Pregunta 6: ¢/En las clases de filosofia me siento responsable por el avance de mis compafieros?

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 10 20,4%
Rara vez 17 34, 7%
Algunas veces 11 22,4%
Casi Siempre 7 14,3%
Siempre 4 8,2%
Total 49 100%

Elaborado por C. Javier (2021)

Figura 9 Estadistica de la corresponsablilidad entre compafieros

Pregunta 6: ;En las clases de filosofia me siento responsable por el avance de mis compafieros?
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@ Hunca

@ Raravez
Algunas veces

@ Casisimpre

@ Siempre

Anélisis: Con el 34,7% dice que rara vez se siente responsable por el avance de sus compafieros,
el 22,4% de los estudiantes respondieron que algunas veces, el 20,4% afirma nunca es
responsable del avance de los compafieros, el 14,3% casi siempre y el 8,2% siempre es
responsable por el avance de sus comparieros.

Tabla 8 Actividades de colaboracion en el aula

Pregunta 7: ¢En las clases de filosofia se desarrollan actividades de colaboracion?

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 1 2%
Rara vez 5 10,2%
Algunas veces 16 32,7%
Casi Siempre 16 32,7%
Siempre 11 22,4%
Total 49 100%

Elaborado por C. Javier (2021)

Figura 10 Estadistica de actividades de colaboracion en las clases de filosofia

Pregunta 7: ¢En las clases de filosofia se desarrollan actividades de colaboracion?
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@ Nunca

@ Raravez
Algunas veces

@ Casi siempre

@ Siempre

Analisis: Con el mismo porcentaje de 32,7% de respuestas que casi siempre y algunas veces se
desarrolla actividades de colaboracién, seguido con el 10,2% rara vez, y con el 2% nunca se
desarrollan actividades de colaboracion.

Tabla 9 La creatividad del docente de filosofia

Pregunta 8: ;Cual de las siguientes actividades creativas aplica el docente en clases?

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Contacto con la naturaleza 0 0%
Juegos de salén 7 14,3%
Actividades culturales 8 16,3%
Videos 33 67,3%
Ninguna 1 2%
Total 49 100%

Elaborado por C. Javier (2021)

Figura 11 Estadistica de la creatividad del docente de filosofia

Pregunta 8: ¢Cudl de las siguientes actividades creativas aplica el docente en clases?
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@ Contacto con la naturaleza

@ Juegos de salon
Actividades culturales

@ Videos

@ Ninguna

Analisis: El 67,3% de los estudiantes menciona que el docente aplica videos como actividades
creativas, el 16,3% mencionan que las actividades culturales son creativas en las clases de
filosofia, el 14,3% responde que los juegos de saldn son actividades de creativas y con el 1% no
se aplica ninguna actividad de creatividad.

Tabla 10 EI reconocimiento del trabajo en clase

Pregunta 9: Al presentar las actividades en clases ¢Se reconoce su trabajo realizado?

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0%
Rara vez 3 6,1%
Algunas veces 8 16,3%
Casi Siempre 11 22,4%
Siempre 27 55,1%
Total 49 100%

Elaborado por C. Javier (2021)

Figura 12 Resultados del trabajo en clase de filosofia

Pregunta 9: Al presentar las actividades en clases ¢Se reconoce su trabajo realizado?
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& Munca

@ Fara vez
Algunas veces

@ Casisiempre

& Siempre

D

Anélisis: Mas de la mitad de los encuestados respondieron que siempre se reconoce el trabajo
realizado; con el 22,4% casi siempre se reconoce el trabajo realizado, el 16,3% algunas veces y
con el 6,1% rara vez se reconoce el trabajo realizado.

Tabla 11 Técnicas de evaluacion en filosofia

Pregunta 10: ¢Cual de las siguientes técnicas de evaluacion se aplica en la materia de filosofia?

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Observacion directa 4 8,2%
Orales 3 6,1%
Ejercicios practicos 20 40,8%
Pruebas escritas 2 4,1%
Autoevaluacion 8 16,3%
Rubricas de evaluacion 12 24.5%
Total 49 100%

Elaborado por C. Javier (2021)

Figura 13 Resultados de las técnicas de evaluacion por parte del docente de filosofia

Pregunta 10: ¢Cual de las siguientes técnicas de evaluacion se aplica en la materia de filosofia?
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@ Cbservacion directa
@ Crales

Ejercicios practicos
@ Pruehas escritas
@ Autoevaluacion

w @ Rubricas de evaluacion

Anélisis: El 40,8% manifiesta que la técnica de evaluacion son ejercicios practicos, el 24,5% la
rabrica de evaluacion, el 16,3% la técnica de evaluacién es la autoevaluacion, el 8,2% es la

observacion directa, el 6,1% de forma oral y el 4,1% aplica la técnica de pruebas escritas.

Tabla 12 Los instrumentos de evaluacién frecuentes en la materia de filosofia

Pregunta 11: ¢ Cuéles son los instrumentos de evaluacién utilizados con més frecuencia?

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Lista de cotejos 1 2%
Exposiciones 4 8,2%
Debates 6 12,2%
Ensayos 0 0%
Pruebas objetivas 1 2%
Portafolio 4 8,2%
Tareas 33 67,3%
Total 49 100%

Elaborado por C. Javier (2021)

Figura 14 Estadisticas de los instrumentos de evaluacion frecuentes en la asignatura de
filosofia
Pregunta 11: ;Cuales son los instrumentos de evaluacion utilizados con mas frecuencia?
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@ Listz de cotejos
@ E:xposiciones
O Debates

@ Ensayos

@ Frueba objetiva
@ Fortafolio

@ Tareas

Anélisis: Con un 67,3% de los encuestados responde que las tareas son los instrumentos de
evaluacion mas frecuente, seguido por los debates con un 12,2%, el portafolio y las exposiciones

con el 8,2%, la lista de cotejos y la prueba objetiva con el 2%.

Tabla 13 Temas filosoficos en la familia

Pregunta 12: En su entorno familiar ¢existen momentos de conversacion que generan discusion

sobre temas filos6ficos?

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 10 20,4%
Rara vez 21 42,9%
Algunas veces 11 22,4%
Casi Siempre 7 14,3%
Siempre 0 0%
Total 49 100%

Elaborado por C. Javier (2021)

Figura 15 Estadisticas de dialogos filosoficos en la familia

Pregunta 12: En su entorno familiar ¢existen momentos de conversacion que generan discusion

sobre temas filos6ficos?
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@ Munca

@ Raravez
Algunas veces

@ Casisiempre

@ Siempre

Andlisis: El 42,9% establece que rara vez existe discusiones sobre temas filoséficos en su
entorno familiar, el 22,4% algunas veces se genera discusion sobre temas filosoficos en su
familia; el 20,4% menciona que nunca se establece discusiones sobre temas filosoficos y el

14,3% dice que casi siempre.

Tabla 14 La estructura familiar

Pregunta 13: La estructura de su familia es:

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Familia elemental 29 59,2%
Familia extensa 7 14,3%
Familia monoparental 0 0%
Familia de madre soltera 6 12,2%
Familia de padres separados 7 14,3%

Total 49 100%

Elaborado por C. Javier (2021)

Figura 16 Estadisticas de la estructura familiar

Pregunta 13: La estructura de su familia es:
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@ Familia elemental
@ Familia extenza
Familia monoparental
@ Familia de madre soltera
@ Familia de padres separados

Analisis: Con mas del 50% de los encuestados pertenece a una familia elemental, con el 14,3%
pertenece a una familia extensa y a familia de padres separados, terminado con el 12,2% que

pertenece a una familia de madre soltera.

Tabla 15 Los debates filoséficos

Pregunta 14: ;Cuando se encuentra con personas de su misma edad, realizan algun tipo de

debate en torno a temas sociales que intervenga la filosofia?

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 10 20,4%
Rara vez 21 42,9%
Algunas veces 12 24,5%
Casi Siempre 5 10,2%
Siempre 1 2%
Total 49 100%

Elaborado por C. Javier (2021)

Figura 17 Estadisticas de los debates filoséficos

Pregunta 14: ;Cuando se encuentra con personas de su misma edad, realizan algun tipo de

debate en torno a temas sociales que intervenga la filosofia?
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Anélisis: El 42,9% responde que rara vez debate en torno a temas sociales que interviene la
filosofia, el 24,5% dice que algunas veces, el 20,4% manifiesta que nunca, el 10,2% casi siempre
y el 2% considera que siempre existe debates sobre temas sociales que interviene la filosofia.

Tabla 16 Ubicacion geogréafica de los estudiantes de segundos de bachillerato

Pregunta 15: ¢ La ubicacién geogréafica de su hogar con la institucion genera dificultades de

aprendizaje?

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 18 36,7%
Rara vez 16 32, 7%
Algunas veces 12 24,5%
Casi Siempre 1 2%
Siempre 2 4,1%
Total 49 100%

Elaborado por C. Javier (2021)
Figura 18 Estadistica de la ubicacion geografica de los estudiantes de segundo de
bachillerato

Pregunta 15: ;La ubicacién geogréafica de su hogar con la institucion genera dificultades de

aprendizaje?
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Anélisis: Con un 36,7% afirma que nunca hay problemas de aprendizaje, seguido con un 32,7%
que rara vez hay problemas de aprendizaje, el 24,5% afirma que algunas veces, el 4,1% siempre
hay dificultades de aprendizaje y el 2% comenta que casi siempre la ubicacion geografica de su
hogar con la institucion genera dificultades de aprendizaje.

Tabla 17 Filosofia y filosofar

Pregunta 16: En las clases de filosofia ¢ Se nota la diferencia de aprender filosofia y filosofar?

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 5 10,2%
Rara vez 4 8,2%
Algunas veces 14 28,6%
Casi Siempre 13 26,5%
Siempre 13 26,5%
Total 49 100%

Elaborado por C. Javier (2021)

Figura 19 Diferencia entre filosofia y filosofar

Pregunta 16: En las clases de filosofia ¢Se nota la diferencia de aprender filosofia y filosofar?
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Anélisis: EI 28,6% de los encuestados responden que algunas veces se nota la diferencia entre
filosofia y filosofar, el 26,5% considera que siempre y casi siempre existe la diferencia entre
filosofia y filosofar, el 10,2% afirma que nunca palpa la diferencia y el 8,2% menciona que rara
vez se nota la diferencia.

Tabla 18 Los contenidos filosoficos aplicables en la vida diaria

Pregunta 17: ¢ Los contenidos filos6ficos son aplicables en la vida diaria?

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 2 4,1%
Rara vez 5 10,2%
Algunas veces 16 32,7%
Casi Siempre 12 24,5%
Siempre 14 28,6%
Total 49 100%

Elaborado por C. Javier (2021)

Figura 20 La filosofia en la vida diaria

Pregunta 17: ¢ Los contenidos filosoficos son aplicables en la vida diaria?
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Analisis: El 32,7% asegura que algunas veces los contenidos estudiados son aplicables en la vida
diaria, el 28,6% contesta que siempre se aplica la filosofia, el 24,5% considera que casi siempre,
el 10,2% dice que rara vez y el 4,1% afirma que nunca es aplicable la filosofia en la vida diaria.
Tabla 19 Los conocimiento tecnoldgico

Pregunta 18: Los conocimientos tecnologicos que usted posee ¢los pone al servicio para auto-

educarse en la filosofia?

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 2 4,1%
Rara vez 12 24,5%
Algunas veces 18 36,7%
Casi Siempre 10 20,4%
Siempre 7 14,3%
Total 49 100%

Elaborado por C. Javier (2021)

Figura 21 Conocimiento tecnoldgico para el aprendizaje en la filosofia

Pregunta 18: Los conocimientos tecnologicos que usted posee ¢los pone al servicio para auto-

educarse en la filosofia?
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Analisis: El 36,7% contesto que algunas veces se auto educa con los medios tecnolégicos, el
24,5% manifiesta que rara vez, el 20,4% afirma que casi siempre pone los conocimientos
tecnoldgicos para auto educarse, el 14,3% asegura que siempre y el 4,1% dice que nunca usa la
tecnologia para auto educarse.

Tabla 20 Los medios de informacién

Pregunta 19: ;Considera a las redes sociales como Facebook, Instagram, Tik tok y otras como

medio de informacion?

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 4 8,2%
Rara vez 11 22,4%
Algunas veces 13 26,5%
Casi Siempre 13 26,5%
Siempre 8 16,3%
Total 49 100%

Elaborado por C. Javier (2021)

Figura 22 El uso de los medios de informacion confiables

Pregunta 19: ;Considera a las redes sociales como Facebook, Instagram, Tik tok y otras como

medio de informacion?
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Analisis: Con el 26,5% de los encuestados afirma que casi siempre y algunas veces considera a
las redes sociales como medio de informacion, el 22,4% asegura que rara vez, el 16,3% asegura
que siempre y con el 8,2% considera que nuca considera a las redes sociales como medio de
informacion.

Tabla 21 Las redes sociales

Pregunta 20: La informacidn que usted adquiere por las redes sociales ¢ Las considera como

conocimiento confiable?

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 6 12,2%
Rara vez 13 26,5%
Algunas veces 22 44,9%
Casi Siempre 6 12,2%
Siempre 2 4,1%
Total 49 100%

Elaborado por C. Javier (2021)
Figura 23 Estadistica del uso de las redes sociales

Pregunta 20: La informacidn que usted adquiere por las redes sociales ¢ Las considera como

conocimiento confiable?
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Anélisis: Con el 44,9% de los encuestados asegura que algunas veces la informacion que recibe
de las redes sociales la considera confiable, posteriormente con el 26,5% rara vez; el 12,2% casi
siempre y nunca es confiable la informacion de las redes sociales y el 4,1% dice que siempre la
informacion de las redes sociales es confiable.

Tabla 22 Las herramientas digitales en el aula

Pregunta 21: ¢ Las herramientas digitales utilizadas en las aulas son componentes que facilitan el

aprendizaje?

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 2 4,1%
Rara vez 1 2%
Algunas veces 15 30,6%
Casi Siempre 22 44,9%
Siempre 9 18,4%
Total 49 100%

Elaborado por C. Javier (2021)
Figura 24 Estadisticas de los componentes que facilitan el aprendizaje

Pregunta 21: ¢ Las herramientas digitales utilizadas en las aulas son componentes que facilitan el

aprendizaje?
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Analisis: El 44,9% esta casi siempre de acuerdo que las herramientas utilizadas en el aula
facilitan el aprendizaje en la materia de filosofia, el 30,6% asegura que algunas veces, el 18,4%
siempre, el 4,1% nunca y con el 2% rara vez las herramientas digitales facilitan el aprendizaje en
la materia.

Tabla 23 Los cambios significativos en el aula

Pregunta 22: ;Consideras que los docentes de filosofia deben realizar una revision de los

procesos de ensefianza dentro del aula?

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 4 8,2%
Rara vez 9 18,4%
Algunas veces 26 53,1%
Casi Siempre 5 10,2%
Siempre 5 10,2%
Total 49 100%

Elaborado por C. Javier (2021)
Figura 25 Resultados de los cambios de procesos en el aula por parte del docente

Pregunta 22: ;Consideras que los docentes de filosofia deben realizar una revision de los

procesos de ensefianza dentro del aula?
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Analisis: Con mas del 50% de los encuestados afirma que algunas veces se debe restructurar los
procesos de ensefianza, con el 18,4% responde que rara vez hay que cambiar el proceso de
ensefianza, con la misma ponderacién del 10,2% casi siempre y siempre hay que hacer cambio
en el proceso de aprendizaje y el 8,2% responde que no hay que realizar cambios.

Tabla 24 La finalidad de la filosofia

Pregunta 23: ¢Piensa que las estrategias didacticas planteadas por el docente de filosofia deben

tener clara la finalidad que persigue en la ensefianza?

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nunca 0 0%
Rara vez 6 12,2%
Algunas veces 8 16,3%
Casi Siempre 19 38,8%
Siempre 16 32,7%
Total 49 100

Elaborado por C. Javier (2021)
Figura 26 Estadistica de la finalidad de la filosofia

Pregunta 23: ¢Piensa que las estrategias didacticas planteadas por el docente de filosofia deben

tener clara la finalidad que persigue en la ensefianza?
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Anélisis: El 38,8% responde que casi siempre que el docente debe tener claro la finalidad de la
ensefianza de la filosofia, el 32,7% asegura siempre debe tener claro el objetivo de ensefianza, el

16,3% algunas veces y el 12,2% algunas veces se debe tener claro la finalidad de la ensefianza.

Tabla 25 Nuevas destrezas de aplicacion en la filosofia

Pregunta 24: De todas las estrategias implementadas por el docente de filosofia ¢Considera

usted que adquiere nuevas destrezas como: resolucion de problemas, creacion de proyectos y /o

retos?
Alternativa Frecuencia Porcentaje

Nunca 4 8,2%
Rara vez 3 6,1%
Algunas veces 14 28,6%
Casi Siempre 14 28,6%
Siempre 14 28,6%
Total 49 100%

Elaborado por C. Javier (2021)

Figura 27 Estadistica de las nuevas destrezas de aplicacion en la filosofia

Pregunta 24: De todas las estrategias implementadas por el docente de filosofia ¢Considera

usted que adquiere nuevas destrezas como: resolucion de problemas, creacion de proyectos y /o

retos?

68



@ MNunca

@ Raravez
Algunas veces

@ Casisiempre

@ Siempre

N

Analisis: En igualdad del 28,6% siempre, casi siempre y algunas veces los estudiantes adquieren
nuevas destrezas, el 8,2% responde que nunca y el 6,1% afirma que rara vez adquieren nuevas
destrezas con la ensefianza de la filosofia.

Tabla 26 Actividades didacticas para aprender filosofia

Pregunta 25: De las siguientes actividades didacticas ¢Cuales le gustaria experimentar para el

aprendizaje de la filosofia?

Alternativa Frecuencia Porcentaje

Las estructuras de aprendizaje cooperativo 4 8,2%
La paleta de inteligencias multiples 2 4,1%
Rutinas y destrezas de pensamiento 16 32,7%
Los retos o problemas 13 26,5%
Preguntas generadoras 8 16,3%
La realidad aumentada y le resto de recursos TIC y 6 12,2%
audiovisuales

Total 49 100%

Elaborado por C. Javier (2021)

Figura 28 Resultados de las actividades didacticas para aprender filosofia

Pregunta 25: De las siguientes actividades didacticas ¢Cuales le gustaria experimentar para el
aprendizaje de la filosofia?
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Analisis: El 32,7% de los estudiantes le gustaria aplicar rutinas y destrezas de pensamiento, el
26,5% los retos y problemas, el 16,3% preguntas generadoras, 12,2% la realidad aumentada y el
resto de recursos Tic y audiovisuales, el 8,2% las estructuras de aprendizaje cooperativo y el
4,1% la paleta de inteligencias multiples.

Tabla 27 Los recursos para el aprendizaje en filosofia

Pregunta 26: De los siguientes recursos ¢Cudles piensa que podria utilizar el docente para

mejorar la experiencia de aprendizaje en la filosofia?

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Método Socrético 3 6,1%
Investigaciones 21 42,9%
Internet — Redes sociales 12 24.5%
Documentales 13 26,5%
Total 49 100%

Elaborado por C. Javier (2021)
Figura 29 Experiencias significativas para el aprendizaje en filosofia

Pregunta 26: De los siguientes recursos ¢Cuales piensa que podria utilizar el docente para

mejorar la experiencia de aprendizaje en la filosofia?
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Anélisis: Con el 42,9% la investigacion ayudaria al aprendizaje de la filosofia, seguido con
26,5% los documentales, posteriormente con el 24,5% la internet-Redes sociales y finalmente
con el 6,1% el método socratico ayudaria al aprendizaje significativo en la materia.

Tabla 28 Los criterios de evaluacion

Pregunta 27: Cree que los criterios a evaluar deben estar relacionados con:

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Nuevos conocimientos 20 40,8%
Manejo de informacion 12 24,5%
Manejos de herramientas Tic 2 4,1%
Creatividad 15 30,6%
Total 49 100%

Elaborado por C. Javier (2021)

Figura 30 Estadisticas de los criterios de evaluacion en filosofia

Pregunta 27: Cree que los criterios a evaluar deben estar relacionados con:

@ Muevos conocimientos

@ Manejo de informacion

& Manejo de herramientas tic
@ Creatividad




Analisis: Los criterios que se debe evaluar segun las respuestas que en un 40,8% los nuevos
conocimientos, el 30,6% la creatividad, el 24,5% manejos de informacion y el 4,1% manejo de
herramientas tic.

Tabla 29 La evaluacién de conocimientos

Pregunta 28: Seleccione la técnica mas adecuada para evaluar los conocimientos adquiridos en

filosofia.
Alternativa Frecuencia Porcentaje

Exposicion grupal e individual 6 12,2%
Ejercicios y trabajos realizados en clase 15 30,6%
Retos 8 16,3%
Portafolio reflexivo 9 18,4%
Evaluacion de base estructurada 11 22,4%
Total 49 100%

Elaborado por C. Javier (2021)

Figura 31 Etadistica de la evaluacion de conocimientos en la filosofia

Pregunta 28: Seleccione la técnica mas adecuada para evaluar los conocimientos adquiridos en
filosofia.

@ E:xposicion grupal e individual

@ Ejercicios vy trabajos realizados en clase
Fetos

@ Fortafolio reflexivo

@ Evaluacion de base estructurada

Analisis: El 30,6% de los encuestados asegura que los ejercicios y trabajos realizados en clases
es la tecnica mas apropiada para evaluar, el 24,4% la evaluacion de base estructurada, el 16,3%
retos, el 18,4% el portafolio reflexivo y con el 12,2% exposicion grupal.
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4.2. Interpretacion de resultados / Principales hallazgos

En los siguientes parrafos se da una breve interpretacion de los resultados de la
investigacion, aplicada a través de la técnica de la encuesta a los estudiantes de segundos de
bachillerato de la Unidad Educativa Fiscomisional “La Dolorosa”. La misma que esta alineado
con los objetivos planteados en la operacionalizacion de variables.

Partiendo del primer objetivo de la investigacion y en ella esta la dimension académica;
referida a los conocimientos, destrezas y aprendizajes, se puede evidenciar que la mayoria de los
encuestados asegura que la filosofia permite adquirir nuevos conocimientos. Respondiendo
también al objetivo de la malla curricular, que la filosofia contribuye a la practica intelectual
vital propia del ser humano (Ministerio de Educacion, 2017, pag. 1222). Mientas que Aristoteles
aporta que “todos los hombres desean por naturaleza saber” situacion tnica que es la humana.

Todo el nuevo conocimiento adquirido por la filosofia en los estudiantes encuestados
queda en un simple conocer la teoria. Sumiacher (2017) expresa también que la filosofia es la
presencia de palabras escritas en libros, compendios y revistas ajena a la realidad (pag. 46). Al
estar ajena de la realidad los jovenes no comprenden ni saben poner en préctica los
conocimientos adquiridos evocando al desinterés por investigar para hacer realidad la filosofia.

En un segundo momento esta la dimensidn interpersonal orientada por la interaccion y
colaboracion. Los estudiantes expresan que algunas veces y rara vez existe trabajo colaborativo e
interaccion con los comparfieros/as de aula, en otras palabras es un aprendizaje individual,
demostrando que el centro del proceso es el maestro y el material de ensefianza (Martinez, D.,
2018). Los educandos sienten que se restringe el espacio para trabajar de forma colaborativa para
generar nuevos aprendizajes que vaya mas allad de la mera adquisicién de conocimientos. Los
estudiantes necesitan aprender a ser, aprender a conocer, aprender a hacer y aprender a vivir
juntos. En palabras de Mingorance y Estebaranz (2009) “el aprendizaje continuo es holistico, no
esta fragmentado en lo referente a las actividades o al conocimiento” (pag. 180).

Seguidamente la dimensién de actividades y evaluacion correspondientes al segundo
objetivo de la investigacion. Los encuestados identificaron que la creatividad y motivacion, en
las clases sincronicas por la emergencia sanitaria a causa del covid-19 son los videos como
herramientas de creatividad por parte de los docentes. Alvares Mendiola (2020), afirma de los
videos y las tecnologias ayudaron a fortalecer la educacion como un desarrollo de individuos

criticos y propositivos valiéndose de las inteligencias multiples en el confinamiento.
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Las técnicas de evaluacion y los instrumentos que corresponden a la dimension de
evaluacion tiene una valoracion muy alta en que los ejercicios practicos y las tareas son la fuente
para consolidad el conocimiento. ElI pedagogo aleméan Karl Stocker (1964) dice: “No existe
ninguna didactica seria que no incluya en su desarrollo la personalidad del maestro vivo y
eficaz” (pag. 10). Al mirar hacia atrds en la historia del ser humano, se observa marcada la
diferencia cualitativa de importancia respecto de las otras especies vivientes. Resulta que en
algin momento de nuestro caminar evolutivo, se aprendio a trasmitir el conocimiento adquirido,
es decir, se descubre formas de contar a las nuevas generaciones los pequefios o grandes inventos
de nuestra época. Socrates dice “Condcete a ti mismo”, invitacion al examen personal de los
resultados de la educacion, para medir sus fuerzas, sus capacidades, sus posibilidades en relacion
con la funcién de aprendizaje (Gomez, 1988, pag. 277), sin la necesidad de una valoracion
cuantitativa.

A continuacion, el tercer objetivo, con la dimension social y familiar que identifica a
través de los indicadores de interés familiar y dialogos que orienten a un mejor discernimiento de
la realidad y la vision de futuro. Los jovenes se hallan faltos de referencia desde el hogar y han
permitido que cualquier informacion invada su mente sin tener un criterio para discriminar toda
la informacion. Como sefiala Bolivar, (2006) “la colaboracion con las familias y la insercion con
la comunidad se torna imprescindible” para el desarrollo del alumnos. Las redes sociales atacan
de forma despiadada y descarada los ambitos vulnerables de la juventud, aprovechandose de su
falta de orientacion y llevando a través de una ola mediatica de pensamiento sin fundamento,
aqui es visible la necesidad de la familia para crecer como sociedad.

En el mismo objetivo del anterior parrafo estd la dimensién pedagogica y las
herramientas digitales. Al continuar analizando los resultados permitieron observar un panorama
de las falencias y aciertos que se presentaron en el proceso de ensefianza- aprendizaje en la
institucién educativa especialmente en la materia de filosofia. El gran problema de la filosofia y
filosofar esta centrado segin Rey Elias (2011), en un cambio conceptual de ensefiar filosofia y
pasar, en el mejor de los casos, a ensefiar a filosofar, y poder llegar a filosofar, que es generar en
el estudiante incomodidad, asombro, crisis y conflictos sobre su propia vida. Con lo presentado
el docente en la institucion esta centrado solo a ensefiar filosofia. En cambio, las diversas redes
sociales despiertan el desinterés por la investigacién aceptando toda la informacion de estas

como informacion verificable.
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Para finalizar, se consulté sobre la generacion de una nueva propuesta didactica,
involucrando objetivos, destrezas, actividades, recursos y técnicas de evaluacion, que despierte
en ellos un mayor interés por la filosofia al punto de generar espacios de verdadera investigacion.
Los estudiantes en la encuesta consideran que el docente debe reestructurar su forma de
ensefianza y tener claro el objetivo de la ensefianza y aprendizaje de la materia. Saliendo de la
ensefianza directa que provoca un aprendizaje memoristico, de corta duracion, reiterativo y
acritico (Trujillo, F., 2015).

El aprendizaje basado en proyectos despierta gran interés entre los estudiantes, no solo
por su contenido y ventajas, sino también por sus frutos a futuro en la consecucién de un
proyecto de investigacion y la reforma de la ensefianza en la filosofia. En lo referente a las
estrategias los estudiantes prefieren el desarrollo del pensamiento con el otro, el trabajo
colaborativo entre pares, y demas que implique la investigacion autonoma. Como describe
Enrique, C., Carlos, B., Jorge, F. en su publicacion El aprendizaje basado en proyectos y la auto
eficiencia de los/las profesores/as en la formulacion de un plan de clases “el ABP requiere que
las tareas sean estructuradas y promuevan, ademas de los contenidos de la disciplina, habilidades
interpersonales, comunicacionales y organizacionales; y esta mas relacionado con el desempefio
y la practica” (2014, pag. 54).

Por ultimo, la evaluacion, debe ser generadora de posibles cambios, fortalecer los aciertos
y motivar a la investigacion cientifica, es asi que las rubricas deben estar dirigidas a este fin y no
solo al de medir conocimiento, sino transformacion (Trujillo, F., 2015). La evaluacion de los
estudiantes no puede ser tradicional, la idea es a través de la evaluacion despertar al cerebro para

que entregue lo mejor de si, buscar que se active, se ponga en comunicacion y en coordinacion
(pag. 59).
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CAPITULO V: PRESENTACION DE LA PROPUESTA

5.1. Denominacion de la propuesta

Propuesta pedagoOgica para la ensefianza aprendizaje basada en la metodologia de
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en la asignatura de filosofia, dirigida a los estudiantes

de segundo de bachillerato de la Unidad Educativa Fiscomisional “La Dolorosa”, en el periodo

2020 -2021.

APRENDIZAJE EN EL AREA DE FILOSOFIA: UNA PROPUESTA PEDAGOGICA
DESDE EL ENFOQUE DEL APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS
Aprendizaje :

Basado en P ABP

Proyectos

ail.. Y
6

La presente propuesta establece la importancia y la necesidad de contar con docentes
actualizados que puedan enfrentar las necesidades educativas y el requerimiento del estudiante
actual, es decir, que se capaciten de forma permanente; en esta ocasion se propone el uso de
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) como propuesta innovadora. Motivando al estudiante a
construir sus propios conocimientos de forma auténoma, evitando caer en la rutina donde el
docente serd un guia, facilitador del conocimiento, dando un giro en el rol del docente y
estudiante. Todo esto con el objetivo de cambiar el proceso de ensefianza y aprendizaje en la
filosofia.

5.2. Justificacion de la Propuesta

El aprender debe ser un proceso donde el estudiante ejecute actividades de manera
motivada, responsable, curiosa y con todas las ganas de aprender, pero sobre todo construir
conocimientos. Los docentes de bachillerato deben emplear metodologias y didacticas que

inviten a los estudiantes a aprender dando solucion a problemas actuales, para lo cual el
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aprendizaje basado en proyectos es una metodologia que encaja debido a que combina el
aprendizaje activo, colaborativo y constructivista.

Lo que se pretende alcanzar con el aprendizaje basado en proyectos, es que el estudiante
se enfrente ante situaciones del mundo real y a través de sus conocimientos, preguntas e
investigaciones que experimenten el mundo laboral real, vaya construyendo conocimientos
significativos y auténticos. El estudiante debe sentir la emocion y satisfaccion de que su trabajo
en conjunto con el trabajo de sus compafieros, contribuye a solucionar algun problema del
mundo real a través de la ejecucion de un proyecto.

Pero en este proceso el estudiante no debe estar solo, debe tener la guia del docente de
acuerdo a la materia de filosofia. EI docente debe cambiar el paradigma que han manejado hasta
el momento, es decir, dejar de ser una isla de conceptos y teorias y convertirse en un eslabén de
toda la cadena de conocimientos que necesita aprender el estudiante.

Las razones antes expuestas son la base para presentar una propuesta que ayude a los
docentes a planificar y a ejecutar el aprendizaje basado en proyectos en los segundos de
bachillerato de la Unidad Educativa Fiscomisional “La Dolorosa”. En los estudiantes cambiar la
manera del trabajo individual/personal con un trabajo colaborativo para generar mayor

conocimiento mediante el dialogo de saberes.

5.3. Descripcion de los beneficiarios y responsables

Beneficiarios

Los beneficiarios directos de la propuesta son los docentes que imparten clases de
filosofia y estudiantes de segundo bachillerato que reciben dicha materia en la Unidad Educativa
Fiscomisional “La Dolorosa”. Los docentes son beneficiarios gracias a la actualizacion de
estrategias innovadoras, que se pueden poner en practica en clases presenciales o actividades
sincronicas, mejorando la practica docente de forma significativa en el proceso de ensefianza —
aprendizaje en la materia ya mencionada. Los estudiantes desarrollaran habilidades y
competencias tales como la colaboracion, autonomia, comunicacion, toma de decisiones,
habilidades para la solucion de problemas, lo que permitira desarrollar estudiantes mas criticos,
analiticos y reflexivos. Asi también los beneficiarios indirectos seran las autoridades y padres de
familia que se beneficiaran con los conocimientos adquiridos por los docentes los cuales buscan

la calidad educativa.
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Responsables
Los responsables directos de la aplicacion de la propuesta son los docentes de filosofia y

estudiantes de la Unidad Educativa Fiscomisional “La Dolorosa”.

5.3. Objetivos de la Propuesta

Objetivo General

Promover el desarrollo didactico en la filosofia desde el enfoque de aprendizaje basado
en proyectos en los estudiantes de segundo de bachillerato de la Unidad Educativa Fiscomisional

“La Dolorosa”, para generar el asombro filosofico.

Objetivos Especificos

% Establecer las fases y actividades a ejecutar durante la planificacion en ABP.

++ Brindar detalles de las actividades que se debe ejecutar previo y durante el ABP.

%+ Contribuir a través de la guia del ABP que los estudiantes confien en sus aptitudes y
conocimientos para enfrentar los proyectos del mundo laboral real, descubriendo
habilidades y desarrollen sus destrezas.

o

» Desarrollar las destrezas imprescindibles de la materia de filosofia.

o

» Comprender y aplicar los principios de la argumentacion légica, en funcién del
desarrollo de la capacidad de argumentacién y deliberacion.
% Analizar las estructuras y los principios generales de la argumentacion légica para

L)

cultivar un pensamiento coherente y riguroso.

5.4. Actividades Inherentes al Desarrollo de la Propuesta

Cada vez la ensefianza por proyectos se hace mas relevante y necesaria en educacion,
sobre todo si se quiere generar verdaderos cambios en la pedagogia y didactica que responda a
los contextos actuales, desarrollando aprendizajes significativos y para la vida. Existen varios
tipos de ensefianza por proyectos y amplia literatura, apreciaciones sobre las diferentes formas de

hacer proyectos.
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Segun varios autores consideran que existen varios tipos de proyectos: proyectos de
comprension, proyecto de grado, estudio de caso, proyectos de investigacion, proyectos de
emprendimiento, proyecto disefio para el cambio, proyecto disefio de pensamiento, proyectos
cientificos, tecnoldgicos, econdomicos, comunitarios y otros. Todos estos centrados en cuatro
momentos: diagnostico, planificacion, desarrollo y cierre o socializacion. De acuerdo a LaCueva
(2020) no son proyectos todas aquellas actividades en las que el problema y la metodologia ya

vienen dados y donde los estudiantes se limitan a actuar.

5.4.1. Condiciones necesarias para la implementacion del ABP.

. Todos los entes de la institucion deben conocer sobre aprendizajes basado en
proyectos (directivos, docentes, estudiantes y padres madres de familia y/o representante legal).

. Se requiere tiempo y paciencia para permanecer abierto a ideas y opiniones
diversas y con ello implementar el trabajo colaborativo.

o Mantener un ambiente de confianza y empatia y sentirse cbmodo al actuar y poder
llevar a cabo el proyecto.

o Eliminar barreras que limiten el aprendizaje, para esto el docente debe tener
siempre una actitud abierta al cambio, al aprendizaje, a querer experimentar nuevas formas de
hacer las cosas.

o En el caso de Necesidades Educativas Especiales deben participar el psicélogo y
vicerrectorado.

Sin embargo, los tres ejes principales del Aprendizaje Basado en Proyectos incluyen:
relaciones, comunicacion y aprendizaje centrado en el estudiante. A medida que el docente y
estudiantes interactlan para planear y trabajar aprenden a desarrollar relaciones sin importar lo
diferente que sean sus experiencias previas. Estas relaciones se basan en confianza, esfuerzo
conjunto y comunicacion. Asi mismo, en el proceso se pueden presentar diversos contratiempos
o complicaciones como:

1. Signos o rutinas de trabajar muy enraizadas en lo tradicional.

2. Resistencia al cambio o desconocimiento en el manejo de nuevas estrategias o
metodologias.

3. Romper con el horario de asignatura aislada.

5. Cambio de dindmica de clase para el estudiante y docentes.
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Por ello es importante generar transiciones en esos momentos:

1. En la educacion escolar debe pasarse de la "logica de la homogeneidad" a la
"logica de la heterogeneidad”, una de cuyas manifestaciones es la integracion comprensiva y
longitudinal entre personas distintas en una diversidad de entornos comunitarios cambiantes
(Pujolas, P., 2002, pag. 14).

2. Cambiar el individualismo por la Cooperacion.
3 La desmotivacion por el interés.

4. La Instruccién por la construccion vy.

5 La obediencia por la autonomia.

5.4.2. Paso del Aprendizaje Basado en Proyectos.

PASOS APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS

Paso 6
@ Busqueda de Z g

o & . w intformacion o e
rgammaciony Investigacién “  Reflexiona la
Planificacién experiencia con

Elaboran Proceso de investigacion de los
" un plan de trabajo, con tareas, estudiantes. Apoyo del docente Reflexién y todos los actores
Conocer que tiempo y responsables. a traves de corientaciones de Evaluacién
es el ABP basqueda y clases.
Paso 10
Paso 4
T e o)
Explicar el FrEilE ik e Definicién del Andlisis de la
zentido de la la participacion del N . e
B equipo. producto final informacién

Organizan la
= = informacion, buscan la mejor
L 1l respuesta a la pregunta o
v = 1 reto. Docentes guian vy
JEleccisn del TR
tema - Momento de poner

creatividad

Distribucién de e imaginacién.

roles y funciones Conslrue:ié_n del Socializacién del
producte F_lnul. gy o
T Paso 8 IR 1< o
Revalorizacion de | - -
saberes | 5 A

/| 5‘- ié
NS e Elaboracién A
S ‘_='°" del producio
de Equipos del productos

[lustracion 1 Pasos del ABP
Paso 1: Conocer qué es el Aprendizaje Basado en Proyectos.
Conocer qué es el ABP, cuales son los intereses y problematicas de los/las estudiantes.
Paso 2: Eleccion del tema y disefio de la pregunta/ reto guia.
Se elige un tema ligado a la realidad de los alumnos que los motive a aprender y permita
desarrollar los objetivos cognitivos, competencias, afectivos y sociales de acuerdo con la edad de
los estudiantes. Después, se plantea conjuntamente una pregunta guia abierta para detectar
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conocimientos previos y que invite a pensar qué debe investigar o que estrategias debe poner en
marcha para resolver un problema real.

Paso 3: Formacién de equipos

Se organiza grupos de tres a cuatro estudiantes cada uno con roles y funciones:
Coordinador, documentador, agente de comunicacion y agente de campo. En grupo se establece
normas conjuntas y se define la herramienta de comunicacion.

Paso 4: Definicion del producto final

Se establece el producto a desarrollar en funcion de las competencias que se quiere
desarrollar. Puede tener distintos formatos: un folleto, una campafia, una presentacion, una
investigacion cientifica, una maqueta, etc.

Paso 5: Organizacion y planificacion

Los estudiantes elaboraran un plan de trabajo donde se especifiquen las tareas previas, los
encargados de cada una y el calendario para realizarlas.

Paso 6: Busqueda y recopilacién de informacién

Dar autonomia a los/las estudiantes para que busquen, contrasten y analicen la
informacion que necesitan para realizar el trabajo. El rol del docente es orientarles y actuar como
guia.

Paso 7: Analisis, Sintesis, puesta en comun

Es el momento de que los estudiantes pongan en comun la informacién recopilada,
compartan sus ideas, debatan, elaboren hipétesis, estructuren la informacion y busquen entre
todos, la mejor respuesta a la pregunta inicial.

Paso 8: Elaboracion/ Producto

En esta fase los estudiantes tendran que aplicar lo aprendido a la realizacion de un
producto que dé respuesta a la cuestion planteada al principio. Animandolos a dar rienda a la
creatividad.

Paso 9: Presentacion de proyecto

Los/as estudiantes deben exponer a sus comparieros, familias, comunidad lo que han

aprendido y mostrar como han dado respuesta al problema inicial. Es importante que cuenten con
un guion estructurado con una gran variedad de recursos.

Paso 10: Reflexion y evaluacion
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Concluida las presentaciones de todos los grupos, reflexionar con los estudiantes sobre la
experiencia vivida en el desarrollo de la propuesta. La evaluacion, autoevaluacion y

coevaluacion evalla el trabajo de los estudiantes mediante la rdbrica que se presente. Ayudara a

desarrollar su espiritu de autocritica y reflexion sobre sus fallos o errores.

5.4.3. Proceso de elaboracion del ABP

Camino del Docente

Camino del Estudiante

Paso 1: Contextualizacion, Conocer qué es el ABP

Definir

estudiantes para que ellos puedan: compartir cuales

las actividades a realizar con los
son sus intereses y problematicas en su contexto.

Estrategias/técnicas/ actividades sugeridas: rutina
de pensamiento: antes pensaba-ahora pienso,
preguntas generadoras, actividad practica para
vivenciar el ABP, dindmicas para indagar
sentimientos, emociones, efectos, analisis de caso
y noticias, lluvia de ideas sobre problemaéticas e

intereses.

Los estudiantes participan del espacio planificado
por el docente para conocer que es el ABP y
compartir con ellos sus intereses y problematicas.
El estudiante pude investigar sobre la propuesta

presentada por el docente de forma autonoma.

Paso 2: Eleccion del tema y planteamiento de la pregunta /Reto

Se describen las actividades a desarrollar para que
los estudiantes puedan elegir un tema ligado a su
realidad, que los motive a aprender y permita
desarrollar los objetivos cognitivos,
competenciales, afectivos y sociales.

Las estrategias, técnicas, actividades planificadas
deben ayudar a que, conjuntamente se defina una
pregunta guia, para detectar conocimientos previos
y que invite a pensar qué deben investigar y qué

estrategias se pone en marcha para resolver la

Con la guia del docente se elegira un tema ligado
a su realidad, que los motive a aprender y permita
desarrollar los

objetivos cognitivos,

competenciales, afectivos y sociales.

cuestion.

Paso 3: formacion de equipos
Organiza las teécnicas, estrategias para | Conformar grupos de tres o cuatro estudiantes,
conformar los grupos de tres o cuatro | distribuirse roles y funciones, establecer
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estudiantes, para presentar y distribuir roles y
funciones, establecer normas conjuntas, vy
definir herramientas de comunicacion.
También, pueden distribuirse los grupos
conformados, de tal forma que el docente
acompafie y dé seguimiento a los grupos.

El docente puede proponer con el apoyo de las
familias o la comunidad, todo depende del
contexto.
Estrategias/técnicas/actividades: por sorteo,
por afinidad, a través de alguna dinamica u

otros.

normas conjuntas, y definir herramientas de
comunicacion.
Recursos TICs: Skype, WhatsApp, Google

hangouts, zoom, webex, etc.

Paso 4: Definicion

del producto final

A partir de la distribucion de grupos, se puede
programar reuniones con los grupos. Tomar en
cuenta que previamente, el docente establecid
las estrategias, actividades, técnicas para que
los estudiantes definan el producto a
desarrollar en funcidn de las competencias.

Se proporcionara a los estudiantes una rabrica
para valorar el producto final.

de

ideas, destreza de pensamiento: toma de

Estrategias/técnicas/actividades:  lluvia

decisiones, cuestionario, organizadores, etc.

Establecer un objetivo general para su
proyecto y tener en cuenta los objetivos y
destrezas planteado por el docente.

Estrategias/técnicas/ actividades: reunion de
trabajo a través de las siguientes herramientas
colaborativas u otras que conozca.

Recursos TICs: WhatsApp, Padlet, google
drive, Prezi,

Coggle, Mind 42, Zoho, MindMeister, etc.

RealtimeBoard, Wikispaces,

Paso 5: Organizati

on y planificacién

Para este paso el docente establece las

estrategias a utilizar para indicar a los
estudiantes cémo planificar o elaborar un plan
de trabajo donde se especifica las tareas
previstas, los encargados de cada una y el

calendario para realizarlas.

Los estudiantes elaboran un plan de trabajo
donde se especifica las tareas previstas, los
encargados de cada una y el calendario para
realizarlas.

Estrategias/técnicas/ actividades: buscar en

internet un plan de trabajo ejemplo o crear uno
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En este paso no es necesario hacer encuentro

virtual o presencial, sino simplemente
establecer fecha para que los estudiantes
presenten su plan de trabajo, o0 a su vez, como
se definio un medio para ir almacenando
informacion como el Google drive, el docente
puede ingresar

y dar seguimiento 'y

retroalimentacion.

propio, reunirse con su grupo.

Paso 6: Busqueda y recopilacion de informacion

En este paso los estudiantes trabajan en su

planificacion para consultar, investigar,
encuestar, etc. El docente apoya a través de:
de

pedagogicos, clases virtuales, clases grabadas,

brindar  fuentes consulta, recursos

videos, etc.

Con la planificacion realizada en equipo,

empezaran a realizar las actividades
planteadas.
Estrategias/técnicas/actividades: pueden

realizar encuestas, entrevistas, investigaciones,
participar de las clases virtuales o video
grabado por sus docentes, utilizar libros de
texto, informacion de la radio, television, redes

sociales, internet, etc.

Paso 7: Analisis, Sintesis, puesta en comun

Este paso tampoco se requiere de encuentro
virtual o presencial. Simplemente el docente
comparte instrumentos, técnicas para que los
estudiantes realicen sus analisis y sintesis, y
que puedan tener evidencias del trabajo
realizado en este paso. Sin embargo, si se
requiere de un encuentro virtual o presencial

se lo realiza.

Recopilada y leida la informacion investigada
de las distintas fuentes confiables. El equipo
debe analizar y sintetizar la informacion a
través de cuadros de resumen, organizadores
graficos, organizacion en un solo portfolio de
la informacién relevante, tomando en cuenta
que se dé respuesta a la pregunta inicial del
proyecto.

Paso 8: Elaboracion / Producto

Se designa un tiempo para que los estudiantes
construyan su producto final. El docente

acompana y da seguimiento (siendo parte del

En esta fase se aplica lo aprendido en la
realizacion de un producto que dé respuesta a

la cuestion planteada al principio. Se aplica la

84




grupo donde estan trabajando los estudiantes:

WhatsApp, Facebook, zoom, etc.).

creatividad y desarrollo su producto final.

Paso 9: Presentacion del proyecto

El docente organiza el medio y tiempo para
que los estudiantes presenten su producto y se
valora de acuerdo a la rdbrica compartida
previamente. El docente da sugerencias a los
estudiantes que elaboren un guion de su

presentacion.

Se elaborar un guion estructurado de la

presentacion del proyecto, los estudiantes
deben ensayar para explicar de manera clara,
definir gran variedad de recursos que apoyen
la informacion.

Tics: herramientas

Recursos para cCrear

presentaciones: Prezi, Canva, PowToon,
Blendspace, Genially, sino se cuenta con
recursos tecnoldgicos realizarlo con recursos
materiales disponibles en casa.

Herramientas  para  crear  infografias:
Piktochart, Infogr.am, Visme, Canva, Comic

Tools and Resources, Animaker, etc.

Paso 10: Reflexién y Evaluacién / autoevaluacion

El docente establece con los estudiantes el
tiempo para generar la reflexion de todo el
trabajo realizado.
Estrategias/técnicas/actividades: preguntas
generadoras, escalera de la meta cognicion,
lista de cotejo, diario reflexivo, portfolio,

dindmicas, etc.

Una vez concluidas las presentaciones de
todos los grupos, es necesario reflexionar en
grupo sobre la experiencia vivida en la
elaboracion del proyecto. Llegando a tener

plantearse un compromiso.
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5.4.4. Planificacién

DATOS INFORMATIVOS:

Asignatura: Filosofia

Docente: N.N

Temal/s: EI conocimiento, corrientes epistemologicas,

la verdad.

Interaccién con la Comunidad:

*En el proceso investigativo tendran contacto con las | Cinco semanas

familias de la comunidad.

*Luego se compartird la informacion en diferentes

medios de comunicacion abierto a todo el pablico.

Duracion del Proyecto:

Subnivel Educativo:

Bachillerato Técnico

Grado/Curso:

2do BT

Nombre del Proyecto: Revista del conocimiento.

Conocimientos, Habilidades y Actitudes Abordados

(Bases Curricular).

Objetivo General: CS.8. Aplicar los conocimientos adquiridos, a través del ejercicio de una ética solidaria y ecologica que apunte a la

construccién y consolidacion de una sociedad nueva basada en el respeto a la dignidad humana y de todas las formas de vida.

Asignatura: | Destrezas/ Indicadores de evaluacion:

Filosofia CS.F.5.2.16. Identificar tesis centrales y secundarias en un discurso filoséfico corto. I.CS.F.5.5.1.

construccion del “ser” latinoamericano.

concepciones, identificando sus preocupaciones esenciales (“yo” — “nosotros”; “objetividad” —

CE.CS.F.5.5. Compara las caracteristicas del pensamiento filoséfico occidental y latinoamericano, con sus nuevas

subjetividad”; “libertad” —

liberacion”), su contexto historico, su identidad, cultura y las caracteristicas de sus productos intelectuales especificos (el

ensayo y el tratado), discutiendo desde el método socratico el Sumak Kawsay como proyecto utdpico posible en la

COMPETENCIAS DEL SIGLO XXI
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. Creatividad e innovacion . Colaboracion
Manera de Pensar . Pensamiento critico Maneras de Trabajar . Comunicacion
. Meta cognicién
Formas de Vivir en el . Ciudadania local y global Herramientas para . Alfabetizacion digital
Mundo . Responsabilidad social y personal Trabajar . Uso de la informacién
. Viday carrera
DESARROLLO
Pasos Actividades Tiempo Recursos
Paso 1: e Dinamica de inicio (el rey manda) traer algo a lo que tengan mucho Semana 1 Humanos:
Momento previo carifo. En una hoja Excel en drive pueden escribir el nombre del Dial -Docentes y estudiantes
objeto/personal/animal, y explicar por qué le tiene carifio. Didécticos:
e Revalorizacion de saberes: ;Cuantos pasos tiene el ABP? 80 minutos -Infografia Pasos ABP
e Presentacion de la infografia con los pasos de ABP (Anexo 2) Herramienta digital:
e Presentacion del nombre del proyecto: lluvia de ideas en mentimeter -Mentimeter
¢Qué ideas le viene a la mente con el nombre del proyecto? -Hoja Excel drive
-Zoom
Paso 2: e Se conforma grupos de 3 integrantes y en cada grupo debe elaborar 1 Semana 1 Humanos:
Tema- pregunta o reto que involucre todos los temas mencionados. Las Dia 2 -Docentes y estudiantes
Pregunta/Reto mismas que se escribiran en padlet enumeradas y luego someter a Didécticos:
votacion. 80 minutos -Rutina de pensamiento

Con la pregunta que haya ganado, se realiza la rutina de

pensamiento: Pienso-Me intereso-Investigo (Anexo 3).

-Preguntas de meta

cognicion
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Con las preguntas que sale en “investigo” inicia la investigacion o

solicitar a la docente ayuda.

-Herramienta digital:
Padlet

Cerramos las 2 clases con una escalera de la meta cognicién (Anexo Zoom

4).
Paso 3: Motivacion-actividad inicial-mediante el siguiente video: Semana 2 Humanos:
Formacion de https://www.youtube.com/watch?v=haSDDcvjn3k Dia1l -Docentes y estudiantes
Equipos Se explica el trabajo en el paso 3, 4 y 5 del ABP Didacticos:

Se conforma grupos de 3-4 integrantes por sorteo distribuyendo roles 80 minutos -Video

y funciones: Coordinador/a; documentador/a; agente de -Padlet

comunicacién, agente de campo. Herramienta digital:

En padlet o Google drive, los grupos colocaran: Nombre del grupo,

integrantes, los roles de cada uno, escribiran sus nomas y Google drive

COMPromisos. Zoom

Definiran los medios de comunicacion/reunion.
Paso 4: En grupos se define el producto final que se desarrollara, tomando en Semana 2 Herramienta digital:
Definicion del cuenta la pregunta o reto que se escogio, y el objetivo de aprendizaje Dia 2 Word/Excel
producto del proyecto. El producto final debe abarcar aprendizajes de toda la Drive

asignatura. 80 minutos zoom
Paso 5: Para la planificacion y distribucion de responsabilidades, se indica al Semana 3 Herramienta digital:
Planificacion grupo que en su planificacion debe constar: la descripcion de Dial Drive

actividades, responsabilidad, tiempos, etc. (el docente estara presente Excel
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https://www.youtube.com/watch?v=haSDDcvjn3k

para acompariar en los grupos).

Word

e Se cierra la hora clase a través de un cuestionario Google para 40 minutos Cuestionario google
registrar asistencia y valorar lo que han trabajado en clase.

Paso 6: e Se realiza clases sincronicas de acuerdo al horario para fortalecer Semana 3 Herramienta digital:
Investigacion temas que no se hayan podido comprender o trabajar otros temas que Dia 2 Portfolio drive
requieran para elaborar su producto final. Zoom

e Se puede definir carpetas drive donde colocardn lo que van 80 minutos Google
investigando. (Organizar desde formato portfolio que comparte el
docente)

e Los estudiantes deben compartir el enlace con el docente para
acompariar y dar seguimiento.

Paso 7: Andlisis y | En clase sincronica Semana 4 Herramienta digital:
sintesis e Espacio de motivacion/reflexion: ejercicios de respiracion. Dia1- 2 -Carpeta Drive

e Se trabaja en los grupos establecidos para revisar las investigaciones -Word
sobre repartidas. Analizar si se ha podido dar respuesta a la pregunta 80 minutos -Zoom
inicial. Didacticos:

e Cierre: preguntas de meta cognicién: .Qué hemos trabajado hoy?, -Organizador grafico
¢Coémo lo hicimos?, ;:Qué dudas tenemos?, ,Qué mejorarian para la -Meta cognicion
proxima vez?

Paso 8: Lo realizan de manera auténoma. Semana 5 Herramienta digital:
Elaboracion del  |e De acuerdo al horario de clase se realiza una motivacion previa. Dial-2 -Carpeta drive

producto

Se Trabaja en grupos para gque sigan avanzando en la elaboracion del

-Zoom
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producto. 80 minutos
e El docente recorrera los grupos para orientar y retroalimentar.
Paso 9: e Antes de la presentacion se debe generar un espacio sincronico para Semana 6 Humanos:
Presentacion solventar dudas, dar algunas orientaciones, indicaciones, revisar la Dial -Docentes y estudiantes
rubrica de evaluacion de la presentacion (Anexo 5). Herramienta digital:
e Para la presentacion del producto final, se organiza de acuerdo al 80 minutos -Carpeta drive
numero de grupos y las horas clase. -Zoom
e Cada grupo tendra 15min para presentar. Técnica de evaluacion:
-Rubrica de evaluacion
Paso 10: e Se genera espacio de motivacion y reflexion Semana 6 Humanos:
Reflexion y https://www.youtube.com/watch?v=gLEfilI8CbLQ Dia 2 -Docentes y estudiantes
evaluacion e Se realiza una coevaluacion de los grupos, con base a una rdbrica Didacticos:
(Anexo 6). -Video
e Se realiza una meta cognicion del proceso del proyecto a través de Técnica de evaluacion:
80 minutos -Rubricas coevaluacion

padlet con preguntas como:
¢Qué es lo que mas te gusto del trabaja realizado?, ;Qué cambiarias para
la proxima vez?, ;Qué sugerencias le daria al docente?, ¢Cudles fueron
las principales dificultades?, ; Qué dudas o inquietudes te quedaron?

e Elaboracién de una Auto evaluacion mediante Daypo (Anexo 7).

-Rubrica autoevaluacion
Herramienta digital:
-Padlet

-Zoom

-Daypo
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https://www.youtube.com/watch?v=gLEfiI8CbLQ

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones:

El objetivo primordial de este estudio es abordar la problematica de la falta de estrategias

metodologicas dentro del area de filosofia en el bachillerato, importante para identificar el

desinterés de los estudiantes en la materia, desde esta realidad, la aportacién consiste en generar

una propuesta pedagdgica en el area de filosofia desde el enfoque del aprendizaje basado en

proyectos, fortaleciendo los aprendizajes y generando la indagacion para la profundizacion de

contenidos por medio de trabajo colaborativo, en otras palabras, ampliando el panorama de

recursos y estrategias para el trabajo del docente y los estudiantes dentro y fuera del aula.

X/
L X4

De acuerdo a los objetivos especificos se presenta las siguientes conclusiones:

En la investigacion se diagnosticd que los dicentes y docente no hay interés por la materia
de filosofia, debido a una falta de compresion de la misma en la vida diaria, teniendo
como caracteristicas la falta de aplicacioén de nuevas estrategias, es decir, la utilizacion de
las estrategas metodoldgicas, por parte de los docentes es casi nula. La institucion
educativa se acostumbro a la clase magistral que anulo las posibilidades de establecer
nuevas formas de llegar a los estudiantes. Una de las caracteristicas tradicionales usadas
por los docentes segun la encuesta en la Institucion, es la evaluacion: trabajo en clases,
examenes memoristicos, y proyectos superficiales, donde lo que importa son los
documentos o el producto final y no el proceso. Lo que ocasiona que el estudiante pierda
el interés por aprender filosofia y a filosofar donde se genera un nuevo conocimiento con
las preguntas, convirtiendo al estudiante en un ente memoristico que no razona, que no
experimenta y al salir al mundo social/laboral se siente perdido frente a situaciones reales.
Por lo tanto, desde la dimensién cognitiva se ratifica que las destrezas que se deben

desarrollar en este nivel académico, no se alcanzan.

De la misma manera, se ha podido identificar y definir claramente cuales son los factores
asociados que afectan el adecuado desarrollo de los procesos de aprendizaje principalmente
en el area de filosofia. La falta de planificaciones direccionadas al cumplimiento del
contenido y no del desarrollo de habilidades sociales e investigativas, docentes con un bajo

interés debido a la impartia con la materia, la nula existencia de estrategias metodoldgicas
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X/
L X4

K/

aplicadas dentro y fuera del aula que trasformen la realidad en que se desarrollan los
estudiantes, por ultimo, y la mas importante, la falta de un trabajo cooperativo entre pares y
con los demas miembros de la comunidad educativa que los ayude a desarrollarse como
miembros de una sociedad, creando personas imbuidas de conocimientos pero carentes de

valores, insensibles a las necesidades del otro.

En el analisis de la encuesta aplicada a los estudiantes de segundo de bachillerato de la
Unidad Educativa Fiscomisional “La Dolorosa”, se observo que generar una propuesta en
el area de filosofia desde el enfoque de ABP es un nuevo aprendizaje que combina el
trabajo cooperativo con la nueva vision de la ensefianza del siglo XXI, saliendo de la
zona de confort para los estudiantes y docentes. Esta propuesta de Aprendizaje Basado en
Proyectos y la filosofia, debe ser aplicada de manera correcta y oportuna. Para ello es
necesario que los docentes cambien el chip de las técnicas tradicionales a las técnicas
actuales. El proceso de aprendizaje como de evaluacion, donde se combina el aprendizaje
activo y colaborativo, necesita que el docente se comprometa en todos los aspectos a
cubrir con el ABP, pero sobre todo con el tiempo y la apertura hacia los estudiantes. La
dualidad entre la filosofia y el ABP, buscan una estrategia de aprendizaje en el cual todos
los actores del proceso de aprendizaje deben estar claros y comprometidos durante cada
uno de los pasos, para poder tener el resultado esperado, pero sobre todo que los
estudiantes tengan una educacion activa y de calidez. Sin embargo, este es el primer paso
a un verdadero cambio en la Institucion educativa.

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) es una técnica didactica que brinda la ayuda
para que el proceso de aprendizaje con énfasis en el area de filosofia, se convierta en una
verdadera herramienta para los estudiantes a través de la cual puedan construir
conocimiento significativo en la parte académica, lo que permitira a la Institucion
Educativa “La Dolorosa”, ofrecer a la sociedad bachilleres preparados de forma idonea

siendo mas Justos, Solidarios e Innovadores.

Recomendaciones:

Crear una comisién permanente de docentes, conformado por todos los docentes del area,

que son los responsables de aplicar un seguimiento, asesorar y evaluar de forma periddica
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los avances en la aplicacion de la propuesta metodologica, con el fin de divulgar a las
diferentes areas para su analisis y trabajo de interdisciplinaria si fuese el caso.
Estableciendo talleres sobre el ABP y de técnicas e instrumentos de evaluacion, con el fin
de que los docentes ejerzan el rol de guia y asesor en la ejecucién del proyecto, pero
sobre todo estar claro que con el ABP el docente evalta los puntos correspondientes con
los objetivos de la materia.

Motivar a los docentes a la creacion de un portal académico, puede ser Wix, para
fomentar e incentivar la capacidad de investigar y donde se refleje el trabajo comunitario
de los estudiantes y docente. Esto obligara a profundizar en los conocimientos y en
nuevas formas de ver y hacer educacion, dicho de otra manera, esta propuesta se
convertird en un medio ideal para fomentar en los estudiantes su inclinacion al trabajo
con los otros, la investigacion y la renovacion de las ciencias sociales.

Los docentes para lograr que el proceso de la metodologia didactica del ABP debe dejar
de lado el papel de mediador para abordar el papel de creador conjuntamente con sus
estudiantes de conocimientos nuevos mediante la investigacion, asi como perder el miedo
a romper los esquemas siendo propositivos en el momento de abordar problemas y como
solucionarlos desde el punto de vista filosofico y epistemologico.

X Por Gltimo, el docente en sus clases de filosofia para alcanzar una cognicion
mayor de la asignatura es necesario mejorar el alcance de los objetivos de aprendizaje del
ABP aumentando las actividades o estrategias metodoldgicas activas que promuevan la
participacion autonoma de cada discente y se les motive a solucionar problemas para
conocer la profundidad de la asignatura por si mismos. Por lo tanto, los docentes de
filosofia deben poseer conocimientos de investigacion cientifica y dominar estrategias
metodoldgicas para lograr en sus estudiantes el pensamiento critico y reflexivo, los
mismos que serian la base del aprendizaje basado en proyectos. La importancia de toda
metodologia radica en desarrollo de cada uno de sus procesos, por eso es necesario que en
el ABP los docentes apliquen cada una de las fases de este metodo didactico, asi también
de la aplicacion de técnicas acopladas a la realidad en que se desenvuelven los dicentes.
Todas estas fases deberan ser abordadas como parte del analisis y argumentacion en las
clases y deben ser planificadas por los docentes de filosofia con toda la seriedad

académica, para desarrollar en sus estudiantes las diferentes categorias del pensamiento.
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ANEXOS

Anexo 1: Instrumento de recoleccién de informacion

l'l Pontificia Universidad

Catodolica del Ecuador

N T

ENCUESTA DIRIGIDA A ESTUDIANTES

*»**Eacultad de Ciencias de la Educacion Maestria
en Innovacion Educativa***

El presente cuestionario es parte de un proyecto de Maestria, dirigido a los estudiantes de
segundo de bachillerato de la U.E.F. Fe y Alegria “La Dolorosa”, tiene como finalidad recoger
informacidn pertinente para la implementacion de ABP en la materia de filosofia.

Indicaciones generales:

1.- Leer detenidamente cada pregunta antes de contestar.

2.- Seleccione una respuesta por cada item.
3.- Si existe alguna duda puede preguntar al docente aplicador de la encuesta.
4.- La informacion recolectada en la encuesta tiene fines educativos.
5.- La informacion proporcionada es confidencial (secreta)
Para responder la encuesta se utiliza una escala con valores del 1 al 5. Selecciona el valor que

consideras para cada pregunta:

1 2 3 4 5

No estoy de Parcialment Ni de Parcialment Totalmente
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acuerdo e en acuerdo ni en e de acuerdo de acuerdo

desacuerdo desacuerdo

1.- La asignatura de filosofia ¢te ha permitido adquirir conocimientos interesantes vy
actualizados?
1 2 3 4 5

~ 2.- ¢Consideras importante la asignatura de filosofa para tu aprendizaje?
1 2 3 4 5

3.- En la asignatura de filosofia ¢Ha aprendido habilidades nuevas que le permitan poner en
practica en la vida diaria?
1 2 3 4 5

4.- ¢;En el desarrollo de las clases, tiene usted interés personal de investigar mas sobre el tema
que se presento en clases?
1 2 3 4 5

5- Las clases de filosofia ¢Le han permitido interactuar mejor con sus
comparieros/comparieras?
1 2 3 4 5

6.- ¢En las clases de filosofia me siento responsable por el avance de mis comparieros?
1 2 3 4 5
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~ 7.-En las clases de filosofia se desarrollan actividades de colaboracion?
1 2 3 4 5

8.- ¢ Cual de las siguientes actividades creativas aplica el docente en clases?

Contacto Juegos de Actividades Videos Ninguna
con la salon culturales
naturaleza

9. Al presentar las actividades en clases ¢Se reconoce su trabajo realizado?
1 2 3 4 5

10.- ¢ Cual de las siguientes técnicas de evaluacion se aplica en la materia de filosofia?

Observac Orales Ejercicio Pruebas Autoevaluac Rubricas
i6n directa S practicos | escritas ién de

evaluacion

11.- ;Cuales son los instrumentos de evaluacion utilizados con mas frecuencia?

Lista Exposicio Debate Ensayo Prueba Portafo Tareas
de cotejos | nes S S objetiva lio

12.- En su entorno familiar ;existen momentos de conversacion que generan discusion sobre
temas filoséficos?
1 2 3 4 5

13.- La estructura de su familia es:

Familia Familia Familia Familia de Familia de

elemental extensa monoparental | madre soltera padres separados
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14.- ;Cuéando se encuentra con personas de su misma edad, realizan algln tipo de debate en

torno a temas sociales que intervenga la filosofia?

1 2 3 4 5
~ 15.-La ubicacion geografica de su hogar con la institucion genera dificultades de aprendizaje?
1 2 3 4 5

~ 16.- En las clases de filosofia ¢ Se nota la diferenc

ia de aprender filo

soffa y filosofar?

1 2 3 4 5
~17.- ¢ Los contenidos filosoficos son aplicables en la vida diaria?
1 2 3 4 5

18.- Los conocimientos tecnoldgicos que usted posee ¢los pone al servicio para auto-educarse

en la filosofia?

1

~ 19.- (Considera a las redes sociales como Facebook, Instagram, Tik tok y otras como medio

de informacion?

1

20.- La informacion que usted adquiere por las redes sociales ¢Las considera como

conocimiento confiable?

1

103



21.- ¢Las herramientas digitales utilizadas en las aulas son componentes que facilitan el
aprendizaje?
1 2 3 4 5

22.- ;Consideras que los docentes de filosofia deben realizar una revision de los procesos de
ensefianza dentro del aula?
1 2 3 4 5

23.- ¢Piensa que las estrategias didacticas planteadas por el docente de filosofia deben tener
clara la finalidad que persigue en la ensefianza?
1 2 3 4 5

~ 24.- De todas las estrategias implementadas por el docente de filosofia ¢Considera usted que
adquiere nuevas destrezas como: resolucion de problemas, creacion de proyectos y /o retos?
1 2 3 4 5

25.- De las siguientes actividades didacticas ¢Cuales le gustaria experimentar para el

aprendizaje de la filosofia?

Las estructura de aprendizaje cooperativo

La paleta de inteligencias multiples

Rutinas y destrezas de pensamiento

Los retos o problemas

Preguntas generadoras

La realidad aumentada y el resto de recursos TIC vy

audiovisuales

26.- De los siguientes recursos ¢Cuéles piensa que podria utilizar el docente para mejorar la

experiencia de aprendizaje en la filosofia?

Método Investigacion Internet - Redes Documentales
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Socratico es sociales

27.- Cree que los criterios a evaluar deben estar relacionados con:

Nuevos Manejo de Manejo de Creatividad

conocimientos informacion herramientas tic

28.- Seleccione la técnica més adecuada para evaluar los conocimientos adquiridos en

filosofia.

Exposicion grupal e individual

Ejercicios y trabajos realizados en clase

Retos

Portafolio reflexivo

Evaluacion de base estructurada

Enlace de la encuesta; https://forms.gle/vdvivHHKYQ7MYgTx9

Anexo 2: Infografia y enlace de los pasos de Aprendizaje Basado en Proyectos

https://www.canva.com/design/DAEg0MtqHfo/0JKr5WgEDBeX L X Ltz0zOBw/edit#

/ : g PASOS APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS
t FIN
Paso 6 :
START Busqueda de : g
Gl g Il:::'::‘-‘;:l::s: " Reflexionala

Planificacién ienci
Elaberan Proceso de investigacion de los e

todos los actores

) un plan de trabajo, con tareas, di . Apoyo del d Reflexién y
Conocer qué tiempo y responsables. a través de orientaciones de Evaluacidn
es el ABP busqueda y clazes.
Paso 10
Paso 4
Descripcién del
Explicar el [FEsED ] G2 Definicién del Andlisis de la
sentido de la la participacion del 3 7 e
e equipe. producto final informacién
Organizan la
informacién, buscan la me jor
s respuesta a la pregunta o
.y reto. Docentes guian vy
Eleccion del e oy
tema Momento de poner

creatividad
Distribuciéon de & imaginacion.

roles y funciones Consh—uccié_n del Socializacion de!
producto F_mul. Y 1
: il Paso 8 comunidad (Pl Re]
Revalorizacién de B -
saberes ) 3

]
‘I ;\{ 2 7 Presentacién,

. Elaboracién
Formacion del producto
de Equipos P!

socializacién

del productos

Anexo 3: Imagen de la rutina de pensamiento
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https://forms.gle/vdv1vHHKYQ7MYqTx9
https://www.canva.com/design/DAEg0MtqHfo/0JKr5WgEDBeXLXLtz0z0Bw/edit

Rutina de pensamiento 1min

Pienso Me Interesa Investigo
¢ Qué crees que sabes ¢ Qué peguntas tiene ¢ Qué te gustaria
sobre el tema? sobre el tema? investigar sobre le tema?

Anexo 4: Escalera de meta cognicion:

Escalera de @

e cEn que ofrac ocacionec
)< puedo ucario?

9 cbara que me ha cervido?
N
@ cComo o he aprendido?

o8

0 c0ud he aprendido?
©>—

l?,
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Anexo 5: Rubrica de evaluacién.

RUBRICA DE EVALUACION DE DOCENTES

VALORACION ALTO MEDIO BAJO NULO PUNTAJE
CRITERIO (2 PUNTOS) (15 PUNTOS) (1 PUNTO) ey | QEUENE
ESTRUCTURA DE LA™| El trabajo cuenta El trabajo cuenta con | El trabajo cuenta con | No
REVISTADIGITAL con todos los casi todos los al menos uno de los | presenta
1.Portada elementos elementos solicitados | elementos pedidos
2.Contraportada solicitados
3.Carta del editor
4.Indice o tabla de
contenidos
5.Directorio
6.Articulos
7.Publicidad del
colegio
CONTENIDO El contenido estda | EI contenido estd | EI contenido estd | No

basado en la | basado en la | basado en la | presenta
investigacion, de | investigacion, investigacion,
manera clara Yy | medianamente escasamente
relacionada  con | relacionado con | relacionado con las
todas asignaturas y | algunas asignaturas y | asignaturas y los
los temas | los temas escogidos. temas escogidos.
escogidos.
CREATIVIDAD El  disefio es|El disefio es poco | El disefio no es | No
apropiado, atractivo, tiene | atractivo, no tiene | presenta

atractivo, colorido,

tiene imagenes
muestra

creatividad.

y

imagenes y muestra

poca creatividad.

imagenes 'y no

muestra creatividad.
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REDACCION Y La redaccion en la | La redaccion en la | La redaccion enla | No
ORTOGRAFIA revista digital es | revista  digital es | revista digital es | presenta
clara, utiliza | aceptable, utiliza | confusa, no utiliza
conectores  entre | conectores entre | conectores entre
parrafos y tiene | parrafos, la gramatica | parrafos, la
oraciones con |y ortografia en el | gramética y
ideas principales, | documento  contiene | ortografia contiene
la gramédtica y | pocos errores. varios errores.
ortografia esta
utilizada de
manera  correcta
sin errores.
PRESENTACION DEL | Presenta el Presenta el contenido | Presenta el contenido | No
ABP contenido del del producto final en | del producto final en | presenta
producto final en un 75%. un 25%.
un 100%.
TOTAL /10
Anexo 6: Rubrica de coevaluacion
RUBRICA DE COE-EVALUACION
VALORACION EXCELENTE BUENO ACEPTABLE DEFICIENTE
CRITERIOS
ACTITUD Su actitud es siempre | Su actitud es positiva | A veces presenta una | Con frecuencia critica
positiva ante el trabajo y | ante el proyecto. actitud positiva. en publico el trabajo de
elaboracion del proyecto. Limita sus respuestas los demas miembros.
frete al proyecto. Justifica sus faltas en la
condicione del grupo.
TRABAJO EN Escucha, comparte el | Usualmente escucha, | A veces escucha, | Rara vez escucha,
EQUIPO esfuerzo de los otros. comparte y apoya el | comparte, apoya el | comparte y apoya el
Mantiene a los miembros esfuerzo de otros. No es | esfuerzo de los | esfuerzo de otros. Sus
del equipo trabajando | conflictivo en el grupo. comparieros. Sus | contribuciones son
juntos. contribuciones son | escasas.
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escasas.

ROLES Asume con efectividad | Asume el roles | Asume roles | Rara vez asume el role
los roles o temas de los | correspondiente y | determinados por el | y no aporta con ideas al
cuales se hagan cargo. Su | colabora aunque sus | grupo. grupo.
desempefio es clave para | respuestas pueden ser
el grupo. imprecisas.

PARTICIPACION Siempre proporciona | Generalmente Algunas veces aporta con | No participa en toma

ideas Utiles en el grupo.

Evalda las alternativas.

proporciona ideas Utiles

en el grupo.

ideas para el proyecto.

Cumple con lo que se le

pide.

de  decisiones  del

grupo.

USO DE TIEMPO

Organizado  con el
tiempo y cumple en la

fecha indicada.

Es organizado en el
tiempo aunque rara vez

se atrasa en la entrega.

Tiende a demorarse pero
siempre tiene las cosas

hechas.

Es irresponsable, no
presenta la tarea en las

fechas determinadas.

Anexo 7: Rubrica de autoevaluacién

CATEGORIA

VALORACION

1 |0.75

0.50025|0

Colaboré en la realizacion del proyect6

Fui respetuoso con mis compafieros

Fui organizado al cumplir actividades del proyecto

Aporte con ideas para la realizacién del proyecto

Investigue sobre el tema

Cumpli con todas las actividades asignadas

Fui creativo en la elaboracion del proyecto

Cumpli a tiempo con las actividades

Presente actitud positiva frente a la realizacion del proyecto

Escuche, comparti y aporte ideas en el grupo.

TOTAL.
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