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RESUMEN

La evaluacion psicopedagogica es un procedimiento que ayuda a psicologos y
psicopedagogos a detectar e identificar las dificultades que puede presentar un estudiante en
el proceso ensenanza-aprendizaje. Las pruebas y tests que utilizan son altamente calificados
sin embargo son estandarizados en paises extranjeros, muy ajenos a la realidad social y
cultural del Ecuador. Por ello, surge la idea de crear un material de evaluacion que se ajuste

al contexto educativo ecuatoriano actual.

El resultado de esta disertacion es la elaboracion de una bateria de pruebas
informales que, desde un enfoque Cognitivo, evaliien los procesos especificos de la lectura,
escritura y calculo en nifio/as de cuarto a séptimo afio de educacion general basica.
Ademas, para el disefio se tomo en consideracion el contenido de las materias de Lengua y
Matematicas establecido por el Ministerio de Educacion en la actualizacion de la malla

curricular del 2010.



INTRODUCCION

La educacion en el Ecuador se ha caracterizado por seguir una corriente Conductista
pero a partir de la ultima década del siglo pasado, el Ministerio de Educacion decidio
renovar el enfoque tedrico del aprendizaje y acoger los planteamientos de una nueva teoria.
Por lo que el material propuesto por esta entidad gubernamental, a partir del nuevo
curriculum escolar, tiene como estructura metodologica los enfoques cognitivos y
constructivistas, con el proposito de convertir al estudiante en miembro activo y
responsable de su propio aprendizaje. El método de evaluacion es la aplicacion de los
conocimientos adquiridos a través de un ejercicio practico, al final de cada unidad. Con
respecto a una evaluacion global, sea quimestral o final, no se encuentran especificaciones,

por lo que podria depender del profesor.

Dado a que en nuestro pais no existen pruebas adaptadas a nuestra realidad para
detectar posibles dificultades de aprendizaje, se plantea la idea de elaborar una bateria de
pruebas informales que se ajusten a nuestro sistema educativo y midan los procesos

especificos de la lectura, escritura y calculo desde un enfoque cognitivo.

La teoria a seguir sera la Cognitiva ya que como estudiantes nos interesa aplicar y
profundizar nuestros conocimientos sobre los procesos cognitivos especificos que
intervienen en el aprendizaje de la lectura, escritura y calculo en niflos de cuarto, quinto,

sexto y séptimo afio de educacion general basica.

Por lo que el objetivo principal esta disertacion es construir una bateria de pruebas
informales para facilitar la medicion oportuna de los procesos especificos en lectura,
escritura y calculo desde la Teoria Cognitiva para nifio/as de cuarto a séptimo afio de

educacion general basica del Ecuador. Siendo los objetivos especificos:

e Fundamentar la propuesta mencionada desde la Teoria Cognitiva tomando en
consideracion los contenidos de la actualizacion de la malla curricular autorizada
por el Ministerio de Educacion en el 2010.

e Disefiar y validar una bateria de pruebas informales para la medicion de los

procesos especificos de la lectura, escritura y calculo de acuerdo a criterios técnicos.



A partir de la construccion de los objetivos, se planted la siguiente hipotesis: Si se
construye un instrumento de medicion apropiado, confiable' y viable es altamente probable
que se pueda medir adecuadamente el nivel de desarrollo de los procesos especificos de la

. , 2
lectura, escritura y célculo.

La estructura de esta disertacion consta de dos capitulos. El primero abarca el
sustento teorico que parte desde los principios de la Psicologia Cognitiva y sus aportes en el
aprendizaje. Continuando con la descripcion de los procesos que intervienen en la
adquisicion y el desarrollo de la lectura, escritura y calculo. Posteriormente, se describe la
evolucion del curriculo escolar hasta la nueva actualizacion del 2010 ya que implementa un
nuevo enfoque metodologico y un perfil de salida para los jovenes de décimo ano, el cual
sefiala que la formacion recibida los prepara para ser miembros activos en la sociedad. Y
por ultimo, se menciona la relevancia de la evaluacion psicopedagodgica y las técnicas e
instrumentos que la complementan, sobre todo la seleccion de pruebas resaltando el uso de

las informales ya que pueden adaptarse a la realidad y a las necesidades del evaluado.

El disefio de la bateria de pruebas informales de lectura, escritura y calculo para
niflo/as de cuarto, quinto, sexto y séptimo afio de educacion general basica con el manual

técnico, corresponde al segundo capitulo.

Finalmente, se presentan las conclusiones y recomendaciones obtenidas al realizar

esta disertacion.

' De acuerdo con Renate Mantyz, Kurt Holm y Peter Hiibner (2004) la confiabilidad de un instrumento de
investigacion depende de dos aspectos complementarios: el primero, es la estructura objetiva del instrumento
que por su precision no permite interpretaciones subjetivas por parte de los administradores de la prueba; el
segundo, los resultados de la aplicacion de los instrumentos no dependen de quien los administren, por lo que
son consistentes. Y esta consistencia se hace reiterada. Este segundo aspecto se podra evidenciar a posteriori
cuando se aplique el instrumento.

? Debido a que intervienen diversos factores en la verificacion de validez de un instrumento de medicion, esta
disertacion se limita a la elaboracion de los instrumentos y se realizard la revision pertinente por parte de
psicologos educativos y estudiantes para confirmar dicha validez. Por lo que la hipdtesis enunciada tiene el
caracter de hipotesis guia de la propuesta.



CAPITULO1

FUNDAMENTACION TEORICA

1.1. Psicologia Cognitiva

1.1.1. Antecedentes

El afio de 1956 queda registrado formalmente como el inicio de la nueva psicologia
cognitiva siendo sus principales exponentes George A. Miller, Noam Chomsky, Allen
Newell, Herbert A. Simon, Jerome Bruner, Jacqueline Goodnow y George Austin (Miller,
2006). El fundamento de esta nueva corriente era explicar la conducta a través de procesos
de informacion que reflejen las representaciones del sujeto; entendiéndose como procesos
de informacion a las operaciones simbolicas como: codificar, comparar, localizar y

almacenar.

G. Miller vio la necesidad de unificar las diferentes disciplinas que aportaban a la
ciencia cognitiva ya que argumentd que las seis disciplinas involucradas: psicologia,

lingiiistica, neurociencias, computacion, antropologia y filosofia son...

... campos que representaban, y todavia representan, una conveniente division institucional
pero que intelectualmente resulta incomoda. Cada una, por accidente historico, habia heredado una
manera particular de ver la cognicion y cada una habia progresado lo suficiente como para
reconocer que la solucion a algunos de sus problemas dependia en forma crucial de la solucion de

los problemas asignados tradicionalmente a otras disciplinas. (Miller, 2006)

Por esto en 1978 se realizo una reunion con expertos de las diferentes areas donde cada uno
expuso las investigaciones y resultados de su campo, sin considerar los planteamientos de
los otros expositores. Debido a la poca actitud interdisciplinaria, Miller y sus colaboradores

llegaron a la conclusion explicada en el siguiente cuadro:



Filosofia

Psicologia Lingiiistica

Ciencias de la
Computacion

Antropologia

Neurociencia

Elaboracion propia con datos de: “La revolucion cognitiva: una perspectiva historica” (2006).

Este nuevo enfoque tiene como ntcleo central la conceptualizacion metaforica de la
mente humana comparada con los programas de un ordenador, ya que procesa la
informacion a través de simbolos. Esta percepcion de los procesos cognitivos se bifurco en
dos versiones: la version fuerte es la que asimila y acepta en su totalidad el concepto mente-
ordenador, dando origen a las Ciencias Cognitivas y la Inteligencia Artificial; la version
debil se limita a aceptar parte del vocabulario y pocos conceptos de la informatica “...para
comprender mejor la forma de actuar de la mente” (Puente, 2003; 70), surgiendo asi la

Psicologia Cognitiva.

La psicologia cognitiva relacionada al aprendizaje tuvo perspectivas diferentes en
América y Europa debido a las diferencias culturales y cientificas. En América, los autores
crearon una nueva forma del asociacionismo, donde la naturaleza del cambio es cuantitativa
y de origen externo. Mientras que en Europa, la psicologia cognitiva se basaba en supuestos

constructivistas, en la que la naturaleza del cambio es cualitativa y de origen interno.

Cada una de estas dos perspectivas del estudio psicoldgico del aprendizaje han dado
paso a la creacion de diversas teorias que responden a los datos experimentales de cada una.
Sin embargo, convergen en el estudio del origen de los significados ya que consideran que

“...la conducta y el conocimiento de los sujetos estdn determinados por el significado que



atribuyen a sus propias acciones y a los cambios ambientales.” (Pozo, 2006; 59). Por esta

razon es relevante exponer brevemente las teorias de los principales representantes.

El reconocido suizo Jean Piaget (Arancibia, 2000) basado en su teoria del desarrollo
cognitivo plante6 el aprendizaje activo, donde el estudiante debe ser expuesto a una
experiencia participativa con el mundo para que puedan incorporar la informaciéon a sus
esquemas. Ademads, define la naturaleza del aprendizaje en: asimilacion, el modo como el
sujeto enfrenta los estimulos presentados por el entorno; acomodacion, es la modificacion o
ajuste de determinadas estructuras internas en funcion de la informacion recibida; equilibrio
cognitivo, es el proceso que regula continuamente la relacion entre asimilacion y

acomodacion, por lo que no es constante.

La teoria Sociocultural del aprendizaje propuesta por Lev Vigotsky considera sobre
todo la influencia del entorno social y cultural en el desarrollo cognitivo de una persona;
considerando al lenguaje como el mediador entre la conciencia del sujeto y el ambiente.
Ademas, plantea un nuevo enfoque en cuanto a la concepcion aprendizaje-desarrollo

denominandola Zona de Desarrollo Proximo, la cual se entiende como la...

...distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la
resolucion de un problema, bajo la guia de un adulto o en colaboracidon con otro compainero mas

capaz. (Arancibia, 2000:92)

La Teoria de la Instruccion de Jerome Bruner (Arancibia, 2000) sefiala cuatro
aspectos principales para la adquisicion del aprendizaje: la motivacion de aprender, la
estructura del conocimiento a aprender, aprendizajes previos del individuo y el refuerzo del
aprendizaje; entendiendo como aprendizaje, la reorganizacion de datos recibidos a

estructuras prexistentes.

El aprendizaje significativo propuesto por David Ausubel (2002) es la asimilacion y
relacion del nuevo conocimiento a las estructuras del conocimiento previo del individuo,

dando origen a nuevos esquemas cognitivos.



1.1.2. Teoria Cognitiva y Aprendizaje

Dentro de la corriente cognitiva la conceptualizacion de aprendizaje ha variado de
acuerdo a las diferentes areas de investigacion. Sin embargo, se puede distinguir un nucleo
fundamental que forma parte de todos los conceptos, el cual nos dice que la restructuracion

de la informacion es un proceso de cambio cualitativo y no exclusivamente cuantitativo.

Shuell (1986) citado por Dale Schunk propone la siguiente definicion: “Fl
aprendizaje es un cambio perdurable en la conducta o la capacidad de conducirse de manera
dada, como resultado de la practica o de otras formas de experiencias” (1997; 2). En otras
palabras, el cambio perdurable de la conducta se refiere a que a través del aprendizaje se
modifican o adquieren nuevos comportamientos que ayudan en la interaccion con el
entorno y las exigencias del mismo, mediante el uso del nuevo conocimiento de una manera
continua y experimental para la consolidacion de la informacion. Es necesario distinguir
que los cambios de conductas por tendencias reactivas innatas, maduracion o estados
temporales del organismo no guardan relacion con el aprendizaje puesto que son

transitorios y la conducta desaparece una vez que el estimulo termina.

Desde la perspectiva de J. Bruner (Pozo, 2006) se entiende al aprendizaje como la
seleccion, procesamiento y categorizacion de la informacion en funcion de la interaccion
del sujeto con el ambiente. Asi mismo, propone el aprendizaje por descubrimiento el cual
se define como la reorganizacion de datos que permitan realizar insights o descubrimientos

nucvos.

Basado en este modelo de aprendizaje, desarrolla la Teoria de la Instruccion, la cual

establece medios ideales para la ensefianza, resaltando cuatro lineamientos principales:

a) Predisposicion a aprender: sefiala que el aprendizaje depende de la exploracion
de alternativas, el mantenimiento de los beneficios ante los riesgos y la direccion
de las mismas en funcion del sentido de finalidad y la resolucion.

b) Estructura y forma del conocimiento: se considera que la cantidad de
informacion sea pertinente y de facil comprension para que el estudiante llegue
a deducir consecuencias logicas a partir de la informacion dada. Para ello

existen tres modos de representacion que son: Enactivo, aprendizaje a través de



objetos y modelos; Iconico, mediante la utilizacion de imagines y graficos; y
Simbolico, la representacion simbolica del objeto y/o conducta.

c) Secuencia de presentacion: es fundamental que la informacion sea presentada de
una forma secuencial regida a los modos de representacion para desarrollar la
habilidad para comprender, modificar y transferir lo aprendido.

d) Refuerzo del aprendizaje: a partir de los resultados obtenidos es importante
retroalimentar al estudiante sobres sus logros y deficiencias tomando en
consideracion el cudndo y como se da la informacion a mas del estado
emocional del estudiante, con el fin de que éste logre identificarlos y corregirlos

por si mismo.

(4

Ausubel define al aprendizaje como “...la organizacion e integracion de
informacion en la estructura cognoscitiva del individuo.” (Arancibia, 2000; 102). Ademas,
propone el aprendizaje significativo que se entiende como la asimilacion y relacion de un
nuevo contenido a las estructuras del conocimiento previo, dando origen a nuevos

esquemas cognitivos. Se pueden identificar tres tipos:

a) Aprendizaje representacional, asociacion referente (objeto/evento) — palabra y
su significado para el individuo.

b) Aprendizaje conceptual, representacion abstracta de las caracteristicas de los
referentes.

c) Aprendizaje proposicional, comprension de una frase y sus componentes de

manera individual.

Asi también, sefala tres jerarquias del aprendizaje en funcion de los conceptos
integradores, entendiéndose a éstos como ideas de un conocimiento especifico dentro de

una estructura cognoscitiva a las cuales se une la nueva informacion, que son:

e Subordinado, la relacion de dependencia de un nuevo aprendizaje con uno

preexistente.



e Supraordinado, la nueva informacion incorpora como propio las ideas
preexistentes.
e (Combinatorio, la nueva informacion se integra como un todo sin dividirla en

aspectos especificos.

Por otra parte, hemos tomado en consideracion los aportes del Doctor Luis Bravo
Valdivieso (2007) y de la Doctora Sylvia Ana Defior Citoler (2000) quienes han realizado
numerosas investigaciones relacionadas con los procesos que intervienen en la adquisicion
de la lectura, escritura y calculo y las dificultades que en estos aprendizajes se pueden

generar.

Los estudios realizados por el Dr. Bravo estan relacionados con las dificultades en
la lectura, especialmente sobre la Dislexia. Siguiendo el enfoque de Vigotsky y su teoria de
Zona de Desarrollo Proximo, menciona la importancia de la guia de un adulto para

delimitar el umbral minimo y asi partir el proceso de ensenanza.

El ¢xito en la lectura se puede determinar a partir de las experiencias
psicolingiiisticas desde el nacimiento ya que se desarrollan habilidades especificas a nivel
fonologico, 1éxico, semdntico y sintactico del lenguaje oral. A estos prerrequisitos los

denomina, Umbral Lector.

Ademas, Bravo sefiala la importancia del desarrollo de la conciencia fonologica para

4

la adquisicion de la lectura, definiéndola como “...la toma de conciencia de los
componentes fonémicos del lenguaje oral... y el dominio de diversos procesos que los

niflos pueden efectuar conscientemente sobre el lenguaje” (2006).

Carrillo (1994) citado por Bravo (2006) distingue dos componentes principales de la
conciencia fonologica. La primera es la sensibilidad a las semejanzas fonoldgicas o rimas,
que se desarrolla antes de iniciar el aprendizaje formal. Y la segunda es la consciencia

segmental, se desarrolla como consecuencia de la ensefianza de letras y palabras.



También describe tres etapas para el aprendizaje de la lectura, las cuales son:

o Logografica: es el reconocimiento visual de uno o varios rasgos graficos que
ayudan a identificar el significado de la palabra.

o Alfabética: es el aprendizaje de las letras del alfabeto con los fonemas
correspondientes para la construccion de palabras.

e Ortografica: es reconocer la estructura de las palabras segin las reglas

gramaticales del idioma.

Desde la psicologia cognitiva, Bravo (1999) identifica los procesos cognitivos que

intervienen en el aprendizaje de la lectura y los diferencia en cuatro niveles.

El primero corresponde a los Procesos Periféricos, los cuales receptan la

informacion a través del reconocimiento visual de los signos graficos.

El segundo son los Procesos Centrales, que “Son aquellos cuya complejidad,
amplitud y nivel de abstraccion requieren de la integracion de componentes cognitivos y
verbales, como son la inteligencia o el pensamiento verbal abstracto.” (1999; 109). Se han
realizado investigaciones que descartan la correlacion entre inteligencia limitrofe y dislexia,

este es un aspecto que debe ser considerado en el diagnoéstico psicopedagogico.

El tercer nivel son los Procesos Intermedios, los cuales estan encargados de
convertir la informacion captada por los procesos periféricos y llevarla a los niveles
superiores del pensamiento para otorgarle un significado. A estos procesos se los considera
como el origen de la dislexia ya que se pueden ver afectada: la memoria verbal, el
procesamiento fonologico y el procesamiento visual-ortografico. Dado que a que actian

conjuntamente no es posible describirlos independientemente.

Finalmente, el cuarto nivel describe la interaccion de los procesos intermediarios y
centrales en casos de dislexia. Bravo (1999) sostiene que existe la posibilidad de desarrollar
estrategias cognitivas que permitan “descentracion el pensamiento... para superar

parcialmente o compensar” (1999; 119) las deficiencias en los procesos intermediarios.



La Dra. Defior se especializa en el estudio de las dificultades del aprendizaje en
lectura, escritura y matematicas. Resalta la importancia de un buen desarrollo de la

conciencia fonoldgica para la adquisicion de la lecto-escritura.

Desde su perspectiva, considera a la lectura y escritura como procesos
interrelacionados para el desarrollo del lenguaje. Siendo su objetivo el reconocimiento, la

comprension y codificacion de palabras tanto a nivel oral como escrito.

La lectura puede ser entendida a partir de dos amplios procesos que intervienen en
su adquisicion, los cuales son la decodificacion y la comprension lectora. La decodificacion
es la capacidad de reconocer letras por medio de un sistema de andlisis visual, el cual tiene
dos vias de acceso: la subléxica o indirecta, es la transformacion de las palabras en los
sonidos que las componen a través de la correspondencia grafema-fonema, se la utiliza
principalmente para la lectura de nuevas palabras y pseudopalabras; y la 1éxica o directa, es
el reconocimiento global de palabras que han sido almacenadas previamente en la memoria

como un simbolo completo.

El segundo proceso corresponde a la comprension lectora, en la que intervienen las
nociones léxicas, sintacticas y semanticas del lenguaje escrito. En otras palabras, parte
desde el reconocimiento de diversas palabras para continuar con la comprension de
oraciones, donde intervienen: la sintaxis, que es el conocimiento de las reglas gramaticales
y el uso de los signos de puntuacion, importantes para la prosodia; y la semantica, para

atribuir un significado a las expresiones formadas correctamente.

La escritura a mas de compartir algunos procesos cognitivos con la lectura,
intervienen también los procesos motrices. La motricidad es un componente importante de
la escritura ya que permite realizar desplazamientos verticales y horizontales en el espacio

grafico con variaciones en el tamaiio de la letra y el tiempo de ejecucion.

En cuanto a su aprendizaje se pueden distinguir dos rutas: la fonologica, es la
representacion de los sonidos con signos graficos visibles; y la lexica, es la escritura de
palabras por memorizacion. Estas rutas son complementarias ya que proporcionan la
informacion necesaria, con determinadas reglas ortograficas implicitas, para la

representacion correcta de cada palabra.
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El célculo es un proceso cognitivo complejo que maneja una simbologia
determinada y con la aplicacion de reglas especificas se logra obtener un resultado. Para su
aprendizaje, se considera que los conocimientos previos son importantes para la adquisicion
gradual de las habilidades matematicas que parten desde lo concreto a lo abstracto,

convirtiéndose en la base del conocimiento matematico. Y se distinguen dos tipos:

e Declarativo: que corresponde a la comprension y el manejo de los conceptos
matematicos.
e Procedimental: es la aplicacion de los algoritmos a través de estrategias de

resolucion que determinen cuando y como utilizarlos.

En el aprendizaje intervienen procesos cognitivos que incluyen la percepcion de
estimulos, la recuperacion de informacion pertinente, la prevision de eventos y el
comportamiento. Dentro de estos procesos cognitivos encontramos los basicos y
especificos, haciendo mayor énfasis en los ultimos relacionados con el aprendizaje de

lectura, escritura y calculo.

1.1.2.1. Procesos Cognitivos Basicos

Los procesos cognitivos son destrezas innatas que se potencializan a traves del
disefio y aplicacion de programas con el proposito de estimular el uso de la mente, creando
esquemas cognitivos que faciliten la integracion y asimilacion de informacion para que de
una forma consciente y controlada se construya el pensamiento critico (Morris y Maisto,

2009). Y éstos son:

e Percepcion: este proceso elabora modelos significativos mediante la
informacion captada por los sentidos.

e Atencion: es un proceso que filtra la informacion relevante para el sujeto, la cual
sera posteriormente codificada.

e Memoria: es el proceso que facilita el almacenamiento y recuperacion de

informacion y experiencias vividas. La psicologia cognitiva resalta la

11



importancia de la memoria ya que la compara con un ordenador en cuanto al
almacenamiento y recuperacion de datos; y dependiendo de la importancia para
el sujeto, puede atravesar varias etapas para su almacenamiento y éstas son: la
primera, el registro sensorial, la cual se encarga de captar los datos registrados
por unos pocos segundos; la segunda, la memoria de corto plazo es la que
almacena la informacion, por un repaso mecanico, durante 15 a 20 segundos; y
siendo la ultima, la memoria de largo plazo, en la que se puede retener
informacion por casi todo la vida a través de marcos 16gicos de referencia como

jerarquias o categorias. Hay varios tipos de memoria de largo plazo que son:

- Hechos
Semantica
Conceptos

Explicita

Episddica Experiencias
) personales
Memoria de
Largo Plazo

Procedimental Habitos

Implicita

Emocional Emociones

e Pensamiento: es el acto de pensar, es decir, conceptualiza las creaciones de la

mente sean racionales, abstractas o imaginativas.

e Lenguaje: “Sistema flexible de comunicacion que usa sonidos, reglas, gestos o

simbolos para transmitir informacion.” (Morris y Maisto, 2009: 272)
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1.1.2.2. Procesos Cognitivos Especificos

Son una serie de herramientas cognitivas que intervienen en la adquisicion y

desarrollo de actividades mentales mas complejas como la lectura, escritura y célculo.

Para que haya una consolidacion de los procesos en la lectura y la escritura, es
fundamental un buen desarrollo de la conciencia lingiiistica, la cual se entiende como la
capacidad para captar y analizar los elementos formales de la lengua. Tomando en
consideracion que el aprendizaje de la lectura y escritura son simultaneos, para su
adquisicion es necesario un analisis visual a través de un procedimiento de lectura Iéxica o

subléxica dando paso al conocimiento Iéxico.

Tabla No. 1
Proceso Especificos Definicion
Lectura Fonémica Capacidad para segmentar y manipular fonemas.
Intrasilébica Capacidad para utilizar la/las consonante/s

antes de la vocal y la vocal y consonantes que

continuan de las silabas.

Silébica Capacidad para fragmentar y manejar las silabas

que componen una palabra.

Léxica Capacidad para identificar las palabras que
componen las frases, mediante la recuperacion
de palabras almacenadas en un “léxico mental”

para utilizarlas deliberadamente.

Semantico Habilidad para recordar el significado de

palabras y frases.

Sintactico Habilidad para comprender la estructura
gramatical del lenguaje.
Escritura | Motrices Indica la forma, direccion, secuenciacion y

tamano de los rasgos de las letras. También,

implica la coordinacion grafo-motora fina para
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dirigir el trazo.

Morfosintacticos

Escritura de oraciones considerando su tipo y
sus caracteristicas, como: el orden de las
palabras, reglas gramaticales, concordancia de
género, nimero y persona, signos de puntuacion

y palabras funcionales.

Léxicos

Escritura correcta de palabras mediante la

utilizacion de reglas ortograficas.

De planificacion

Creacion de ideas y elaboracion de un plan de

escritura.

De revision

Deteccion y correccion de errores para
comprobar el orden logico y secuencial de las

1deas.

Elaboracion propia, con datos de: “Las dificultades de aprendizaje: un enfoque cognitivo” (1996), “Procesos
Fonologicos Explicitos e Implicitos, Lectura y Dislexia” (2011), “PRO-CALCULO Test para la evaluacion
del procesamiento del niumero y el célculo en nifios” (2006).

El aprendizaje de las matematicas inicia desde la etapa de actividades prelogicas

segin Piaget, a través de la manipulacion de objetos hasta la etapa escolar, donde de una

manera sistematizada busca, como ultimo fin, la comprension mas no el procedimiento

mecanico del calculo y asi exista una transferencia del aprendizaje en situaciones

cotidianas.

Tabla No. 2

Calculo

Noci6n de nimero

Se comprende a partir de varias operaciones
desde los puntos:

Ordinal, 1os nimeros se aplican siempre en el
mismo orden.

Cardinal, el Ultimo nimero implica la suma

total de los objetos.
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Conservacion, a cada objeto un solo nimero.

Nocion de espacio y tiempo

Permiten comparar y buscar:
Similitudes para clasificar y corresponder.

Diferencias para patrones y series.

Estimacion Una forma de calculo mental que ayuda a
desarrollar la capacidad de estimar el
resultado de un problema antes de resolverlo.

Calculo Va desde los métodos matematicos

informales a los formales, consolidandose las
operaciones bdsicas con los algoritmos para

resolverlas.

Resolucion de problemas

Sefialan  los  conceptos,  operaciones
aritmeéticas y sus simbolos como meta ultima
de la ensefianza de las matematicas. Implica

razonamiento, rapidez y precision de calculo.

Elaboracion propia, con datos de: “Las dificultades de aprendizaje: un enfoque cognitivo” (1996), “Procesos
Fonologicos Explicitos e Implicitos, Lectura y Dislexia” (2011), “PRO-CALCULO Test para la evaluacion
del procesamiento del nimero y el calculo en nifios” (2006).
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1.2. Curriculo

El término curriculo se deriva del latin curriculum, de currere, “correr”, que
significa “carrera”. Por lo que la Ley Orgéanica General del Sistema Educativo (LOGSE)
define al curriculo como “el conjunto de objetos, contenidos, métodos pedagodgicos y
criterios de evaluacion de cada uno de los niveles, etapas, ciclos, grados y modalidades del

sistema educativo que orientan la practica docente” (Sanchez y Sanchez, 2011; 19).

El curriculo educativo se construye con el fin de responder a preguntas esenciales
como: ;Qué ensefias?, ;Cuando ensenar?, ;Como ensefiar?, ;Qué, cuando y como evaluar?
y asi cubrir las necesidades educativas, considerando el nivel socio-econémico de una

poblacion determinada.

1.2.1. Antecedentes

En las ultimas décadas del siglo pasado, los gobiernos latinoamericanos resaltaron
la importancia de la calidad de la educacion para toda la sociedad y de esta manera mejorar
la situacion econdmica, social y politica de estos paises. En 1990, la Organizacion de las
Naciones Unidas realizo la conferencia mundial Educacion para todos donde participaron
miembros de las Naciones Unidades, jefes de gobierno y ministros de educacion; en la que
decidieron crear una reforma que re-conceptualice y defina los propositos y fines de la
educacion general basica. Ademas, esta reforma seria universal para que en cada sector
marginal de cada pais se convierta en un medio que permita insertar a estas personas en un

mundo globalizado de la economia mundial.

Bajo este concepto, en 1994, se forma la base de la Reforma Curricular Nacional
(Calvas, 2010) que se enmarca dentro de una corriente continental y surge asi la Reforma
Curricular en la que se integran los diez afios de educacion basica y se conecta con la
educacion superior. Sin embargo, esta propuesta no se implementd debido a falencias y
resistencias de la Union Nacional de Educadores (UNE) ya que la juzgaban como poco
original, ajena a la realidad ecuatoriana y de poco aporte de técnicos y docentes

ecuatorianos.
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En 1996, el Ministro de Educacion y Cultura crea una propuesta llamada Reforma
Curricular Consensuada donde se presenta un plan de estudios que integra caracteristicas
sociales como la diversidad y medidas para la adaptacion de necesidades locales, quedando
asi constituido de forma oficial el curriculo. En esta reforma se puede distinguir cuatro
secciones: siendo la primera los objetivos generales para la educacion basica y el nuevo
pensum de estudios; la segunda, engloba el afio pre-escolar donde se especifican los disefios
exclusivos para este nivel; la tercera, contiene el curriculo por areas con sus respectivos
objetivos generales y especificos, las destrezas minimas a alcanzar, los contenidos a revisar
y las recomendaciones tanto metodologicas como de evaluacion; y finalmente, la cuarta
seccion muestra por primera vez los ejes transversales donde se trabaja la educacién en la

practica de valores, la interculturalidad y la educacion ambiental.

El Ministerio de Educacion y Cultura presentd la segunda edicion del Plan
Estratégico para el Desarrollo de la Educacion Ecuatoriana 1997-1998 , en el cual se
establecié un plazo de cinco afios para la universalizacion de la reforma de educacion
basica, de bachillerato y educacion técnica. Ademas, este plan estratégico adiciona a la

Reforma de 1996 tres pilares esenciales que se complementan entre si y son:

e Desarrollo del curriculo, es la elaboracion de la reforma curricular de manera
progresiva y permanente ya que se incorporan cambios € innovaciones para
lograr la implementacion de un sistema nacional de medicion de logros
académicos.

e Desarrollo de los recursos humanos del sector educativo, se orienta a la
formacion y capacitacion continua y permanente del personal docente ya que los
maestros son la base principal en el debate y ejecucion de la reforma educativa
ya que asi se podran alcanzar resultados exitosos.

e Desarrollo de los recursos didacticos y estructura fisica, la caracteristica
principal del sistema educativo ecuatoriano es la insuficiente implementacion de
libros, material didactico, laboratorios, entre otras cosas. Por lo que se ha visto
la necesidad de imprimir y entregar libros; capacitar a los docentes en el uso y

manejo de los textos didacticos del aula, de laboratorios y talleres.
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De esta manera, se pretende que los jovenes cuenten con las condiciones apropiadas
para que logren alcanzar el perfil académico esperado, reflejando: consciencia clara y
profunda de ser ecuatoriano, conciencia de sus derechos y deberes en relacion a si mismos,
alto desarrollo de su inteligencia, comunicacion con mensajes corporales, estéticos, orales,
escritos, entre otros; capacidad de entender y comprender el entorno social y natural,

actitudes positivas frente al trabajo y el buen uso del tiempo libre.

Otro proyecto relevante del Ministerio de Educacion y Cultura (2006) es el Plan
Decenal de Educacion 2006 — 2015, cuyo proposito es mejorar la calidad de la educacion a
través de la universalizacion de la educacion general basica del primero a décimo y
revalorizacion de la labor del docente, el mejoramiento de su condicion de trabajo y calidad

de vida.

1.2.2. Actualizacion y Fortalecimiento Curricular 2010

El Ministerio de Educacion se plante6 como objetivo principal actualizar y
fortalecer el curriculo de 1996 a través de un proceso educativo inclusivo de equidad en el
contexto de una sociedad intercultural y plurinacional, el desarrollo de un sistema de
destrezas en el aula con una pedagogia critica con predominio de las teorias cognitivas y
constructivistas y la puntualizacion de indicadores de evaluacion que delimiten el nivel de

calidad de aprendizaje.

Las nuevas modificaciones del curriculo se basan en los lineamientos expuestos por
la actual Constitucion de la Republica aprobada por la consulta popular en el 2008, en el
cual el articulo No. 347, numeral 1 de la seccion primera de educacion dice: “Sera
responsabilidad del Estado fortalecer la educacion publica y la coeducacion; asegurar el
mejoramiento permanente de la calidad, la ampliacion de la cobertura, la infraestructura
fisica y el equipamiento necesario de las instituciones educativas publicas.” (Ministerio de

Educacion, 2009; 3).

La actualizacion curricular pretende desarrollar las destrezas con criterios de

desempefio, entendiéndose como destreza “la expresion del saber hacer de los estudiantes,
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dominio de la accion” (Ministerio de Educacion, 2009; 6). Estos criterios de desempefio
orientaran y precisardn el nivel de complejidad con rigor cientifico-cultural, espacial,
temporal, entre otros; también se veran reflejados en el empleo de tecnologias de
informaciéon y comunicacion. Asi, estos constituyen el referente principal para la
elaboracion de la planificacion micro-curricular ya que regularan de forma progresiva y

secuenciada los conocimientos e 1deas teoricas.

En cuanto la evaluacion de las destrezas, la reforma busca una evaluacion
integradora de los resultados del aprendizaje ya que es necesario valorar el desarrollo y
cumplimiento de los objetivos. Por lo que se requiere una evaluacion continua que detecte a
tiempo las limitaciones e insuficiencias de conocimiento de los estudiantes. Asi también,
las técnicas evaluativas se combinaran con la produccion escrita y argumentativa con el fin
de comprender como piensan, cOmo se expresan, como interpretan lo estudiado y como son
capaces los estudiantes de solucionar un problema; estos indicadores son planteados para

cada afo de estudio respectivamente.

Por otra parte, se crea un perfil académico de salida para los estudiantes de décimo
afno en el cual se espera que a través de actos y valores se evidencie su preparacion para
continuar los estudios de bachillerato y para participar en la vida politico-social; puesto que
los jovenes podran interpretar, producir y resolver problemas de comunicacion e
interaccion social. Ademas, los estudiantes estaran preparados a un nivel cientifico-técnico
para generar destrezas de conocimientos que les permitiran desenvolverse adecuadamente

en un contexto social, en areas tales como:

Tabla No. 3
e Lengua y Literatura Escuchar, habar, leer y escribir para la interaccion
social.
e Matematica Desarrollar el pensamiento logico y critico para

interpretar y solucionar problemas cotidianos.

e Estudios Sociales El mundo donde vivo y la identidad ecuatoriana.

e C(Ciencias Naturales Interrelaciones del mundo natural y sus relaciones.

(Ministerio de Educacion, 2009: 18-19)
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Después de mencionar brevemente los antecedentes y la nueva reforma curricular
damos paso al estudio de las areas de Lenguaje y Matemadticas de los afios de cuarto a

séptimo afio de educacion general bésica.

Lenguaje

El area de lenguaje se encarga de garantizar el desarrollo de las destrezas
lingiiisticas de forma funcional y préctica ya que trata de valorar el lenguaje como

manifestacion de cultura e 1identidad ecuatoriana.

Se ha dividido por niveles académicos las destrezas maximas a alcanzar.

Tabla No. 4

Cuarto Ano de Educacion General Basica

Lectura Comparacion de informacion.

Comprension de palabras a partir del texto.

Conocimiento del abecedario para clasificar informacion variada.

Contextualizacion de un texto.

Comprension literal de una lectura.

Comprension de Refranes

Escritura Reconocer los elementos de una oracion simple.

Identificacion de palabras agudas, graves y esdrtjulas.

Reconocer pronombres personales.

Uso de diptongo, hiato y triptongo.

Cambio de “z” a “c” del singular a plural.

Uso ortografico de las letras: “z”, “b”, “s”, “v”, “II”.

Familia de palabras prefijos y sufijos.

Identificar el verbo y adjetivo posesivo.

Uso de mayusculas.

Reconocer los signos de puntuaciéon en enumeracion: dos puntos y
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coma.

Uso del guion, signos de interrogacion y admiracion.

Redaccion.

Elaboracion propia, con datos de: “Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion General

Basica 2010” (2009).

Tabla No. 5

Quinto Afio de Educacion General Basica

Lectura

Realizar inferencias a partir de un texto.

Elaborar conclusiones de una lectura.

Extraer informacion literal de un texto.

Reconocer secuencia de acciones.

Extraer vocabulario de una lectura.

Ideas explicitas e implicitas.

Rimas consonantes y asonantes.

Analisis de poemas.

Escritura

Reconocer sujeto explicito y sujeto tacito.

Identificar oraciones unimembres y bimembres.

Uso correcto la h y de los sufijos “cion” y “sion”.

Identificar en una oracion: verbo, persona, nimero, predicado nominal

y verbal, adjetivos connotativos y no connotativos.

Clasificacion de palabras segiin el acento.

Uso ortografico de: )7, “g”, “b”, “v”’.

Reconocer palabras homofonas.

Redaccion de parrafos.

Uso de comillas y la raya.

Identificar en wuna oracion: sustantivos concretos y abstractos,
pronombres personales y demostrativos, grado comparativo y positivo

del adjetivo.
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Construccion de rimas.

Elaboracion propia, con datos de: “Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion General
Bésica 2010 (2009)

Tabla No. 6

Sexto Ano de Educacion General Basica

Lectura Comprender palabras especificas.

Formulacion de preguntas complejas.

Estructura de las décimas y coplas.

Interpretacion de descripciones.

Escritura Escritura de parrafos con: nucleo y modificadores del sujeto;
sustantivos individuales y colectivos, pronombre posesivo y verbo

impersonal.

Uso de: puntos suspensivos, paréntesis, coma para separar conectores,

punto y coma y dos puntos.

Reconocer oraciones inferenciales y valorativas.

Uso de la “c” en diminutivos y de la “z” en despectivos.

Utilizacion de modificadores del sujeto, grados del adjetivo y verbos

regulares e irregulares.

99 €639
b

Uso ortografico de: “h”, “b”, “v”, “g”, “3”. Tilde diacritica.

Redaccion de coplas, poesias.

Reconocimiento de figuras literarias.

Descripcion de personajes.

Elaboracion propia, con datos de: “Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion General
Basica 2010 (2009).

Tabla No. 7

Séptimo Afo de Educacion General Basica

Lectura Identificar conectores causales y condicionales.

Diferencias Elementos ficticios y reales, explicitos e implicitos.

Inferencias y opinion critica.
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Comprension valorativa de un texto.

Reconocimiento de los recursos y figuras literarias.

Analisis de parrafos.

Identificacion de ideas principales y secundarias.

Escritura Identificar en wuna oracidon: adverbio de modo, adjetivos no
connotativos, preposiciones, conjunciones € interjecciones, la aposicion,
modificadores del predicado, complemento directo, indirecto y

circunstancial.

Escritura de adjetivos numerales ordinales.

Redaccion con figuras literarias.

Construccion comparativa.

Identificacion en una oracion: accidentes del verbo, modo, tiempo voz,
formas impersonales del verbo (infinitivo), pronombres interrogativos y

exclamativos.

Uso ortografico de: “h”, “b”, “v”.

Uso de mayusculas en dignidades y abreviaturas.

Elaboracion propia, con datos de: “Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion General
Basica 2010 (2009).

Matematicas

El area de las matematicas utiliza conocimientos que involucran los contenidos de la
educacion basica y la realidad del entorno para el andlisis y la solucion de problemas
teoricos y practicos. Estos contenidos seran aprendidos por los estudiantes segiin cada etapa

de desarrollo con secuencialidad.

Se ha dividido por niveles académicos las destrezas maximas a alcanzar.

Tabla No. 8

Cuarto Ano de Educacion General Basica

Sistema numeérico Numeros naturales: unidad, decena, centena, unidad de millar.
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Adici6n y sustraccion con reagrupacion.

Multiplicacion con reagrupacion.

Division exacta.

Multiplos y divisores.

Generacion de sucesiones.

Sistema geométrico y | Nocion de semirecta, segmento y angulo.

de medida Clasificacion de angulos.

Definicion de cuadrado y rectangulo.

Calculo de perimetros.

Medidas aproximadas de longitud.

Medida de tiempo.

Sistema de estadistica | Representacion de diagramas de barras.

y probabilidad

Elaboracion propia, con datos de: “Reforma Curricular para la Educacion Basica” (1998). “Actualizacion y
Fortalecimiento Curricular de la Educacion General Basica 20107 (2009).

Tabla No. 9

Quinto Ano de Educacion General Basica

Sistema numeérico Numeros naturales:
— Representacion grafica en una semirecta numérica.
— Adicion, sustraccion, multiplicacion y division con

reagrupacion.

Representacion grafica de nimeros fraccionarios en semirecta

numeérica.

Numeros decimales:
— Expresion decimal de fracciones.
— Representacion grafica en semirecta numérica.

— Operaciones basicas con decimales.

Sistema geométrico y | Areas de triangulos y cuadrilateros.

de medida Trazo y construccion de rectas paralelas, rectas perpendiculares,
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tridngulos y cuadrilateros.

Célculo de perimetros por medicion y de areas como suma de

triangulos.

Construccion de prisma, cubo, pirdmide y cilindro a partir de

modelos.

Sistema de estadistica

y probabilidad

Interpretacion de diagramas de barras.

Elaboracion propia, con datos de: “Reforma Curricular para la Educacion Basica” (1998). “Actualizacion y
Fortalecimiento Curricular de la Educacion General Bésica 2010 (2009).

Tabla No. 10

Sexto Ano de Educacion General Basica

Sistema numérico

Numeros naturales:

— Potenciacion y radicacion.

— Nuameros primos y compuestos.
— Criterios de divisibilidad.

— Divisor comin maximo y multiplo comin minimo.

Numeros fraccionarios:
— Operaciones basicas.

— Generacion de sucesiones.

Secuenciacion.

Resolucion de problemas.

Sistema geométrico y

de medida

Trazo, construccion, identificacion y caracterizacion de poligonos

regulares.

Elementos y regiones, longitud, area, el nimero pi de un circulo.

Medidas de masa y peso.

Sistema de estadistica

y probabilidades

Interpretacion de tablas.

Media, mediana y moda.

Diagrama de barras.

Representacion de datos en diagramas poligonales y circulares.
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Porcentajes.

Elaboracion propia, con datos de: “Reforma Curricular para la Educacion Bésica” (1998). “Actualizacion y
Fortalecimiento Curricular de la Educacion General Basica 2010 (2009).

Tabla No. 11

Séptimo Ano de Educacion General Basica

Sistema numérico Numeros fraccionarios en potenciacion y radicacion.

Transformacidon de nameros de bases diferentes de diez.

Proporcionalidad:
— Razones y proporciones.
— Regla de tres simple.

— Repartimientos proporcionales.

Porcentajes.

Interés simple, documentos comerciales.

Solucion de problemas:

— Combinacién de operaciones.
— Comparacion de fracciones.

— Calcular el valor de la unidad.

— Plantear proporciones.

Sistema de funciones | Ubicacion de pares fraccionarios en el plano cartesiano.

(124 e 9

Proporciones compuestas con “0” e “y”.

Sistema geométrico y | Posiciones relativas entre rectas.

de medida Area de poligonos regulares.

Medidas de volumen.

Relacion entre medidas de volumen, capacidad y peso.

Sistema de estadistica | Representacion e interpretacion de diversos diagramas.

y probabilidad Media, mediana y moda de datos discretos.

Probabilidad de un evento.

Célculo de probabilidades con graficos.

Elaboracion propia, con datos de: “Reforma Curricular para la Educacion Basica” (1998). “Actualizacion y
Fortalecimiento Curricular de la Educacion General Basica 2010 (2009).
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1.3. Evaluacion Psicopedagogica

En la década de los 90s (Gates y Bazan, 2002), la evaluacion se basaba en la
busqueda de la objetividad y la regularizacion de la realidad social. Bajo este concepto su
objetivo era verificar cuantitativamente el logro de las metas alcanzadas por los estudiantes,
establecidas en el programa educativo. Lo cual era fundamentalmente estigmatizador y
cuya mayor preocupacion era distinguir entre estudiantes buenos y malos a través de la

calificacion.

En la actualidad, la evaluacion psicopedagogica pretende ser un proceso generador
de cambios que se centra en explicar como el estudiante adquiere nuevos conocimientos y
como los aplica en su vida diaria; incluyendo ademas otros factores que participan
activamente en el proceso de aprendizaje, para asi realizar una evaluacion integral del
sujeto. Del mismo modo, debe contar con una organizacion y estructuracion por areas
psicopedagogicas para seleccionar de manera critica el material adecuado y determinar un

diagnostico objetivo.

Los resultados de la evaluacion psicopedagogica se convierten en guias para
fortalecer o modificar practicas pedagogicas, pero no deben constituir elementos de juicio
para reprobar o estigmatizar al estudiante. Este proceso de evaluacion debe ser entendido
como un conjunto donde se relacionan aspectos cuantitativos y cualitativos, que permitan
crear programas ajustados a las necesidades del estudiante para garantizar un mejor

aprendizaje.

Por lo que se define a la evaluacion psicopedagdgica como un proceso de rigurosa
recogida y sistematizacion de informacion que permita formular y posteriormente verificar
la/las hipotesis. Ademas, ayuda en la toma de decisiones respecto al tratamiento y su
aplicacion junto con el seguimiento evaluativo y la retroalimentacion necesaria para

mantener o modificar dicho tratamiento.

La evaluacion psicopedagogica tiene dos grandes funciones que son: la funcion
preventiva, interviene en el proceso ensefianza-aprendizaje para desarrollar las habilidades

y capacidades del estudiante que presente dificultades; y la funcion correctiva, ayuda a

27



delimitar los factores causales que provocan dificultades en el educando para asi tomar

decisiones respecto a su modificacion.

1.3.1. Modelos de Evaluacion Psicopedagogica

Cada profesional en base a un marco referencial tedrico orienta su intervencion y el
modelo de evaluacion a aplicar, al mismo tiempo que limita su actividad respecto al tipo de
informacion que busca, los datos recogidos y los resultados logrados. De todas maneras, el
modelo relaciona la teoria con los datos empiricos, haciendo de €éste un recurso necesario

para la evaluacion psicopedagogica.

Existen varios modelos de evaluacion pero consideramos relevante mencionar los

siguientes tres, que son:

Tabla No. 12

Variable Modelo

Personas = Meédico.- evaltia en qu¢ medida un comportamiento depende de
factores fisiologicos o psicologicos y asi establecer el
tratamiento correspondiente.

= Psicotécnico o de Atributos.- describe, clasifica y predice el
comportamiento de la persona evaluada tras los rasgos hallados
y compararla con un grupo normativo

= Dinamico.- analiza la infraestructura psiquica de la persona y la

personalidad basica de la misma para explicar la conducta.

Situacion = Conductual radical.- conoce en qu¢ medida los cambios en la
variable situacion transforman el comportamiento de la persona,

a través de las fases de pre-test y pos-test.

Persona-Situacion | ®* Cognitivo-Conductual.- este modelo propone que el
comportamiento es producto de la interaccion del sujeto con su

ambiente, lo que supone aceptar variables intermedias de tipo
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cognitivo y emocional no directamente observables que pueden
desencadenar respuestas observables.

Pedagogia operatoria.- este modelo explica el desarrollo
intelectual como una organizacidbn que se va construyendo
progresivamente a partir de la relacion persona-realidad
exterior.

Procesamiento de la informacion.- ¢l objetivo de evaluacion
es la aproximacion al conocimiento de los procesos cognitivos
medibles y controlables, tanto en la situacion de estimulos como
en las respuestas. Ademas, este modelo introduce aspectos
subjetivos como los conceptos internos, planes, estrategias,
técnicas y toma de decisiones.

Potencial de aprendizaje.- es determinar el grado en que el

estudiante posee la capacidad para aprender.

Elaboracion propia, con datos de: “Manual para la evaluacion psicopedagogica™ (2002).

En toda evaluacion psicopedagogica se debe considerar las dimensiones biologica,

psicologica, social y escolar del estudiante, al igual que, una serie de aspectos generadores

de dificultades en el aprendizaje que pueden ser: la capacidad psicomotora, la atencion y

concentracion, entre otras.

1.3.2. Técnicas e Instrumentos en la Evaluacion Psicopedagogica

La evaluacidon psicopedagodgica demanda de técnicas e instrumentos que recojan

informacion relevante, para que la toma de decisiones con respecto al diagnodstico y el

tratamiento tengan una base cientifica. Por otro lado, la utilizacion de éstos se realizara en

funcion del modelo o enfoque de evaluacion que se emplee, pues las técnicas e

instrumentos deben guardar una correlacion con las bases teoricas en que se fundamentan.
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El enfoque tradicional concibe a los estudiantes como un grupo homogéneo donde
el sistema de enseiianza y evaluacion son estandarizados. Asimismo, considera que el €xito
del aprendizaje se evidencia en el buen rendimiento en los examenes elaborados para medir
sus conocimientos. ‘“Promoviendo la cultura del control, la seleccion, comprobacion,
clasificacion, competitividad, del poder; siendo irreflexiva y antidemocratica” (Gates y
Bazan, 2002: 24).

Mientras que el enfoque actual sostiene que los estudiantes son un grupo
heterogéneo donde cada uno elabora su propio aprendizaje a partir de sus conocimientos
previos integrando el saber de otros. Ademads, proporciona las herramientas necesarias para
que los estudiantes puedan utilizar lo aprendido en la vida cotidiana, al igual que suscita
una cultura de comprension, comunicacion, retroalimentacion, reflexion y autocritica.
También, presenta varios procedimientos de evaluacion como: la observacion, la
realizacion de proyectos y trabajos practicos y bitacoras de aprendizaje; procedimientos que

permiten obtener una idea general del proceso ensefianza-aprendizaje.

Sobrado y Ocampo (1998) plantean la siguiente clasificacion de técnicas de

evaluacion psicopedagogica:

— (Observacion Sistematica
— Entrevistas

— Pruebas Psicopedagogicas

La observacion sistematica

Esta técnica registra todos los actos relativos a los estudiantes y su entorno
académico para conocer sus necesidades, expectativas, motivacion, rasgos de personalidad
y dificultades. Ademas, es indispensable para cualquier evaluacion psicoldgica. Se la puede
realizar en ambientes naturales o artificiales dirigida por un observador externo o por un

participante.
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La Entrevista

Es una técnica que nos ayuda a obtener datos, contrastar informacion, notificar
resultados e iniciar el programa de intervencion correspondiente. Por lo que, la entrevista es
un proceso de comunicacion e interaccion entre el entrevistado y el entrevistador, en donde
el primero transmite de manera oral su definicion personal de la situacion y el segundo

cumple con el rol de facilitador.

Por tanto, el entrevistado es quien comparte verbalmente su opinion en base a un
conjunto de preguntas relacionadas y sus repuestas son registradas conforme a un sistema

de codificacion flexible y abierto a cambios en todo momento.

En cuanto al entrevistador, es quien manifiesta el objetivo y la motivacion del
dialogo tratando de establecer un rapport adecuado a través del estilo de ‘“oyente
interesado” sin evaluar las respuestas. También, “controla el ritmo de la entrevista en
funcion de las respuestas del entrevistado” (Gates y Bazan, 2002: 27) por lo que la forma,
el contenido y el orden de las preguntas pueden ser modificadas o improvisadas si el caso lo

requiere.

Pruebas psicopedagogicas

Son instrumentos que permiten evaluar el desarrollo de los procesos cognitivos y
psicomotrices del estudiante que sean pertinentes para un diagnoéstico objetivo. Se puede

diferenciar cuatro aspectos que las componen:

a) Forma de aplicacion:
e Individual.

e C(Colectiva.

b) Tipo de respuesta:
e Verbales.

e De papel y lapiz.
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e Manipulativas, las respuestas dependen de la manejo de materiales u

objetos.

e (raficas, las respuestas de dan a través de un dibujo.

c¢) Area a cual se aplica:

o Inteligencia general o factor G, individuales o colectivas, de base verbal

o de ejecucion y mixta.

e Aptitudes Diferenciadas, mide: razonamiento, imaginacion, aptitudes,

perceptivas y de atencion, memoria, destreza manual, aptitudes

espaciales, aptitudes verbales, numéricas, artisticas.

e Personalidad y Adaptacion, obtiene el perfil de personalidad del sujeto a

traves de técnicas proyectivas, inventarios y cuestionarios.

e Pedagogicos y Rendimiento, evaluan los objetivos alcanzados de una

planificacion curricular.

d) Tipos de evaluacion:

e Evaluacion Formal

La evaluacion formal ayuda a detectar e identificar la/las dificultades del estudiante

a través del manejo test/pruebas estandarizadas. Cuentan con un manual que describe los

fundamentos teoricos, las instrucciones de aplicacion, calificacion e interpretacion de

resultados.

Tabla No. 13

Ventajas

Desventajas

= Se puede identificar a los estudiantes que
necesitan pruebas adicionales y/o

intervenciones especificas.

= Los puntajes obtenidos no guardan
relacion con las actividades y las

actuaciones necesarias en el aprendizaje
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Muestra la relacion entre el rendimiento
del estudiante y su capacidad cognitiva.
De esta manera se puede identificar a
superdotados e infradotados.

Compara los resultados del estudiante
con sus pares o con la muestra
normativa.

Son instrumentos pre-elaborados que
dan lineamientos para la elaboracion de

un plan de actividades.

escolar. Al igual, que se ven sujetos a la
actitud del estudiante al rendir la prueba.
Casi todas las pruebas formales se
limitan a proporcionar datos
cuantitativos y no poseen una clara
explicacion que permita planificar la
actividad diaria en el aula.

Las instrucciones estrictas de aplicacion
no proporcionan informacion valida de

la capacidad del estudiante.

Elaboracion propia, con datos de: “Manual para la evaluacion psicopedagogica” (2002).

o Evaluacion Informal

Tiene como proposito identificar las necesidades educativas o conductuales propias
del estudiante y asi crear un plan de intervencion que se ajuste a sus posibilidades; ayudan a
comprobar y complementar los resultados obtenidos de una evaluacion formal. No tienen

un muestreo estandarizado.

Las pruebas informales pueden ser elaboradas con diversos tipos de preguntas
abiertas o cerradas, o ejercicios organizados en orden secuencial que aumentan la
complejidad de manera gradual, lo que permite al estudiante relacionarse con las
actividades reduciendo asi su tension y como consecuencia mejorando su desempefio.
Ademas, esta evaluacion se ajusta a la realidad cultural y académica de los estudiantes, lo
que permite aproximarse al logro concreto del aprendizaje de acuerdo a su nivel de

escolaridad y el curriculo de estudio prescrito.

Tabla No. 14

Ventajas Desventajas

= Ayudan a determinar qué y como = Su elaboracion requiere de esfuerzo y
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ensefnar y registrar el avance del tiempo.

estudiante.

= Reduce la tension y la ansiedad en el

estudiante por su naturaleza informal.

= Pueden ser aplicados con regularidad y
orientados en cualquier 4rea de

aprendizaje.

Elaboracion propia, con datos de: “Manual para la evaluacion psicopedagogica” (2002).

Ademas, es necesario recordar las dimensiones y areas sobre las que se administran

o especializan las diversas técnicas de evaluacion, siendo €stas:

* En la dimension personal se evaltan las areas: bioldgica, psicomotora, cognitiva,
motivacional, afectiva y social.

= En la dimension académica se toma en cuenta las areas: alumno, profesor, curriculo,
recursos didacticos e institucion escolar.

= En la dimension socio-afectiva intervienen las dareas: familiar, compaferos y

comunidad. (Gates y Bazan, 2002: 25)

Puesto que es importante considerar las diferentes areas que influyen en el desarrollo del
evaluado ya que, al igual que un sistema, al no funcionar adecuadamente una parte del

mismo, el todo se ve afectado.
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CAPITULO II

DISENO DE PRUEBAS INFORMALES DE LECTURA, ESCRITURA Y
CALCULO

2.1. Descripcion de las Pruebas

El producto de esta disertacion es la creacion de una bateria de pruebas informales
de lectura, escritura y calculo para cuarto, quinto, sexto y séptimo aio de educacion general
basica. También cuenta con un manual técnico en el cual se describen los procesos a

evaluar y las normas de calificacion e interpretacion de los resultados.

Se decidio realizar pruebas informales por lo que pueden ser ajustadas al contenido
académico y a la realidad social de nuestro pais. Ademas, han sido elaboradas con
parametros rigurosos para asegurar resultados efectivos; entre ellos, el tipo de preguntas. Se

ha seleccionado principalmente preguntas cerradas, las cuales son:

e Emparejamiento: consiste en la union de dos columnas en donde una contiene
las preguntas u oraciones y la otra, las respuestas sean €stas enunciados escritos
0 Imagenes.

e Completamiento: son oraciones con uno o varios espacios en blanco en los
cuales el estudiante deben escribir la/las palabras que den sentido a la oracion.

e Seleccion multiple: estan constituidas por dos partes, la primera corresponde a

las preguntas y la segunda son las opciones o respuestas a escoger.

Los procesos a medir en las tres areas delimitan la forma y el contenido de las
actividades y ejercicios de las pruebas. Y dado a que éstos se desarrollan progresivamente
durante la consolidacion del aprendizaje de la lectura, escritura y calculo, las pruebas han
sido creadas bajo el mismo concepto. Es decir, la complejidad de las actividades aumenta

gradualmente de acuerdo al nivel de escolaridad.
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2.2. Proceso de Validacion

Para la validacion de las pruebas se contd con el aporte de cinco psicologos
educativos, quienes mediante un parametro de evaluacion (Anexo 1) evaluaron y

calificaron tanto el manual técnico como los protocolos de cada nivel.

Los profesionales opinaron que el Manual Técnico es muy claro y conciso, a mas de
que las normas de calificacion e interpretacion son comprensibles y estan bien detalladas.
En cuanto a los protocolos, consideran que la estructura al igual que el contenido se ajustan

adecuadamente a cada nivel de escolaridad.

Del mismo modo, se contd con la colaboracion de 60 estudiantes de la Unidad
Educativa “Eloy Alfaro”. Se seleccionaron aleatoriamente a 15 alumnos de cada nivel, a
los cuales se les dividid en tres grupos y a cada uno de ¢stos se le asignd una prueba
(lectura, escritura o calculo), con el proposito de verificar el vocabulario y la complejidad
de las diversas actividades. Cabe resaltar que la participacion de los nifio/as fue a inicios del
segundo quimestre por lo que algunos ejercicios, principalmente en matematicas, no fueron

resueltos por desconocimiento de ciertos contenidos.

Los resultados reflejaron que las pruebas informales de matematicas presentan
mayor dificultad, sobre todo por la integracion de factores lingiiisticos en los problemas
planteados. La ejecucion de las pruebas de escritura y lectura fue satisfactoria. De todas
maneras, se realizaron algunas modificaciones para facilitar la resolucion de ciertas

actividades.

En el archivo adjunto se podra encontrar el Manual Técnico y los Protocolos de

cada nivel en las areas de lectura, escritura y céalculo.
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CONCLUSIONES

e [a Bateria de Pruebas Informales estd fundamentada teéricamente en la psicologia
cognitiva por sus aportes en cuanto a la comprension del aprendizaje y a los procesos

que intervienen en el mismo.

e [.a Bateria de Pruebas Informales también toma en consideracion la actualizacion de la
malla curricular establecida por el Ministerio de Educacion en el 2010 ya que propone

un nuevo enfoque metodoldgico cognitivo-constructivista.

e La lectura, escritura y calculo son procesos cognitivos complejos que tienen como
ultimo fin el aprendizaje de nuevos contenidos mediante la comprension de diversos
textos, la transmision de un mensaje de forma escrita y la resolucion de problemas en

situaciones cotidianas.

e Es de suma importancia detectar a tiempo posibles dificultades o retrasos en la
adquisicion o en la consolidacion de estos procesos para asegurar que el estudiante

logre cumplir con lo esperado; es decir, transferir lo aprendido.

e [.a Bateria de Pruebas Informales ha sido creada como una herramienta de evaluacion
complementaria que se ajuste a la realidad social y cultural de los estudiantes y englobe

los contenidos académicos correspondientes al nivel de escolaridad del evaluado.

e Las pruebas informales son elaboradas para los afios de cuarto, quinto, sexto y séptimo
de educacion general basica para obtener informacion adicional a lo que se puede

conseguir con la aplicacion de pruebas estandarizadas tinicamente.

e Las actividades de las pruebas informales han sido seleccionadas y elaboradas en
funcion de los procesos especificos que intervienen en la adquisicion y consolidacion de

la lectura, escritura y célculo en cada afio escolar senalado en la disertacion.
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Las pruebas informales de lectura, escritura y calculo pueden ser aplicadas de manera
grupal o individualmente, esta decision dependera del criterio del evaluador segun la

situacion lo amerite.

Esta Bateria de Pruebas Informales debe ser administrada por profesionales de la
psicologia educativa puesto que evalta los procesos cognitivos que intervienen en el

aprendizaje de lectura, escritura y calculo.

La denominacion de Informal no le resta validez al instrumento mas bien demanda
mayor compromiso del profesional al realizar la interpretacion de los resultados,

tratando de alcanzar la objetividad deseada.

El tiempo de ejecucion de las pruebas es de aproximadamente 40 minutos, lo que
permite al psicologo educativo aplicarlas en una sola sesion y dentro de la institucion

educativa sin interrumpir significativamente las actividades académicas del estudiante.

Esta bateria puede ser aprovechada por toda institucion educativa que se rija a la
actualizacion curricular realizada por el Ministerio de Educacion en el 2010 ya que el
contenido de las pruebas fue seleccionado a partir de los materiales proporcionados por

esta entidad.

La Bateria de Pruebas Informales puede ser aplicada para realizar un screening de los
estudiantes con posibles dificultades del aprendizaje antes de realizar una evaluacion

mas profunda y detallada.

Los Protocolos y el Manual Técnico se presentan de forma clara y detallada con el

proposito de facilitar los procesos de calificacion e interpretacion de los resultados.

La retroalimentacion obtenida por parte de los profesionales y los estudiantes fue de
suma importancia ya que se pudieron realizar las modificaciones necesarias para avalar

la validez del instrumento disenado.
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e FEsta Bateria de Pruebas Informales no ha sido disefiada para evaluar contenidos
académicos, ni para medir el coeficiente intelectual y tampoco califica las ventajas o

desventajas de la actualizacion curricular.
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RECOMENDACIONES

e (Con la Actualizacion y Fortalecimiento de la malla curricular realizada por el
Ministerio de Educacion en el 2010, se pretende dejar atrds las metodologias
tradicionales y otorgarles a los estudiantes un rol mas participativo en su aprendizaje,
como lo propone el enfoque cognitivo-constructivista. Se espera que esta propuesta
logre implementarse en el sistema educativo y sea acogida por toda institucion
educativa a nivel nacional en un futuro proximo; para asi lograr el cambio que se ha

demando por afos.

e Fl evaluador debe conocer los contenidos establecidos en la malla curricular para poder
proporcionar estrategias metodologicas a los docentes y logren alcanzar los objetivos

establecidos por ésta.

e [a aplicacion de la Bateria de Pruebas Informales le corresponde unicamente a
profesionales de la psicologia, sea dentro de una institucion educativa o en una consulta

privada.

e [Las pruebas informales de lectura, escritura y calculo pueden ser aplicadas de manera
independiente una de la otra. El profesional seleccionara las pruebas que mejor se

ajusten a las necesidades del estudiante.

e FEn caso de que los resultados sean menores a lo esperado para el nivel de escolaridad,
se recomienda que el profesional realice una evaluacion mas detallada con el fin de
detectar la dificultad en el aprendizaje para establecer estrategias que ayuden a superar

este problema.

e Para una mejor interpretacion de los resultados obtenidos en la Bateria de Pruebas
Informales se recomienda leer la presente disertacion para ampliar la comprension de
los procesos cognitivos que intervienen en la evaluacion de la lectura, escritura y

calculo.
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Las actividades de la Bateria de Pruebas Informales deben ser resultas en el orden
establecido ya que aumentan en complejidad, ayudando a que la resistencia del

estudiante disminuya.

Se recomienda que las pruebas de lectura, escritura y calculo se apliquen de manera
individual ya que el evaluador podra obtener mayor informacion en cuanto la conducta

y dificultades que el estudiante puede presentar durante la resolucion.
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ANEXOS

Anexo 1

PARAMETROS DE EVALUACION

Estimado profesional:

Esta es una bateria de pruebas informales de las areas de lectura, escritura y calculo para nifios
de cuarto a séptimo afio de E.G.B. Le pedimos a Ud. su aporte con el fin de mejorar estas
pruebas. Son seis preguntas de Si/No; en el caso de contestar No, por favor ayudenos con la

razon de su respuesta. Les agradecemos de antemano por su tiempo y colaboracion.

Con respecto al Manual Técnico:
1. ;Considera Ud. que contiene la informacion necesaria para la interpretacion de los
resultados?

( ) St
( ) No
JPor que?

2. (Considera Ud. que las normas de calificacion son claras y puntuales?

() Si
() No

Por qué?

En cuanto a los Protocolos:
3. (Cree Ud. que el vocabulario utilizado en cada nivel corresponde al de los nifios a
evaluar?

( ) Si
( ) No

Por qué?
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4. ;Considera que la extension y complejidad de las actividades se ajusta a cada nivel?

( ) S1
( ) No

Por que?

5. ¢(Cree Ud. que el nimero de actividades es suficiente?

( ) S1
( ) No
Por que?

6. (Cree Ud. que las actividades de las pruebas tiene concordancia con los procesos a evaluar
en la lectura, escritura y calculo?

( ) Si
( ) No
Por qué?

7. Observaciones y Sugerencias.
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