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RESUMEN

Esta investigacion considera las distintas probleméticas que los estudiantes con
autismo presentan al momento de comunicarse, por su condicion tienen limitada
habilidad para la comunicacion oral y no oral, lo cual, influye en su comportamiento
dentro y fuera del aula a nivel social. Este estudio tiene el objetivo de proponer el
uso de una metodologia didactica basada en pictogramas con el fin de desenvolver

de mejor manera la comunicacion para estudiantes con Autismo.

La metodologia que se empled cuenta con un método cualitativo llevado a cabo a
través de un alcance de tipo descriptivo, con un disefio no experimental y de corte
transversal. La poblacién participante fue 17 estudiantes con autismo
pertenecientes a la Unidad Educativa Especializada “Carlos Garbay Montesdeoca”
de la ciudad de Riobamba. El instrumento empleado fue el “Inventario de espectro
autista” (IDEA) creado por el autor Angel Riviére como un test dirigido a los
estudiantes la poblacion participante.

Se puede concluir que los alumnos con autismo enfrentan una escasa motivacion
de comunicarse con sus pares, poca empatia y conciencia de soledad, asi como
acciones colaborativas simples y la falta de expresion emotiva que se vincula con
una escasez de interés hacia las personas resultando en ausencia de
comunicacién. En relacion con lo antes mencionado se cre6 una estrategia basada
en pictogramas, la misma que resulté ser idénea con la finalidad de corregir la

comunicacion de los estudiantes con el sindrome autista.

Palabras clave: autismo, pictogramas, estrategia didactica, comunicacion.
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ABSTRACT

This research considers the different problems that students with autism present
when communicating, since due to their condition they have limited ability for oral
and non-oral communication, which influences their behavior inside and outside the
classroom on a social level. This study aims to propose the use of a didactic
methodology based on pictograms in order to better develop communication for
beginners with Autism.

The methodology used has a quantitative method carried out through a descriptive
scope, with a non-experimental and cross-sectional design. The participating
population was 17 students with autism belonging to the “Carlos Garbay
Montesdeoca” Specialized Educational Unit located in Riobamba. The instrument
used was the “autism spectrum inventory” (IDEA) created by the author Angel

Riviére as a test aimed at the students of the participating population.

It can be concluded that students with autism face a low motivation to communicate
with their peers, little empathy and awareness of loneliness, as well as simple
collaborative actions and a lack of emotional expression that is linked to a lack of
interest in people resulting in absence Communication. In relation to the
aforementioned, a strategy based on pictograms was created, which turned out to
be ideal for the purpose of correcting the communication of students with autistic

syndrome.

Keywords: autism, pictograms, teaching strategy, communication.
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INTRODUCCION

De acuerdo con Caceres (2017) en el estudio investigativo llamado "La utilizacion
del pictograma en el desarrollo educativo del nifio autista del plantel las Palmas de
Gran Canaria (Espafia)”, cuyo objetivo principal era establecer la eficacia para uso
adecuado de pictogramas dentro del proceso educativo de alumnos con autismo.
Inicialmente, se desarroll6 una investigacion de manera documental, enfocandose
en analizar las respuestas de educadores de diversos centros educativos
especializados. En dicha investigacion a su vez se empled un enfoque cualitativo
mediante la implementacion del test de espectro autista para una poblacion de
estudio 17 nifios y niflas diagnosticados con autismo. Los resultados destacaron
que los sistemas que incorporan imagenes, especialmente los pictogramas,
desempefian un papel crucial al facilitar la anticipacion y la prediccion de eventos,
al situar al infante con autismo en un espacio y tiempo adecuado. Este enfoque
contribuye significativamente a la reduccién de problemas de conducta, asi como

de estados de confusién o ansiedad.

De acuerdo con Diaz (2018) en su investigacion sobre el uso de pictogramas como
estrategia inclusiva para estudiantes con autismo en la educaciéon basica en la
institucién educativa "Jatun Kuraka" de Otavalo durante el periodo 2017, el objetivo
principal fue desarrollar una propuesta metodolégica basada en pictogramas como
método inclusivo. El enfoque metodoldgico utilizado fue cualitativo, involucrando
entrevistas dirigidas tanto a los representantes de los alumnos con autismo como a
los educadores que trabajaban con ellos. La muestra incluyé a 22 alumnos con
autismo y 6 educadores. La principal conclusion del estudio sugiere que las
personas con autismo tienen necesidades que abarcan aspectos emocionales y
especificas en educacion especial que destaca la importancia de abordar estas
necesidades tanto desde la perspectiva de los familiares como desde la de los

alumnos.

De igual manera Roman (2019), en el estudio del uso de pictogramas en el
desarrollo de la comunicacion en nifios de 4 afos en la unidad educativa Nelson
Estupifian Bass (Ecuador), cuyo objetivo general fue evaluar la relevancia de
emplear pictogramas con el fin de mejorar las destrezas cognitivas en nifios de esta

edad. Las herramientas utilizadas incluyeron el uso de una encuesta dirigida a 12



profesores para obtener datos sobre la importancia de los pictogramas, una guia
de observacion para valorar el progreso de las habilidades cognitivas en los nifios.
Los resultados indican una mejora en estas destrezas, al evidenciar que los
pictogramas son empleados por los docentes como una estrategia de ensefianza
alternativa y efectiva para fomentar la lectura, al optimizar no solo la atencién y
memoria, sino también habilidades fundamentales como el lenguaje y la

percepcion, al facilitar asi el progreso en el aprendizaje de los nifios.

Como sefala Morocho (2020) en su investigaciéon denominada “Los pictogramas y
la mejorar el desarrollo del habla en nifios de entre tres y cuatro afios en educacion
inicial 2” llevado a cabo en la escuela “Alfonso Carrion Heredia - Cuenca". El
objetivo principal fue determinar cémo los pictogramas pueden fomentar el progreso
del habla en nifios. El método aplicado fue cuasiexperimental, transversal, enfoque
cualitativo. Se empleo la técnica de la observacion, cuyos resultados se detallaron
en una ficha para evaluar a todos los estudiantes de inicial 2 al trabajar en una
poblaciéon comprendida por 32 participantes con autismo.

Las principales conclusiones fueron que los nifilos con autismo necesitan
obligatoriamente que los educadores utilicen pictogramas dentro de su proceso de
aprendizaje, puesto que, hay cambios en el lenguaje, por dicha razén se propone
una serie de actividades donde la utilizacion de estos recursos principalmente
ayudara al educador a potenciar el desarrollo del habla en un rango de edad 3 a 4
afos. El principal desafio en la institucion educativa radica en una presencia de
necesidades educativas especializadas para los estudiantes donde se abarca las

dificultades intelectuales, fisicas, multidiscapacidades y espectro autista.

Lamentablemente, las necesidades educativas de la poblaciéon con autismo no
reciben la atencion adecuada, lo que resulta en dificultades significativas de acceso,
adaptacion y desarrollo integral para los estudiantes (Ramos Tello, 2024). A nivel
pedagdgico, la institucion se enfrenta a limitaciones tanto en recursos didacticos
como humanos. Es crucial destacar que los estudiantes afectados no son
considerados agentes activos en la dinamica de ensefanza-aprendizaje revela
deficiencias en competencias de comunicacién y aprendizaje, especialmente en
aspectos como la participacion social, el lenguaje y la comunicacion, asi como la

anticipacion junto con adaptabilidad en el &mbito simbdlico.



La carencia de conocimiento en estrategias especificas para orientar y fortalecer el
trabajo con la poblacion afectada tiene un impacto significativo para los educadores
(Lora Mendoza, 2024). Esta escasez de una preparacion adecuada destinada a
abordar las necesidades particulares del autismo se manifiesta en estrategias
didacticas limitadas, escasez de apoyos visuales, ausencia de recursos didacticos
adaptados a las discapacidades y carencia de herramientas tecnolégicas. La
realidad palpable para los estudiantes dentro de las aulas se agrava al no ser
comprendidos en los signos y sintomas que exhiben en el habla, en la interaccion
social con otros nifios, las conductas estereotipadas y las alteraciones en la

comunicacion.

La falta de atencion oportuna a estos aspectos puede desencadenar consecuencias
adversas, como ausencias reiteradas a clases, estudiantes con dificultades de
aprendizaje, ansiedad y frustracién extrema. Ademas, se evidencia una limitada
habilidad para la comunicaciéon no verbal. Otro factor que contribuye a esta
problematica es la sobreproteccion por parte de los padres donde se observa una
carencia de apoyo y colaboracién por parte de las familias para reforzar las

actividades educativas.

Es necesario destacar que los participantes con autismo de la institucién educativa
"Carlos Garbay Montesdeoca" presentan caracteristicas propias que tienen un
impacto en su comunicacion y, por consiguiente, en su proceso de aprendizaje. Una
de las manifestaciones més notorias es la dificultad para establecer y mantener
interacciones sociales, lo cual afecta tanto su comunicacion verbal como no verbal.
En numerosas ocasiones, se mira una falta de reciprocidad en las actividades
sociales, dificultades para comprender matices del lenguaje y limitaciones en la

expresion emocional.

La comunicacion no verbal, como el contacto visual y el lenguaje corporal,
representa un desafio para las personas con autismo. Las barreras en la
comunicacion tienen un impacto directo en el ambito educativo, dado que la
interaccion con maestros y comparieros es esencial para el proceso de aprendizaje.
Por lo tanto, este estudio se enfoca en abordar la siguiente pregunta de

investigacion:



¢De qué manera desarrollar la comunicacion en estudiantes con autismo en la

institucion educativa, ubicada en Riobamba?

La idea a defender que posee la investigacion es la siguiente: la estrategia didactica
basada en pictogramas desarrolla la comunicacion de los estudiantes con autismo

de la unidad Educativa Especializada Carlos Garbay Montesdeoca.
Objetivo general

Proponer la estrategia didactica basada en pictogramas para el desarrollo de la
comunicacién en estudiantes con autismo de la Unidad Educativa Especializada

Carlos Garbay Montesdeoca en la ciudad de Riobamba.
Objetivos especificos

1. Fundamentar los referentes teoricos y metodolégicos sobre estrategias
didacticas basada en pictogramas para el desarrollo de la comunicacién en

estudiantes con autismo.

2. Evaluar las habilidades de comunicacién de los estudiantes con autismo a
de la Unidad Educativa Especializada Carlos Garbay Montesdeoca en la
ciudad de Riobamba.

3. Disefiar una estrategia didactica basada en pictogramas para el desarrollo
de la comunicacion en estudiantes con autismo de la Unidad Educativa

Especializada Carlos Garbay Montesdeoca en la ciudad de Riobamba.

La metodologia en esta investigacion empled un enfoque cualitativo, mismo que
se encarga de la recoleccion junto al analisis no numérico de los datos, con la
finalidad de comprender conceptos y comportamientos de determinadas
tematicas. La caracteristica principal de dicho enfoque es que es abierto y flexible,
se utiliza cuando en la investigacion se va a trabajar con pocas personas. Ademas,
se empled un alcance descriptivo, el mismo que busca define a profundidad cada
una de las variables de la investigacion, en la misma no se va a manipular ninguna
variable, Unicamente se describird conceptos, caracteristicas de las variables. El
disefio no experimental llevado por la investigacion no manipula de forma
intencionada ninguna de las variables independientes, en lugar de aquello se

procede a observar y recopilar los datos en su entorno natural.



Finalmente, se emplea en la investigacion un alcance transversal, el mismo que,
estd destinado en un estudio que se lleva a cabo en un solo momento
determinado, es decir, los datos fueron recolectados en un unico tiempo, en este
tipo de corte no se realiza un seguimiento a lo larga duracion. Para recabar datos
se empled la herramienta del inventario del espectro autista (IDEA), el cual, fue
desarrollado por Angel Riviére. Este instrumento posee 12 dimensiones de
desarrollo, clasificadas en 4 &reas destinadas a lo social, la comunicacion y
lenguaje oral, asi como a la anticipacion, la adaptabilidad y la simbolizacion. Con
respecto a la poblacién se tomé6 en cuenta para el andlisis la participacion de 17
alumnos con un rango de edad comprendido entre 7 y 19 afios de quienes

presentan un trastorno autista.

Al plantear una propuesta de intervencion, las tacticas educativas que hacen uso
de pictogramas constituyen recursos para fomentar la comunicacién en alumnos
diagnosticados con autismo. Para muchos de estos estudiantes, el lenguaje oral
puede resultar dificil de comprender, lo que, dificulta su capacidad para
comunicarse eficazmente. Los pictogramas proporcionan un medio visual y
concreto para representar conceptos y facilitar la comprension, al permitir a
quienes padecen de autismo revisar el contenido pedagdgico de manera mas clara
y significativa. Al presentar informacion de manera visual, se reduce la carga
mental y se proporciona un canal comunicativo alternativo que se adapta a las

necesidades individuales del estudiante.

Ademas, las estrategias didacticas basadas en pictogramas fomentan la
autonomia y la independencia en los estudiantes con autismo. Al ofrecerles un
medio concreto para comunicar sus deseos, requerimientos y sentimientos, se
estimula su participacion activa dentro del campo educativo junto al ambiente
social. Este enfoque no solo contribuye a reforzar la valoracion personal y la
seguridad en uno mismo, sino que, también proporciona herramientas practicas

para interactuar de manera mas efectiva con los demas.

El estudio sobre el uso de representaciones visuales simbdlicas en la interaccion
con personas que tienen autismo permite el desarrollo de estrategias mas
encaminadas para la inclusividad de quienes posee autismo. Los pictogramas

ofrecen un medio visual y simbdlico que puede superar barreras comunicativas



comunes para los trastornos del espectro autista (TEA). Al comprender como
estos elementos y figuras impactan en la comprension y expresion de los nifios
con autismo, se abre la puerta a estrategias educativas adaptadas a necesidades
especificas.

La investigacion en este ambito no solo proporciona informacion valiosa sobre la
eficacia de los pictogramas como herramientas de comunicacion, sino que
también contribuye a la comprension mas profunda de las preferencias y
habilidades de comunicacion de estos nifios. Ademas, al identificar patrones y
beneficios especificos derivados del uso de pictogramas, se facilita la
implementacion de enfoques mas inclusivos en entornos educativos, al promover
asi el desarrollo integral y una colaboracion activa de los infantes en el proceso de

ensefianza aprendizaje.



CAPITULO I. ESTADO DEL ARTE Y LA PRACTICA
1.1.Autismo

El término "autista” comprende un neologismo, el cual, se deriva del prefijo griego
(autos), que expresa "uno mismo", combinado con un sufijo (ismés) que describe
la tendencia de las personas a aislarse del mundo externo, lo cual clinicamente se
puede denominar como “internarse en uno mismo" donde la retirada o reclusion de

la interaccion social da paso a una orientacion hacia el mundo interior o personal.

El autismo es definido como una condicion que afecta al neurodesarrollo, el cual,
impacta negativamente en la capacidad de comunicaciéon social y también influye
en el comportamiento del nifio. El trastorno del espectro autista (TEA), comprende
un conjunto de patologias complejas que varian segun el origen y manifestacién de
sintomas durante las diferentes etapas del desarrollo. Hervas (2017) menciona que
este tipo de variaciones hacen que el autismo sea un campo de estudio desafiante
con el fin de comprender mejor las causas, y asi, elaborar estrategias de
intervencién mas eficaces con el fin mejorar el bienestar de las personas afectadas

por este trastorno.

De igual manera, el TEA principalmente se caracteriza por un déficit en la
interaccién social, ademas, se observa una alteracion en el lenguaje verbal y no
verbal. Segun Alcald (2021) uno de los sintomas que se presenta, son las
conductas repetitivas e intereses restringidos que afecta su capacidad para
socializar hallandose en un estado de desconexion con lo que los rodea y las

personas con las que deben comunicarse.

Por otro lado, Hervas (2017) plantea tres grupos de clasificacion de este trastorno,
de acuerdo al nivel de ayuda requerida. El primer grupo también denominado como
primer grado, el estudiante en relacion a la comunicacion social no necesita apoyo,
aungue presenta alteraciones que son significativas en la comunicacion social, en
el grado 2 la ayuda que necesita es notable, el alumno muestra un déficit con una
limitada iniciativa o respuestas y en el grado 3 la ayuda al estudiante es muy
notable, es decir, posee una minima comunicacion. Para que los padres puedan
conocer en qué nivel de gravedad se encuentra el nifio es necesario la aplicacion

de varias pruebas y examenes.



Caracteristicas del autismo

Tal como afirma Martinez (2020) una comunicacion oral en quienes padecen de
autismo puede variar significativamente de un nifio a otro, debido a la amplia gama
de habilidades y caracteristicas diferentes que se manifiestan en el espectro autista.
Asimismo, Contreras (2019) destaca que algunos nifios pueden desarrollar un
lenguaje tipico, mientras que otros pueden enfrentar dificultades significativas. Hay
algunas caracteristicas relacionadas con la oralidad en los nifios con autismo que

son pertinentes.

Un indicador es la falta de habla o un retraso en su desarrollo que se traduce en
que experimentar problemas de comunicacion donde el comenzar a hablar mas
tarde que sus pares, mientras que otros pueden carecer completamente de habla
hace que recurran a otros medios de comunicacion, como gestos y sefiales. La
segunda sefal distintiva es la ecolalia, es decir, repetir palabras o expresiones que
han sido escuchadas anteriormente, la cual, puede manifestarse de manera
repetitiva, en ocasiones se utiliza como una forma funcional de comunicacion
(Contreras, 2019).

Ademas, las mudltiples dificultades en la pragmatica, que se refiere a como se
emplea el lenguaje en contextos sociales. Los nifios con autismo frecuentemente
enfrentan desafios para comprender, asimilar y emplear el lenguaje de manera
apropiada en distintas situaciones, lo que puede resultar en problemas para
socializar y una comunicacion menos eficaz. La cuarta caracteristica se centra en
la comunicacién no verbal, la cual también representa un desafio para los nifios con
autismo. Esto puede llevar a algunos malentendidos dentro de la comunicacion y
afectar su capacidad para interpretar las intenciones de otras personas (Contreras,
2019).

Finalmente, la quinta caracteristica sefiala que los nifios con autismo tienden a
tener intereses muy especificos y restringidos. Sin embargo, si la conversacion se
centra en un tema de su interés, pueden expresar sus ideas con seguridad. Por otro
lado, les resulta mas dificil hablar sobre temas mas generales (Contreras, 2019).
Es fundamental conocer las caracteristicas del autismo para poder identificar de

forma correcta y adecuada.



Segun Mufioz (2022) “es importante tener en cuenta que cada nifio que vive con
autismo es unico, lo que significa que las caracteristicas relacionadas con la
comunicacién oral pueden variar”. Brindar respaldo y realizar intervenciones
tempranas genera un efecto importante en el crecimiento de estas capacidades.
Tanto la terapia del habla como la comunicacion aumentativa pueden ser
beneficiosas para fomentar la expresion verbal y la habilidad linguistica en quien
padece de autismo (Artigas J, 2017). Es necesario que tanto el personal docente
como la familia investigue sobre estrategias que ayuden a mejorar la habilidad

comunicativa de los nifios con autismo.
Comunicacién en el autismo

Villaprado (2021) presenta una propuesta fascinante que facilita la deteccion de las
necesidades educativas en diferentes aspectos y niveles de impacto dentro del
espectro autista, al utilizar el inventario IDEA. La aplicacién de este test permite
formular una propuesta curricular que se ajusta de manera contingente a las
necesidades especificas identificadas, al brindar asi una respuesta mas precisa y

adaptada a las particularidades de cada individuo dentro del espectro autista.
Trastorno cualitativo en la dependencia social

En el Nivel 1, se nota una tendencia hacia el retraimiento profundo, aunque se
observan avances significativos como la aceptacion de la compafiia de adultos,
contacto fisico y la capacidad de compatrtir actividades. En el Nivel 2, a pesar de
una sensacién definida de soledad, se establece un vinculo con adultos y comienza
a emerger la interaccion con pares. En el Nivel 3, se evidencian interacciones
dirigidas con pares, aprendizaje de normas sociales basicas y reconocimiento de
emociones. Finalmente, en el Nivel 4, se destaca un claro impulso hacia la
interaccién con comparfieros y mantener amistades, al participar en actividades
grupales y desarrollar habilidades conversacionales junto con la comprension de

sutilezas sociales (Garcia-Gomez, 2022).
Trastorno cualitativo de las capacidades comunicativas

Los niveles en el desarrollo de la comunicacion en el espectro autista muestran una
progresion notable. En el Nivel 1, se observa una ausencia total de comunicacion

intencionada, aunque se logran competencias fundamentales de interaccion y
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enfoque compartido. En el Nivel 2, la comunicacion se realiza mediante acciones
practicas, aunque carece de sefales distintivas; los individuos adquieren la
habilidad de relacionar sefiales con objetos y de emplear 6rdenes. En el Nivel 3,
utilizan gestos para solicitar, al utilizar palabras, gestos o simbolos aprendidos,
aunque aun no desarrollan comunicacién ostensiva o declarativa. Aqui se
desarrollan habilidades semanticas y se interioriza un sistema simbdlico para
intercambiar experiencias. Finalmente, en el Nivel 4, se emplean acciones
comunicativas expresivas, aunque con una expresion cualitativa limitada sobre la
vivencia interna. Se logra comprender ideas compartidas y realizar afirmaciones de

manera conjunta (Garcia-Goémez, 2022).
Trastorno cualitativo de la expresividad del lenguaje

Los niveles en el desarrollo del lenguaje en el espectro autista muestran una
evoluciéon notable. En el Nivel 1, se observa una ausencia total de lenguaje
expresivo, pero se adquieren habilidades instrumentales como la capacidad de
demandar y rechazar de manera comunicativa. En el Nivel 2, el lenguaje consiste
principalmente en ecolalias y palabras sueltas, mientras se desarrollan habilidades
para responder preguntas y formar oraciones mas complejas. En el Nivel 3, se
alcanza el lenguaje oracional con la capacidad de producir oraciones, abordar
conceptos gramaticales y narrar secuencias de eventos mas complejas.
Finalmente, en el Nivel 4, se llega al lenguaje discursivo, aungque suele ser breve,
con la capacidad de distinguir informacion relevante de irrelevante y adaptarse a
diversas situaciones sociales (Garcia-Gomez, 2022).

Trastorno cualitativo del lenguaje receptivo

Los niveles de desarrollo en la comprension del lenguaje en el espectro autista
muestran una progresion significativa. En el Nivel 1, se presenta una especie de
"sordera central”, donde no hay respuesta a Ordenes verbales directas, pero se
logra la atencion al habla y establecer conexiones con enunciados en situaciones
cotidianas mediante ayuda visual. En el Nivel 2, se empiezan a asociar expresiones
verbales con comportamientos especificos, al desarrollar el vocabulario
comprensible y entender 6rdenes simples. En el Nivel 3, se alcanza la comprensién

de enunciados con analisis estructural parcial, identificacion precisa de objetos y
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deteccion de errores linglisticos. Finalmente, en el Nivel 4, se desarrolla una
destreza avanzada para entender las estructuras del dialogo y discurso del
lenguaje, interpretar situaciones hipotéticas y distinguir entre el sentido literal y el
propasito implicito de las comunicaciones (Garcia-Gomez, 2022).

Trastorno cualitativo de la anticipacion

Los niveles de desarrollo en la gestidon del entorno y la adaptacion al cambio en el
espectro autista muestran una progresion notable. En el Nivel 1, se observa una
rigidez en la respuesta a estimulos repetitivos y una resistencia significativa a
modificar las circunstancias, aunque se logran objetivos como comprender
secuencias de actividades, reducir respuestas ansiosas ante cambios y participar
en diferentes ambientes sociales. En el Nivel 2, se desarrollan conductas
anticipatorias simples en rutinas cotidianas, con la capacidad de aceptar novedades
y diferenciar consecuencias anticipadas. En el Nivel 3, se incorporan estructuras
temporales mas amplias y estrategias activas para anticipar cambios, manejar
agendas personales y prever plazos mas largos. Finalmente, en el Nivel 4, se
adquiere cierto grado de control sobre el ambiente y la capacidad de enfrentar
cambios, a favor de una estructura definida y un entorno previsible. Ademas, se
desarrollan iniciativas significativas y la habilidad de reconocer oportunidades en

variaciones del entorno (Garcia-Gomez, 2022).
Trastorno cualitativo de la adaptabilidad mental y del comportamiento

La progresion en la gestién de estereotipias y rituales en el espectro autista revela
etapas significativas. En el Nivel 1, se destacan patrones repetitivos de movimientos
simples destinados a aumentar la motivacion por varios objetos y acciones, asi
como a reducir comportamientos autoestimulatorios repetitivos y establecer
relaciones causales para controlar acciones no practicas. En el Nivel 2, se observan
rituales simples con resistencia a cambios y rigidez cognitiva, abordando la
aceptacion de modificaciones, la eleccion entre opciones y la disminucion de
rituales. En el Nivel 3, los rituales son mas complejos, con una fuerte conexién a
objetos y preguntas repetitivas, enfocandose en la ampliacion de intereses, la
reduccion de rituales complejos y el desarrollo de habilidades para resolver

problemas. Finalmente, en el Nivel 4, se enfrentan ideas obsesivas y restringidas,
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trabajando en el manejo de pensamientos obsesivos, técnicas para flexibilizar el

pensamiento y la regulacién autonoma de la conducta (Garcia-Gomez, 2022).
El autismo como una necesidad educativa especial

El autismo es reconocido oficialmente como una necesidad educativa especial,
respaldado por un marco legal que protege los derechos de los nifios afectados por
este trastorno del neurodesarrollo (Aglero Castro, 2022). Tanto a nivel
internacional como nacional, diversos documentos legales y normativas establecen
gue las personas con autismo tienen derecho a acceder a una educacion regular
en entornos inclusivos con el principio de equidad para garantizar el acceso a
oportunidades y en la conviccién de que cada nifio, sin importar sus diferencias,

merece recibir una educacion adaptada a sus necesidades individuales.

El acuerdo sobre los derechos de las personas con discapacidad, respaldado por
leyes educativas especificas en diversas naciones, apoya la integracion de nifios
con autismo en el sistema educativo convencional. Segun Guerrero (2024) este
marco legal busca asegurar el pleno ejercicio de los derechos educativos para
todos y promover un ambiente inclusivo que permita a los nifios con autismo

desarrollar su maximo potencial en entornos educativos que valoran la diversidad.

El autismo se clasifica como una necesidad educativa especial reconocida y
respaldada por un sélido marco legal que salvaguarda los derechos de los nifios
afectados por este trastorno del neurodesarrollo. A escala global, el acuerdo
referente a los derechos que disponen las personas con alguna discapacidad
promueve una integracion educativa al enfatizar la importancia de proporcionar
oportunidades equitativas para todos los nifios, independientemente de sus
diferencias. Este enfoque inclusivo se traduce en legislaciones nacionales que
establecen claramente que los nifios con autismo tienen el derecho basico de tener

acceso a la educacion regular.
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Marco legal con referencia al autismo

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Cienciay la
Cultura (UNESCO)

La UNESCO (2011) sefiala que el autismo consiste en principalmente diferencias
cualitativas en la convivencia social y la interaccion tanto verbal como gestual.
Trastorno que se manifiesta desde la primera infancia y, en la mayoria de los casos,
antes de los 5 afos. Las dificultades asociadas tren problemas en la socializacion,
como dificultades para interactuar socialmente, expresar emociones y comprender
las necesidades de los demas que desemboca en una falta de interés en compartir
momentos, al tratar a las personas mas como objetos que como individuos con los

que interactuar.

Asimismo, se presentan dificultades para comprender y aplicar conceptos en la vida
diaria, la comprension del lenguaje es limitada, dificultando tanto la interpretacion
como la produccion de oraciones con sentido. En relaciébn con la imaginacion,
muchos nifios con TEA tienen problemas para usar juguetes de manera adecuada
y muestran poco interés en los juegos de roles imaginativos que resalta la
importancia de investigar estrategias para mejorar estas capacidades tanto en el

entorno educativo como en el hogar (UNESCO, 2011),
Constitucion de la Republica del Ecuador

El Ecuador como estado esta fundamentado con principios de justicia social, y tanto
la Carta Magna como la Constitucién contienen una serie de derechos en apoyo a
personas con capacidades diferentes, que van desde una prioridad de ser
atendidos en todos los ambitos con el debido respeto y consideracion que merecen.
El hecho de que un ser humano posea algun tipo de discapacidad no deberia ser
motivo de burla, ni la vulneracion de sus derechos. De esta forma Lopez (2023)

“expresa que es necesario brindar un cuidado prioritario a esta poblacién” (p.19).

De acuerdo con al articulo 11, descrito en la Constitucion de 2008, se estipula que
todas las personas tienen la misma consideracion legal y tienen acceso a los
mismos derechos, responsabilidades y oportunidades. Esto implica que los
derechos son aplicables de inmediato y se fomentan acciones para promover la
igualdad (Asamblea Nacional Constituyente de Ecuador, 2008).
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Asimismo, en el marco legal enfocado en la Constitucion de la Republica, en el
articulo 47 estan 11 items que favorecen a las personas que poseen discapacidad,
siendo estos los siguientes: 1) atencion focalizada; 2) recuperacion completa y
apoyo constante; 3) descuentos en servicios publicos y privados; 4) exenciones en
impuestos; 5) igualdad de oportunidades laborales; 6) residencia idonea y estable;
7) educacion que fomente el desarrollo de capacidades; 8) creacion de centros
educativos especializados; 9) atencidén psicolégica gratuita; 10) accesibilidad,
bienes y servicios y 11) medios alternativos de comunicacion (Avila, 2016).

Es importante destacar que tanto la constitucion como la ley organica de
discapacidades impulsan una inclusion para todos los ambitos en los que los seres
humanos crecen y se desarrollan con discapacidad, siendo estos los siguientes: la
familia, solidaridad y las entidades gubernamentales y privadas trabajan con la
meta de alcanzar una integracion laboral y familiar genuina de las personas con
discapacidad. Es relevante sefialar que la ley organica para las discapacidades, en
su quinta seccion titulada "Trabajo y Capacitacion”, se describen las diferentes
regulaciones para garantizar una verdadera inclusion tanto laboral como social
dentro del Ecuador (Lopez, 2023). Se puede evidenciar que existen varios
organismos que trabajan en bienestar de los nifios que poseen discapacidad, esto
ayudara de sobremanera a incluir a dichas personas dentro de la sociedad.

Ley organica de las discapacidades

Desafortunadamente, a pesar de los esfuerzos de los diversos paises para
erradicar la discriminacion, esta sigue presente en pleno siglo XXI totalidad todo
tipo de discriminacion no es suficiente, por lo que se ha llegado a considerar para
eliminar la discriminacion, es crucial colaborar de manera conjunta con las
organizaciones estatales y privadas, asi como con las familias y el ministerio de
salud, trabajo y educacion, con ello se va a poder garantizar el goce de los derechos
humanos (Lépez, 2023). Es importante que surja una colaboracioén integral entre
instituciones publicas y privadas, familias y los sectores de salud, Labor y
ensefianza para controlar el cumplimiento de los derechos humanos y promover un

mundo mas integrador y justo.
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La finalidad de la ley organica de discapacidades busca la prevencion, deteccion
temprana y rehabilitacion de la discapacidad, asi como regular los diversos medios
y mecanismos que proporcionen seguridad con la finalidad de promover el
desarrollo integral de quienes poseen alguna discapacidad, al priorizar
especialmente los derechos humanos y una formacion de vinculos familiares y
comunitarios solidos (UNESCO, 2007). También busca implementar normativas
que fortalezcan un desarrollo completo, al asegurar especialmente una realizacién
total en sus derechos humanos, junto con la estimulacion de una creacion de

relaciones familiares y comunitarias solidas.

En el segundo capitulo de su documento oficial, la ley organica de discapacidades
enumera dentro de su primera seccion que los derechos de quienes poseen alguna
discapacidad, en el articulo 16 plantea que el estado mediante sus diferentes
organismos y entidades va a pretender que se reconozca y se garantice los
derechos personas discapacitadas (Ley Organica de Discapacidades, 2012). En
dicha ley se recalca de forma primordial el derecho a la salud, la misma que el
estado debe de garantizar y ademas asegurar que exista acceso a los servicios
prioritarios de promocion, prevencion y atencidn especializada otorgados los
discapacitados. La autoridad sanitaria nacional esta encargada de ofrecer un
cuidado integral para la salud de estas personas, con el objetivo de asegurar una
ejecucion efectiva del derecho a la salud (Reglamento de la Ley Organica de
Discapacidades, 2017).

En el articulo 27 de la seccion tercera de la Ley Orgéanica de Discapacidades (2012),
se destaca el derecho a una educacion quienes sufren de alguna discapacidad. Se
establece que el Estado se esforzara por garantizar que los estudiantes con
discapacidad puedan ingresar y permanecer dentro del sistema nacional de
educacion sin enfrentar obstaculos, se pretende que los estudiantes asistan a un
establecimiento educativo inclusivo y que no se vulnere sus derechos por ningin
motivo. Las autoridades educativas crearan y ejecutard medias que sean
pertinentes para generar la inclusion del estudiante con discapacidad, se tomara

medidas en referencia al apoyo técnico- tecnolégico y humano.
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Codigo de la Nifiez y Adolescencia

Dentro del Cddigo de la Nifiez y Adolescencia (2003) se plantean en todo su
documento articulos que engloban el bienestar de los alumnos que poseen
discapacidad, algunos de ellos son: el articulo 6 establece la presencia de igualdad
y ausencia de discriminacion por cualquier motivo. En su articulo 23 se pretende
generar una proteccion prenatal en especial consideracion a las mujeres que van a
tener un bebe con discapacidad, de igual forma en el articulo 7 se va a encaminar
en un diagnostico y realizar un seguimiento médico con discapacidad de cualquier
tipo, en el articulo 13 se plantea que es necesario informar a las autoridades cuando
nazca un nifio con discapacidad, dentro del articulo 55 se pretende que los nifios y
los padres conozcan de las causas, consecuencias y el pronéstico de la

discapacidad que posee.
Acuerdo Ministerial 249

Segun el Cédigo de la Nifiez y Adolescencia (2003) en su articulo 249 trata de las
infracciones contra el derecho a la salud, en especial consideracion se plantea que
los establecimientos que nieguen o de alguna forma dificulten el ingreso de nifios
con discapacidad, etnia, embarazo, religion o politica recibiran la sancién
correspondiente, asimismo recibirdn una sancion las personas que por algn motivo
ridiculicen a los nifios por motivo de su discapacidad. Se observa una variedad de
derechos en favor de los nifios, nifias y adolescentes; no obstante, algunas
instituciones aln no comprenden completamente esta situacion que el hecho que
ingrese a un aula un nifio con discapacidad es motivo de alegria y cambios

positivos.

Segun Macias (2021) hace algunos afos, los nifios con discapacidad solian quedar
marginados de la sociedad y se les exigia a una institucién especializada y no se
les tomaba en consideracién en las instituciones de educacion formal, esto ha
cambiado y en la actualidad se puede notar que toda institucion educativa tiene
alumnos con discapacidad, el estado y el mismo Ministerio de Educacion realiza
diferentes evaluaciones institucionales para corroborar que tengan la
infraestructura adecuada en relacién a los nifios con discapacidad que posean,

ahora para generar una verdadera inclusibn es necesario una excelente
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preparacion por parte de los docentes y autoridades en miras que los alumnos con
o sin discapacidad gocen de un mismo ambiente educativo y gocen de los derechos

que el estado y la sociedad misma les ha otorgado.

En el afio 2013 se realiza una actualizacion al acuerdo ministerial N. 295, el mismo
gue promulga regulaciones relacionadas con el cuidado a estudiantes con algunas
necesidades educativas especiales en instituciones educativas. En dicho acuerdo,
en el articulo 3 se plantea que es necesario que se otorgue una educacion
especializada a nifios, nifias y adolescentes que tengan discapacidad sensorial se
refiere a los nifios con discapacidades de tipo motora, intelectual, autismo o
multiples discapacidades tanto como visual, auditiva o visual-auditiva, (Ministerio
de Educacién, 2013). La educacion especializada propone que las instituciones
ordinarias se preparen para que aquellos nifios con discapacidad ingresen a su
sistema educativo, este aspecto generara varias oportunidades nuevas de

aprendizajes y desafios.

Un factor primordial es que el Ministerio de Educacién no ha ejecutado un plan para
capacitar a la mayoria de las docentes sobre temas que engloben a las
necesidades educativas especiales, es decir, a los educadores no les han
entregado las herramientas necesarias para un nuevo reto. La educacion inclusiva
tiene como objetivo impartir una ensefianza acerca de diversos valores, al incluir el
respeto y la aceptacion de individuos, independientemente de sus variadas etnias,
género, orientacién sexual y con o sin discapacidades. La verdadera inclusion es
aguella que busca asegurar que todos los estudiantes tengan acceso a un ambiente
escolar seguro y lleno de paz (Delgado J., 2022). Para lograrlo, es fundamental
contar con politicas educativas, programas y planes de estudio que generen nuevos
ambientes inclusivos de aprendizaje. De acuerdo con Garcia et al. (2018) la
educacion inclusiva propone un enfoque educativo renovado que atienda las
dificultades de los nifios, nifias, adolescentes y adultos, al brindar una atencién
especial a aquellos que poseen alguna discapacidad, se debe tener en cuenta que

los niflos que poseen discapacidad no dejan de ser seres humanos con derechos.
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1.2.Estrategia didactica

Estrategia

Reyes et al. (2024) sefiala que una estrategia comprende un método o grupo de
acciones disefiadas para tomar decisiones en una situacion especifica. Se emplea

con el fin de lograr uno o varios objetivos que han sido previamente establecidos.
Estrategia didactica

De acuerdo con Reynosa et al. (2019) estas estrategias didacticas engloban todas
las actividades y medidas planificadas por el Educador con el propésito de facilitar
el aprendizaje de los estudiantes. Estas actividades pueden variar al depender del
tema y del nivel educativo, asi como la filosofia pedagdgica del centro. Su propdsito
es garantizar que los estudiantes alcancen las metas educativas establecidas, al
utilizar una variedad de métodos, técnicas y recursos pedagogicos.

Caracteristicas de las estrategias didacticas

Herrera y Villafuerte (2023) sefialan que las caracteristicas principales de las
estrategias didacticas implican una planificacién y preparacion anticipadas. Para
implementar estas estrategias en el aula, el docente debe considerar los siguientes

aspectos:

El establecer objetivos especificos para cada materia o disciplina, poseer los
conocimientos necesarios para transmitir la informacion de manera efectiva,
anticipar y preparar todos los recursos requeridos para la ensefanza, y destacar
los puntos clave de la informacion a comunicar. Ademas, resulta crucial promover
un vinculo entre la teoria y la practica, fomentar que el estudiante desarrolle sus
propias tacticas de aprendizaje y sea autbnomo en este proceso. El papel del
educador consiste en facilitar el aprendizaje y guiar a los alumnos para que
desarrollen estas estrategias. Finalmente, es necesario valorar periodicamente los

progresos de los estudiantes para monitorear su avance de manera efectiva.

Las estrategias didacticas se basan en una vision constructivista de la ensefianza,
lo que implica que las técnicas y estrategias deben adaptarse segun el avance de

los alumnos.
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Importancia de las estrategias didacticas

Para lograr aprendizajes significativos, potenciar las habilidades en los estudiantes
y lograr objetivos, es fundamental que los docentes empleen diversas estrategias
didacticas. De acuerdo con Herrera y Villafuerte (2023) la implementacion de las

estrategias dentro del aula conlleva varios beneficios:

Implementar estas practicas no solo incrementa la eficacia del proceso de
aprendizaje, sino que también estimula una colaboracién activa tanto del docente
como de los alumnos durante la ensefianza y el aprendizaje. Esto permite que los
estudiantes adquieran mayor autonomia y habilidades para crear sus propios
métodos de aprendizaje, al facilitar asi la adquisicion de nuevos conocimientos.
Ademas, estas acciones mejoran el vinculo entre el educador y los discipulos, al

promover una retroalimentacion mas amplia y efectiva en el aula.

1.3.Pictograma

Los pictogramas son herramientas que utilizan simbolos graficos para representar
una variedad de conceptos, términos, objetos y acciones, los cuales pueden ser
situados debajo de una imagen. (Caceres, 2017). Un pictograma es un tipo de
grafica donde la informacion se presenta a través de un dibujo (Saltos, 2021).
Segun Medina (2013) los pictogramas son imagenes cuyo propdsito es
proporcionar informacion especifica y transmitir un mensaje concreto. Este recurso

es ampliamente utilizado por educadores si desean comunicar informacién precisa.

Los pictogramas son comunmente utilizados en la comunicacién visual y ofrecen
informacion importante, lo que los hace muy conocidos en el ambito educativo
(Vargas, 2019). Segun Vega (2019) los pictogramas representan visualmente
mensajes mediante imagenes o simbolos, lo que los hace especialmente Utiles en
entornos multiculturales. Estas representaciones visuales minimalistas tienen como
objetivo transmitir informacién de manera intuitiva y directa, y evitar la necesidad

de utilizar texto o explicaciones verbales.

Los pictogramas se emplean especificamente con estudiantes que tienen
dificultades en el lenguaje o en la comunicacion verbal (Pérez E., 2017). Estas

herramientas de aprendizaje inclusivo se utilizan en el aula para facilitar la
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comprension y retencion del contenido académico, y buscan apoyar la
representacion grafica para satisfacer las necesidades de los estudiantes (Ramos,
2021). Estas herramientas son sumamente beneficiosas para facilitar el aprendizaje

de los nifios que tienen autismo.
Clasificacion del pictograma

Los pictogramas son imagenes graficas que emplean simbolos visuales basicos
para comunicar un mensaje. Es importante destacar que se pueden emplear en
diversas areas, como sefializacién, disefio figura, educacién y comunicacion visual.
Segun Céceres (2017) los pictogramas se pueden clasificar segun su funcion,

estilo, propdsito y contexto cultural.

1. Pictogramas segun su funcién
Figura 1l

Pictograma segun su funcion

Pictogramas segun
su funcion

Fuente: elaborado a partir de Céceres (2017).
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2. Pictogramas segun su estilo: se clasifican en simplificados, detallados,
icénicos y abstractos.

Figura 2

Pictograma segun su estilo

Fuente: elaborado a partir de Caceres (2017)

3. Pictogramas segun su proposito: se clasifica en género, deportivos,
ambientales y de emergencia.

Figura 3

Pictograma segun su propdsito

Pictogramas

L

De género: Deportivos: Ambientales: De emergencia.

Se utllizan con

Se emplean para

Fuente: elaborado a partir de Céceres (2017).
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4. Pictogramas segun su contexto cultural: se clasifican en internacionales y

culturales

Figura 4

Pictograma segun su contexto cultural

Internacionales:

Pictogramas segln su contexto
cultural

Culturales:

Creados para que se

puedan comprender alredor

de todo el planeta, sin que

afecte el idioma o la
cultura.

Disefiados con la
finalidad de comunicar
conocimientos de una
determinada cultura o
idioma.

Fuente: elaborado a partir de Céceres (2017).

Estas son algunas de las clasificaciones que pueden tener los pictogramas. En

cada categoria, los pictogramas tienden a cambiar en disefio o estilo, pero su

intencidn y objetivo siguen, siendo los mismos: comunicar informacion de manera

rapida y clara mediante representaciones graficas universales.

En el contexto educativo, los pictogramas se emplean para apoyar el aprendizaje y

una comunicacion de los infantes. Segun Mufioz (2022) los pictogramas se

clasifican en funcion de su propdésito y uso especifico.
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Figura s
Funcion y uso especifico de los pictogramas

\ Representan las areas de
Materias y conocimiento Lengua,
asignaturas Matematicas, Ciencias Sociales
) y Ciencias Naturales. )

Representacion de objetos y
herramietas utilizadas en el
entorno educativo.

Material de
apoyo

Representar actividades que

Actividades y promueven una comprension

rutinas

clara.
N
llustraciones y Se muestra secuencia de
pasos.

procedimientos

Funcién y uso
especifico de los
pictogramas

Comportamiento y normas en
el aula.

Conductay
normas

Incentivos para los alumnos
para mejorar el rendimiento.

Reconocimiento
y premios

Evaluacion y Simbolos utilizados en la
retoalimentacion retroalimentacion.

Expresar emociones y

sociales y habilidades.

Habilidades |
emocionales

Hpeee vtz conceptos y nimeros.

{ Apoyo visual para ensefar

Fuente: elaborado a partir de (Mufioz S., 2022).
1.4.Empleo de pictogramas en el autismo

Los pictogramas emergen como herramientas excepcionalmente poderosas en el
ambito educativo, particularmente para estudiantes con diversas necesidades
funcionales pues las representaciones visuales no solo son positivas para
comunicar ideas y emociones de una manera tanto clara como comprensible, sino
gue también facilitan la identificacion de objetos, la organizacion y la expresion de
sentimientos dentro del entorno escolar (Sanchez, 2023). Al complementar la

ensefianza de contenidos educativos se expande la participacion mas activa de los



24

estudiantes al permitirles crear sus propias representaciones visuales que mejora
las habilidades comunicativas de una forma mas accesible para compartir

informacion.

En adicién a su funcion educativa, los pictogramas cumplen una funcién en la
inclusion y la integracion social en el aula, al ofrecer una forma visualmente
estructurada de comunicacion que ayudan a los estudiantes a sentirse mas seguros
de expresar sus ideas y emociones (Cordero Ruiz, 2023). La herramienta es
beneficiosa para aquellos con necesidades especiales en un ambiente educativo
donde en general al fomentar la diversidad de métodos de aprendizaje y
comunicacion hace de estos recursos educativos valiosos facilitadores de la

interaccion y la colaboracion entre todos los estudiantes en el entorno escolar.
Utilidad e importancia

Su uso posibilita la identificacion de objetos, la clasificacion y la expresion de
emociones, asi como la comunicacion de contenidos educativos, los nifios son
capaces de elaborar sus propios pictogramas con el fin de transmitir mensajes a
los demas. Otro uso incluye el crear horarios visuales y secuencias de actividades,
lo que genera una sensacion de previsibilidad y control sobre su entorno. Esto
beneficia la formacion de habitos en los nifios. Otro aspecto relevante es su apoyo
en la comprension, , los pictogramas pueden representar conceptos abstractos,
instrucciones y reglas, lo que ayuda a las personas con autismo a comprender
mejor las situaciones y las expectativas. Ademas, pueden servir como herramientas
0 recursos para desarrollar y fortalecer las habilidades lingiisticas (Villavicencio,
2018).

Los pictogramas contribuyen a reducir la ansiedad y la incertidumbre al
proporcionar informacién visual clara sobre lo que sucede o lo que se espera
(Sinchi, 2023). Destacando por la presentacion visual y organizada de informacion,
lo cual potencia la enseflanza de habilidades tanto académicas como sociales. Al
crear entornos de aprendizaje se amplia la capacidad de autogobierno y la facultad
de decidir. En resumen, los pictogramas desempefian un papel fundamental al
brindar apoyo a las personas ayudan a los individuos con autismo a mejorar su

comunicacién, comprension junto con cooperacion en el ambiente familiar y
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escolar. Los recursos visuales pueden generar una afectacion favorable en el
bienestar de quienes sufren TEA, al disminuir las barreras en la comunidad y

facilitar la comunicacion con su entorno.
Los pictogramas como una estrategia didactica

Los pictogramas son reconocidos como una estrategia didactica bastante efectiva
gue se la puede aplicar en diversos contextos del ambito educativo con la finalidad
de facilitar la comunicacion, comprension y el aprendizaje en los educandos. De
acuerdo con Vifiamagua (2018) hay diversas formas de utilizar los pictogramas

como estrategia educativa, por ejemplo:

Los horarios visuales son herramientas para estructurar el dia de los estudiantes,
proporcionandoles una secuencia clara de actividades diarias que ayuda a
comprender y anticipar los proximos eventos al brindar un sentido de seguridad y
estructura en su rutina (Salas Cangalaya, 2024). Las instrucciones claras utilizando
pictogramas son Utiles para nifios con dificultades en el lenguaje oral, desglosa las
tareas en pasos comprensibles para la ejecucion de las instrucciones por parte de
los estudiantes.

Los pictogramas al introducir nuevos vocabularios y conceptos ocasionan que los
estudiantes con autismo como a aquellos sin esta condicion acceda a una
combinacion de imagenes y palabras escritas refuerza la asociacion entre el
simbolo y su significado (Haro Astudillo, 2024). Dentro del proceso de la
lectoescritura, al entender el significado de los términos textuales de manera
visualmente y atractiva posibilita actividades de lectura compartida, donde las

imagenes complementan el texto y refuerzan la comprension.

Por otra parte, al organizar la informacién visualmente mediante figuras, diagramas
0 mapas conceptuales se ayuda a los niflos a comprender mejor las relaciones y
jerarquias entre ideas como a la asimilacion de informacion compleja en la cual se
permite a los niflos compartir sus ideas, pensamientos y emociones (Fau, 2023).
Ademas, al desarrollar habilidades narrativas busca construir relatos secuenciales
a través de imagenes que llega a ensefiar a los nifios habilidades sociales
importantes, como solicitar ayuda, expresar gratitud o iniciar una conversacion de

manera estructurada y comprensible.
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Los pictogramas, considerados como una herramienta educativa, contribuyen a
mejorar las capacidades de leer y escribir en nifios, al promover asi la comunicacion
y la interaccion con sus comparieros. La familiaridad de los pictogramas con objetos
cotidianos facilita su incorporacién en actividades préacticas. A través de juegos
guiados por el profesor, los nifios pueden aprender tanto la escritura como la
pronunciacion de palabras de manera dinamica (Pérez E., 2017). Los pictogramas
se tratan de representaciones visuales que simbolizan ideas o conceptos, y es
relevante destacar que algunos sistemas de escritura antiguos surgieron a partir de

la utilizacion de pictogramas.

Segun Valverde (2022) los pictogramas se emplean como estrategia didactica que
es posible utilizarlo en los alumnos con el fin de fortalecer el proceso de
lectoescritura. Al tener en cuenta que la utilizacién de imagenes y dibujos favorece
a los niflos a comprender mejor lo que se pretende transmitir, se promueve un

aprendizaje significativo.
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CAPITULO II. DISENO METODOLOGICO

2.1.Enfoque y tipo de investigacion

La investigacion se llevara a cabo al utilizar un enfoque cualitativo. El objetivo
principal es describir y categorizar las palabras, frases e ideas expresadas por las
personas. Este método implica la recopilacion de datos que no se basa en medidas
numeéricas, sino que puede realizarse a través de anotaciones, bitdcoras de campo,
observaciones, entrevistas, biografias e historias de vida (Santander, 2021). Se
destaca que este tipo de investigacion se fundamenta en la evaluacion subjetiva
realizada por los investigadores, quienes deberian reflexionar cuidadosamente

sobre sus elecciones y suposiciones.
Alcance

Para avanzar en la investigacion, se empleara un enfoque descriptivo, centrado en
la caracterizacion detallada de las variables de interés. Este enfoque se orienta
hacia la descripcion exhaustiva de los fendmenos sin establecer relaciones entre
ellos en ningln momento(Mata, 2019). El alcance descriptivo es crucial en la
investigacion, su objetivo principal es recopilar datos de manera objetiva para

proporcionar una vision completa y detallada del fenémeno o tema de estudio.

La importancia del enfoque descriptivo en la investigacion cientifica, al subrayar
como este método permite una comprension profunda y estructurada de los datos
recopilados, sin establecer interpretaciones o relaciones mas alla de la descripcion

de los fendmenos observados.
Disefio investigativo

El disefio no experimental se centra en observar las variables sin alterarlas
deliberadamente, al permitir asi estudiar el fendmeno tal como ocurre en su entorno
natural, sin intervenciones artificiales. Posteriormente, se lleva a cabo un analisis
detallado de los datos obtenidos(Dzul, 2019). Se utiliza para comprender y describir
fendbmenos, se enfoca en la observacion y recopilaciéon de datos en su contexto

natural, sin manipular las variables independientes en ningin momento.

El disefio no experimental de manera mas precisa y concisa. Se destaca la

importancia de este enfoque en la investigacion cientifica para estudiar fenomenos



28

en condiciones naturales, al sefialar como permite obtener datos significativos sin

influir en las variables bajo observacion.
Corte de la investigacion

El disefio de investigacion es transversal, lo cual implica que la observacion del
fenémeno se llevard a cabo en un Unico momento en el tiempo.(Dzul, 2019).
Ademas, este se emplea para recopilar datos y analizar relaciones y diferencias en

ese momento especifico.

El disefio transversal en la investigacion, al explicar su uso principal y destacar
como se utiliza para estudiar fendmenos en un momento determinado. La
justificacion enfatiza la importancia de comprender este tipo de disefio para

aquellos familiarizados con la metodologia de investigacion.
2.2.Poblacion muestral

Los participantes de este estudio son 17 sujetos, 7 niflas y 10 nifios, con edades
que varian de 7 a 19 afios, con diagnostico del espectro autista. Es relevante tener
en cuenta que estos alumnos abarcan desde el nivel de educacién basica hasta el
bachillerato. Ademas, se conté con el apoyo de los padres de familia para la
evaluacion de los nifios y nifias con TEA para una colaboracion activa de los padres
en el proceso de evaluacién de intervencion relacionada con el trastorno del

espectro autista (TEA).
2.3. Recoleccion de informacién

La recolecciéon de informacion mediante el inventario de espectro autista con el
propoésito de la evaluacion y comprension de las caracteristicas del trastorno del
espectro autista (TEA) hace uso de este instrumento, que permite recopilar datos
tanto objetivos como estructurados sobre el comportamiento y las habilidades
sociales, asi como comunicativas y conductuales. A través del inventario, se
obtiene una evaluacion sistematica que ayuda a identificar patrones y niveles de
afectacion dentro del espectro, al proporcionar asi informacion para la planificacion

de intervenciones y el apoyo adecuado de cada estudiante con TEA.
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Método de la investigacion

Para recopilar la informacion, se empled el inventario de espectro autista (IDEA)
desarrollado por el autor Angel Riviére. Como se mencion en el estudio de Valdez
(2020) instrumento que consta con 12 dimensiones de evaluacién, agrupadas en 4
areas, cada una de ellas, se califica en una escala de 0 (ausencia de Trastorno
cualitativa) a un valor 8 (impacto maximo), con intervalos multiplos de 2 (0, 2, 4, 6,
8), permitiéndose el uso de puntuaciones impares para situaciones intermedias
entre dos pardmetros contiguos. El puntaje total varia de cero a 96, con puntajes
de 70 a 96 que indican un autismo clasico de tipo Kanner; de 50 a 70 un autismo
tipo regresivo; de 40 a 50 un autismo con alto funcionamiento y con un puntaje de
30 a 45 el sindrome de asperger.

En el inventario se pone en consideracién un progreso social en quienes padecen
de un espectro autista se caracteriza por la comunicacion y la adaptacion a
situaciones sociales; la comunicacion y el lenguaje requieren enfoques
personalizados y apoyo para fomentar habilidades sociales y emocionales; otros
items como la anticipacion implica dificultades en prever eventos futuros; la
flexibilidad se refiere a la resistencia al cambio; y la simbolizacién se manifiesta en
los desafios para comprender y usar simbolos, afecta su adaptacién a diversas
situaciones (Valdez, 2020).

Validacién del instrumento

La validacion del Inventario IDEA se respalda en la investigacién llevada a cabo por
Garzon (2021), titulada "Validez de contenidos de la adecuacion de actividades
estructuradas al cuestionario IDEA". Este estudio demostro que el Inventario IDEA
ha sido adecuadamente validado mediante el juicio de expertos el mismo que se
emplea para una muestra que incluyé a 9 jueces expertos en trastornos
generalizados del desarrollo, TEA, aplicaciones de pruebas para esta poblacion,

evaluacion, tratamiento y trabajo con personas que tienen estos trastornos.

Para la seleccidbn de estos expertos, se establecieron criterios de inclusion
especificos, al asegurar la participacion de profesionales en psicologia con
formacion en areas clave como psicologia clinica, clinica infantil, evaluacion y

diagnostico, trastornos del desarrollo y neuropsicologia. Se implementd una
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adaptacion de la plantilla de juicio de expertos desarrollada por Escobar-Pérez y
Cervo-Martinez para la aplicacion del inventario. Tras realizar los ajustes
recomendados por los expertos, se verificd que la seccion de dimensiones a
evaluar, compuesta por un total de 12 items, cuenta ahora con descripciones

adecuadas.

Es importante destacar que, gracias a las revisiones y ajustes realizados por los
expertos mencionados, el inventario ha demostrado poseer validez para su uso en

la evaluacion de personas con trastornos del espectro autista (TEA).

2.4. Anédlisis y procesamiento de informacion

El presente estudio se estructuro en tres fases distintas para lo cual primero se llevo
a cabo un exhaustivo reconocimiento bibliografico que abarcé tanto las estrategias
gue emplean pictogramas como el desarrollo de la comunicacion en estudiantes
con autismo para establecer un marco teérico sélido para el estudio que buscé
describir y clasificar las expresiones verbales como las ideas de los participantes.
La recopilacién estructurada de datos que facilitdé la comprension de las variables
analizadas con un enfoque descriptivo para lograr una comprension detallada de
las variables sin intentar establecer relaciones causales entre ellas de manera
precisa y objetiva las caracteristicas del comportamiento y la comunicacion en el

contexto estudiado.

En la siguiente fase, se procedi6 a evaluar las destrezas comunicativas de los
estudiantes con autismo mediante una administracion a los padres de familia del
inventario de espectro autista (IDEA), con el fin de obtener informacion detallada
del desarrollo del lenguaje de sus hijos/hijas. Este instrumento clasifica el desarrollo
en 4 areas tales como social, comunicacion y lenguaje, asi como la
anticipacion/flexibilidad y la simbolizacion, con el total de unas 12 dimensiones que
abarcan trastornos relacionados con la interaccién de estas areas junto con el
propésito de la actividad, la imaginacion, la imitacion y la suspension. Esta
evaluacion tuvo lugar de manera virtual con la utilizacion de la plataforma Zoom, al
facilitar la participacion sin la necesidad de encuentros presenciales. La eleccion de
una plataforma en linea no solo proporcion6 comodidad a los participantes, sino
gue también permitié una flexibilidad temporal para adaptarse a sus horarios.
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Posteriormente se desarrolld una propuesta en la que cada sesion de aplicacion
tuvo una duracion aproximada de 30 minutos, durante los cuales se abordaron de
manera exhaustiva las diversas dimensiones y aspectos relevantes relacionados
con el espectro autista generado con base a las evaluaciones que posibilitaron un
entendimiento mas exhaustivo de las vivencias Unicas para mejorar la precision y

la integridad de los datos recolectados.

Finalmente se validé los resultados del juicio de expertos por medio del programa
SPSS version 22 para generar el analisis de coeficientes Kappa que permitié
identificar algunos puntos de mejora en la propuesta didactica planteada para los
estudiantes con trastornos que afectan las habilidades de comunicacion, problemas
para la expresion en el lenguaje y dificultades en el entendimiento del lenguaje.

Caracterizacion

La institucién educativa especializada Carlos Garbay Montesdeoca posee un
coédigo AMIE 06H00171, pertenece a la Zona 3- Distrito de Riobamba Chambo, el
circuito al que pertenece es 06D01C03_04 otorga una educacién especializada, a
los siguientes niveles: Inicial, Educacién General Basica, Bachillerato Técnico con

la grafica profesional de comercializacion y ventas.

La mision que posee la institucion es la siguiente: Somos una institucion educativa
publica especializada que lidera en la atencion para bebés, nifios, adolescentes y
jovenes con retrasos en el progreso del lenguaje, habilidades psicomotoras y
diversas incapacidades, como la motriz e intelectual del espectro autista junto a la
multidiscapacidad. Ofrecemos programas educativos desde la etapa inicial hasta la
secundaria, asegurando equidad de oportunidades, al promover un avance en las
capacidades productivas y cultivando valores educativos. Este enfoque beneficia la

integracion escolar, familiar y social.

La vision que posee la institucion es la siguiente: Ser la unidad lider en educacion
especializada, holistica, humanista, ambientalista e inclusiva, que cumpla con los
procesos de interaprendizaje sujetos a estandares nacionales; basados en el
enfoque ecoldgico funcional y aplicados con calidad y calidez, lo cual permitira que
la poblacion con diversidad funcional continde con la inclusion familiar, escolar y

social, ademas de favorecer la insercién laboral; aprovechando los recursos
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técnicos, tecnoldgicos, materiales y principalmente el talento humano capacitado,
con actitud positiva y fiel compromiso hacia los derechos humanos y el cuidado del

medio ambiente.
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CAPITULO IIl. ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

Datos del género de los estudiantes

Figura 6

Género

Género

B Masculing

M Femenino

Fuente: Encuesta para padres de familia de nifios con autismo
Elaborado por: Tixi (2024)

Con base al analisis de los datos de la figura 6 se puede mencionar que existen
mas estudiantes de género masculino que del género femenino que poseen el
sindrome del espectro autista dentro de una Unidad Educativa Carlos Garbay

Montesdeoca.
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Datos de la edad de los estudiantes

Figura 7
Edad

Edad

17.6% 11.8% 5.9%

59% 11.8% 118% 176% 118% 5.9%

7 8 11 13 15 16 17 18 19
Afios de edad

Fuente: Encuesta para padres de familia de nifios con autismo
Elaborado por: Tixi (2024)

Interpretacion y anélisis

Con base en la informacion de la figura 7 recolectados se menciona que la edad de
7 afios y de 17 afos poseen la frecuencia mas alta, cada uno con el 17.6% del total;
las edades de 8 afios, 15 afos y 18 aflos muestran una frecuencia moderada y las
edades de 11 afios, 13 afios y 19 afios son menos frecuentes en comparacién con
las demés. Se puede identificar que la mayor frecuencia de nifios con autismo se

encuentra de una edad de 7 aflos y 17 afios.
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Trastorno en las relaciones sociales

Figura 8

Trastorno en relaciones sociales

Trastornos de relaciones sociales
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o 1 2 3 4
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Fuente: Encuesta para padres de familia de nifios con autismo
Elaborado por: Tixi (2024)

Interpretacion y analisis

Los datos de la figura 8 demuestran que el hecho que los nifios no experimenten
de manera natural las interacciones sociales puede enfrentarse a desafios en el
desarrollo de habilidades comunicativas verbales y no verbales. La comprensién
limitada de las sutilezas sociales dificulta la interpretacion de las sefiales sociales
durante una conversacién, lo que puede llevar a malentendidos y falta de
reciprocidad en las interacciones comunicativas. La escasa empatia, por su parte,
puede influir en la capacidad del nifio para comprender y expresar emociones, lo
que afecta la calidad de sus relaciones. En ultima instancia, la combinacion de estas
dificultades puede generar un circulo vicioso, donde la falta de motivacion para
relacionarse con iguales contribuye a un déficit en las habilidades comunicativas,
al afectar aun mas las oportunidades de interaccion social y desarrollo personal en

ninos con autismo.
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Trastorno en las capacidades de referencia conjunta

Figura 9

Trastorno en las capacidades de referencia conjunta

Trastorno de las Capacidades de referencia conjunta
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Fuente: Encuesta para padres de familia de nifios con autismo
Elaborado por: Tixi (2024)

Interpretacion y analisis

Los datos de la figura 9 demuestran que quienes padece autismo muestran una
ausencia del empleo de miradas y un desinterés en las acciones de otras personas
en niflos con autismo pueden tener repercusiones directas en sus habilidades
comunicativas. La mirada juega un papel crucial en la comunicacion no verbal,
contribuye al entendimiento de las emociones y las motivaciones de otras personas.
La limitacién en el uso de miradas en nifios con autismo puede dificultar la conexion
emocional y la reciprocidad en las participaciones sociales, al afectar la calidad de
su comunicacion. Ademas, la ausencia de motivacion hacia las acciones de otras
personas puede resultar en una comunicacion menos centrada en el contexto, los

nifios pueden no estar atentos a las sefales sociales relevantes
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Trastorno en las capacidades mentalistas e intersubjetivas

Figura 10

Trastorno de las capacidades intersubjetivas y mentalistas
Trastorno de las Capacidades intersubjetivas y mentalistas

No hay trastorno de las capacidades | g,0%
intersubjetivas y mentalistas.
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Ausencia de pautas de expresidén emocional 9
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0 1 2 3 4 5 6 7 8

Fuente: Encuesta para padres de familia de nifios con autismo
Elaborado por: Tixi (2024)

Interpretacion y anélisis

Los datos demuestran en la figura 10 una falta de expresion emocional y un
desinterés asi las personas en nifios con autismo, las mismas pueden tener
implicaciones significativas en sus habilidades comunicativas. La expresion
emocional juega un papel fundamental en la comunicacion interpersonal, al permitir
a los individuos transmitir y comprender emociones sutiles. La limitacion en la
expresion emocional en nifilos con autismo puede dificultar la capacidad de
establecer conexiones afectivas y comprender las sutilezas emocionales de los
demas. Asimismo, un interés reducido por las personas puede resultar en una
menor motivacion para participar en interacciones sociales, al afectar el desarrollo
de habilidades comunicativas esenciales. Estos nifios pueden tener dificultades
para interpretar las sefales sociales, responder de manera apropiada a las

emociones de los demas y participar activamente en conversaciones.
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Trastorno en las funciones comunicativas

Figura 11

Trastorno de las funciones comunicativas

Trastorno de las Funciones comunicativas.

No hay trastorno cualitativo de las funciones | 0%
comunicativas.

Conductas comunicativas de declarar, 0%
comentar, etc., con escasas...

Conductas comunicativas para pedir t gy,
(cambiar el mundo fisico), pero no para..

Conductas instrumentales con personas 41.2%
para lograr cambios en el mundo fisico. .. I
Ausencia de comunicacién (relacién 57 99

intencionada, intencional y significante) y.. I ——

0 1 2 3 4 5 6 7 g8 9 10

Fuente: Datos de la aplicacién de la encuesta a los padres de familia de los nifios con autismo de
la Unidad Educativa “Carlos Garbay Montesdeoca”
Elaborado por: Tixi (2024)

Interpretacion y analisis

La informacion de los datos de la figura 11 demuestra que existe una presencia de
una escasa comunicacion y relaciones intencionadas en nifilos con autismo las
mismas que pueden ser un detonante en las habilidades comunicativas. La
limitacion en la capacidad de establecer relaciones intencionadas puede resultar en
dificultades para desarrollar habilidades comunicativas adaptativas, como el
intercambio de turnos en la conversacion y una comprension de los matices del
lenguaje no verbal. La escasa comunicacion puede generar aislamiento social, al
afectar la motivacién para participar en interacciones comunicativas. En este
contexto, es esencial implementar intervenciones especificas que aborden las
dificultades sociales y fomenten la conexion emocional, al promover asi un

desarrollo mas soélido de capacidades comunicativas para nifios con autismo.
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Trastorno del lenguaje expresivo

Figura 12

Trastorno del lenguaje expresivo
Trastorno del Lenguaje expresivo.

No hay trastorno cualitativo del lenguaje ¢ 0%
expresivo.

Discurso y conversacion, con limitaciones de ¢ g%
adaptacién flexible en las conversaciones y...

Lenguaje oracional. Hay oraciones queno 11 8%
son ecoldlicas, pero que no configuran... -

Lenguaje compuesto de palabras sueltas o 73 59
ecolalias. No hay creacién formal de...

Mutismo total o funcional. Puede haber 64 7%

verbalizaciones que no son propiamente____

0 1 2 3 - 5 6 7 8

o

10

Fuente: Encuesta para padres de familia de nifios con autismo
Elaborado por: Tixi (2024)

Interpretacion y anélisis

Gracias al andlisis de los datos de la figura 12 se puede interpretar que se presenté
mutismo en los nifios con autismo, el mismo que puede ser total o funcional. El
mutismo total, caracterizado por la ausencia total de expresién verbal, o el mutismo
funcional, donde la comunicacion verbal es limitada en ciertos contextos,
representan desafios significativos. La presencia de mutismo puede generar
dificultades para establecer conexiones con pares y adultos, limitando la
participacion en actividades sociales y académicas. Ademas, el mutismo funcional
puede variar en diferentes situaciones, o que complica aun mas la adaptacién a
diversos contextos comunicativos. Abordar el mutismo en nifios con autismo

requiere estrategias personalizadas que fomenten la comunicacion alternativa.



Trastorno del lenguaje expresivo

Figura 13

Trastorno del lenguaje receptivo

Trastorno del Lenguaje receptivo.

No hay trastorno cualitativodelas  0,0%
capacidades de comprensién.

Se comprende el discurso y conversacion, 5,9%
pero se diferencia con gran dificultad el...

Comprension literal y poco flexible de los 23.5%
enunciados, con alguna clase de analisis.. I

Asociacién de enunciados verbales con 52 99

conductas propias, sin indicios de que los. . I

"Sordera central." Tendencia a ignorar el 17.6%

lenguaje. No hay respuesta a érdenes,... I

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9

Fuente: Encuesta para padres de familia de nifios con autismo
Elaborado por: Tixi (2024)

Interpretacion y analisis
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Los datos recolectados demuestran que existe una relacién de los enunciados

verbales y las conductas propias, esto significa que algunos nifilos pueden

experimentar retrasos o dificultades en la adquisicion del habla. Ademas, las

conductas propias, como patrones repetitivos o estereotipados, pueden afectar la

calidad de comunicacion junto al dificultar la participacién social. La conexion entre

enunciados verbales y conductas propias puede resultar en malentendidos en la

comunicacién, los demas pueden tener dificultades para interpretar las intenciones

y el significado detrds de estas expresiones. Es fundamental abordar estas

diferencias en el desarrollo de habilidades comunicativas mediante enfoques

terapéuticos que fomenten la comunicacion funcional y efectiva.



Trastorno en la anticipacion

Figura 14

Trastorno en la anticipacion
Trastorno de la anticipacion

No hay trastorno cualitativode las 0%
capacidades de anticipacion.

Alguna capacidad de regular el propio  g,0%
ambiente y de manejar los cambios. Se...

Incorporadas estructuras temporales amplias 17.6%
(por ejemplo "curso" versus "vacaciones").... [

Conductas anticipatorias simples en rutinas 47 1%

cotidianas. Con frecuencia, oposicién a... I

Adherencia inflexible a estimulos que se 35 3%

repiten de forma idéntica (por ejemplo, ... I

0 1 2 3 - 5 6 7 8 9

Fuente: Encuesta para padres de familia de nifios con autismo
Elaborado por: Tixi (2024)

Interpretacion y anélisis

10
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La informacion recolectada en la figura 14 demuestra una presencia de conductas

anticipatorias y una marcada resistencia a los cambios en nifios con autismo puede

tener notables implicaciones en sus habilidades comunicativas. Las conductas

anticipatorias, como patrones repetitivos o rituales, pueden limitar la flexibilidad en

la comunicacion, al afectar la adaptabilidad en distintas situaciones sociales. La

oposicion a los cambios, una caracteristica comun en el espectro autista puede

generar dificultades en la transicion entre diferentes contextos comunicativos y

provocar resistencia a participar en nuevas interacciones. Estas conductas pueden

ser interpretadas por los demas como obstaculos para el establecimiento de una

comunicacion efectiva.
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Trastorno en la flexibilidad

Figura 15

Trastorno en la flexibilidad

Trastorno de la Flexibilidad

No hay trastorno cualitativodela  p,0%
flexibilidad.

Contenidos obsesivos y limitados de  0,0%
pensamiento. Intereses poco...

Rituales complejos. Apego excesivo a 17.6%
objetos. Preguntas obsesivas.

Predominan los rituales simples. 23,5%

Resistencia a cambios nimios. I

Predominan las estereotipias motoras 58.8%

simples. I

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fuente: Encuesta para padres de familia de nifios con autismo
Elaborado por: Tixi (2024)

Interpretacion y analisis

Los datos de la figura 15 demuestran que existe una predominancia de
estereotipias motoras simples en nifios con autismo que puede tener importantes
consecuencias en sus habilidades comunicativas. Estas conductas repetitivas,
como movimientos corporales o gestos constantes, pueden actuar como
distracciones que interfieren con la atencion y la participacién en interacciones
comunicativas significativas. La presencia de estereotipias motoras simples puede
limitar la variedad y flexibilidad de las expresiones no verbales, al afectar la
capacidad del nifio para transmitir mensajes de manera clara y comprensible.
Ademas, estas conductas pueden ser malinterpretadas por los demas como
desinterés o falta de atencion, lo que puede dificultar el establecimiento de

conexiones sociales.



Trastorno del sentido de la actividad

Figura 16

Trastorno del sentido de la actividad

Trastorno del sentido de la actividad.

No hay trastorno cualitativo del sentidode la  0,0%
actividad.

Actividades complejas de ciclo muy largo,  0,0%
cuya meta se conoce y se desea, pero sin...

Actividades auténomas de ciclo largo, que no 35,3%
se viven como partes de proyectos...

Sdlo se realizan actividades funcionales 47,1%
breves con consignas externas. Cuando no...

Predominio masivo de las conductas sin 17,6%

meta. Inaccesibilidad a consignas externas.. I

0 1 2 3 - 5 6 7 8

o

Fuente: Encuesta para padres de familia de nifios con autismo
Elaborado por: Tixi (2024)

Interpretacion y anélisis
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43

Los datos recopilados en la figura 16 evidencian que actividades cortas y practicas,

junto con instrucciones externas, pueden tener un impacto significativo en las

destrezas de comunicacién para nifios con autismo. En muchos casos, estos nifios

pueden enfrentar desafios en la comprension y ejecucion de consignas verbales o

instrucciones externas, lo que puede afectar su forma para participar en actividades

cotidianas. La dificultad para procesar y seguir instrucciones especificas puede

limitar la autonomia en la realizacion de tareas, al impactar la comunicacion efectiva

en entornos practicos. Las actividades breves, en combinacion con consignas

externas, pueden generar frustracion y ansiedad en los nifios con autismo, lo que

podria manifestarse en conductas desafiantes o retraimiento social.
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Trastorno de la ficcion y la imaginacion

Figura 17

Trastorno de la ficcién y la imaginacion
Trastorno de la Ficcidény la imaginacion.

No hay trastorno cualitativo de las 0,0%
competencias de ficcidn e imaginacion.

Capacidades complejas de ficcion que se  p,0%
emplean como recursos de aislamiento....

Juego simbdlico, en general poco 11.8%
espontaneo y obsesivo. Dificultades. .

Juegos funcionales poco flexibles, poco 58 8%

espontaneos y de contenidos limitados. I

Ausencia completa de juego funcional o 29 4%

simbélico y de otras competencias de ficcion. I

0 1 2 3 - 5 6 7 8 9 10

Fuente: Encuesta para padres de familia de nifios con autismo
Elaborado por: Tixi (2024)

Interpretacion y analisis

Los datos en la figura 17 indican que hay una alta prevalencia en la realizacion de
juegos funcionales con poca flexibilidad, falta de espontaneidad y contenido
limitado, lo cual podria afectar considerablemente las capacidades comunicativas
para los nifios con autismo. Estos juegos, al ser poco variado y poco adaptable,
pueden reducir las oportunidades para el progreso de destrezas sociales y de
comunicaciéon. La rigidez en la estructura de los juegos puede dificultar la
participacion de los nifios, al afectar la expresion de sus preferencias y limitar la
practica de habilidades de interaccion social. Ademas, la falta de espontaneidad en
estos juegos puede impedir el desarrollo de la creatividad y la improvisacion en la
comunicacién, habilidades cruciales para adaptarse a diversas situaciones

sociales.
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Trastorno de la imitacion

Figura 18

Trastorno de la imitacion
Trastorno de la Imitacion.

No hay trastorno de las capacidades de gy
imitacion.
Imitacion establecida. Ausencia de 5 g5
modelos internos.

Imitacion espontanea esporadica, poco A 6%
versatil e intersubjetiva.

Imitaciones motoras simples, evocadas, no ii aoi
espontaneas.
Ausencia completa de conductas de ii ioi
imaginacion.
0o 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fuente: Encuesta para padres de familia de nifios con autismo
Elaborado por: Tixi (2024)

Interpretacion y analisis

Existe un alto porcentaje en la figura 18 en cuanto a las imitaciones motoras
simples, particularmente aquellas que son evocadas, pero no espontaneas, las
mismas que pueden tener consecuencias significativas en las destrezas
comunicativas para los nifios con autismo. Aunque la imitaciébn puede ser una
herramienta valiosa para el aprendizaje social, su falta de espontaneidad puede
limitar la expresion genuina de la personalidad y dificultar el desarrollo de
habilidades comunicativas mas flexibles. La imitacidon no espontanea puede llevar
a interacciones comunicativas que parecen mecanicas o ritualizadas y hace que la
conexion emocional sea mas desafiante. Ademas, los nifios con autismo pueden
enfrentar dificultades para comprender el proposito y el significado mas profundo

de la imitacién, lo que puede afectar la calidad de sus interacciones sociales.
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Suspensién (capacidad de crear significantes)

Figura 19

Suspensioén (capacidad de crear significantes)
Suspension (capacidad de crear significantes).

No hay trastorno cualitativode las  0,0%
capacidades de suspension.

No se dejan en suspenso las 0,0%
representaciones para crear o comprender...

No se suspenden propiedades reales de las 29,4%
cosas o situaciones para crear ficciones y... Il

No se suspenden acciones instrumentales 52 9%

para crear simbolos enactivos. No hay... I

No se suspenden preacciones para crear 17.6%

gestos comunicativos. Comunicacién. .. |

0 1 2 3 - 5 6 7 8 9 10

Fuente: Encuesta para padres de familia de nifios con autismo
Elaborado por: Tixi (2024)

Analisis e interpretacion

Los datos de la figura 19 demuestran que existe una ausencia de un juego funcional
puede tener consecuencias sustanciales en las capacidades comunicativas para
los nifios con autismo. Los juegos funcionales son fundamentales para el desarrollo
social y comunicativo, proporcionan contextos ricos en interacciones, toma de
turnos y comprensién de sefiales sociales. La carencia de estas experiencias puede
limitar las oportunidades para practicar habilidades verbales y no verbales, al
afectar la habilidad del nifio de expresar las emociones, necesidades y deseos de
manera efectiva. Ademas, el juego funcional facilita la practica de habilidades
pragmaticas, como compartir, esperar y seguir reglas, que son cruciales para las

interacciones sociales exitosas.
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Nivel de Autismo

Figura 20

Niveles de autismo

Nivel de Autismo

= Autismo Clasico tipo
Kanner

= Autismo Regresivo

Autismo de Alto
funcionamiento

m Sindrome de Asperger

Fuente: Encuesta para padres de familia de nifios con autismo
Elaborado por: Tixi (2024)

Interpretacion y analisis

Los resultados planteados en la figura 20 demuestran que la categoria mas comun
(52.9%) sugiere que el Autismo Regresivo, el mismo se caracteriza por la pérdida
de habilidades previamente adquiridas, puede tener consecuencias profundas en
las habilidades comunicativas de los nifios afectados. Este fenébmeno, que implica
la regresion en areas como el lenguaje y la interaccién social, puede resultar en la
pérdida de palabras, gestos y habilidades comunicativas anteriormente
desarrolladas. Las consecuencias de esta regresion pueden incluir la interrupcion
del progreso en la adquisicion del lenguaje, lo que afecta la forma de como el nifio
expresa las necesidades, emociones y pensamientos de manera efectiva. Ademas,
la pérdida de habilidades comunicativas puede tener un impacto en la calidad de
las interacciones sociales, los nifios pueden experimentar dificultades para
establecer conexiones significativas con su entorno y sus pares. Abordar el autismo
regresivo implica enfoques terapéuticos que se centren en la rehabilitacion y el
restablecimiento de habilidades comunicativas perdidas, asi como en la promocién
de estrategias adaptativas que mejoren el avance de las nuevas habilidades. El
entendimiento y el abordaje temprano de las consecuencias del autismo regresivo
son esenciales para optimizar el potencial comunicativo de los nifilos afectados
(Ruggieri, 2019).
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El autismo clasico tipo Kanner, nombrado en honor a Leo Kanner, quien describio
por primera vez el trastorno en 1943, se define por pérdidas significativos en la
comunicacién y en las habilidades sociales. Las personas con autismo tipo Kanner
a menudo enfrentan desafios en el avance del lenguaje, la comprension de las
sutilezas sociales y la capacidad para establecer conexiones emocionales. La falta
de reciprocidad en las interacciones sociales junto a la dificultad para comprender
las sefiales sociales sutiles puede afectar el bienestar y la comunicacion en estos
individuos (Navas, 2022).

En el ambito de la comunicacion, el autismo clasico tipo Kanner a menudo se
manifiesta con retrasos significativos en el desarrollo del lenguaje, asi como
dificultades en la comunicacion no verbal, como el contacto visual y los gestos. La
ecolalia, que es la reproduccion mecénica de términos u oraciones, también puede
ser comun. Los desafios en la comunicacion social pueden influir en la capacidad
de establecer amistades y participar en interacciones sociales exitosas. La
comprension de estos aspectos especificos del autismo tipo Kanner es esencial
para disefiar intervenciones y estrategias de apoyo que aborden las necesidades
particulares de estas personas y faciliten su participacién en la sociedad (Artigas,
2022).
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Tabla de resumen de los resultados

Tabla 1
Resumen de resultados

0 2 4 6 8 Total
TRASTORNOS

FRE % FRE % FRE % FRE % FRE % FRE %

Trastornos de relaciones
sociales

1 5.9 7 41.2 3 17.6 4 23.5 2 11.8 17 100.0

Trastorno de las
capacidades de 0O 00 2 118 5 294 5 294 5 294 17 100.0
referencia conjunta
Trastorno de las
capacidades
intersubjetivas y 0 0.0 2 11.8 6 35.3 2 11.8 7 412 17  100.0
mentalistas

DIMENSION SOCIAL

Trastorno de las

funciones comunicativas o o5 o g9 1 59 7 412 9 529 17 1000

Trastorno del lenguaje

expresivo 0 00 O 00 2 118 4 235 11 647 17 100.0

Trastorno del lenguaje
receptivo

DIMENSION DE LA
CONIINICACINN V EI

0 0.0 1 5.9 4 23.5 9 52.9 3 176 17 100.0

Trastorno de la

< anticipacion 0o 00 O 00 3 176 8 471 6 353 17 1000
=

w.g

ac Trastorno de la

Z g flexibilidad

Qaq 0 0.0 0 0.0 3 17.6 4 235 10 58.8 17 100.0
D C

gE

s 5 Trastorno del sentido de

[a) la actividad

0 0.0 0 0.0 6 35.3 8 47.1 3 176 17  100.0

Trastorno de la ficcion y

la imaginacion 0 00 O 00 2 118 10 588 5 294 17 100.0

Trastorno de la imitacion
0 0.0 1 5.9 3 17.6 9 52.9 4 235 17 100.0

Suspensién (capacidad
de crear significantes) 0 0.0 0 0.0 5 29.4 9 52.9 3 17.6 17 100.0

DIMENSION DE LA
QIMRNI 17ACIAN

Fuente: Encuesta para padres de familia de nifios con autismo
Elaborado por: Tixi (2024)

Interpretacion y analisis

En resumen, los datos de la tabla 1 revelan que el trastorno del lenguaje expresivo
y receptivo, la falta de flexibilidad, los problemas en la ficcion y la imaginacion, y las
dificultades en las funciones comunicativas son las areas mas afectadas en la

muestra. Los descubrimientos subrayan la insuficiencia critica de intervenciones
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personalizadas y determinadas con el abordar las habilidades comunicativas,

expresivas y receptivas del lenguaje.

Ademas, resaltan como es importante de intervenir en el progreso de capacidades
de flexibilidad cognitiva y comportamental, asi como de fomentar la creatividad y la
participacion en actividades imaginativas. En general, estas conclusiones apuntan
a la diversidad de desafios presentes en el espectro del autismo, al subrayar la
importancia de enfoques terapéuticos adecuados a las escaseces particulares de
cada persona.

Discusion

Esta investigacion se fundamenté en el uso del Inventario de Espectro Autista
(IDEA), desarrollado por Angel Riviére, con el objetivo de profundizar en la
comprension de las habilidades de comunicacién y las dificultades enfrentadas por
estudiantes con autismo en una institucion educativa en Riobamba. Los resultados
revelaron una serie de desafios significativos en el desarrollo de habilidades
comunicativas en este grupo estudiantil. Se identificaron limitaciones en la
expresion emocional, el uso de la mirada y la presencia de mutismo, todos los
cuales afectan la capacidad de comunicarse efectivamente. Estas conclusiones
coinciden con investigaciones anteriores, como la de (Alcala, 2021) que también
sefald dificultades en las interacciones sociales y una falta de empatia en nifios

con autismo.

Ademas, se encontré que algunos estudiantes experimentaban retrasos en la
adquisiciéon del habla, lo que amplificaba las barreras comunicativas que
enfrentaban. Este hallazgo se correlaciona con estudios previos, como el de
Sanchez (2023), que destacé la frecuencia del mutismo y su impacto en las
habilidades de comunicacion con compafieros y adultos. En respuesta a estos
hallazgos, se establecié como objetivo general desarrollar una estrategia didactica
basada en pictogramas para abordar las dificultades de comunicacion en los
alumnos con autismo de la unidad educativa. Para lograrlo, se definieron objetivos
especificos que incluyeron la fundamentacién tedrica y metodologica de
estrategias didacticas basadas en pictogramas, la evaluacién de las capacidades

comunicativas de los estudiantes y el disefio de la estrategia didactica propuesta.
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La estrategia disefiada se enfoca en actividades practicas y ludicas que utilizan
pictogramas para fomentar el desarrollo de la interaccion social, la expresion
emocional y del lenguaje. Estd fundamentada en una exhaustiva revision de la
literatura y en la comprension de las necesidades individuales de los estudiantes
con autismo en la unidad educativa en consecuencia este estudio no solo identifico
las dificultades de comunicacion en los estudiantes con autismo, sino que también
propuso una estrategia especifica y respaldada por evidencia para abordar estas
dificultades y promover un desarrollo comunicativo mas efectivo en este grupo

estudiantil.
Propuesta de la investigacion

Estrategia didactica basada en pictogramas para el desarrollo de la comunicacion

en estudiantes con autismo
Antecedentes

Los alumnos con autismo de la institucion educativa presentan una dificultad en el
progreso de la comunicacion que llega a presentar desafios, puesto que el autismo
afecta en el procesamiento de la informacién, resulta fundamental que se adopte
enfoques especificos que va a poder facilitar la comunicacién efectiva entre pares.
Hay una amplia gama de estrategias sumamente beneficiosas como, por ejemplo:
entender las necesidades individuales, utilizar el apoyo visual y mantener la

consistencia.

Un elemento fundamental es la comprension y la paciencia por parte de la docente,
puesto que es bastante dificil trabajar con estudiantes con autismo, el espectro
autista abarca una amplia gama y cada individuo con autismo es Unico, por lo tanto,
es crucial comprender las necesidades particulares de cada estudiante. Cabe
mencionar que algunos de los alumnos prefieren la comunicacion visual, mientras
que otros prefieren la comunicacion verbal. La necesidad de desarrollar una
propuesta enfocada en el disefio de una estrategia didactica destinada al desarrollo
de una comunicacién en los estudiantes con autismo, con la recoleccién de

informacion se ha evidenciado que los estudiantes presentan algunas falencias.

Existen tres tipos principales de trastornos del lenguaje y comunicacion en nifios:

el trastorno de funciones comunicativas, caracterizado por la falta de comunicacion
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acompafada de comportamientos aisladores; el trastorno del lenguaje expresivo,
donde hay una limitada interaccion social y un habla restringida a palabras sueltas
o la repeticion de palabras; y el trastorno del lenguaje receptivo, que implica
dificultades para asociar expresiones verbales con acciones concretas y

autonomas.
Objetivos

Objetivo general
Disefar estrategias didacticas basadas en pictogramas destinadas al desarrollo de

una comunicacion para los estudiantes con autismo.

Objetivos especificos

e Reforzar la capacidad de los estudiantes autistas con conductas
instrumentales para utilizar pictogramas en la presentacion personal y
demostrar autonomia al expresar informacion sobre si mismos.

e Optimar la habilidad de los alumnos autistas con Trastorno del lenguaje
expresivo para expresar emociones mediante la formulacion de oraciones
con pictogramas, al promover una comprension mas rica y variada de las
emaociones.

e Reforzar la asociacion de objetos en los estudiantes autistas con Trastorno
del Lenguaje Receptivo, al facilitar la generalizacion de la relacion objeto-
pictograma en diferentes contextos y establecer una comprension mas

amplia de objetos cotidianos.
Fundamentacion tedrica
Estrategia didactica

Las estrategias didacticas para nifios con autismo deben disefiarse con un enfoque
personalizado y centrado en los requerimientos especificos de cada alumno
(Cordero Ruiz, 2023). Es crucial incorporar un entorno educativo que fomente la
comprension y la participacion. Utilizar herramientas visuales, como tableros de
comunicacién, horarios visuales y tarjetas ilustrativas, puede ser esencial para
facilitar la comprension de las instrucciones y las rutinas. Ademas, se deberian

emplear técnicas de ensefianza estructuradas y repetitivas, muchos nifios con
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autismo tienden a beneficiarse de la consistencia y la previsibilidad en el

aprendizaje.

Ademas, la integracion de actividades practicas y que involucren maltiples sentidos
podria ser fundamental para promover el interés y la colaboracién de los nifios con
autismo. Modificar los materiales educativos y presentar la informacion de forma
concreta y visualmente atractiva pueden tener un impacto significativo en la
comprension y retencion de conceptos. La colaboracion estrecha entre educadores,
terapeutas y padres es fundamental para adaptar de manera constante estrategias
pedagogicas de acuerdo a los requerimientos individuales de todos los nifios y

facilitar de esta manera un ambiente de aprendizaje inclusivo y enriquecedor.
La comunicacion en los nifios con autismo

El progreso en una comunicacion para alumnos con autismo puede ser un camino
complejo y singular para cada uno. Muchos nifios con autismo enfrentan desafios
en aspectos como la expresion verbal, la interpretacion de sefiales sociales y la
manifestacion de emociones (Artigas J. , 2017). Enfoques terapéuticos como la
terapia del habla y el lenguaje, asi como la utilizacién de sistemas de comunicacion
de tipo aumentativa y alternativa, pueden ser herramientas valiosas. (CAA), se
utilizan cominmente para abordar estas dificultades. La intervencion de terapia del
habla se centra en corregir las destrezas linguisticas, promover la expresion verbal

y ayudar a los estudiantes a entender y utilizar el lenguaje de manera mas efectiva.

La Comunicacion Aumentativa y Alternativa (CAA), en contraste, involucra la
utilizacion de medios de comunicacién no verbales, como imagenes, simbolos o
dispositivos electronicos, para facilitar la comunicacion en situaciones donde el
habla puede ser limitada (Diaz, 2018). Es importante destacar que el progreso de
la comunicacion para estudiantes que padecen autismo puede ser un proceso
gradual que requiere paciencia y apoyo continuo. Los educadores, terapeutas y
padres desempefian roles fundamentales al proporcionar un entorno enriquecido
con oportunidades para la practica y la interaccion social. Fomentar la
comunicacién en contextos significativos y utilizar estrategias individualizadas
puede contribuir significativamente al progreso de los estudiantes con autismo en

Su viaje hacia una comunicacion mas efectiva y satisfactoria.



54

Desarrollo de la estrategia

A continuacion, se describe la planificacion de cada una de las actividades
propuestas con la finalidad de estimular el crecimiento de las habilidades

comunicativas en los nifios con autismo. Se disefiaron seis actividades:

1. Enfoque educativo que emplea pictogramas para promover la mejora de la
comunicacion para estudiantes con autismo.

2. Pictogramas de presentacion a través de reforzamientos positivos para los
estudiantes autistas con conductas instrumentales.

3. Pictogramas de emociones para estudiantes autistas con trastorno del lenguaje
expresivo.

4. Pictogramas de acciones para un lenguaje flexible en estudiantes autistas.
Pictogramas que refuerzan la asociacion de objetos en los estudiantes autistas
con Trastorno del lenguaje receptivo.

6. Pictogramas de adivinanzas para estudiantes autistas que les permita jugar con

otros.

Estos temas abordan diversas areas de desarrollo en los estudiantes autistas, al
utilizar estrategias especificas basadas en pictogramas y formulacién de oraciones

para mejorar habilidades de comunicacién, interaccidn social y lenguaje.

Ademas, es importante destacar que las tacticas educativas para facilitar el
desarrollo de las actividades incluyen: proporcionar instrucciones de manera
adecuada, establecer normas de comportamiento, fomentar el trabajo en equipo,
organizar el entorno y utilizar materiales visuales, como los pictogramas. Estos
altimos resultan especialmente beneficiosos para los nifios con autismo,
promueven tanto el aprendizaje como el desarrollo de la comunicacién permite

aumentar la comprension y regular su comportamiento.

Resultan de gran utilidad debido a la notable capacidad que tienen los nifios con
autismo para retener imagenes en su mente. Por ultimo, es fundamental contar con
la guia del docente para abordar comportamientos inapropiados, promover la
interaccién social y estimular la comunicacion. De este modo, los nifios no se
sentiran solos durante el proceso y estaran incentivados para perseverar en el logro

de sus objetivos.
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Para validar la propuesta se conté con la intervencion de tres profesionales

expertos especialistas que conservan un alto grado de conocimiento sobre el tema

de investigacion, los expertos que intervinieron en la consulta proceden de

instituciones académicas importantes de alto prestigio con calificacion en maestrias

relacionadas.

Tabla 2
Caracterizacion de los expertos que participan en la consulta
N° Puesto de trabajo Calificacién Actual Afios de
experiencia
1 Licenciado en educacién Magister en educacion bésica 12
especial
2 Rectora Magister atencion a la diversidad e 8
inclusién educativa
3  Licenciado en educacién Magister parvulario 10

especial

Fuente: elaboracion propia

Andlisis del coeficiente Kappa

Una vez valorada la propuesta por expertos seleccionamos el resultado cuantitativo

gue se realiz6 mediante analisis estadisticos del coeficiente

Tabla 3
Resultados coeficiente Kappa
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Sufici 0 0 1 0 0 0 0 0 1
encia
buena
Coher 0 0 0 1 0 0 0 0 1
encia
muy
buena
Relev 0 0 0 0 1 0 0 0 1
ancia
muy
buena
Organ 0 0 0 0 0 1 0 0 1
izacié
n muy
buena
Relaci 0 0 0 0 0 0 1 0 1
on
entre
variabl
es
muy
buena
Relaci 0 0 0 0 0 0 0 1 1
o6n
costo
benefi
cio
Total 1 1 1 1 1 1 1 1 8
Fuente: elaboracion propia

Tabla 4
Valor del indice de Kappa
Valor Error T Significacio
estandar aproximada n
asintotico b aproximada
Medida de Kappa 724 157 6.600 .000
acuerdo
N de casos validos 8

a. No se presupone la hipétesis nula.
b. Utilizacién del error estandar asintético que presupone la hipétesis nula.
Fuente: elaboracion propia

El valor de Kappa es de 0.67 para tal explicacion es necesario contar con los
criterios de interpretacion de como se muestra en la siguiente escala propuesta por
Altaman 1991.
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Tabla
Interpretacion del indice Kappa

Interpretacién del indice de Kappa

Valor de K Concordancia
<0.2 Pobre
0.21-0.40 Débil

0.41 - 0.60 Moderada
0.61-0.80 Buena
0.81-1.00 Muy buena

Fuente: elaboracion propia

Como resultado se observa que la propuesta es evaluada con dos criterios

diferentes tiene un nivel de concordancia por lo que es valida.

Tabla 6
Cronograma de la propuesta
MESES
N.- OBJETIV RECURSO METODOL EVALUAC MES MES NOV.
ACTIVIDADE o S OGIA ION OCT.
S S SSSSS S
1 2 3 45 6 7
Tema: Reforzar - Interactiva  Aumento
Pictogram las Pictograma en el uso
as de funciones S impresos de
necesidad comunicati vy pictograma
es vas en laminados. s para
basicasa nifilos que - expresar
través de poseen el Reforzador deseos vy
reforzami  trastorno es necesidad
entos autista. positivos es.
positivos (puede ser Mejora en
para en forma la
nifios de tarjetas, comprensi
autistas calcomania on y
con s, etc.) respuesta
conductas a los
instrumen pictograma
tales S
presentado
S.
Pictogram Facilitar la - Tablero Interactiva Habilidad
as de presentaci de para
presentaci 6n presentaci utilizar
6na personal on con pictograma
travésde de nifios secciones senla
reforzami  autistas para presentaci
entos mediante pictograma on
positivos el uso de s personal.
para pictograma especificos - Aumento
S y enla
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nifios
autistas

Pictogram
as de
Emocione
S para
nifios
autistas
con
trastorno
del
lenguaje

Pictogram
as de
Acciones
para un
lenguaje
flexible en
nifnos
autistas

Pictogram
as que
refuerzan
la
asociacio
n de
objetos en
ninos
autistas

reforzamie
ntos
positivos.

Desarrollar
habilidade
S de
formulacio
n de
oraciones
al utilizar
pictograma
s de
emociones
en nifos
autistas
con
trastorno
del
lenguaje
expresivo.

Desarrollar
un
lenguaje
flexible en
nifios
autistas a
través de la
formulacio
n de
oraciones
al utilizar
pictograma
S de
acciones.

Pictogram
as que
refuerzan
la
asociacion
de objetos
en nifos
autistas
con

Reforzador
es
positivos
personaliza
dos
Pictograma
s de
emociones
(feliz, triste,
enojado,
sorprendid
0, etc.).
Reforzador
es
positivos
personaliza
dos para
motivar la
formulacié
n de
oraciones.

Pictograma
S de
acciones
cotidianas
(comer,
jugar,
correr,
etc.).

- Tablero
de
formulacio
n de
oraciones
con
secciones
especificas

Reforzador
es

positivos
personaliza
dos para
motivar la
generalizac

Interactiva

Interactiva

Interactiva

autonomia
al expresar
informacié
n sobre si

mismos.

Capacidad
para
expresar
emociones
mediante
la
formulacio
n de
oraciones
con
pictograma
S.

- Mejora en
la
comprensi
6n de las
relaciones
gramatical
es y
sintacticas
en las
oraciones.

Capacidad
para
expresar
acciones
mediante
la
formulaci6
n de
oraciones
con
pictograma
S.

- Mejora en
la
adaptabilid
ad y
flexibilidad
en la
edificacion
de
oraciones.
Mejora en
el
entendimie
nto y
generaliza
cién de la
asociacion
objeto-
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con
Trastorno
del
lenguaje
receptivo

Pictogram
as de
Adivinanz
as para
nifios
autistas
que les
permita
jugar con
otros
nifos

Trastorno
del
lenguaje
receptivo

Facilitar la
interaccion
y  juego
entre nifios
autistas y
sus

compafiero
s mediante
el uso de
pictograma
S de
adivinanza
s y la
formulacio
n de
oraciones.

i6n de la
asociacion.
Dispositivo
electrénico
con
aplicacione
S
interactivas
de
pictograma
S.
Pictograma
S de
adivinanza
s (objetos,
acciones,
animales,
etc.).

- Tablero
de
formulacié
n de
oraciones y
adivinanza
S con
secciones
especificas

Interactiva

pictograma

- Aumento
en la
diversidad
de objetos
asociados
a través de
pictograma
S

Capacidad
para
formular
oraciones
para
describir
objetos o
situaciones
a través de
pictograma
S de
adivinanza
S.

- Mejora en
la
participaci
on y
comunicaci
6n durante
actividades
de juego.

Elaborado por: Tixi (2024)
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ESTRATEGIA 1

Tema: Pictogramas de necesidades basicas a través de reforzamientos positivos  Tipo de Estrategia: Razonamiento

para nifios autistas con conductas instrumentales

Objetivo: Reforzar las funciones comunicativas en nifios que poseen el trastorno  Duracién de la actividad:

autista. i
6 semanas (1 hora diaria, 3 veces por

semana).
Materiales y recursos:

- Pictogramas impresos y laminados.

- Tablero de comunicacién con pictogramas.

- Reforzadores positivos (puede ser en forma de tarjetas, calcomanias, etc.)

- Dispositivo electrénico (tableta o computadora) con aplicaciones interactivas de pictogramas.

Metodologia Indicadores de Evaluacién

- Sesiones Précticas: Durante estas sesiones, se llevara a cabo un uso activo de Aumento en el uso de pictogramas para
los pictogramas en situaciones cotidianas. Los estudiantes seran guiados para expresar deseos y necesidades.

utilizar los pictogramas correspondientes para expresar sus necesidades basicas, . L
Mejora en la comprension y respuesta a los

como comida, bebida, ir al bafio, entre otros. .
pictogramas presentados.



Se fomentara la participacion activa de los nifilos en la seleccion y uso de los
pictogramas adecuados para cada situacion, al promover asi su autonomia y

capacidad de comunicacion.

- Juegos Interactivos: Se incorporaran juegos en linea disefiados especificamente

para hacer el aprendizaje més atractivo y motivador para los nifios.

- Refuerzo Positivo: Se implementa recompensas tangibles, como calcomanias o
privilegios adicionales, como parte del refuerzo positivo para motivar y reforzar el

comportamiento deseado.
Contenido:

Semana 1-2:
e Introduccién a los pictogramas y asociacion con actividades diarias.
e Uso de pictogramas para expresar necesidades basicas (comida, bebida, ir al bafio).

e Introduccién de refuerzos positivos al utilizar los pictogramas correctamente. Anexo 2
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NECESIDADES BASICAS (] Guargar diapositiva

YO QUIERO COMER
BANO DORMIR JUGAR
<2 ﬂ @ %

ESCUELA CANTAR BAILAR
iy

+

https://es.slideshare.net/ClaudiaPerez67/necesidades-basicasrutinas-dirarias

Semana 3-4:
e Ampliacién del vocabulario de pictogramas.
¢ Inclusion de actividades y emociones.
e Uso de juegos interactivos en linea con pictogramas.

e Reforzamiento positivo mediante juegos y actividades.


https://es.slideshare.net/ClaudiaPerez67/necesidades-basicasrutinas-dirarias

OV @
Photojueges

https://www.pictojuegos.com/

Semana 5-6:

Integracién de los pictogramas en situaciones sociales.
Sesiones de juego en grupo y utilizar pictogramas.
Uso de dispositivos electrénicos para practicar con aplicaciones interactivas.

Evaluacion del progreso mediante observacion y registros.
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https://www.pictojuegos.com/
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ESTRATEGIA 2

Tema: Pictogramas de presentacion a través de reforzamientos positivos para Tipo de Estrategia: Razonamiento

ninos autistas

Objetivo: Facilitar la presentacion personal de nifios autistas mediante el uso de Duracién de la actividad:

ictogramas y reforzamientos positivos. .
pIctog y P 8 semanas (1 hora diaria, 3 veces por

semana).
Materiales y recursos:

- Pictogramas personalizados para hombres, edades, gustos, etc.

- Tablero de presentacion con secciones para pictogramas especificos.

- Reforzadores positivos personalizados (pegatinas, elogios verbales, etc.).
- Dispositivo electrénico con aplicaciones interactivas de pictogramas.

Metodologia Indicadores de Evaluacién

- Sesiones Practicas: Se fomentard la participacion activa de los nifios en la -Habilidad para utilizar pictogramas en la
selecciébn y uso de los pictogramas adecuados, permitiéndoles expresar su presentacion personal.

identidad de manera auténoma. )
- Aumento en la autonomia al expresar

- Juegos Interactivos: Incorporacion de juegos en linea que perimita hacer los informacion sobre si mismos.

juegos de rol proporcionaran un ambiente seguro y controlado donde los nifios



puedan practicar habilidades sociales al utilizar pictogramas, permitiéndoles ganar

confianza y familiaridad con el proceso de presentacion.

- Refuerzo Positivo: Se elogiara a los estudiantes si utiliza los pictogramas de
manera adecuada y efectiva para presentarse, al considerar el esfuerzo y la

participacion.
Contenido:

Semana 1-2:

Introduccion a pictogramas de presentacion personal.
Creacién de pictogramas para nombres y edades.

Asociacion de pictogramas con caracteristicas personales y preferencias.
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- Mejora en la comprension de los
pictogramas relacionados con la identidad

personal.

Introduccion de refuerzos positivos al utilizar pictogramas de presentacion. Anexo 3

PRESENTACIONES
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https://www.pinterest.es/pin/809662839231707432/

Semana 3-4:

e Ampliacion de la presentacion personal con pictogramas.
¢ Inclusién de pictogramas para expresar emociones y actividades favoritas.
e Sesiones un video con pictogramas de presentacion.

e Reforzamiento positivo mediante juegos y actividades.

2l

YO TENGO UN CUERPO

> P W) 0ds/zis - ey B (o] [] S

https://www.youtube.com/watch?v=xmE3v6UZ60I
Semana 5-6:

e Desarrollo de la autonomia en la presentacion personal.

e Uso de dispositivos electrénicos para practicar con aplicaciones interactivas.

e Sesiones practicas de presentacion al utilizar el tablero y pictogramas.

e Evaluacioén del progreso mediante observacion y registros.
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https://www.youtube.com/watch?v=xmE3v6UZ6OI

https://www.pictojuegos.com/basicos/
Semana 7-8:

¢ Integracion de pictogramas en situaciones sociales.
e Sesiones de juego en grupo al utilizar pictogramas de presentacion.
e Elaboracion de un "libro de presentacion” personalizado con pictogramas.

e Evaluacion final y celebracion de logros. Anexo 4
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https://www.pictojuegos.com/basicos/
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Tema: Pictogramas de Emociones para nifios autistas con trastorno del lenguaje Tipo de Estrategia: Formular oracion
expresivo

Objetivo: Desarrollar habilidades de formulacion de oraciones al utlizar Duracién de la actividad:

pictogramas de emociones en nifios autistas con trastorno del lenguaje expresivo. .
10 semanas (1 hora diaria, 3 veces por

semana).

Materiales y recursos:

- Pictogramas de emociones (feliz, triste, enojado, sorprendido, etc.).
- Tablero de formulacion de oraciones con secciones especificas.
- Reforzadores positivos personalizados para motivar la formulacion de oraciones.

- Dispositivo electrénico con aplicaciones interactivas de pictogramas.

Metodologia Indicadores de Evaluacién

- Sesiones Précticas: Uso activo de pictogramas en la formulacion de oraciones. - Capacidad para expresar emociones
. e . . o e mediante la formulacion de oraciones con
- Juegos Interactivos: Se utilizaran juegos interactivos disefiados especificamente

s . . ictogramas.
para ayudar a los nifios a reconocer y comprender diferentes emociones. pictog



- Refuerzo Positivo: Celebracion y recompensa al utilizar efectivamente los

pictogramas y formular oraciones.

Contenido:

Semana 1-2:

Introduccion a pictogramas de emociones y estructuras basicas de oraciones.
Creacién de pictogramas para las emociones basicas.
Identificacion y asociacion de emociones con pictogramas.

Introduccion de estructuras gramaticales basicas (sujeto-predicado). Anexo 5

CONTENTO TRISTE
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- Mejora en la comprension de las
relaciones gramaticales y sintacticas en las

oraciones.

- Aumento en la diversidad y complejidad de

las oraciones construidas.



https://es.scribd.com/document/427041496/pictogramas-emociones-doc

Semana 3-4:

e Formulacion de oraciones simples.

e Uso de pictogramas para construir oraciones sencillas y expresar emociones.

e Actividades practicas de formulacion de oraciones en contextos especificos.
e Reforzamiento positivo mediante juegos y actividades interactivas.

Semana 5-6:
e Ampliacién de la complejidad en las oraciones.
¢ Introduccién de conectores y modificadores en las oraciones.
e Juegos en linea para la practica de la formulacion de oraciones complejas.
e Sesiones practicas al utilizar el tablero de formulacién de oraciones.

Q':l

https://www.pictojuegos.com/emociones/
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https://es.scribd.com/document/427041496/pictogramas-emociones-doc
https://www.pictojuegos.com/emociones/

Semana 7-8:

¢ Integracion de las emociones en el contexto social.

e Sesiones de juego en grupo al utiliza oraciones con pictogramas de emociones.

e Creacion de historias sociales con oraciones de emociones.
e Evaluacion del progreso mediante observacion y registros.
Semana 9-10:
e Proyecto final y celebracion de logros.
e Creacion de un proyecto personalizado al utilizar oraciones de emociones.
e Presentacion del proyecto a comparieros y profesores.

e Evaluacion final y reconocimiento de logros individuales. Anexo 6

struye una frase a partir de los pictogramoas

71
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Tema: Pictogramas de Acciones para un lenguaje flexible en nifios autistas Tipo de Estrategia: Formular oracion

Objetivo: Desarrollar un lenguaje flexible en nifios autistas a través de la Duracién de la actividad:

formulacion de oraciones al utilizar pictogramas de acciones. .
10 semanas (1 hora diaria, 3 veces por

semana).

Materiales y recursos:

- Pictogramas de acciones cotidianas (comer, jugar, correr, etc.).
- Tablero de formulacion de oraciones con secciones especificas.
- Reforzadores positivos personalizados para motivar la formulacién de oraciones.

- Dispositivo electrénico con aplicaciones interactivas de pictogramas.

Metodologia Indicadores de Evaluacién

- Sesiones Précticas: Se llevaran a cabo sesiones practicas donde los nifios -Capacidad para expresar acciones
identificardn y practicaran acciones cotidianas al utilizar pictogramas. Esto puede mediante la formulacion de oraciones con
incluir actividades como seleccionar pictogramas que representen acciones pictogramas.

especificas, realizar movimientos que correspondan a las acciones . . .
P d P - Mejora en la adaptabilidad y flexibilidad en

la construccion de oraciones.



- Juegos Interactivos: Se utilizaran juegos interactivos disefiados para ayudar a los

nifios a comprender y secuenciar acciones en un orden légico.

- Refuerzo Positivo: Se reconocera y premiara a los nifios si utiliza los pictogramas
de forma efectiva para comunicar sus acciones y cuando demuestren una

ampliacion en su vocabulario de acciones.
Semana 1-2:

¢ Introduccién a pictogramas de acciones y estructuras basicas de oraciones.
e Creacion de pictogramas para acciones cotidianas.
e Identificacién y asociacién de acciones con pictogramas.

e Introduccién de estructuras gramaticales basicas (sujeto-predicado). Anexo 7

\
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https://ar.pinterest.com/pin/767582330241532318/
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- Aumento en la diversidad y complejidad de

las oraciones que describen acciones.


https://ar.pinterest.com/pin/767582330241532318/

Semana 3-4:

Formulacién de oraciones simples sobre acciones.
Uso de pictogramas para construir oraciones sencillas que describen acciones.
Actividades précticas de formulacion de oraciones en contextos especificos.

Reforzamiento positivo mediante juegos y actividades interactivas.

Semana 5-6:

Ampliacion de la complejidad en las oraciones de acciones.

Introduccion de conectores y modificadores en las oraciones.

Juegos en linea para la practica de la formulacion de oraciones complejas sobre acciones.

Sesiones précticas al utilizar el tablero de formulacién de oraciones.

ANDAR

https://www.pictojuegos.com/acciones/
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https://www.pictojuegos.com/acciones/

Semana 7-8:

¢ Integracion de acciones en el contexto social.

e Sesiones de juego en grupo utiliza oraciones con pictogramas de acciones.

e Creacion de historias sociales con oraciones de acciones.

e Evaluacién del progreso mediante observacion y registros.
Semana 9-10:

e Proyecto final y celebracion de logros.
e Creacion de un proyecto personalizado al utilizar oraciones de acciones.
e Presentacion del proyecto a comparieros y profesores.

e Evaluacion final y reconocimiento de logros individuales. Anexo 8

Recorta y pega los pictogramas en la frase que corresponda;

Lamujr leva un vestido negro.

Elnifo come unhelado de chocolate.

El sbuelo lee el peritdico en el banco.

El bombero fue &l incendio en el camion

1]
b v s
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Tema: Pictogramas que refuerzan la asociacion de objetos en nifios autistas con  Tipo de Estrategia: Generalizaciones
Trastorno del lenguaje receptivo

Objetivo: Reforzar la asociacion de objetos en nifios autistas con Trastorno del Duracion de la actividad:
Lenguaje Receptivo mediante el uso de pictogramas y estrategias de

10 semanas (1 hora diaria, 3 veces por

generalizacion.
semana).

Materiales y recursos:

- Pictogramas de objetos cotidianos (juguetes, alimentos, ropa, etc.).

- Tablero de asociacién objeto-pictograma con secciones especificas.

- Reforzadores positivos personalizados para motivar la generalizacidén de la asociacion.
- Dispositivo electrénico con aplicaciones interactivas de pictogramas.

Metodologia Indicadores de Evaluacién

- Sesiones Précticas: Se proporcionardn oportunidades para que los nifios - Capacidad para asociar pictogramas con
practiquen la asociacion de objetos en contextos cotidianos, como en casa, en la objetos en diferentes contextos.

escuela o en la comunidad. ) ., L,
- Mejora en la comprensién y generalizacion

- Juegos Interactivos: Se utilizaran juegos interactivos disefiados para ayudar a los de la asociacion objeto-pictograma.

nifios a reforzar la asociacién entre los pictogramas y los objetos.



- Refuerzo Positivo: Refuerzo positivo para recompensar a los nifios cuando asocien

correctamente los pictogramas con los objetos correspondientes.

Semana 1-2:

Introduccion a pictogramas de objetos y asociacion béasica.

Creacién de pictogramas para objetos comunes.

Identificacion y asociacion de objetos con pictogramas en entornos familiares.

Introduccion de estrategias de generalizacion. Anexo 9

B
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\
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- Aumento en la diversidad de objetos

asociados a través de pictogramas.

https://www.aulapt.org/2022/09/08/recurso-manipulativo-para-trabajar-el-razonamiento-logico-con-pictogramas/

Semana 3-4:

Asociacion de objetos en diferentes contextos.

Uso de pictogramas para asociar objetos en entornos escolares y comunitarios.


https://www.aulapt.org/2022/09/08/recurso-manipulativo-para-trabajar-el-razonamiento-logico-con-pictogramas/

e Actividades practicas de asociacion objeto-pictograma en situaciones diversas.

e Reforzamiento positivo mediante juegos y actividades interactivas.

Semana 5-6:

e Ampliacion de la diversidad de objetos asociados.

¢ Introduccién de nuevos pictogramas y objetos menos familiares.

e Juegos en linea para practicar la asociacion en contextos novedosos.

e Sesiones practicas al utilizar el tablero de asociacion objeto-pictograma.

Juego de Pictogr:

0y

<

» JUGAR

https://www.cokitos.com/juego-de-pictogramas-objetos-relacionados/
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Semana 7-8:

e Generalizacion en contextos sociales.
e Sesiones de juego en grupo al utilizar asociaciones objeto-pictograma.
e Creacion de situaciones sociales que requieran la asociacion de objetos.

e Evaluacién del progreso mediante observacion y registros.
Semana 9-10:

e Proyecto final y celebracion de logros.
e Creacion de un proyecto personalizado al utilizar generalizaciones de la asociacion objeto-pictograma.
e Presentacion del proyecto a comparieros y profesores.

e Evaluacion final y reconocimiento de logros individuales.
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Tema: Pictogramas de Adivinanzas para nifios autistas que les permita jugar con Tipo de Estrategia: Generalizaciones
otros nifos

Objetivo: Facilitar la interaccion y juego entre nifios autistas y sus compafieros Duracién de la actividad:

mediante el uso de pictogramas de adivinanzas y la formulacion de oraciones. .
10 semanas (1 hora diaria, 3 veces por

semana).
Materiales y recursos:

- Pictogramas de adivinanzas (objetos, acciones, animales, etc.).
- Tablero de formulacion de oraciones y adivinanzas con secciones especificas.
- Reforzadores positivos personalizados para motivar la formulacion de oraciones y adivinanzas.

- Dispositivo electrénico con aplicaciones interactivas de pictogramas.
Metodologia Indicadores de Evaluacién

- Sesiones Préacticas: Se presentaran adivinanzas simples que puedan ser - Capacidad para formular oraciones para
asociadas con los pictogramas correspondientes. Los nifios aprenderan a relacionar describir objetos o situaciones a través de

las adivinanzas con los pictogramas y a utilizarlos para resolver los acertijos. pictogramas de adivinanzas.

- Juegos Interactivos: Se organizaran juegos interactivos donde los nifios podran - Mejora en la participacion y comunicacion

participar en la resolucion de adivinanzas utilizando los pictogramas. durante actividades de juego.



- Refuerzo Positivo: Se elogiard y recompensara a los nifios cuando demuestren

esfuerzo y habilidad para resolver los acertijos de manera efectiva.

Contenido

Semana 1-2:

e Introduccion a pictogramas de adivinanzas y formulacion bésica de oraciones.

e Creacion de pictogramas para adivinanzas sencillas.
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- Aumento en la diversidad de temas de

adivinanzas y oraciones formuladas.

¢ |dentificacion y asociacion de objetos y acciones con pictogramas de adivinanzas.

e Introduccién de estructuras gramaticales basicas (sujeto-predicado). Anexo 10

En el océano hay muchos

\ % 4
La

El pirata estd buscando un

“4 teviales PUCO
| o - es muy grande.
w(,
Luciacompréun __ .
&3
la es deliciosa.
<
E;C:

es muy suave.

https://www.pinterest.es/pin/830984568755054576/


https://www.pinterest.es/pin/830984568755054576/

Semana 3-4:

e Formulacion de oraciones y adivinanzas para el juego.

e Uso de pictogramas para formular oraciones y adivinanzas relacionadas con juegos comunes.

e Actividades practicas de formulacion de oraciones y adivinanzas en situaciones de juego.

e Reforzamiento positivo mediante juegos y actividades interactivas.
Semana 5-6:

e Ampliacién de la complejidad en las adivinanzas y oraciones.

¢ Introduccién de conectores y vocabulario mas amplio en las adivinanzas.

e Juegos en linea para la préactica de la formulacion de oraciones y adivinanzas mas complejas.

e Sesiones practicas al utilizar el tablero de formulacion de oraciones y adivinanzas.
J U

Un sefior muy cabezdn,
golpea con la cabeza
y no le causa dolor.

mariposa

g 1de 10 > oy ¥

https://wordwall.net/es/resource/12380601/adivinanzas-para-ni%C3%B1os
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Semana 7-8:

¢ Integracion de las adivinanzas en situaciones sociales.
e Sesiones de juego en grupo al utilizar adivinanzas y oraciones.
e Creacion de situaciones sociales que involucren adivinanzas y oraciones.

e Evaluacién del progreso mediante observacion y registros.
Semana 9-10:

e Proyecto final y celebracion de logros.
e Creacion de un proyecto personalizado al utilizar adivinanzas y oraciones en situaciones de juego.
e Presentacion del proyecto a comparieros y profesores.

e Evaluacion final y reconocimiento de logros individuales.
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CONCLUSIONES

La fundamentacion tedrica ha revelado que las estrategias basadas en
pictogramas son altamente efectivas para fomentar el desarrollo de la
comunicacion en estudiantes con autismo. Estos simbolos desempefian un
papel crucial al facilitar la comprension y expresion de ideas, al ofrecer
representaciones visuales claras de conceptos fundamentales en diversas
areas tematicas. Utilizar pictogramas no solo mejora significativamente la
organizacion del pensamiento y la comprension de instrucciones, sino que
también promueve la autonomia al permitir a los nifios con autismo expresar

sus necesidades, emociones y pensamientos de manera efectiva.

Al aplicar el instrumento de evaluacion, se descubrio que los estudiantes con
autismo muestran una escasa motivacion para relacionarse con sus pares,
carecen de empatia y tienen poca conciencia de la soledad. Sus
interacciones suelen ser limitadas, sin intercambios significativos de miradas
ni expresiones emocionales coordinadas, y muestran poco interés en
interactuar con otras personas o0 comunicarse de manera dirigida. Es
importante mencionar que aquellos que sufren de sindrome del espectro
autista pueden enfrentar desafios significativos en la adquisicion del habla,
asi como en la comprension y expresion de gestos, expresiones faciales y

otros aspectos no verbales de la comunicacion.

En respuesta a estas necesidades identificadas, se desarroll6 una estrategia
especifica basada en pictogramas. Esta estrategia esta disefiada para
facilitar la comunicacion efectiva al proporcionar un sistema visual
comprensible que apoya tanto la comprension como la expresion de ideas
por parte de los nifios con autismo. Ademas de fortalecer la comunicacion,
la estrategia busca promover la autonomia al capacitar a los estudiantes
para que puedan comunicarse de manera mas independiente y satisfactoria

en diversas situaciones educativas y sociales.
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RECOMENDACIONES

e Desarrollar e implementar programas educativos que integren pictogramas
de manera sistematica en el curriculo escolar para mejorar la comunicaciéon

y la interaccion social de los estudiantes con autismo.

e Proporcionar formacion regular y especifica sobre el uso efectivo de
pictogramas y otras herramientas de comunicacion visual a los docentes y

personal educativo para asegurar su correcta implementacion en el aula.

e Adaptar los espacios educativos para facilitar el uso y acceso a pictogramas,
y asegurar que estén disponibles en lugares estratégicos y sean facilmente

comprensibles y accesibles para los estudiantes con autismo.

e Organizar actividades y eventos para sensibilizar a la comunidad educativa
y a los comparfieros de clase sobre las necesidades y capacidades de los

estudiantes con autismo y fomentar asi un ambiente inclusivo y respetuoso.

e Establecer mecanismos de evaluacion periddica para medir el progreso en
la comunicacién y el desarrollo social de los estudiantes con autismo que
utilizan pictogramas y ajustar las estrategias segin sea necesario para

maximizar su efectividad.

e Fomentar la colaboracion estrecha con las familias de los estudiantes con
autismo, proporcionandoles recursos y herramientas para apoyar el uso de
pictogramas en el hogar y mantener una comunicacion efectiva entre la

escuelay la familia.

e Apoyar y participar en investigaciones adicionales sobre el uso de
pictogramas y otras técnicas visuales para mejorar la comunicacion en
estudiantes con autismo, contribuyendo asi al avance del conocimiento y las

practicas educativas en este campo.
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ANEXOS

Anexo 1.

I.D.E.A.
Inventario de Espectro Autista (A. Riviére)

Alumno/a: Fecha:

Instrucciones: El inventario I.D.E.A. tiene el objetivo de evaluar doce dimensiones
caracteristicas de personas con espectro autista y/o con trastornos profundos del
desarrollo. Presenta cuatro niveles caracteristicos de estas personas en cada una de esas
dimensiones. Cada uno de esos niveles tiene asignada una puntuacién par (8, 6, 4 6 2
puntos), reservandose las puntuaciones impares, para aquellos casos que se sitlan entre
dos de las puntuaciones pares.

Asi, por ejemplo, si la puntuacion 8, en la dimension de trastorno cualitativo de la relacion,
implica ausencia completa de relaciones y vinculos con adultos, y la puntuaciéon 6 la
existencia de vinculos establecidos con adultos en nifios que son, sin embargo, incapaces
de relacionarse con iguales, la puntuacion 7 define a una persona con severo aislamiento,
pero que ofrece algun indicio débil o inseguro de vinculo con algun adulto.

Para aplicar el inventario I.D.E.A. es necesario un conocimiento clinico, terapéutico,
educativo o familiar suficiente de la persona que presenta espectro autista. El inventario no
se ha construido con el objetivo de ayudar al diagndstico diferencial del autismo (aunque
pueda ser un dato mas a tener en cuenta en ese diagndstico), sino de valorar la severidad
y profundidad de los rasgos amistas que presenta una persona, con independencia de cual
sea su diagnéstico diferencial.

El inventario I.D.E.A puede tener tres utilidades principales:

v Establecer inicialmcnie, en el proceso diagndstico, la severidad de los rasgos autistas
que presenta la persona (es decir, su nivel de espectro autista en las diferentes
dimensiones).

v Ayudar a formular estrategias de tratamiento de las dimensiones, en funcién de las
puntuaciones en ellas (como se sugiere en estos articulos).

v Someter a prueba los cambios a medio y largo plazo que se producen por efecto del
tratamiento, valorando asi su eficacia y las posibilidades de cambio de las personas
con E.A.

Caracteristicamente, las puntuaciones en torno a 24 puntos son propias de los cuadros de
trastorno de Asperger, y las que se situan en torno a 50 de los cuadros de trastorno de
Kanner con buena evolucion.

Las doce dimensiones de la escala pueden ordenarse en cuatro grandes escalas:

v Escala de Trastorno del desarrollo social (dimensiones 1, 2y 3).
v Escala de Trastorno de la comunicacidn y el lenguaje (dimensiones 4, 5y 6).
v Escala de Trastorno de la anticipacion vy flexibilidad (dimensiones 7, 8 y 9).

v Escala de Trastorno de la simbolizacion (dimensiones 10, 11 y 12).



La suma de las puntuaciones de las tres dimensiones de cada escala proporciona
una valoracion del nivel de trastorno en dicha escala.

De este modo, el inventario |.D.E.A. proporciona:
Una puntuacion global de nivel de espectro autista (de O a 96).

Cuatro puntuaciones en las cuatro Escalas de:
Trastorno del desarrollo social.

Trastorno de la comunicacion y el lenguaje.
Trastorno de la anticipacion y flexibilidad.

R = < %

Trastorno de la simbolizacion.

Estas puntuaciones varian de O a 24 puntos cada una, puesto que cada una de ellas
estan definidas por la suma de las tres dimensiones de cada escala. 12 puntuaciones (que
varian de O a 8 cada una) que corresponden a las dimensiones evaluadas.

El cuadro siguiente puede emplearse para sintetizar las puntuaciones de la persona
evaluada:
Dimensiones Escala Puntuacion

Dimension social 1+2+3

1.-Trastorno de la relacion social

2.-Trastorno de la referencia conjunta

3.-Trastorno intersubjetivo y mentalista

Dimension de la comunicacion y el lenguaje 4+5+6

4.-Trastorno de las funciones comunicativas

5.-Trastorno del lenguaje expresivo

6.-Trastorno del lenguaje receptivo

Dimension de la anticipacion/flexibilidad 7+8+9

7.-Trastorno de la anticipacion

8.-Trastorno de la flexibilidad

9.-Trastorno del sentido de la actividad

Dimension de la simbolizacion 10+11+12

10.-Trastorno de la ficcidén

11.-Trastorno de la imitacidon

12.-Trastorno de la suspension

Puntuacion total en el espectro autista




Dimension Social

1. Trastorno de las Relaciones sociales.

1.1 Aislamiento completo. No apego a personas especificas. No relacién con adultos o iguales. g
i
1.2 Incapacidad de relacién. Vinculo con adultos. No relacién con iguales. 5
5
1.3 Relaciones infrecuentes, inducidas, externas con iguales. Las relaciones mas como 4
respuesta que a iniciativa propia. 3
1.4 Motivacion de relacién con iguales, pero falta de relaciones por dificultad para comprender 2
sutilezas sociales y escasa empatia. Conciencia de soledad. 1
1.5.-No hay trastorno cualitativo de la relacién 0
2. Trastorno de las Capacidades de referencia conjunta.
2.1 Ausencia completa de acciones conjuntas o interés por las otras personas y sus acciones. &
7
2.2 Acciones conjuntas simples, sin miradas "significativas" de referencia conjunta g
5
2.3 Empleo de miradas de referencia conjunta en situaciones dirigidas, pero no abiertas. 4
3
2.4 Pautas establecidas de atencién y accién conjunta, pero no de preocupacién conjunta. 2
1
2.5.-No hay trastorno cualitativo de las capacidades de referencia conjunta 0
3. Trastorno de las Capacidades intersubjetivas y mentalistas
3.1 Ausencia de pautas de expresion emocional correlativa (i.e. Intersubjetividad primaria). 8
Falta de interés por las personas. 7
3.2 Respuestas intersubjetivas primarias, pero ningun indicio de que se vive al otro como 6
"sujeto”. 5
3.3 Indicios de intersubjetividad secundaria, sin atribucién explicita de estados mentales. No 4
se resuelven tareas de T.M. 3
3.4 Conciencia explicita de que las otras personas tienen mente, que se manifiesta en la 2
solucién de la tarea de TM de primer orden. En situaciones reales, el mentalismo es lento,
simple y limitado. 1
3.5.-No hay trastorno cualitativo de capacidades intersubjetivas y mentalistas 0

Dimension de la Comunicacion y el Lenguaje

4. Trastorno de las Funciones comunicativas.

4.1 Ausencia de comunicacién (relacién intencionada, intencional y significante), y de
conductas instrumentales con personas.

4.2 Conductas instrumentales con personas para lograr cambios en el mundo fisico (i. e. Para
"pedir"), sin otras pautas de comunicacion.

u o |
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4.3 Conductas comunicativas para pedir (cambiar el mundo fisico) pero no para compartir =

experiencia o cambiar el mundo mental. 3

4.4 Conductas comunicativas de declarar, comentar, etc., con escasas "cualificaciones 2

subjetivas de la experiencia" y declaraciones sobre el mundo interno. 1

4.5.-No hay trastorno cualitativo de las funciones comunicativas 0
5. Trastorno del Lenguaje expresivo.

5.1 Mutismo total o funcional. Puede haber verbalizaciones que no son propiamente 8

linguisticas.

7

5.2 Lenguaje compuesto de palabras sueltas o ecolalias. No hay creacién formal de sintagmas 6

y oraciones. 5

5.3 Lenguaje oracional. Hay oraciones que no son ecolalicas, pero que no configuran discurso o 4

conversacion. 3

5.4 Discurso y conversacion, con limitaciones de adaptacion flexible en las conversaciones y de 2

seleccion de temas relevantes. Frecuentemente hay anomalias prosédicas. 1

4.6.-No hay trastorno cualitativo del lenguaje expresivo 0
6. Trastorno del Lenguaje receptivo.

6.1 "Sordera central". Tendencia a ignorar el lenguaje. No hay respuesta a 6rdenes, llamadas 8

o indicaciones. 7

6.2 Asociacion de enunciados verbales con conductas propias, sin indicios de que los 6

enunciados se asimilen a un cédigo. 5

6.3 Comprension (literal y poco flexible) de enunciados, con alguna clase de analisis 4

estructurales. No se comprende discurso. 3

6.4 Se comprende discurso y conversacion, pero se diferencia con gran dificultad el significado 2

literal del intencional. 1

6.5.-No hay trastorno cualitativo de las capacidades de comprension 0

Dimension de la Anticipacion/Flexibilidad

7. Trastorno de la Anticipacion.

8

7.1 Adherencia inflexible a estimulos que se repiten de forma idéntica (p.e.: peliculas de
video). Resistencia intensa a cambios. Falta de conductas anticipatorias. 7
7.2 Conductas anticipatorias simples en rutinas cotidianas. Con frecuencia, oposicién a cambios 6
y empeoramiento en situaciones que implican cambios. 5
7.3 Incorporadas estructuras temporales amplias (por ej. "curso" vs "vacaciones"). Puede 4
haber reacciones catastréficas ante cambios no previstos. 3

7.4 Alguna capacidad de regular el propio ambiente y de manejar los cambios. Se prefiere un
orden claro y un ambiente predecible. 1

7.5.-No hay trastorno cualitativo de las capacidades de anticipacién
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8. Trastorno de la Flexibilidad

8.1 Predominan las estereotipias motoras simples. 8

7

8.2 Predominan los rituales simples. Resistencia a cambios nimios. o

5

8.3 Rituales complejos. Apego excesivo a objetos. Preguntas obsesivas. 4

3

8.4 Contenidos obsesivos y limitados de pensamiento. Intereses poco funcionales y flexibles. 2

Rigido perfeccionismo. 1

8.5.-No hay trastorno cualitativo de la flexibilidad 0
9. Trastorno del sentido de la actividad.

9.1 Predominio masivo de conductas sin meta. Inaccesibilidad a consignas externas que dirijan 8

la actividad.

i

9.2 Sélo se realizan actividades funcionales breves con consignas externas. Cuando no las hay, 6

se pasa al nivel anterior 5

9.3 Actividades auténomas de ciclo largo, que no se viven como partes de proyectos 4

coherentes, y cuya motivacién es externa. 3

9.4 Actividades complejas de ciclo muy largo, cuya meta se conoce y desea, pero sin una 2

estructura jerdrquica de previsiones biograficas en que se inserten. 1

9.5 No hay trastorno cualitativo del sentido de la actividad 0

Dimension de la Simbolizacion

10. Trastorno de la Ficcién y la imaginacién.

10.1 Ausencia completa de juego funcional o simbdlico y de otras competencias de ficcion.

10.2 Juegos funcionales poco flexibles, poco espontdneos y de contenidos limitados.

10.3 Juego simbdlico, en general poco espontédneo y obsesivo. Dificultades importantes para
diferenciar ficcién y realidad.

10.4 Capacidades complejas de ficcion, que se emplean como recursos de aislamiento.
Ficciones poco flexibles

10.5 No hay trastorno de competencias de ficcién e imaginacién

O |KHIN|IW| MUl ||

11. Trastorno de la Imitacion

11.1 Ausencia completa de conductas de imitacién

11.2 Imitaciones motoras simples, evocadas. No espontaneas.

11.3 Imitacién espontanea esporadica, poco versatil e intersubjetiva.

Wb |ln|lo | N |0
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11.4 Imitacién establecida. Ausencia de modelos internos. 2
1
11.5 No hay trastorno de las capacidades de imitacion 0
12. Suspension (capacidad de crear significantes).
12.1 No se suspenden pre - acciones para crear gestos comunicativos. Comunicacién ausente o 8
por gestos instrumentales con personas. 7
12.2 No se suspenden acciones instrumentales para crear simbolos enactivos. No hay juego 6
funcional
5
12.3 No se suspenden propiedades reales de cosas o situaciones para crear ficciones y juegos 4
de ficcion.
3
12.4 No se dejan en suspenso representaciones para crear o comprender metaforas o para 2
comprender que los estados mentales no se corresponden necesariamente con las
situaciones 1
12.5 No hay trastorno cualitativo de las capacidades de suspension 0

Notas para la valoracién adecuada de las dimensiones:

a) Asignar siempre la puntuacion mas baja que sea posible. Por ejemplo, en la

dimensién 8 (flexibilidad), si una persona tiene estereotipias y conductas rituales,
pero también expresa preocupaciones mentales obsesivas y limitadas, la
puntuacion es 2.

b) Naturalmente, las caracteristicas positivas por las que se define cada nivel estan

c)

ausentes en los anteriores. Por ejemplo, en la dimensiéon 12, se sobreentiende
que las personas que obtienen la puntuacién 8, y que por consiguiente no
suspenden preacciones, tampoco suspenden acciones instrumentales,
propiedades de las cosas o situaciones o representaciones. Por consiguiente, las
personas con esa puntuacion, ni se comunican mediante gestos suspendidos, ni
pueden hacer o comprender juego funcional, juego de ficcidon y metaforas.

Debe recordarse, que las puntuaciones impares, 7, 5, 3 y 1, se reservan para los
casos claramente situados entre dos puntuaciones pares. Por ejemplo, una
puntuacion 1 en la dimension 10 (ficcion e imaginacion) expresa que la persona
evaluada es capaz dé construir ficciones complejas, en que se observa una ligera
inflexibilidad y que ocasionalmente pueden servir para evitar algunas relaciones.
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Instruccion:

101

lea con atencion y complete de forma adecuada cada uno de los

items
Dimension Aspecto para Criterio de evaluacion A |PA. |1l | NU.
evaluar
Trastorno de las Aislamiento completo, no se
relaciones sociales relaciona con adultos o iguales
Trastorno de las Acciones conjuntas simples, sin
capacidades de miradas significativas de
Social referencia conjunta referencia conjunta
Trastorno de las Ausencia de pautas de
capacidades expresién emocional correlativa
intersubjetivas y
mentalistas
Trastorno de las Conductas comunicacionales
funciones para pedir, pero no para
comunicativas compartir experiencias
Comunicacion | Trastorno del Existencia de verbalizaciones
y el lenguaje lenguaje expresivo que no son propiamente
linguisticas
Trastorno del No hay 6rdenes, llamadas o
lenguaje receptivo indicaciones
Trastorno de la Capacidad de regular el propio
anticipacién ambiente y de manejar los
cambios
- - Trastorno de la Intereses poso funcionales y
Anticipacion/ o . .
flexibilidad flexibilidad erX|bIes_, r§g|do al
perfeccionismo
Trastorno del Predominio masivo de
sentido de la conductas que no poseen metas
actividad
Trastorno de la Juego simbdlico, en general
ficcibny la poso espontadneo y obsesivo
imaginacion
. o Trastorno de la Presencia completa de
Simbolizacién | . " L
imitacion conductas de imitacién
Suspension Comunicacion ausente o por
(capacidad de crear | gestos instrumentales con
significantes) personas.
1. No 2. Inadecuada 3. Poco adecuada 4. Adecuada

usa
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Anexo 2.

Pictogramas — Necesidades Basicas

[ Guargar diapositiva

NECESIDADES BASICAS
YO QUIERO

vl

BANO DORMIR
2 *
ESCUELA CANTAR




Anexo 3.

Ficha de presentacion con pictogramas

4l
PRESENTACIONES

e o "_Lig

HOLA ~v :Lilll-ll:l
ME LLAMO TENGO __ ARIOS VIVO EN
sy | Q& =
.
()

TENGD
HERMANOS ME GUSTA NO ME GUSTA
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Anexo 4.

Libro de Presentacion

XXX YY)
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Anexo 5.

Emociones

C CONTENTO e TRISTE i
T <%
—~
T ASUSTADO LLORAR

‘ ) ,
I

ENFADADO | MIEDO
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Anexo 6.

Pictogramas Oraciones con emociones

Construye una frase a partir de los pictogramas:

B Cn g
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Anexo 7.

Pictogramas de Acciones

SUBIR

BAJAR HABLAR

Mo putogramas. Sego Fa0 Procedencia M AN eV AN/ - Lcenca BYN A Ay 26ana WP Bayo- 1T Ima et | togaget ¢ on
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Anexo 8.

Oraciones de acciones

[ Recorta y pega los pictogramas en la frase que corresponda: ]

La mujer leva un vestido negro.

El nino come un helado de chocolate.

El sbuelo lee el periodico en el banco.

El bombero fue &l incendio en el eamion .




Anexo 9.

Pictograma — Asociaciones

109

i
\
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Anexo 10.

Pictograma — Adivinanzas

q Hateviales PUO |

La es muy grande.

Lucia compré un :
’
“
La es deliciosa.
En el océano hay muchos ;
| % q
La es muy suave.

El pirata esta buscando un :
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Anexo 11.
A quien corresponda
Yo Msc. {_,:5\‘_\ A g \u _en mi calidad de evaluador/a doy C""C'(C’"C"’
c su
de que la propuesta presentada pur‘?" Lic. Nancy Paola Tixi Ticrra como parte .
trabajo de investigacion, fue revisada y valorada de acuerdo con los parime
presentados en este documento
Atentamente

Firma

Cédula: C("QB(?O:“BL\‘Q
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PERFIL DE LOS EXPERTOS

P/'\Rz\ LA EVALUACION DE LA PROPUESTA GUIA DE ESTRATEGIA
DIDACTICA BASADA EN PICTOGRAMAS PARA EL DESARROLLO DE LA
COMUNICACION EN ESTUDIANTES CON AUTISMO

E.stimado/a: Usted ha sido seleccionado para evaluar la propuesta “Guia de estrategia
diddctica para el desarrollo de la comunicacién en estudiantes con autismo™, que es
parte del proyecto de investigacion Estrategia diddctica basada en pictogramas para
el desarrollo de la comunicacién en estudiantes con autismo, desarrollado por la
maestrante de la escuela de postgrados de la Pontificia Universidad del Ecuador —Sede

Ambato.
La evaluacion de la propuesta es de gran importancia para determinar la validez, lo ¢

e sc obtenga a partir del mismo contribuya de forma
ivas de los

ual

garantizara que la informacion qu
adecuada lo cual contribuird en el desarrollo de las habilidades comunicat

estudiantes con autismo.

Juicio de Expertos

El objetivo cs obtener informacion del grado de dominio que posee sobre los aspectos

teoricos y metodologicos implicados en el desarrollo de la propuesta, asi como el grado
de experiencia adquirido en el campo del Manejo de los pictogramas, Estrategias
Didacticas con Pictogramas Habilidades Comunicativas mediante la aplicacion de
pictogramas, Autismo.

Cabe indicar que el presente Juicio de expertos es de car4cter netamente confidencial.

Area de formacién profesional del evaluador:
] B )
Nombres y apellidos B2V m%ﬁz&&«q
0. EONEREEN ﬁ(mo% PIVTS ARPOTPEN )

Grado académico (érea)g;ﬁm....

Experiencia en el irea (aiios) N GEER o cevermnanenseniF iR

Conocimientos Tedricos y Valore de 1 (poco) a 10 (mucho)
1[2(3|4|{5[6|7]|8|9]10

Metodolégicos
Manejo de pictogramas /
Estrategias DidActicas con )

Pictogramas
Habilidades Comunicativas mediante )

| la aplicacion de pictogramas
Autismo v ]

Comentarios:

N
D SN s ‘\oo Qjam%hnmno Q8.
A

OO0 0C0 - SHLE RN

) R 2w g ' X0 <
DAL O A A
- » e %
m\ Aoy Sl “QJ),\:; QN (xnnn(:}‘l\ \\F;mu(
N> - Y S -

Muchas gracias por su colaboracion
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Valoracién de la propuesta por expertos

Para la validacién de la propuesta, usted debe calificar cada dimensién e indicador marcando con una X, de acuerdo a la escala del 1 al 5, la cual

se distribuye de la siguiente manera: 5 "Muy Buena"”, 4 "Buena”, 3 “Regular”, 2 "Baja", 1 "Deficiente"; ademas, puede escribir las observaciones
que usted considere pertinente.

Las di i son: procedi | con 7 indicadores y factibilidad con 2 indicadores:

1. Procedimental/indicadores:
¢ Planificacion operativa
e Ajuste ético-profesional
¢ Suficiencia
¢ Coherencia
¢ Relevancia
e Organizacion

¢ Relacion entre las variables

2. Factibilidad/indicadores:

* Relacion costo-beneficio
e Adaptabilidad

Criterios/ Descripcion Deficiente | Baja | Regular | Buena | Muy Observaciones
Indicadores buena
Procedimental
Planificacid La se ajusta a los criterios tedricos, técnicos,
operativa mﬂodo]églcos del uso de los pictogramas como estrategia para
desarrollar las habilidades comunicativas en estudiantes con A
autismo.
Ajuste ético- Existe evidencia cientifica, trato humano, manejo adecuado de la X
| profesional informacié
Suficiencia Contiene los aspectos necesarios como: niimero de sesiones,
actividades, técnicas, recursos materiales, tiempo para el abordaje X
del tema
Coherencia Los componentes de la propuesta tienen relacion logica entre si;
como autismo, estrategia didactica basada en pictogramas y X
habilidades comunicativas.
Relevancia La propuesta se a;usta a los ObjethDS de la mvsngaclbn a las
des de los beneficiarios que p el d llo de X
habilidades comunicativas de los nifios con autismo. oy
Organizacion Se refiere a la secuencia de las actividades segin orden de f:‘“‘ EE-Tawes
complejidad del tema el autismo. X [ina\ _l\.‘.('\ N
clacion entre las | S tiene en cuenta la relacién y ia entre las variabl oty
variables comunicacion en el autismo y uso de pictogramas.
Factibilidad
Relacion costo- Existe un balance entre el costo-beneﬁcm en fnncmn de los
beneficio recursos materiales, y p | do para
ejecutar la propuesta en el desarrollo de plctogramm con X
estudiantes autistas.
Adaptabilidad La prop! puede ser adaptada a otros requerimi segun la
necesidad del contexto para mejorar los procesos de comunicacion %
mediante el uso de los pictogramas.
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A quien corresponda

YoMse Dot Ulneera Wnedes  enmi calidad de evaluador/a doy c“"f'('“;"c'“
de que la propuesta presentada por la Lic. Nancy Paola Tixi Tierra como parte de su
trabajo de investigacion, fue revisada v valorada de acuerdo con los parametros
presentados en este documento

Alcntamente

S —
Firma -

Ceédula:  CeCiamhang



PERFIL DE LOS EXPERTOS

PARA LA EVALUACION DE LA PROPUESTA GUIA DE ESTRATEGIA
DIDACTICA BASADA EN PICTOGRAMAS PARA EL DESARROLLO DE LA
COMUNICACION EN ESTUDIANTES CON AUTISMO

Estimado/a: Usted ha sido seleccionado para evaluar la propuesta “Guia de estrategia
diddctica para ¢l desarrollo de la comunicacién en estudiantes con autismo”, que es
parte del proyecto de investigacion Estrategia diddctica basada en pictogramas para
cl desarrollo de la comunicacién cn estudiantes con autismo, desarrollado por la
macstrante de la escuela de postgrados de la Pontificia Universidad del Ecuador —Sede
Ambato.

La evaluacién de la propuesta es de gran importancia para determinar la validez, lo cual
garantizard que la informacién que se obtenga a partir del mismo contribuya de forma
adecuada lo cual contribuira en el desarrollo de las habilidades comunicativas de los
estudiantes con autismo.

Juicio de Expertos

El objetivo es obtener informacion del grado de dominio que posee sobre los aspectos
tedricos y metodolégicos implicados en el desarrollo de la propuesta, asi como el grado
de experiencia adquirido en el campo del Manejo de los pictogramas, Estrategias
Didacticas con Pictogramas Habilidades Comunicativas mediante la aplicaciéon de
pictogramas, Autismo.

Cabe indicar que el presente Juicio de expertos es de caracter netamente confidencial.

Area de formacién profesional del evaluador:

Nombres y apellidos . 2eai.. Canelina.. Minveza. Pasedes

Grado académico (drea) MQQ\ﬁ\'&YB\QWé{\. .Q\SQ..‘QN‘:S%‘K\%L?. }x_\_c_\!.mjn Eduectin

Experiencia en ¢l drea (afios) ...Qf.iﬂ\.()...‘ﬁ‘.m ..... Seeeteneerertttteenanronnnsnnns

Conocimientos Teoricos y Valore de 1 (poco) a 10 (mucho)
Metodolbgicos 1[2[3[4[5]6[718]9T 10

Manejo de pictogramas =
Tﬂslrnlcgins Didiicticas con 3
Pictogramas

‘Habilidades Comunicativas mediante =
la aplicacidn de pictogramas

i A utismo l /—’

(é,b \rr\m,r‘lgv\\c !n '.mylomc'n‘\m-,il,n de edle l"gzo
I

;omentarios: 5 .
‘ \ Ma  que con cl‘(: se__podra welorar  \eo

CL‘ esiras valal i : '
C.C 'munimul}{n AL"Jh/'- If’b ludiaules covi_culismg ZOh (‘J -(‘?( 1
o desarrollay alulidades comunicativas _creando un __ombiens

. . oL
—{e er Sur:ﬂbzﬂfﬂ.ﬂ :

Muchas gracias por su colaboracién
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Valoracion de la propuesta por expertos

Para la validacion de la propuesta, usted debe calificar cada di ion e indicad do con una X, de acuerdo a la escala del 1 al 5, la cual
se distribuye de la siguiente manera: 5 "Muy Buena", 4 "Buena", 3 “Regular" 2 "Baja", 1 "Deficiente"; ademas, puede escribir las observaciones

que usted considere pertinente.

1

| con 7 indicadores y factibilidad con 2 indicadores:

Las di i son:

1. Procedimental/indicadores:
o Planificacion operativa
e Ajuste ético-profesional
« Suficiencia
¢ Coherencia
* Relevancia
* Organizacion

« Relacion entre las variables

2. Factibilidad/indicadores:

s Relacién costo-beneficio
* Adaptabilidad

Criterios/ Descripcién Deficiente | Baja | Regular | Buena | Muy Observaciones
Indicadores buena
Procedimental
Planificacié La se ajusta a los criterios tedricos, técnicos,
operativa melodolbglcos del uso de los plctogramas como estrategia para
desarrollar las habilidades vas en di; con /
autismo.
Ajuste ético- Existe evidencia cientifica, trato humano, manejo adecuado de la P
profesional informacion.
Suficiencia Contiene los aspectos necesarios como: nimero de sesiones,
actividades, técnicas, recursos materiales, tiempo para el abordaje 4
del tema
Coherencia Los componentes de la propuesta tienen relacion logica entre si;
como autismo, estrategia diddctica basada en pictogramas y 4
habilidades comunicativas.
Relevancia La ptopuesm se ajusla a los objehvos de la mvesngncmn alas
des de los beneficiarios que p el d llo de 7
habilidades comunicativas de los nifios con autismo.

N

Organizacion Se refiere a la secuencia de las actividades segin orden de

compleijidad del tema el autismo.
clacion entre las Se tiene en cuenta la relacion y ia entre las variables: Va

variables comunicacién en el autismo y uso de pictogramas.

Factibilidad
Relacion costo- Existe un balance entre el ooslo-beneﬁc:o en funcion de los
beneficio recursos materiales, y p | capacitado para /
ejecutar la prop en el d llo de pictog! con
estudiantes autistas. i
Adaptabilidad La prop puede ser adaptada a otros req i segin la /
omunicacion

necemdad del contexto para mejorar los procesos de ¢t

mediante el uso de los pictogramas.

Nombre del Juez:. ¥}

st{\Umma

116




117

A quien corresponda

Yo Mse, Zo% ¢ e el /‘Lu{- 'Z);‘. wonaen mi ealidad de evalundor/n doy conciencin
de que la propuesta” presentada por In Lie. Naney Paola ‘Tixi ‘Tierra como parte de su
trabajo de investipacion, tue revisada y valoradn de neuerdo con los pardmetros
presentados en este documento

Atentamente

Firma

Cédula: / 80{8 7-3611



PEREIL DE LOS EXPERTOS

PARA LA EVALUACION DE LA PROPUESTA GUIA DE ESTRATEGIA
DIDACTICA BASADA EN PICTOGRAMAS PARA EL DESARROLLO DE LA
COMUNICACION EN ESTUDIANTES CON AUTISMO

Fstimado a: Usted ha sido seleecionado parn evaluar la propuesta “Guin de estrategia
diddcticn para ¢l desarvollo de In comunicncion en estudinntes con autismo”, que s
parte del proyecto de investipacion Esteategin didicticn basada en pictogramas para
el desarrollo de la comunicacion en estudiantes con autismo, desarrollado por la
macstrante de la escuela de postprados de la Pontificia Universidad del Feuador  Sede
Ambato.

La evaluacion de la propuesta es de gran importancia para determinar la validez, lo cual
garantizard que la informacion que se obtenga a partir del mismo contribuya de forma
adecuada lo cual contribuird en el desarrollo de las habilidades comunicativas de los
estudiantes con autismo.

Juicio de Expertos

El objetivo es obtener informacion del grado de dominio que posee sobre los aspectos
tedricos y metodoldgicos implicados en el desarrollo de la propuesta, asi como el grado
de experiencia adquirido en el campo del Manejo de los pictogramas, Estrategias
Didacticas con Pictogramas Habilidades Comunicativas mediante la aplicacién de

pictogramas, Autismo.

Cabe indicar que el presente Juicio de expertos es de caracter netamente confidencial.

Area de formacién profesional del evaluador:

Nombres y apellidos e)(%/(y'l”r'ﬂ PR 7 AR ?gam" 0”9”—9 '

Experiencia en el drea (aiios) / OC‘”Wé ......................... W
Conocimientos Teéricos y Valore de 1 (poco) a 10 (mucho)

Metodolégicos 1(2(3[4|5|6(7|8|9]|10

Manejo de pictogramas /

Estrategias Didacticas con

Pictogramas 4

Habilidades Comunicativas mediante P

la aplicacién de pictogramas

Autismo 174

Comentarios: Com_ do5 ('/))Lt ‘o Eh cLuc‘ —/1&):,-—.7‘?1'«; 1.4/:(

. . / .
canddidan.. .. Al smmg) ... b, aA..-. uﬂ:mm.c(ﬂf!‘_‘ff.’_-ﬁ_
omca. de D (/o Ot Lraaaldd) u,f /1‘?(4)1 £30.Q tea (Lﬂ oM /o

:%.649_.71—_‘2;4 ______ _,M" rmoIJZn/P/} L g Acn/v Vol.

Muchas gracias por su colaboracién
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Valoracion de la propuesta por expertos

Parz la validacion de la propuesta, usted debe calificar cada di ion e indicad do con una X, de acuerdo a la escala del 1 al 5, la cual
distribuye de la siguiente manera: 5 "Muy Buena", 4 "Buena", 3 “Regular”, 2 "Baja", 1 "Deficiente"; ademas, puede escribir las observaciones
que usted considere pertinente.

4

"

Las dimensiones son: p I con 7 indicadores y factibilidad con 2 indicadores:

1. Procedimental indicadores:
e Planificacion operativa
e Ajuste ético-profesional
¢ Suficiencia
e Coherencia
* Relevancia
o Organizacién

o Relacion entre las variables

2. Factibilidad/indicadores:

* Relacién costo-beneficio
* Adaptabilidad

Criterios/ Descripcién Deficiente | Baja | Regular | Buena | Muy Observaciones
Indicadores buena

Plant la propucsta se austa a los criterios  tedricos,  téenicos, ( o i enands
openativa metadologicos del uso de los pictogramas como estrategia para
las habilidades icativas en di con -A)L./i‘/m e ‘
Locnamdle

autismo. estrategia didictica basada en pictogramas y
b dades comunicativas.

La propuesia se ajusta a los objetivos de la investigacion, a las
necesidades de los beneficiarios que promueva el desarrollo de
habilidades comunicativas de los nifios con autismo.
Orgaizacion Se refiere a la secuencia de las actividades segin orden de

complejidad del tema el autismo.
clacicnenwelas  Se tiene en cuenta la relacién y consecuencia entre las variables:

comunicacion en el autismo y uso de pictogramas.

Existe un balance entre el costo-beneficio en funcién de los

X
X
prop gi ; X
X
X
X

recursos materiales, Yy p p para & ‘
ejecutar la propuesta en el desarrollo de pictogramas con !
estudiantes autistas. [

)

Adaptabilidad La prop! puede ser a otros requerimi segin la

necesidad del contexto para;nejorar los procesos de comunicacién X |
med Jos picto, as. |

S e S

wny

R,

i

/

s
Noi ndelJuez:llﬁjmmﬂ.(/g'.... “"'/3“”9""‘



