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Resumen Ejecutivo

Muchos trabajos de investigacién sobre redacciéon estan direccionados a los estudiantes de
Educacion Basica inferior y media pero para Bachillerato realmente son escasos siendo necesaria
la adopcién de una estrategia didactica para mejorar la redaccion de textos; en el presente trabajo
se aplicaron encuestas y listas de cotejo a los estudiantes y docentes del drea de Lengua y Literatura
con la finalidad de establecer que es lo que realmente se debe tener presente en el aula al
momento de elegir las técnicas de redaccidn de acuerdo con los temas que se imparten para la
adquisicién de aprendizajes significativos, de manera que los resultados sean observables en los
textos escritos. Los datos obtenidos fueron tabulados y analizados, producto de ello se desprende
la necesidad de establecer una estrategia didactica activa para conseguir el objetivo principal que
es mejorar laredaccion de textos en el bachillerato. Se considera que con una adecuada orientacién
pedagoégica y control permanente por parte de los docentes, mediante la aplicacién de técnicas

activas los estudiantes mejoraran la redaccion de textos.
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Resumen

El presente trabajo contiene una estrategia didactica activa con varias técnicas, a través de las
cuales los docentes pueden incentivar a la redaccién de textos literarios y no literarios
manteniendo siempre congruencia en la redaccién de textos, de tal manera que quienes lean los
escritos puedan decodificar los mensajes sin dificultad. Muchos trabajos de investigacion sobre
redaccién estan direccionados a los estudiantes de Educacién Basica inferior y media pero para
Bachillerato realmente son escasos siendo necesaria la adopcién de una estrategia didactica para
mejorar la redaccién de textos. En el presente trabajo se aplicaron encuestas y listas de cotejo a los
estudiantes y docentes del area de Lengua y Literatura, con la finalidad de establecer que es lo
que realmente se debe tener en cuenta en el aula al momento de elegir las técnicas de redaccion
de acuerdo con los temas que se imparten para la adquisiciéon de aprendizajes significativos, de
manera que los resultados sean observables en los textos escritos. Los datos obtenidos fueron
tabulados y analizados, producto de ello se desprende la necesidad de establecer una estrategia
didactica activa para conseguir el objetivo principal que es mejorar la redaccién de textos en el
bachillerato. Se considera que con una adecuada orientaciéon pedagogica y control permanente por
parte de los docentes, mediante la aplicacion de técnicas activas los estudiantes mejoraran la

redaccion de textos.

Palabras claves: bachillerato, redaccidn, estrategia didactica, técnica.
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Abstract

This paper contains a creative active and didactic strategy with various techniques
through which teachers can encourage the writing of literary and non-literary texts, always
maintaining coherence and consistency, so that those who read these writings can decode the
messages easily. Much research on writing is addressed to students of lower and middle Basic
Education. However, for high school level, this is scarce, so the implementation of a didactic
strategy is still needed in order to improve the writing of texts, In this work, surveys and checking
lists were applied to students and teachers in the area of Language and Literature in order to
establish what actually should be taking into consideration, in the classroom, when choosing
writing techniques depending on the topics taught for the acquisition of significant learning, which
is reflected in the writing texts. The data was tallied and analyzed, which allowed to stablish the
need of an active and didactic strategy, in order to attain the major goal, which is to improve the
writing of text at Baccalaureate level. It is considered that with a proper pedagogical guidance and
permanent monitoring by teachers, using active techniques the students will improve their writing
skills.

Key words: Baccalaureate, writing, didactic strategy, technique

viii



Tabla de Contenidos

33T o L= T =Tox 1) o 1O P PPN iii
Declaracion de Originalidad y Responsabilidad iV
=T (7= o) - PPN \%
Reconocimientos.......oeeenceenens .vi
2T 0 .41 o vil
AADSTTACE e reueeeueeeseesseeessessse e s s ss s s R s R e E £ SRR R LR R R R AR R R viii
33 e T (= 1= o) TP xii
Lista de Figuras.....ccoeeemmeeeneeennees X1V
CAPITULOS 1
1. Introduccion 1
1.1. Presentacion del trabDajo ... rerereeseesssseesssseessssssssssessssessssessssssssssssssssssssssesssssesesssesssssesssssesssssesssans 1
1.2. Descripcién del documento 1
2. Planteamiento de la Propuesta de Trabajo 2
2.1. Informacion técnica basica 2
2.2. Descripcién del problema .2
2 TR0 50 =T =000 0= T o T 1 Cox= OO TSRO 3
2.4. FOrMUIACION A€ MELA....ccuiieeerererreeesesessessesssse s sssessessssess s b bbb bbb s bbb 3
2.5. ODbjetivos ..ereeersseesssennns w3
2.6. Delimitacion fUNCIONAL. ...ttt ss bbb s bbb 3
3. Marco Teérico 5
3.1. Antecedentes de 12 INVESTIZACION ...ccuurerreeueersrresseersreesseessseessesssesssesssesssesssssssesssesssssssssssssssssessssssssssssessses 5
3.2. FUNAAIMENEACIONES ..ovreerrersseesseeeseesssessseessseesssesssesssssssseesssesssessssessssesssessssessssssssessssssssessssessssssssessssesssessssessssesssessses 6
3.2.1. Fundamentacion filosofica. 6
3.2.2. Fundamentacion epiSteMOIOZICA ......cocenremrermeesinesseesseissesssessssssssessssssssesssssssssssssssssssssssssasssssssssassanes 6
3.2.3. Fundamentacién Ontolégica 6
3.2.4. Fundamentacién axiol6gica 7
3.2.5. Fundamentacion PedagOgiCa .......ccuerernmresmeermeesesssseessesssessssesssssssesssssssssssesssessssssssssssssssssessssssssessanes 7
3.3. FUNAAMENEACION LEOTICA ..ovurremeerseeseeeseeseerssenssssesseesssesssesssseesssesssessssessssssssesssssssssssssesssssssssssssesssesssssssssesssessanes 7
3.3.1. Aprendizaje 7
3.3.1.1. Aprendizaje relacionado cOn 1a ENSEAANZA ......cocwurerrreereeereesseeseessseesseessesssssssssessesssssssssssssesssessanes 8
3.3.2. Teorias del aprendizaje ..8
1S 70 207705 WY <To) i €= T ol0) 4 T L U - = TP 9

ix



3.3.2.2. TEOTIA COZNOSCITIVA .. rerurrerusrermsrermeserseserssesssssesssssesssssesssssessssssssssssss s ss s s s s s s s b paessp s 9

3.3.2.3. Teoria constructivista .10
3.3.2.4. TEOTTA NUIMANISTA .urrerureeuseressreseerssesssseesseesssesssessssess s sssesssse s st s b ses b sseEb s as bRt 11
3.3.3. EStrategias didACTICAS .o rerrereeruseessssesseersseessesessses e sssessssess s ss s b ss bbbt 11
3.3.3.1. MALOAOS AIAACLICOS .oueeurrerrersermeessseesssesssesssessssessssesssessssessssssssass st ssss s s s b bbbt snsans 11
3.3.3.2. Técnicas de ensefianza 12
3.3.4. EnseNanza de 18 1eCt0-ESCIItUIA ..o reeeireseersesseeessesssesssesssssssssssssssssessssssssssssesssss s sssassssssssssssssssns 13
3.3.5. EXPIreSiON ESCIIta . iieeenresssesisesinssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssssssssssss 15
3.3.5.1. TIPOS A LEXLOS .uueurrurerrerrrsrssiessssssssesssesssesssssssssssssssssssssssssesssesssssssssssssssssssssesssssssesssssssssssssssssssssasssssssesssssans 16
3.3.5.2. Comunicaci6n escrita 17
3.3.5.3. Competencia Lingiiistica 19
3.3.5.4. Semantica 19
3.3.5.5. Sintaxis ..comeneesseenens 20
3.3.5.6. Polisemia .....ccouueeneeenneerneernnes 20
3.3.6. Modelos didacticos para la ensefianza de 1a eXpresion eScrita.... ... 21
3.3.6.1. Enfoque basado en 1a GramatiCa ......ceereenmiesnsissessnsssssssesssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns 21
3.3.6.2. Enfoque basado en 1as fUNCIONES ... ssssssssssssssssssssssssssssssssssns 21
3.3.6.3. Enfoque basado €N €] PIrOCESO .....ermeniensenesisessssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns 22
3.3.6.4. Enfoque basado en €] CONTENIAD .....wcrueemeemreerreeseeesreseesseesssssssessssesssessssssssesssessssssssssssesssssssssssassesss 23
3.3.7. Bachillerato General UnifiCad0. ... eeeeereeeeeseessesseessesssssssssesssessssssssesssesssssssssssssesssssssssssssssss 24
3.3.7.1. Area de 1eNGUA ¥ IIETATUTA coocccveveeceessesseseeeessssssssseeesssssssssesessssssssssesssssssssssssssssssssssssessssssssssessssssssees 24
3.4, ESTAA0 eI ATTE ..cvueereerctreeeseeessste st bse s bbb bbbt 25
4. Metodologia 28
4.1. Diagnostico ...cveeeeeeneeesserseeens 28
4.2. Modalidad basica de 12 iNVESTIGACION ... reueerreemeeeseeseersseessesssseesssesssessssssssesssessssssssssssesssssssssssssesssessaes 29
4.3. Nivel o tipo de investigacion 29
4.4. Enfoque de la investigacion cuali-cuantitativo ... 29
4.5. Técnicas e instrumentos ..30
4.6. PODIACION Y IMUESEIA couvverreusiereesecssssesssessssessssssssssssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssesssssssssssssesssssssssssssssssassanes 31
4.6.1. La MUEStIa..overeeeerreerreerees 31
4.7. Encuestas aplicadas a los docentes del drea de Lengua y Literatura........eesseenes 33



4.8. Encuesta aplicadas a los estudiantes

4.9. Analisis y graficacion ficha de cotejos

5. Resultados

5.1. Producto final del proyecto de titulacion

5.2. Andlisis de resultados

6. Conclusiones y Recomendaciones

6.1. Conclusiones......evineinnns

6.2. Recomendaciones

APENDICES

Apéndice A.-Instrumentos

Apéndice B.- OfiCiOS .oveerrreermeerreeerreennns

Apéndice C.- validacién

Apéndice D.- glosario de términos

REFERENCIAS

Xi

.. 115

117
117

118

119
119
124
126
128
129



O© 0 N O U1l »~ W N -

15

21

. Muestra docentes.......coneverereerrenns

. En relacién a si se utiliza o no material no verbal dentro del aula

. En relacion a si el docente aplica técnicas y actividades distintas
10.
11.
12.
13.
14.

. Sobre si el docente motiva para que sus estudiantes participen
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.

Lista de Tablas

. Diferencias de conductas entre escritores competentes € inCOMPELENLES .....owcvreemerenreermermerssesesenes

 MUESETA ESTUAIANTES et s bbb s b bR bR bbb bbb bbb e

. En relacion a la comunicacion entre doCente y diCENTE.....oureeermeeessmeesssmeesssssesssesesssesesssessssessssssssssess

.En relacion a la motivacion dentro del QUla........iecce s sssssssssssssssesssssassassans

. En relacién a la motivacién como estrategia para ayudar a sus estudiantes .........cceeoneeesseeneees

. En relacién a si el docente define los temas tomando en cuenta las caracteristicas de ...............

En relacién a silos estudiantes utilizan el 1éxico adecuado ...

En relacion a si los estudiantes realizan la redaccion con ideas incompletas .....cccoevmrerreeenreenns
En relacién a si los estudiantes realizan una redaccidn con concordancia de ideas.......ccucneenn.

En relacion ala SEleCCiOn de tEXEOS ..t sssssssssssesss s sssssssssssss s besssssssssssssssesssssessessassassans

En relacién ala construccion del texto para evaluar la cohesién y coherencia ......ooverrerennn.

.Enrelacion a si el docente utiliza metodologias activas para la ensefianza ........eeneeens
16.
17.
18.
19.
20.

En relacién a silas técnicas que utiliza el docente para identificar las estructuras........coouueeenn.
En relacion a si el docente utiliza esquemas de organizacion de ideas para promover .............
En relacion si la competencia lingliistica ayuda a perfeccionar la expresion escrita ...
Sobre si tuviera el estudiante una mejor comunicacion con el docente........rereeernseeessseeeenns

Sobre si el docente utiliza o no material didactico no verbal

Sobre si el docente reconoce el esfuerzo de sus estudiantes

Sobre si docente define los temas a ser redactados tomando en cuenta las cara.......nn
Sobre si el docente brinda la atencién necesaria a sus estudiantes cuando ...

Sobre si el docente refuerza el uso de 1€xXico adeCUAdO ... s

Sobre si el estudiante realiza la redacciéon exponiendo sus ideas de manera clara ........ce...
Sobre si el docente evalila constantemente sobre la concordancia del texto redactado..............

Sobre si el docente toma en cuenta el grado de madurez de sus estudiantes ........c..cereeeneeerreenns

Sobre si el docente evalua el proceso de construccién del texto

Sobre sobre si el docente utiliza estrategias aCtiVas ....coceermeerseesseesseessesseessssesseessessssssssesssessss

Sobre si estudiante redacta parrafos utilizando estructuras gramaticales .........oneeeinenns
Sobre si los estudiantes sigue un orden establecido y tiene sentido lo que intenta ......c.conueeee.
Sobre si el docente ensefia de manera constante nuevas palabras ...

clase observada en relacién a la comunicacién dentro del aula

clase observada sobre la motivacion por parte del docente hacia sus estudiantes ........cccneeen.

clase observada sobre si los estudiantes entienden o no la materia ...,

xii



37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45,
46.
47.
48.
49,

clase observada sobre la retroalimentacion de la Materia....... s 66

clase observada sobre las indicaciones que da el docente sobre el tipo de texto ......meeenreeen. 67
clase observada sobre si los estudiantes demuestran dificultad con los diferentes ........cc.ocee... 68
clase observada sobre si el docente se limita a la ensefianza de parrafos ........enneenn. 69
clase observada sobre si se presenta coherencia entre lo impartido en clase .......coveoneeereenneenns 70
clase observada sobre si los estudiantes muestran interés y motivacion ........oenneenn. 71
clase observada sobre si el docente explica de manera CONStANLE .......occoveerernrerneernresnsensesssesesssessneens 72
clase observada sobre si el docente utiliza la metodologia adecuada para ......eemeesneeesneenn. 73
clase observada sobre si los estudiantes participan de manera activa ......cceeneenseeeseeesseessneenns 74
clase observada sobre si el docente toma en cuenta el proceso de construccion.........ueeen. 75
clase observada sobre si el docente instruye sobre nuevas palabras con el USO .....cccccunveerrerrneenn. 76
clase observada sobre si los estudiantes se sienten motivados cuando ........cccoeereerseeeseesnreenss 77
clase observada sobre si el docente motiva a sus estudiantes con €jercicios ... 78

xiil



Lista de Figuras

1. Andlisis porcentual en relacién a la comunicacidn entre docente y diCENte.......couwemeeermeeereeesseessneenns
2. Andlisis porcentual en relacién a si se utiliza o no material no verbal dentro del aula...................

3. Anélisis porcentual en relacién a la motivacién dentro del aula

4. Analisis porcentual en relacién la motivacién como estrategia
5. Andlisis porcentual sobre si el docente define los temas tomando en cuenta .......enmeesseeennes
6. Analisis porcentual en relacién a si el docente aplica técnicas y actividades distintas.........ccoueeuue.
7. Andlisis porcentual en relacién a si los estudiantes utilizan el 1éxico adecuado......cueeereeenreerseeennee
8. Analisis porcentual en relacion a si los estudiantes realizan 1a redaccion .......enecnseeneens
9. Analisis porcentual En relacién a si los estudiantes realizan una redacCion........eeeesnrenenes

10. Andlisis porcentual en relacidn a la Seleccion de tEXLOS ....cerenrernmeeseeensiesssesssessssessesssessssssssssssssens

11. Analisis porcentual en relacidon ala construccion del texto para evaluar ...
12. Andlisis porcentual a si el docente utiliza metodologias activas para la ensefianza ...........ee...
13. Analisis porcentual sobre si las técnicas que utiliza el docente para identificar .....cceerrerrreenne
14. Andlisis porcentual a si el docente utiliza esquemas de organizacidn de ideas .......ccwurererrenens
15. Andlisis porcentual sobre si la competencia lingiiistica ayuda a perfeccionar ...
16. Andlisis porcentual Sobre si tuviera el estudiante una mejor comunicacion ...
17. Analisis porcentual sobre si el docente utiliza o no material didactico no verbal........cccccuuurune....
18. Andlisis porcentual sobre si el docente motiva para que sus estudiantes participen..............
19. Analisis porcentual sobre si el docente reconoce el esfuerzo de sus estudiantes ........ccererrreenne
20. Analisis porcentual sobre si docente define los temas a ser redactados tomando ...
21. Analisis porcentual sobre si el docente brinda la atencidn necesaria .......coeeenreeesseesseesseeennes
22. Analisis porcentual Sobre si el docente refuerza el uso de 1éxico adecuado .......ccuvorrerrererrerennne
23. Analisis porcentual sobre si el estudiante realiza la redaccion exponiendo .......eenreeennes
24. Analisis porcentual sobre si el docente evalia constantemente SODIe .......rrerreressrseeenans
25. Analisis porcentual Sobre si el docente toma en cuenta el grado de madurez .........oeeereeens
26. Andlisis porcentual sobre si el docente evalta el proceso de construccion del texto ...
27. Analisis porcentual sobre sobre si el docente utiliza estrategias activas .......cooeereeesneeessersseeennes
28. Analisis porcentual sobre si estudiante redacta parrafos utilizando estructuras ...
29. Analisis porcentual sobre si los estudiantes siguen un orden establecido ......coerneenreenreeennes
30. Analisis porcentual sobre si el docente ensefla de manera constante NUEVAS ........eeneeseeesnes

31. Andlisis porcentual de la COMUNICACION. ....cueeieermerreersnressserssesssssssses e ssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssanes

32. Analisis porcentual sobre la motivacién por parte del docente hacia sus estudiantes.................

33. Andlisis porcentual sobre si los estudiantes entienden 0 N0 1a Materia .......cereenenneessneenns

34. Analisis porcentual sobre la retroalimentacién de la materia
35. Andlisis porcentual sobre las indicaciones que da el docente sobre el tipo de texto.................

36. Analisis porcentual sobre si los estudiantes demuestran dificultad ........ccoconeenmeenneeesneesseesseeennes

xiv



37. Andlisis porcentual sobre si el docente se limita a la enseflanza de parrafos cortos.................69

38. Andlisis porcentual sobre si se presenta coherencia entre lo impartido en clase. .....ccccooueereeennee 70
39. Andlisis porcentual sobre si los estudiantes muestran interés y motivacion ... 71
40. Analisis porcentual sobre si el docente explica de manera CONStANLE .....oceereeereereeereessmerseesseesenes 72

41. Analisis porcentual sobre si el docente utiliza la metodologia adecuada para trabajar la

organizacion de palabras, estructuras gramaticales, dentro de un contexto lingiifstico. ......c.ccnee. 73
42. Analisis porcentual sobre si los estudiantes participan de manera activa.......eeeeeennsenenes 74
43. Analisis porcentual sobre si el docente toma en cuenta el proceso de construccion............... 75
44. Analisis porcentual sobre si el docente instruye sobre nuevas palabras ..., 76
45. Analisis porcentual sobre si los estudiantes se sientes motivados cuando ........eeeeeesneeeneens 77
46. Analisis porcentual sobre el docente motiva a sus estudiantes con €jercicios ... 78
47. Analisis de la autoevaluacion de los docentes.. 115

XV



CAPITULOS

1. Introduccion

1.1.Presentacion del trabajo

La propuesta de este Proyecto de Investigacion y Desarrollo esta dentro del campo educativo,
direccionada al disefio de una estrategia didactica con varias técnicas y sus respectivas actividades,
con el objetivo de que los docentes incentiven a sus estudiantes de bachillerato a redactar con
claridad.

El enfoque aplicado es el cualitativo por su idoneidad para el estudio de problemas sociales
como es el caso del presente trabajo, cuantitativo porque a través de éste se puede determinar
matematica y estadisticamente el cambio de comportamiento de los discentes cuando deben
redactar, las técnicas e instrumentos fueron la encuesta aplicada mediante un cuestionario
estructurado para los estudiantes y docentes, con cuya informacién se establecié que es lo que se
debe cambiar o mantener en el proceso educativo para la adquisicion de aprendizajes
significativos dentro del aula, con la finalidad de que estructuren textos literarios y no literarios
de buena calidad y la lista de cotejos que es un instrumento de observacion, fue aplicada en el aula
de clase también se utiliz6 para realizar la evaluacién diagnoéstica tanto de estudiantes como de
docentes de la Institucién.

Los resultados de la investigacion permitieron elaborar una guia didactica con técnicas activas

que motivan a escribir de manera dindmica y creativa.

1.2. Descripcion del documento

El trabajo de desarrollo en su estructura tiene seis capitulos, en el primero se encuentra la
introduccién con la presentacion del trabajo y la descripcién del documento. En el capitulo dos se
detalla la propuesta con: la descripcion del problema, preguntas basicas, formulacion de la meta y
los objetivos. En el capitulo tres se desarrolla el marco teérico con el que se fundamenta el proyecto
de investigacion, aqui se encuentran conceptos como: teorias del aprendizaje, técnicas de
aprendizaje, tipos de textos, la comunicacion escrita, entre otras conceptualizaciones. El capitulo
cuatro corresponde a la metodologia, herramientas e instrumentos aplicados para la recolecciéon
de informacién, En el capitulo cinco se encuentra el andlisis y la correspondiente interpretacion de
resultados por pregunta de la encuesta y la lista de cotejos aplicado a los docentes y los
estudiantes. En el capitulo seis estan las conclusiones y recomendaciones. Finalmente estan los

apéndices de la investigacidn.



Capitulo 2

2. Planteamiento de la Propuesta de Trabajo

2.1. Informacion técnica basica

Tema: Disefo de una estrategia didactica para mejorar la redaccion de textos en el Bachillerato.

Tipo de trabajo: Tesis
Clasificacion técnica del trabajo: Desarrollo

Lineas de Investigacion, Innovacién y Desarrollo:

Principal: Pedagogia, Andragogia, Didactica y/o Curriculo.

Secundaria: Comunicacién y/o Libertad de Expresion.

2.2. Descripcion del problema

En muchos trabajos o escritos los estudiantes no mantienen el nexo de una idea con otra o de
un parrafo con otro, se les dificulta la estructuracién de mas de un parrafo por lo que no hay
claridad en las ideas dificultando al lector la correcta decodificacion, por ejemplo en la actualidad
como requisito para graduarse es la elaboracién y presentacion de una monografia, al revisar en
muchas de ellas se nota que no se mantiene un orden légico de las ideas, hay demasiada
incoherencia e inconsistencia, esto se da porque la mayoria de estudiantes no leen si no se les
obliga, lo que disminuye la creatividad para escribir. “Nos ha correspondido vivir en una época en
el cual el lugar tradicional del libro ha sido usurpado por la televisién y el cine...” (Rodino & Roos,
1997). A esto hay que afiadir otros factores como el hecho de que cada docente tiene muchos
estudiantes en el aula y algunos de ellos son parte de la inclusién educativa, si trabajan con la
redacciéon de textos es muy probable que no califiquen estableciendo criterios de evaluaciéon de
acuerdo al ritmo de aprendizaje de sus discentes, lo que les dificulta aplicar y seleccionar la
estrategia que les permita mejorar los trabajos de los estudiantes, otro factor es el
desconocimiento por parte de los estudiantes de estrategias que puedan usar segun el tema que
estan desarrollando o no aplican las indicaciones impartidas por el profesor de acuerdo a las

normas establecidas para la redaccién.

Esto desencadena algunas consecuencias como: Que quien lee no entienda lo que se da a

conocer en el texto, que el lector tergiverse la informacién debido a que no se mantiene las ideas



entre parrafos u oraciones, y por ultimo que se critique a los docentes de los afios anteriores o al

sistema educativo por no haber desarrollado las destrezas para este tipo de comunicacidn.

Los docentes deben concienciar permanentemente a los estudiantes sobre la necesidad de leer
en forma independiente para que las ideas fluyan y puedan dar a conocer lo que desean con
claridad, luego deben apoyarse en estrategias que les permitan crear aprendizajes significativos
que sean aplicados en la redaccion de textos literarios y no literarios, no solo en la vida estudiantil
sino en la vida cotidiana. Por ello se propone disefiar una estrategia didactica con pasos

secuenciados con la finalidad de que los estudiantes mejoren la calidad de su redaccion.

2.3. Pregunta basica

e ;Por qué se origina? Desconocimiento de estrategias o la falta de practica en la aplicacion de

normas para redactar textos.

2.4. Formulacion de meta

e Meta: Disenar una estrategia didactica para mejorar la redaccién de textos en el Bachillerato.

2.5. Objetivos
Objetivo general.- Disefiar una estrategia didactica con la que los estudiantes mejoren la

redaccion de textos.

Objetivos especificos.-

o Diagnosticar las estrategias que aplican los docentes para que sus estudiantes
redacten textos.

e Fundamentar tedricamente los elementos de la estrategia a ser disefiada.

e  Construir los elementos para el disefio de la estrategia didactica para que los alumnos

mejoren la redaccion.

2.6. Delimitacion funcional

Pregunta 1. ;Qué sera capaz de hacer el producto final del proyecto de titulacion?

e Motivar alos docentes para aplicar la estrategia en el aula, con la finalidad de mejorar
la redacci6n de textos.
e Orientar a los estudiantes de Bachillerato en la secuencia que se debe mantener en la

redaccion de textos.



o Fomentar laredaccién de textos aplicando la estrategia didactica a operativisarse en
la propuesta.

e Estimular a los estudiantes para que la transferencia de ideas sea clara y sencilla.



Capitulo 3

3. Marco Teorico

3.1 Antecedentes de la investigacion

A continuacién se exponen los siguientes estudios realizados en relaciéon al tema de

investigacion:

Enla tesis publicada por de la Universidad Técnica de Ambato, se plantea la siguiente hipétesis
“;Es el desconocimiento de estrategias literarias las que provocan dificultad en la escritura creativa
de los nifios?” (Alquinga Quispe, 2012). Segtn el andlisis de los resultados realizados por las
investigadoras si pero hay un desfase cuando se pretende incentivar la escritura creativa en los
nifios de quinto afio aplicando estrategias entre ellas: la utilizacién de figuras literarias algunas de
las cuales no estan acorde al nivel de los estudiantes como por ejemplo, el hipérbaton, por la
complejidad para crear belleza al cambiar el orden de las palabras en las oraciones, por esta razén
en sus escritos no se observara un orden légico y coherente de las construcciones lingiiisticas. En
las conclusiones no se evidencian los resultados de las estrategias y técnicas desarrolladas, por

ultimo no se confrontan los objetivos con los resultados.

En la tesis publicada por la Universidad Estatal de Bolivar, los autores para desarrollar la
macrodestreza de escribir cuentos manifiestan que: “Se debe obligadamente trabajar con los
procesos de la redaccién no solo como estrategia pedagégica, sino facilitar la organizacién de ideas
y expresion de las mismas por escrito con los nifios y nifias al momento de realizar la escritura
creativa”. (Castro Pacheco & Carriel Zapata , 2012). Aplicaron varias técnicas parala creacion de
cuentos como: la linea de historia, Chat, correo electrénico, etc. Que segtin los resultados indicados

por los investigadores mejoraron la redacciéon de los estudiantes.

En la tesis realizada publicada por la Universidad Estatal de Bolivar se habla de la importancia
de la descripcién como estrategia para redactar, observando el entono social y natural, “Dentro del
ambito de la composicion se encuentra la descripcion, que es una representacion de personas, de
cosas, de acciones o de lugares, en que se utiliza el lenguaje para conseguir que otro logre visualizar
o tener idea cabal de lo que se representa; hay que saber escoger los detalles y luego organizar la
presentacion de ellos para que ese cuadro quede enfocado con precision” (Segura Pefia & Villacrés

Rosero, 2012).



3.2 Fundamentaciones

3.2.1 Fundamentacion filoséfica.

Al exponer la teoria sobre la importancia de los centros de interés con tendencias activistas de
la pedagogia contemporanea, la cual se centraba netamente en el alumno Bernardini y Soto indican
que uno de los precursores de la pedagogia cientifica y hasta de las ciencias psicoldgicas actuales

fue Herbart.

La pedagogia de Herbart se funda en la filosofia y en su psicologia como, asimismo, en sus
practicas reflexivas de educador, dicho autor asumia una posicién realista, en la cual el
idealismo ensefia que el espiritu se desarrolla en un proceso de auto creacién libre e
histérico, donde pierde importancia los elementos externos de la conciencia y sus
contraposiciones reales que se dan en los individuos, puesto que son superadas
dialécticamente en la unidad suprema de la autoconciencia. (Bernandini & Soto, 2006,

pag. 59).

La presente investigacidn se centra en el contexto cientifico de la practica educativa bajo la
perspectiva didactica de proporcionar una mejor ensefianza, de mostrar los mecanismos iddneos
para crear un aprendizaje significativo, apoyada en estrategias didacticas y en metodologias

educativas activas.

3.2.2 Fundamentacién epistemoldgica

La asignatura de Redaccién, como las demdas materias de conocimiento por las que se intenta
educar al adolescente, presenta unas caracteristicas propias basadas en la estructuracién de su
propio conocimiento, es lo que se llama epistemologia de la materia, en este caso del area de

Lengua y Literatura.

El docente de dicha asignatura debe tomar en consideracién la epistemologia tradicional,
misma que se ocupa de discutir el proceso del conocimiento y sus fuentes respectivas, a la vez,
contribuyendo al curriculo elementos importantes para la ordenaciéon y secuencia de los

contenidos utilizados dentro del aula, con el fin de delimitar el objeto de estudio de la redaccién.

3.2.3 Fundamentacion Ontoldgica

La fundamentacién ontolégica se basa en el estudio del ser y su existencia en general. El ser por
el solo hecho de existir, estd proporcionado de una inclinacién o deseo natural, de aprender, de
conocer y por medio de esto logra encaminar y alcanzar sus fines. Dentro del campo educativo, se
refiere a que los estudiantes sacien su sed de aprender y dominar una materia determinada, la cual

le brindara frutos en sus afos educativos posteriores.



3.2.4 Fundamentacion axioldgica

Axiolégicamente el presente estudio se basa en la importancia, preferencia y seleccién de
valores que se atribuyen a una cosa o tema determinado, que para el caso es el mejorar el proceso

de ensefanza - aprendizaje de la redaccion

Bajo este enfoque axioldgico, se propende desarrollar un crecimiento de la capacidad de
razonamiento del adolescente; con una orientacion netamente constructivista, por lo cual el
desarrollo de la investigacion contribuird al mejoramiento de la educacién a través de la

generacion de cambios en los modelos educativos tradicionales.

3.2.5 Fundamentacion Pedagogica

La fundamentacién pedagdgica se basa en el proceso de modernizacion de la sociedad misma,
en la cual se dejara notar ambientes educativos que daran inicio al uso de métodos innovadores y
de codigos de actuacion fundamentados en técnicas didacticas y pedagdgicas, que permitan
mejorar los canales de comunicacién e interaccion entre el personal docentes y dicente de toda
entidad educativa.

En la actualidad, en Ecuador la fuente de las reformas al curriculo se fundamenta en una
concepcion constructivista del aprendizaje escolar y de la intervencién pedagdgica, asi se lo
direcciona en el documento oficial expuesto por el Ministerio de Educacién Cultura (2010)

“La Actualizacién y Fortalecimiento Curricular de la Educacion Basica y Bachillerato 2010,
se sustenta en diversas concepciones teéricas y metodoldgicas del quehacer educativo; en
especial, se han considerado los fundamentos de la Pedagogia Critica que ubica al
estudiantado como protagonista principal en busca de los nuevos conocimientos, del
saber hacer y el desarrollo humano, dentro de variadas estructuras metodolégicas del
aprendizaje, con predominio de las vias cognitivistas y constructivistas”.

De acuerdo a lo expuesto en parrafos anteriores, la presente investigaciéon también se sustenta
bajo el enfoque constructivista, con el cual se pretende que el estudiante forme parte activa en la

adquisicién de conocimientos.

3.3 Fundamentacion teodrica

3.3.1 Aprendizaje
Segun Escribano (2004), el aprendizaje radica en la adquisicion de conocimientos, sin embargo,
de que existan capacidades reconocidas como innatas, que requieren desarrollarse a través de la

obtencién de nueva informacion.



El concepto que corresponde segun los autores (Sacristan & Parraga, 2004) a la teoria del

aprendizaje por su lado, indica que se trata de un:

Intento de explicacién tedrica de la conducta desde una perspectiva de la aplicacién del principio o
fendmeno del aprendizaje, incardinado en el conjunto del Modelo Comportamental, acogiendo en él
a diversas teorias, o interpretdndolas e intentando mostrar una explicacion unitaria de las mismas

(Sacristan & Parraga, 2004, pag. 23)

Se puede decir entonces que aprendizaje es el proceso de adquirir conocimientos, que permite
a los estudiantes en su vida cotidiana, poner en practica destrezas y habilidades desarrolladas en

el aula.

3.3.1.1. Aprendizaje relacionado con la ensefianza

La ensefianza esta relacionada estrechamente con el aprendizaje, en este sentido, la adquisicion
de conocimientos es un efecto de la misma. En la tarea docente, Stenhouse citado en (Escribano,
2004), precisa a la enseflanza como “las estrategias que adopta la escuela para cumplir con su
responsabilidad. Enseflar no es equivalente meramente a instruccién, sino a la promocién

sistematica del aprendizaje mediante diversos medios” (pag. 31).

Lo que aclara que la tarea de ensefiar va mas alla de transmitir conocimientos, incluye métodos
y técnicas que beneficien el proceso de ensefianza-aprendizaje, a partir de los cuales se observe al
estudiante como un ser individual con destrezas y capacidades especificas que requieren la

orientacion adecuada del docente, con la meta de fomentar el desarrollo integral del mismo.

Para lo cual es indispensable que se considere dentro del caracter holistico a la ensefianza,
integrando de forma paralela la practica profesional, el curriculo y la organizacién de la clase, bajo
la idea de humanizar el contexto en el que se desarrolla el proceso de ensefianza-aprendizaje, al
aplicar técnicas de aprendizaje que beneficien a los estudiantes, dirigiendo las acciones docentes
en razon de los resultados de la evaluacion constante, con el objetivo de reformular o fortalecerlas.

Ademas, es pertinente que se considere al estudiante como actor de su propio aprendizaje.

3.3.2. Teorias del aprendizaje

El proceso de ensefianza-aprendizaje obedece a un sin nimero de métodos que se utilizan para

llevarlo a efecto, los mismos que parten de diferentes teorias que los amparan.



Las teorias del aprendizaje tienen sus origenes como respuesta a la necesidad de reconocer la
forma que tienen las personas de entenderse a si mismas y al mundo en el que se encuentran
(Schunk, 2012). Parten de la necesidad de reconocer en donde se centra la adquisicién de

destrezas, en relacion al razonamiento.

Méndez (2005), sefala que existen diferentes teorias del aprendizaje, entre las que sobresalen

la conductista, la cognoscitiva, la constructivista y la humanista.

3.3.2.1. Teoria conductista

El autor Skinner (1904-1990) fue el principal propulsor de la teoria conductista, el fundamento
como un modelo del condicionamiento operante o proceso de aprendizaje mediante el cual se logra

que una respuesta llegue a ser mas probable o frecuente.

Ronald Soto sefiala en su obra lo expuesto por Skinner quien afirma que:

“Esta teoria parte de los principios metodoldgicos conductistas, de acuerdo con los cuales
las explicaciones de las conductas han de basarse en datos observables, y no se deben
postular constructos mentalistas, para establecer un principio universal seguin el cual todo
comportamiento deberia poder ser explicado considerando so6lo las condiciones
estimulares externas”. (Soto, 2009, pag. 23)

Esta teoria establece que el aprendizaje se da por respuesta a estimulos o en otras palabras por
condicionamientos. El conductismo enfatiza sobre la importancia de las consecuencias que se
pueden presentar por la ejecucion de determinadas conductas y mantiene que las respuestas a las

que se les sigue con un refuerzo tienen mayor posibilidad de volver a ocurrir en el futuro

3.3.2.2. Teoria cognoscitiva

Se basa en los procesos mentales a través de los cuales las personas adquieren conocimientos,
también hace referencia a que las actuaciones dependen del nivel de desarrollo y conocimiento que
tengan. Ademads, en el aprendizaje interviene directamente el entorno social en el que se

desenvuelve, en vista de que de él adquiere ciertos conocimientos y destrezas.

Se reconoce a Piaget como uno de sus principales teéricos, quien indica que el desarrollo de las
personas y la adquisicién de conocimientos dependen de cuatro etapas de desarrollo. La etapa
sensomotora (de 0 a 2 afios), preoperacional (de 2 a 7 afios), operativa concreta (7 a 11 afios), y

operativa formal (11 a 15 afios).



En este estudio, precisamente se observa que de acuerdo a esta teoria los jovenes de
bachillerato se encuentran en la etapa operativa formal, en la cual son capaces de realizar

operaciones légicas, razonar y construir teorias (Mesonero, 2006).

3.3.2.3. Teoria constructivista

Actualmente, los usos y aportes de la teoria de Piaget en el entorno educativo se enmarcan
dentro de lo que ya es comin denominar como perspectiva o concepcion constructivista. Maria
Restrepo en el libro Produccién de Textos Educativos expone el pensamiento de Piaget: “El
desarrollo psiquico que se inicia con el nacimiento y finaliza en la edad adulta es comparable con
el crecimiento organico, al igual que este tltimo, esencialmente en una marcha hacia el equilibrio”.

(Restrepo, 2008)

A este pensamiento le sigue siguiente afirmacion de Pérez y Gallego publicada en 1995:

“Piaget es quien inicia un movimiento centrado en la idea de la existencia de esquemas
conceptuales en los alumnos, en los cuales se pueda utilizar la heuristica como método para
orientar el aprendizaje y asi ayudar a los alumnos a entender la naturaleza constructiva del
conocimiento y a tomar conciencia de su propia construccion de significados en las actividades de

aprendizaje de las ciencias experimentales y de las matematicas”. (Restrepo, 2008, pag. 69)

Se puede afirmar que esta teoria se basa en que los aprendizajes se asientan en procesos
mentales de los individuos que se desarrollan de forma interna, pero que tienen relacién con la
informacién que obtiene de su interaccién con el entorno. La nueva informacidén es asimilada en
virtud de los conocimientos previos que las personas tienen, lo que permite a los estudiantes a
construir sus propios conocimientos basados en sus propias experiencias, en donde el docente
actiia como facilitador, es quien fomenta el descubrimiento de nuevos conocimientos al trabajar
enlaresolucion de problemas para lo cual utiliza el trabajo colaborativo, en donde participan todos

los integrantes.

El constructivismo se centra en el estudiante, expone que el ambiente en donde se despliega el
aprendizaje favorece la construccion del conocimiento. En tal virtud, esta teoria se basa en que la
adquisicién de saberes depende de experiencias propias, que en estructuras mentales permiten

interpretar objetos y situaciones.

Por ello, ofrece al proceso de ensefianza-aprendizaje una propuesta que enriquece y amplia el
pensamiento de los profesionales de la educacién, ya que contribuye a que exista interaccién en el
aula, por parte de los estudiantes, siendo ellos actores fundamentales en la construccién y

adquisicion de sus aprendizajes, de tal manera que estos aprendizajes sean significativos.
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3.3.2.4. Teoria humanista

El padre de la Teoria Humanista fue Abraham Maslow, en el libro teorias de la personalidad se
afirma que dicho autor describia que “la meta de la educacion era la autorrealizacion de la persona,
el ser humano pleno, el desarrollo de la mayor altura que la especie humana puede alcanzar o a la

que puede llegar el individuo particular”. (Clonninger, 2008, pag. 460)

Esta teoria se basa en que los estudiantes alcanzan un nivel cognoscitivo apropiado siempre y
cuando tengan cubiertas otras necesidades. Bajo esta idea la educacidn se centra en colaborar con
los estudiantes para que decidan qué desean llegar a ser, se centra en el estudiante, se respeta sus
diferencias. Se toma en cuenta sus aspiraciones, emociones, aptitudes, deseos y sobre todo

motivaciones.

“Considera que el conocimiento existe tanto en el nifio, como en el mundo que lo rodea y que

ésta se construye mediante la interaccion entre el ambiente fisico y social” (Lépez, 2005, pag.103).

Lo que indica que el proceso de ensefianza-aprendizaje parte de la interaccidn que el estudiante
tenga con su contexto, considerando sus ambiciones y direccionadndolas de tal forma que pueda

acoger conocimientos nuevos que cubran sus necesidades.

3.3.3. Estrategias didacticas

Para hablar de estrategias didacticas, es conveniente conocer lo que significa la palabra
estrategia, la que se refiere etimolégicamente “al arte de dirigir las operaciones militares. En la
actualidad su significado ha sobrepasado su inicial &mbito militar y se entiende como habilidad o

destreza para dirigir un asunto” (Carrasco, 2004, pag. 83).

En el area didactica, se refiere a las acciones que favorecen el proceso de ensefianza-

aprendizaje, traducidos en métodos, técnicas y procedimientos utilizados con fines educativos.

3.3.3.1. Métodos didacticos

Como métodos didacticos se conocen a la forma de actuar de forma ordenada y calculada para
alcanzar ciertos objetivos previstos. En tal sentido, se dice que el método didactico consiste en “la
organizacion racional y practica de los medios, técnicas y procedimientos de ensefianza para dirigir

el aprendizaje de los estudiantes hacia los resultados deseados” (Carrasco, 2004, pag. 83).
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El método es todo lo contrario a la suerte, en razén de que se trata de algo previamente

planificado, ordenado que sigue una serie de normas. Un método se distingue porque:

Establece los objetivos que se quieren alcanzar.

Establece los elementos que se van a utilizar.

Se concreta a una materia.

Especifica las técnicas y procedimientos que resulten mas adecuados.
Describe el orden secuencial a seguir, buscando economia y eficiencia.

Determina el tiempo que se requiere para realizar ciertas actividades.

Ademas, el método didactico segtin Carrasco (2004), se basa en:

Principio de ordenacion, supone la distribucién adecuada y ordenada de todos sus elementos, en
busqueda de que el proceso de ensefianza-aprendizaje sea eficaz.

Principio de la orientacion, de acuerdo a lo cual ofrece una direccién a los estudiantes para que
aprendan de forma segura.

Principio de la finalidad, lo que hace que sea valido y significativo, en razén de que especifica los
objetivos que el estudiante debe alcanzar.

Principio de adecuacidn, porque los datos se adecuan a la materia y a la capacidad de los
estudiantes.

Principio de economia, en razén de que busca de forma mas rapida, facil y econémica en cuestion

tiempo, materiales y esfuerzos, alcanzar los objetivos propuestos.

3.3.3.2. Técnicas de enseilanza

Son recursos didacticos que se utilizan para definir un momento de la unidad didactica o es

parte del método didactico que se utiliza en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Las técnicas se pueden usar a lo largo del recorrido propio de cada método. De ahi que para
alcanzar sus objetivos, un método de enseflanza necesita echar mano de una serie de técnicas. Se
puede afirmar, que el método se hace efectivo a través de las técnicas. El método, por tanto, es mas

amplio que la técnica (Carrasco, 2004, pag. 84)

Existen diversas técnicas o estrategias que se pueden utilizar en los métodos didacticos como:

La técnica expositiva que permite dar una idea general de la unidad que se va a explicar paso a paso

mas adelante.

Trabajo en equipo, para fomentar el cooperativismo.
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Definicién de conclusiones y resultados alcanzados por cada equipo de trabajo.
Resaltar los aspectos mas importantes de un trabajo.

Sintesis de temas.

Uso de cuadros sindpticos, mapas conceptuales, entre otros.

Memorizacién y asimilacién de conceptos, entre otros.

Cada técnica involucra una diversidad de acciones que deben ser claramente especificadas a los
estudiantes para que alcancen los objetivos trazados. En todo caso, lo importante es que cualquier

técnica que se utilice como recurso didactico tenga el fin de generar aprendizajes significativos.

3.3.4. Enseiianza de lalecto-escritura

El aprendizaje, no solo es un proceso personal, es un constructor social. El estudiante es quien
reconstruye el conocimiento a partir de su relacién con las personas que lo rodena y sobre todo de
la cultura en la que se encuentra sumergido. Segtn la publicacién del Ministerio de Educacién y
Deporte (2007, pag. 145). “Desde esta perspectiva, cualquier orientacién metodolégica que se
adopte ha de centrarse en esta vision comunicativa del proceso educativo. Pero esta dimension es

especialmente relevante en el area del lenguaje y la escritura”

Es claro que el lenguaje oral se adquiere directamente en los contextos comunicativos, no
necesariamente en el entorno escolar, se puede afirmar que este de adquiere en base a la
experiencia compartida con sus iguales, en su entorno familiar o social. El dominio que las
habilidades sociales lingiiisticas orales se asientan en el nivel de estimulacidn de las interacciones
de naturaleza reciproca entre padres e hijos, donde éstos se encuentran en contacto con personas

con un buen acerbo lingiiistico.

Pero en el caso de la escritura o del cédigo escrito, este se aprende en el contexto netamente
didactico; gracias a la interaccion que los estudiantes tienen diariamente en la entidad educativa,
este puede construir progresivamente conocimientos y dota de significado el lenguaje escrito,

para hacer uso de este de una manera auténoma, critica y reflexiva.

Bordnave y Martins (2004), sefialan que los docentes deben seleccionar los objetivos del
proceso de enseflanza-aprendizaje que realizan, estableciendo claramente cuales son las destrezas
que se requieren alcanzar. Para ello, se demanda de una planificacién bien estructurada que
incluya la adecuacién de ciertas actividades que promuevan en el grupo de estudiantes los
conocimientos establecidos. Sin embargo, pueden presentarse inconvenientes al momento de

planificar, que tienen relacién con:
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e Falta de criterios que orienten claramente la eleccion de estrategias didacticas,
incoherencia entre los objetivos que se desean alcanzar y el tema a tratarse,

caracteristicas propias de los estudiantes, entre otros.

e Desconocimiento de los alcances y limitaciones que presentan las diversas estrategias
metodoldgicas con las que se cuenta, nimero limitado de técnicas, incoherencia entre

las técnicas y el tema de estudio.

e Falta de experiencia del docente para poner en practica estrategias metodoldgicas

adecuadas.

o Dificultades relacionadas con el tiempo en vista de que:

e Circunstancias ajenas al docente, como: nimero de estudiantes excesivo, salones de

clase inadecuados, falta de material didactico, entre otros.

En resumen:

Los problemas giran en torno de la vieja trilogia: QUERER - SABER - PODER. Hay
profesores que se resisten a variar su forma de ensefiar; otros que no ofrecen resistencia,
pero no saben cdmo actuar; y ain otros que saben y quieren, pero no pueden por motivos

ajenos a su voluntad (Bordenave & Martins, 2004, pag. 143).

Rogers citado en Fassler (2005), indica que se puede optar por usar ciertas estrategias que

fomenten aprendizajes significativos como:

1. Propiciar situaciones en las cuales los estudiantes participen en la resolucién de

problemas que ellos los vean como reales y significativos.

2. Proveer a los estudiantes de todo tipo de recursos que les permita tener experiencias

significativas que se relacionen con la necesidad de aprender.

3. Permitir que los estudiantes participen en la planificacién de ciertas actividades, en las

cuales ellos sean los que establezcan objetivos.

4. Utilizar simulacros que propicien el andlisis critico reflexivo.
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5. Emplear la instruccion programada a través del uso de libros, introducciones de lectura y

otros.

6. Fomentar el trabajo en grupo.

7. Propiciar la autoevaluacidn, en la cual el maestro y el estudiante llegan a un acuerdo de la
forma mas practica para evaluarse de forma individual. Este recurso genera sentido de

responsabilidad por parte de los educandos.

En definitiva, se puede decir que las estrategias que mejor ayudan a la ensefianza de la lecto -
escritura son aquellas que no obligan a los estudiantes a realizar algo especifico, sino que

promueve en ellos, el deseo de leer y escribir de forma voluntaria.

3.3.5 Expresion Escrita

La palabra “expresion proviene del vocablo latino “exprimo, expressi, expressum”, que significa
“exprimir”, “sacar fuera”. Zamora (2005, pag. 24) acota que “Expresidn sera entonces, el acto de
sacar a fuera”. Ahora bien la expresion escrita, se refiere a exteriorizar los pensamientos, las ideas,

los sentimiento plasmandolos en un papel.

En términos mas simples, se puede afirmar que expresion escrita es mostrar a través del escrito
los pensamientos, ideas o sentimiento de una persona. Sin embargo a decir de Baez (2011, pag.
461) es necesario el establecer una plataforma de principios como referencia de partida
deontoldgica y 16gico-natural”, 1o cuales se muestran a continuacién:

1) Saber, es decir que se debe partir siempre por el adquirir un conocimiento profundo de los
programas curriculares en relacion a la expresién escrita en funcién de las capacidades para

producir textos.

2) Se debe ademas reflexionar sobre las capacidades en su relacion bilateral y en su conexién

ineludible con los tipos textuales basicos de la narracidn, descripcién y argumentacion.

3) Es importante el definir el proceso de ensefianza y aprendizaje a implementarse, como un
proceso que guia al estudiante al desarrollo de sub-destrezas y capacidades propias y
especificas del saber escribir, la cual es entendida como competencia para elabora textos

tipolégicamente definidos.

4) Finalmente se debe determinar cdmo se medira el progreso de las capacidades escritoras de

acuerdo con sus grados de complejidad operacional. En decir que se debe imponer la
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necesidad de establecer una programaciéon curricular tanto mas operativa cuento mas

obedece a los criterios psico-cognitivos de los estudiantes.

3.3.5.1 Tipos de textos

Todo texto tiene finalidad principal el brindar conocimiento a sus lectores, pero el propésito de
los textos didacticos, lo cuales son utilizados dentro de las aulas como parte fundamental del
proceso de ensefianza aprendizaje de diversas materias, tiene como intencién no solo trasmitir su
contenido, sino el de fijarlo en la mente del estudiante, asi como también de darle la posibilidad de

rehacerlo, relaborarlo y desarrollar habilidades para su aplicacién futura.

A continuacion se presenta una descripcidon pequefia sobre los principales tipos de textos,

mismos que son utilizados dentro del campo educativo:

Textos informativos

Se considera textos informativos a los diarios, revistas, materiales publicitarios y divulgativos
ligeros, asi como también a los libros destinados a la divulgacién o propagacién amplia de un tema
de interés general. El autor Muifios (2005, pag. 24) afirma que la particularidad principal de este
tipo de texto es su sencillez en su estructura y el lenguaje empleado en él, el cual debe ser comtn

pero presentado de la manera mas depurada y correcta posible.

Textos descriptivos

Los textos descriptivos, tienen con principal objetivo el de representar algin segmento
concreto de la realidad (sucesos, personas, zonas, entre otros) estos intentan describir su
apariencia externa, su composicion, sus cualidades y su situacién con respecto a la realidad
circundante. Su caracteristica desciende del tipo de objeto sobre el que se desea escribir; es decir
que puede ser de una forma estatica como una morada o puede ser sobre su identidad ya
configurada es decir de una persona o de la sociedad misma. Alvarez (2005, pag. 65) afirma que
“entre las partes sucesivas de un texto descriptivo no se establecen relaciones de temporalidad o
de causalidad, pues el objeto es considerado globalmente y en un momento temporal dado que

queda congelado”.
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Textos narrativos

Este tipo de textos presenta la funcion lingiiistica la cual es representativa; desde su estructura
misma se caracterizan por simbolizar una sucesién de acciones las cuales son construidas a partir
de hechos y personas o voces en un determinado tiempo. Bustos (2005, pag. 98) afirma que en
estos textos se muestra una continuacién de hechos que tuvieron lugar en un contexto
determinado, y en la cual intervinieron de forma directa o indirectamente una serie de personajes.
Se puede afirmar entonces que esta parte de un estado de cosas que sufren una metamorfosis hasta

que se resuelve, alcanzando un nuevo estado alcanzando el equilibrio.

3.3.5.2 Comunicacion escrita

Sin duda alguna la comunicacidn escrita a marcado su importancia desde la creacion de la
imprenta, la cual ha venido ganando cada vez mas influencia y ampliando su dominio, justamente
por esto es que el saber leer y escribir se ha convertido en una necesidad, pues es la inica manera

de ser participes de la cultura comunicativa y tener acceso al saber de la humanidad.

Para autores como Nifio (2011, pag. 114):

“Los textos escritos, como los libros, los periédicos, revistas, manuales didacticos.
Boletines y demas documentos, a pesar del influjo creciente de nuevos medios, sigue siendo hoy
dia el instrumento mas efectivo para el aprendizaje”.

Cuando se desarrolla un discurso escrito, el autor debe tomar en cuenta los mismos factores
que influyen en el discurso oral, pues este sera el proceso de comunicacién en el que se distinguen
un autor que es el escritor o emisor pues es quien se manifiesta y emite un mensaje mediante el
texto escrito, todo texto tiene o presenta informacion con fuerza intencional, y un lector (receptor)

que es quien identifica esta informacién debe comprender la misma.

ESCRITOR —> TEXTO ——> LECTOR

Tomando lo anteriormente expuesto como punto de partida, se puede afirmar que el escribir y
el leer son una forma el iniciar un didlogo entre autor y lector, aun cuando este pueda ser lento y
pausado. Es importante el sefialar que el discurso escrito es permanente y hasta cierto punto
inmortal, a diferencia del discurso oral. Generalmente todo individuo, expresan de manera escrita
sus conocimientos y exterioriza sus vivencias para un posible lector; es asf que muchos escritos
tiene el poder de remontar al lector en el tiempo, las distancias, las edades, las razas, las ideologias,

las culturas y los idiomas.

17



Todo autor de un texto desea comunicar sus ideas, sentimientos o experiencias al lector, porlo
cual debe tomar en cuenta varios elementos que resultan necesarios en el momento de componer

la situacién comunicativa, entre los que se presenta la intencién comunicativa.

La intencion comunicativa, la cual predomina en la comunicacién escrita, se encuentra

determinada por funciones de la lengua, a continuacion se describen las mas importantes:

1) Apelativa; Con la cual se intenta persuadir o convencer a un individuo acerca de un punto de
vista determinado. La funcién apelativa tiene como objetivo el provocar una reaccion,
conservar la atencién del lector. Esta funcion se muestra habitualmente en discursos politicos,

en mensajes publicitarios, en ensayos, en articulos cientificos que defienden sus argumentos.

2) Poética; Esa funcion tiene como intencidén él brindar una impresién de creatividad y
sentimentalismo. Esta funcidn se presenta generalmente en los escritos literarios como la

novela, el cuento y la poesia.

3) Referencial; Esta funcién es empleada cuando se desea transmitir un mensaje que describe
hechos, datos y explicaciones, con el propdsito de comunicar o informar sobre un hecho con
mas objetividad. La funcién referencial se presenta en los textos didacticos, las noticias

periodisticas, en estudio investigativos, las monografias, los postulados cientificos, entre otros.

El contenido: Todo proceso de escritura se lo hace para comunicar un mensaje. Cuando se
escribe sobre sucesos reales, se debe tener en mente un lector que facilita al emisor un argumento
adecuado. Sin embargo, la seleccién del contenido y el estilo escogido debe ser apropiada, el cual
también depende del tipo de lector. El autor Alava (2011, pag. 318) afirma “cualquier tema puede
estar relacionado con alguna variedad de escritura, sea cual sea el tipo de escritura, esta debe

presentar una finalidad real en la medida de lo posible”.

Por lo tanto, un punto de vista comunicativo del mismo destaca la necesidad de preparar a los
alumnos no solo con gramatica y vocabulario apropiado, sino también sobre cémo alcanzar los

objetivos comunicativos que regularmente se encuentran asociados con el tema a desarrollarse.

La organizacidn: La organizacion del texto escrito es un factor de suma importancia, el mismo
que debe ser tomado en consideracién para mejorar la competencia escrita de los estudiantes.
Segtin Tribble (2012) “la organizacién de un texto escrito puede ser analizado desde tres puntos

de vista, los mismo que se muestran a continuacion:
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e Lapresentacion de la organizacién del texto, la cual debe estar en funcién a lo que éste desea
desempeiiar

e Elformato o la presentacién del texto sobre la pagina

e La relaciéon y congruencia entre parrafos dentro del texto, independiente del propodsito

comunicativo del mismo (la cohesién y las relaciones discursivas).

La cohesidn: Se refiere a la relacién que se establece entre los elementos que componen un
texto. Para las autoras (Martinell & Cruz, 2012, pag. 16) “Las oraciones y los parrafos que

componen el texto se unen, se relacionan mediante mecanismos que dan cohesion al texto”.

3.3.5.3 Competencia Lingiiistica

La competencia lingliistica se refiere a la utilizacién del lenguaje, basicamente como
herramienta de comunicacién ya sea oral o escrita, de aprendizaje, de construccion del propio

pensamiento, asi como también de regulacién personal.

El saber hablar, escuchary dialogar implica, segiin Estevep y Zayas (2007, pag. 87) ser consiente
de los primordiales tipos de interaccién verbal, ser justos en la expresién y comprensién de
mensajes orales, los cuales son intercambiados en diversas situaciones comunicativas, para

finalmente adaptarse a la comunicaciéon en funcién del texto.

3.3.5.4 Semantica

La ciencia que estudia el significado de la palabra es la semdantica, toda palabra tiene un
significado el cual permite que exista el lenguaje o, en otras palabras, un lenguaje sin significado se
convierte en un simple juego de formas, que no posee ninguna intencién comunicativa, es necesario
el mencionar que no se debe confundir el significado de una palabra con la forma que esta presenta,
asf como tampoco se debe confundir el significado con sentido. Lopez afirma que (2005, pag. 217)
“El sentido tiene que ver sobre todo con la pragmatica y descubre la intencién del hablante,
mientras que el significado tiene que ver con la semantica, la cual se centra ante todo en el

diccionario”.

“La semantica lingiiistica es el estudio del significado de las palabras del lenguaje” (Gamero,

2013)

De acuerdo a lo expuesto en los parrafos anteriores, se puede afirmar que la semantica permite

el estudio de todo signo lingtiistico, sin duda alguna ésta contribuye de manera directa para que
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los estudiantes comprendan el significado y los alcances de las distintas clases de palabras,

motivandoles a seleccionarlas y usarlas en sus textos de acuerdo a su contexto.

3.3.5.5 Sintaxis

Cuando se produjo el paso de una gramatica a otras, la oracién se convirtié en el objetivo
fundamental y principal de la sintaxis, y sin duda alguna la sintaxis se convirti6 en la parte mas
importante de la Gramatica. Sanchez (2009, pag. 407) afirma que “si la sintaxis es la interconexién
adecuada de las partes de la oracidn, tal como exigen los esquemas racionales de la Gramatica son

los que siguieron los autores antiguos tanto cuando hablaban como cuando escribian”.

A decir de Bolafios (2008, pag. 87) “la oracidn es estudiada por la sintaxis, de ahi que cuando
se escucha decir que es un estudio sintactico de la lengua, se hace referencia a un estudio

exhaustivo de la oracidn; clases, tipos, estructura y otros aspectos relacionados con ellas”.

Finalmente Gamero (2013, pag. 35) acota “la sintaxis es la parte de la gramatica encargada del

estudio de la forma en que las palabras se combinan entre si”.

De acuerdo a lo expuesto, la sintaxis ayuda a los estudiantes a estructurar oraciones
combinando, ordenando y relacionando las palabras utilizadas en los sintagmas nominal y
verbal, teniendo presente la funcidén que cumple cada una de ellas. Las oraciones al ser presentadas
con coherencia seran facilmente entendidas y decodificadas por quien lee o escucha los textos

redactados.

3.3.5.6 Polisemia

Polisemia se deriva con de la raiz griega poly, que significa numeroso y sema, que se entiende
como significacion, con lo cual se forma la palabra polisemia la que es aplicada a un sinntimero de
palabras. Para Santamaria (2006, pag. 22) “por polisemia se entiende que un término se emplea

con varios significados distintos cuya relacién es reconocible”.

Para los autores Moral y Olmo (2010, pag. 98):

“la palabra polisemia es de gran eficacia en la lengua porque; contribuye a la economia del lenguaje
pues estas permiten agrupar varios significados que guardan de manera real o figurada alguna
relacidn entre si; una ejemplo de lo enunciado puede ser la palabra pico, la que significa la parte
puntiaguda que rebosa el limite de algo, pero esta también significa el pico del ave. Cuando se
extiende su significado esta es aplicada ala parte superior de una herramienta, a la cispide de una
montaiia, a la pequeiia parte de una cantidad que excede a un nimero redondo, e incluso cuando
se habla de la hora”.
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Finalmente, estas palabras facilitan la permanencia de las alusiones. Por ejemplo la palabra que
designa lo que conocemos como “cuarto de bafio” la misma se carga rapidamente de significados
peyorativos como: retrete, bafio, excusado, entre otros, hasta que una palabra polisémica como
servicio le concede la necesaria estabilidad sin que se tifa permanentemente de connotaciones

negativas. El uso de cuarto bafio no tiene utilidad en locales ptblicos

3.3.6 Modelos didacticos para la ensefianza de la expresion escrita

Campos, Ribas, Guasch y Milian (2000), son diversos los modelos que existen para la ensefianza
de la expresion escrita, no obstante, los mas funcionales integran la gramatica, las funciones de los

textos, el proceso o el contenido como se detalla a continuacién.

3.3.6.1. Enfoque basado en la gramatica

Este nace del contexto en el que se desarrolla el proceso de enseflanza-aprendizaje, considera
la lengua materna y se basa en la idea de que para aprender a escribir es indispensable saber
hablar. Por ello, en este enfoque se considera: la sintaxis, el 1éxico, la morfologia y ortografia. Hace
uso del modelo oracional basado en la gramatica tradicional y el modelo discursivo que se enfoca
en la gramatica del discurso. Para ponerlo en practica se realizan ejercicios en los cuales los
estudiantes reconozcan que es correcto e incorrecto, reconozcan las partes de la oracién, la
concordancia en la escritura, la ortografia, entre otros. A partir de ello, se ensefia a construir
parrafos, a estructurar de forma légica un texto, a escribir una introduccién, conclusién y

recomendacién (Camps, Milian, Bigas, Camps, & Cabré, 2006)

3.3.6.2. Enfoque basado en las funciones

Este enfoque se basa en la idea de que la lengua cuenta con funciones que se relacionan con
aquello que se desea conseguir, es decir que el idioma “no es un conjunto cerrado de conocimientos
que el alumno tiene que memorizar, sino una herramienta comunicativa util para conseguir cosas”

(Campos, et al. 2000, pag. 35).

Asi el estudiante aprende correctamente a pedir informacién, leer un texto, expresar sus
emociones, entre otros. Bajo este concepto, en el proceso de ensefianza-aprendizaje se procura

ensefiar a realizar una acciéon determinada en el idioma que se aprende.

Este enfoque requiere obligatoriamente la participacidn activa de los estudiantes en el proceso

de ensefianza-aprendizaje, asi por ejemplo se puede hacer que los estudiantes escuchen la forma
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de realizar una funcién determinada, una vez que la comprenden, la repiten y empiezan a ponerla
en accion, de tal forma de forma subconsciente aprenden el vocabulario y la gramatica que estan

implicadas en ella.

Los temas que se utilizan para este tipo de enfoque se basan en el contexto personal, familiar,
laboral, académico, social, y cualquier otro que sea de interés de los estudiantes. Para ponerlo en
practica se utilizan conversaciones, descripciones de objetos, narracidon de cuentos, instrucciones,

predicciones, exposiciones, argumentaciones personales, retdrica, entre otros.

3.3.6.3. Enfoque basado en el proceso

Diversos estudios sefialan que para que los estudiantes aprendan a escribir adecuadamente no
es suficiente contar con conocimientos de gramatica o dominar la lengua, sino que también es
preciso que “dominen el proceso de composicion de textos: saber generar ideas, hacer esquemas,

revisar un borrador, corregir, reformular un texto, entre otros” (Campos, et al. 2000, pag. 38).
A partir de lo cual se establece que existen estudiantes que tienen comportamientos
competentes e incompetentes para la escritura. En este sentido se establecen ciertas diferencias

como:

Tabla 1: Diferencias de conductas entre escritores competentes e incompetentes

COMPETENTES

INCOMPETENTES

Generan la redaccion de forma elocuente,
reconocen la audiencia a la que se dirigen, la
forma comunicativa que deben utilizar y el
contexto.

Adaptan la redaccidn a las caracteristicas
propias de la audiencia.

Confian en el contenido del texto.
Generalmente, no quedan totalmente
satisfechos con el primer borrador que
realizan, lo revisan una y otra vez.

Estan preparados para redactar tomando en
cuenta la sintaxis, el 1éxico, la morfologia y

ortografia.

Generan la redacion de forma simple.

No tienen idea de la audiencia.

No tienen confianza en el contenido del texto.
Quedan facilmente satisfechos con el primer
borrador.

Por lo general se basan tinicamente en el
contenido, no le dan importancia a la sintaxis,

morfologia, léxico y ortografia.

Fuente: (Fassler, 2005)
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A partir de estos estudios, se determina que en el arte de escribir interviene la creatividad y la
predisposicion del estudiante, como tales deben ser tomadas en cuenta en el proceso de

ensefianza-aprendizaje correspondiente.

Por ello, este enfoque hace énfasis en tareas de composicién, a través de la cual se debe
identificar los pasos que se deben seguir en el proceso de creacidn y redaccion; es decir, que es
pertinente que se aclare que se debe partir de un borrador, al cual se deben hacer las respectivas
correcciones para finalmente pasarlo a limpio. En tal sentido al momento de ensefiar a escribir, se
pone atencion en el escritor y sus habilidades y no inicamente en el texto redactado. Por lo cual se
“pretende ensefiar al alumno a pensar, a hacer esquemas, a ordenar ideas, a pulir la estructura de

la frase, a revisar el escrito, entre otros” (Fassler, 2005, pag. 65).

En la practica este enfoque se puede utilizar como estrategias las mencionadas por Flower
(2003):

Primer paso: explorar el problema objeto de la redaccion.

Segundo paso: realizar un plan de trabajo.

Tercer paso: generar una lluvia de ideas al respecto.

Cuarto paso: organizar las ideas.

Quito paso: conocer las necesidades de la audiencia a la que va dirigida la redaccién.

Sexto paso: revisar la forma de escritura, contemplando lo que se escribe para uno mismo y para
otros.

Séptimo paso: revisar el producto y el propésito.

Octavo paso: evaluar y corregir el texto redactado.

Noveno paso: corregir los conectores y revisar que exista coherencia.

Es necesario aclarar que el docente en este tipo de enfoque no corrige el producto sino el
proceso que se siguid para la redaccion, se consideran importantes las motivaciones propias del

estudiante al momento de escoger un tema.

3.3.6.4. Enfoque basado en el contenido

Parte del contenido inserto en textos académicos para promover aprendizajes relacionados a
escritura. Ademas, se considera el curriculo, a través del cual se puede utilizar el potencial creativo
de los estudiantes en la ensefianza de otras materias que no estan directamente ligadas con el

lenguaje. Asi los estudiantes escriben sobre diferentes temas: sociales, fisica, quimica, entre otros.

Una clase basada en este enfoque, sin importar el area a la que corresponda, solicita que los

estudiantes investiguen profundamente un tema, para lo cual debe leer, analizar, buscar
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informacion y seleccionar aquella que mas relacion tenga con el tema planteado. A paso seguido se
realiza el procesamiento de la informacién a través de la elaboracién de esquemas, debates en
grupo, buscar contraste de opiniones, para finalmente, pasar a la produccién de la redaccién

(Flower, 2003).

3.3.7 Bachillerato General Unificado

Segtin el Ministerio de Educacién (2015), el Bachillerato General Unificado es un programa de
estudios creado con el fin de proveer a los jévenes de un mejor servicio educativo que hayan

aprobado la Educacién General Basica.

Busca preparar a los estudiantes:
Parala vida y la participacién en una sociedad democrética.
Para el mundo laboral o del emprendimiento.

Para continuar con sus estudios universitarios (Ministerio de Educacién, 2012).

Para lograrlo, ellos estudian un grupo de asignaturas centrales que les ofrece adquirir ciertos
aprendizajes basicos que resultan esenciales en su formacién general. Existen dos tipos de
Bachillerato: en Ciencias y Técnico. Aquellos que optan por el Bachillerato en Ciencias contaran
con las bases necesarias para estudiar carreras profesionales de acuerdo a sus intereses.

En el caso del Bachillerato Técnico, desarrollan competencias especificas de acuerdo a la figura

profesional que hayan escogido.

3.3.7.1. Area de lengua y literatura
En el drea de Lengua y Literatura, se espera que los estudiantes de Bachillerato General

Unificado:

Adquieran conceptos e instrumentos lingliisticos y literarios, que los relacionen con conocimientos
de otras disciplinas, para que desarrollen el gusto por la lectura, la comprension critica y las
destrezas de comunicacién orales y escritas adecuadas, de modo tal que su interaccién con la
sociedad sea eficaz y creativa, ademas de reflexiva y horizontal (Ministerio de Educacion y Cultura,

2014).

Razén por la cual es preciso que se fomente en los estudiantes el pensamiento critico reflexivo,
para que cuando lean un texto sea capaces de interpretar su contenido, comparalo con otros
contenidos y juzgar y evaluar su discurso. En vista de que de la misma forma lo hara cuando sea él

quien escriba.
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Ademas, el Ministerio de Educacion (2014) hace hincapié en la necesidad de que los estudiantes
amplien sus conocimientos sobre procesos comunicativos, sean estos orales o escritos, asi como
los elementos de lalengua, a través de la comprension y la elaboracién de argumentos informativos

y deductivos relacionados con los temas analizados en clase.

Con este fin se recomienda que se trabaje con textos literarios de diferentes géneros y épocas,

asi como aquellos de literatura moderna que se ajusta a su realidad.

El Ministerio de Educacién (2012), sugiere que los procesos para ensefiar a escuchar, hablar,
leer y escribir consideren a la comunicacién como la comprensiéon de escuchar y leer y la

produccion como hablar y escribir. Para ello establecen que es pertinente fomentar:

e El reconocimiento de la situacién comunicativa, dentro de lo cual se encuentra quien emite,
qué, a quién, para qué, a qué se refiere.

e La planeacion de lo que se va a decir de acuerdo al tipo de texto especifico, para ello, es
necesario realizar la prelectura (establecer el propoésito de la lectura), 1a lectura (saber leer a
una velocidad adecuada al objetivo del lector y a la facilidad o dificultad del texto), y la
poslectura (comentar acerca de la lectura realizada).

e Eltrazar un esquema de informe que incluya introduccidn, desarrollo del tema y conclusiones.

e Eltrazar un esquema de un ensayo argumentativo que contenga tema, tesis, ideas principales,
argumentos y citas pertinentes).

e Laredaccién que establece escribir informes y ensayos argumentativos.

e Larevisién al leer y releer.

e Elrehacer, que consiste en transformar elementos que se consideren incorrectos, anticipar la

respuesta del lector (Ministerio de Educacién, 2012).

3.4 Estado del Arte

En el Ecuador uno de los objetivos que se plante6 para la Educacién General Basica es que los
estudiantes sean “Capaces de comunicarse con mensajes corporales, estéticos, orales, escritos y
otros. Con habilidades para procesar los diferentes tipos de mensajes de su entorno” (Ministerio
de Educacion y Cultura, 1998). El objetivo plantea redactar textos como parte de las destrezas de
Lengua y Literatura; En la actualidad en el Bachillerato General Unificado de Ecuador se mantiene
la redaccion como macro destreza que el estudiante debe desarrollar.

En la escritura, construir un discurso correcto: coherente, cohesionado, adecuado, efectivo,
creativo y ético, teniendo presente, en ambos casos, la composicion formal, social, cultural e
histérica de los elementos comunicativos (emisor, cddigo, mensaje, receptor, canal, contexto,

situacion, etc.) involucrados en cada proceso (Ministerio de Educacién, 2012).
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“Los textos se producen en situaciones que cambian constantemente, que exigen que los
adolescentes se adecten a ellas para saber lo que se dice y como se dice.”, (Ministerio de Educacidn,

2012). Es decir que enlace lo que desea comunicar con la forma de plasmar las ideas en los escritos.

En la tesis publicada por de la Universidad Técnica de Ambato, se plantea la siguiente hipotesis
“¢Es el desconocimiento de estrategias literarias las que provocan dificultad en la escritura creativa
de los niflos?”. (Alquinga Quispe, 2012) Segun el andlisis de los resultados realizados por las
investigadoras si pero hay un desfase cuando se pretende incentivar la escritura creativa en los
nifios de quinto afio aplicando estrategias entre ellas: la utilizacién de figuras literarias algunas de
las cuales no estan acorde al nivel de los estudiantes como por ejemplo, el hipérbaton, por la
complejidad para crear belleza al cambiar el orden de las palabras en las oraciones, por esta razén
en sus escritos no se observara un orden logico y coherente de las construcciones lingiiisticas. En
las conclusiones no se evidencian los resultados de las estrategias y técnicas desarrolladas, por

ultimo no se confrontan los objetivos con los resultados.

En la tesis publicada por la Universidad Estatal de Bolivar, Castro y Carriel para desarrollar la
macrodestreza de escribir cuentos manifiestan que: “Se debe obligadamente trabajar con los
procesos de la redaccion no solo como estrategia pedagdgica, sino facilitar la organizacién de ideas
y expresion de las mismas por escrito con los niflos y nifias al momento de realizar la escritura
creativa” (Castro Pacheco & Carriel Zapata, 2012). Aplicaron varias técnicas parala creacion de
cuentos como: la linea de historia, Chat, correo electrénico, etc. Que segtn los resultados indicados

por los investigadores mejoraron la redaccién de los estudiantes.

En la tesis realizada por Segura Martha y Villacrés Glenda hablan de la importancia que tiene
la descripcion como estrategia para redactar, observando el entono social y natural,

“Dentro del &mbito de la composicién se encuentra la descripcidn, que es una representacion
de personas, de cosas, de acciones o de lugares, en que se utiliza el lenguaje para conseguir que
otro logre visualizar o tener idea cabal de lo que se representa; hay que saber escoger los detalles
y luego organizar la presentacién de ellos para que ese cuadro quede enfocado con precision”.

(Segura Pefia & Villacrés Rosero, 2012)

Los escritores José Garcia, Ramoén Garrido y Nuria Hernandez con la finalidad de concienciar,
alos redactores y docentes sobre los errores que se deben evitar al escribir manifiestan que la
redaccién “Se trata de un proceso en el que intervienen la reflexién la seleccién y organizacién de las
ideas la verbalizacién y en ultima instancia, el aspecto técnico de la expresion escrita”. (Garcia

Gutiérrez, Garrido Nombela, & Hernandez de Lorenzo, 2003, pag. 42)
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El espafiol Daniel Cassany en su libro “Construir la escritura”, hace énfasis sobre la
direccionalidad que tiene un texto cuando esta bien redactado y la empatia que se crea entre el
escritor y el lector, “La escritura permite que el redactor y el lector se muevan libremente por el

escrito, avanzando y retrocediendo a su antojo” (Cassany, 1999)

En el trabajo publicado en el “diario clarin, 1994” se analiza como los aspectos conceptuales
y estratégicos que no son desarrollados en educacién Basica y Bachillerato se arrastra hasta la
universidad. “Cuando los estudiantes ingresan a la universidad se espera de ellos adecuados niveles
de comprension de textos y buenas producciones de trabajos escritos. Sin embargo, nos encontramos
con que el déficit mds importante de los que llegan a la universidad es la comprension. Los estudiantes
tienen serias dificultades para comprender un texto y graves problemas para organizar la
informacion por escrito” (Bono & Barrera, 2000) . Segun las conclusiones de esta investigacion, un
taller de escritura debe seguir un proceso y se debe evaluar con indicadores, para mejorar la

redaccion.

El alcance de los trabajos e investigaciones es concientizar tanto al docente como al
estudiantes en lo importante que es redactar con claridad, se enfocan mas en la Educacion Basica,
en algunas investigaciones el objetivo es implementar talleres o guias para redactar de manera
eficaz en este nivel de estudio, pero no se habla del Bachillerato, por lo que el tema de este plan
“Disefio de una estrategia didactica para mejorar la redacciéon de textos en el bachillerato” se
vincula a los trabajos e investigaciones con el disefio una estrategia que ayude a mejorar la
redaccion de los estudiantes del Bachillerato teniendo como punto de partida las reflexiones o las

recomendaciones que se encuentran en los trabajos anteriores.
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Capitulo 4

4. Metodologia

4.1. Diagnéstico

La Unidad Educativa Ambato es una de las instituciones mas representativa en la provincia de
Tungurahua, este se encuentra ubicado en la Av. Humberto Albornoz y Vargas Torres, a pocos

minutos del centro de la ciudad.

La Institucién atiende las necesidades educativas de estudiantes de Educacion General Bésica
y Bachillerato General Unificado. La mayor parte de los estudiantes que asisten a esta institucién
son de raza mestiza, pero también asisten estudiantes indigenas, afro-ecuatorianos, y de otras
nacionalidades. Gran parte de los estudiantes procede de familias ubicadas enlos estratos sociales

medio y medio bajo.

Para el diagnéstico del presente el proyecto de investigacion y desarrollo se conversé con los
docentes de area de Lengua y Literatura con la finalidad de analizar la problematica de la redaccion
de los estudiantes, ademas se solicit6 a los estudiantes que redactan un parrafo sobre una noticia
de la actualidad y luego se dialog6 sobre las dificultades que se les presenta cuando deben escribir
textos, con estas actividades se pudo extraer informaciéon que serd muy util para determinar
cuales son de los factores que mas inciden para un correcto desempefio tanto de los dicentes como
de los docentes. Asi como también se podra evidenciar cuales son los obstaculos que deberian ser
eliminados para alcanzar un aprendizaje significativo en la redaccién de textos, con la informacién
obtenida, se podra seleccionar los elementos para crear una propuesta que sirva de guia para los

docentes de Lengua y Literatura de la UEA.
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4.2. Modalidad basica de la investigacion

La modalidad aplicada en la presente investigacion fue bibliograficay de campo:

Bibliografica: porque se partié por la descripcion cuidadosa y ordenada del discernimiento
publicado, de la interpretacion de la teoria expuesta con apoyo, primariamente de estudios previos,
informacion y datos presentados por medios impresos, audiovisuales o electrénicos. Ademas este
tipo de modalidad permiti6 el andlisis de los problemas encontrados en la institucién educativa

investigada con el propdsito de extender y profundizar el conocimiento de su naturaleza.

De campo: porque se realizd la investigacion en el sitio mismo en donde se encontrd la
problematica, la informaciéon de la observacién directa se recolecté aplicando encuestas

previamente estructuradas para la realidad de la poblacién en estudio.

4.3. Nivel o tipo de investigacion

El tipo de investigacion del presente estudio fue exploratoria, descriptiva.

Exploratoria: La investigacion fue de tipo exploratoria, porque no se han realizado estudios
parecidos o similares en la institucién educativa investigada. Por medio de la observacion y
registro de las encuestas se pudo determinar el tipo de estrategia metodoldgica aplicada para la
ensefianza de la redaccién a los estudiantes de Bachillerato General Unificado de la Institucién
Educativa en cuestion. Asi como las fortalezas y falencias que se presentan en el proceso de

ensefianza aprendizaje de dicha asignatura.

Descriptiva: este tipo de investigacién permitié llegar a conocer las situaciones, costumbres y
actitudes predominantes a través de la descripcion exacta de las actividades que realizan tanto los
docentes como los estudiantes de Bachillerato General Unificado durante la hora de clase en la
asignatura de Lengua y Literatura, con lo que su pudo identificar las necesidades que existen y que
deben ser suplidas para mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje en lo que se refiere a la

redaccion de textos de los estudiantes.

4.4. Enfoque de la investigacion cuali-cuantitativo

El enfoque en la presente investigacion fue cuali-cuantitativo, cualitativo porque es ideal para
investigaciones dentro del campo social, ademas de que facilita el analisis del comportamiento de
los individuos dentro de un grupo determinado, que para el caso seran los estudiantes de primer,

segundo y tercer afio de Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa Ambato.
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Segun Pefia la investigacion cualitativa se fundamenta en:

“Cortes metodoldgicos fundados en principios tedricos, como la interaccién social
empleando métodos de recoleccién de datos que no son cuantitativos, con el propoésito de
explorar las relaciones sociales y describir la realidad tal y como se presenta en los
individuos (Pefia, 2011, pag. 18)”

El enfoque fue cuantitativo porque con la aplicacién de las encuestas se cuantificd y determiné
cudles son las razones y factores que inciden en el proceso de ensefianza aprendizaje para la

redaccion de textos.

4.5. Técnicas e instrumentos

Las técnicas e instrumentos utilizados dentro del presente trabajo de desarrollo fueron:

La encuesta; la misma que consiste en un cuestionario, con preguntas enfocadas sobre el
trabajo de desarrollo. A decir de Diaz “La encuesta es una busqueda sistematica de informacion
en la que el investigador pregunta a los investigados sobre los datos que desea obtener, y
posteriormente retne estos datos individuales para obtener durante la evaluaci6on datos
agregados” (Diaz, 2009, pag. 15). Esta fue aplicada a los docentes de la asignatura de Lengua y
Literatura, asi como también a los estudiantes de 1ro, 2do y 3ro de Bachillerato General Unificado

de la Unidad Educativa Ambato.

La ficha de cotejo: Este es un instrumento de investigaciéon que permite registrar el nivel de
conocimiento que posee un estudiante sobre un tema o asignatura determinada. Para Cegarra:
“Lalista de cotejo o lista de verificacién, consiste en una enumeracién de afirmaciones que abarcan
cualidades negativa o positivas de los pasos que forman parte de un determinado procedimiento”

(Latorre, 2007)

La ficha de cotejo es otro de los procedimientos de recolecciéon de datos utilizado en la
evaluacidén diagndstica dentro de un grupo determinado y es uno de los mas utilizados dentro del
area educativa. Esta fue aplicada a los docentes y estudiantes de 1ro, 2do y 3ro de Bachillerato

General Unificado de la institucién investigada.
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4.6. Poblacion y muestra

Para (Rodriguez Mogel, 2005) “la poblacién de una investigacién es un conjunto de mediciones
que se pueden efectuar sobre una caracteristicas de un grupo de seres u objetos”. Para la
determinaciéon de la muestra se tom6 en consideraciéon a todos los estudiantes de la Unidad
Educativa Ambato, la cual asciende a 1104, todos los estudiantes pertenecen a la jornada matutina.
En relacién a la poblacién docente, esta estd compuesta por 6 docentes de la asignatura de Lengua

y Literatura, a quienes se les aplic6 la encuesta.

4.6.1 Lamuestra

En relacion a la poblacién de estudiantes para la determinacion de la muestra se tomd en

consideracion la siguiente formula:

Z?pxq=*N

1 -
) Ne? + Z2p*q

3
|

En donde:

72 = Nivel de confianza

p = probabilidad de éxito

q = probabilidad de fracaso
N = poblacién

Aplicada la formula sera:

(1.964)% (0.5)(1 — 0.50) (1104)
(1104)(0.1)2 + (1.96)(0.5)(1 — 0.50)

n=89

n=
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La muestra para la presente investigacion sera de 89, la cual fue desglosada de la siguiente manera:

Tabla 2: Muestra docentes

Docentes de 1ro de Bachillerato 2
Docentes de 2do de bachillerato 2
Docentes de 3ro de Bachillerato 2
Total 6
Fuente: La autora
Tabla 3: Muestra estudiantes
1ro de Bachillerato 29
2do de bachillerato 30
3ro de Bachillerato 30
Total 89

Fuente: La autora



4.7 Encuestas aplicadas a los docentes del area de Lengua y Literatura

Pregunta No. 1 ;Usted considera que la comunicacion entre docente y dicente, es un factor

determinante para alcanzar un mejor proceso de ensefianza aprendizaje?

Tabla 4 En relacién a la comunicacién entre docente i dicente

Siempre 5 83%
Casi siempre 1 17%
Solo a veces 0 0%

Nunca 0 0%
Total 6 100%

Fuente: investigacién de campo

Figura 1: Analisis porcentual en relaciéon a la comunicacién entre docente y
dicente

0; 0%

M Siempre
M Casi siempre
i Solo a veces

M Nunca

Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacion: La poblacion encuestada afirma en un 83% que siempre es
determinante una buena comunicacion entre docente y dicente, lo que resulta muy alentador, pues
cuando el docente comprende sobre la importancia del crear canales idoneos de comunicacidn, se
puede contribuir de manera positiva al proceso de ensefianza aprendizaje. Apenas del 17% afirma

que casi siempre el factor comunicacion es determinante.
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Pregunta No. 2 ;Utiliza usted material didactico de comunicacién no verbal para la ensefianza

de su asignatura?

Tabla 5: En relacion a si se utiliza o no material no verbal dentro del aula

Siempre 2 33%
Casi siempre 2 33%
Solo a veces 2 33%

Nunca 0 0%
Total 6 100%

Fuente: investigacion de campo

Figura 2: Analisis porcentual en relacién a si se utiliza o no material no verbal
dentro del aula

0; 0%

M Siempre
M Casi siempre
i Solo a veces

M Nunca

Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacion: El 34% de los docentes encuestados afirman que siempre utilizan
material no verbal para impartir la materia, el 33% afirma que casi siempre utilizan este tipo de
material, y el 33% restante afirma que solo a veces utilizan dicho tipo de material didactico. Es
importante el reconocer la importancia que tiene el material didactico como fuente generadora de

conocimientos, por lo cual este debe ser utilizado de manera constante y adecuada dentro del aula.

34



Pregunta No. 3 ;Cuadndo los estudiantes se sienten motivados, presentan una mejor actitud

durante la hora de clase?

Tabla 6: En relacion a la motivacion dentro del aula

Siempre 5 83%
Casi siempre 1 17%
Solo a veces 0 0%

Nunca 0 0%
Total 6 100%

Fuente: investigacion de campo

Figura 3: Analisis porcentual en relacién a la motivacién dentro del aula

0; 0% —~0; 0%

T

M Siempre
M Casi siempre
M Solo a veces

M Nunca

Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacion: de acuerdo a los datos obtenidos, se puede afirmar que 83% de los
docentes conocen sobre la importancia que tiene el motivar a sus estudiantes dentro del aula, pues
esto mejora su actitud, apenas el 17% afirma que casi siempre presentan una mejor actitud los
estudiantes cuando son motivados. Es importante el recalcar que la motivacién es fundamental

dentro del aula, puesto que permite mejorar la relacion entre docente y dicente.
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Pregunta No. 4 ;La motivaciéon puede ser utilizada como estrategia para ayudar a los

estudiantes a comprender y mejorar la redaccién de un texto determinado?

Tabla 7: En relaciéon a la motivacién como estrategia para ayudar a sus estudiantes a

comprender
Siempre 4 67%
Casi siempre 2 33%
solo a veces 0 0%
Nunca 0 0%
Total 6 100%

Fuente: investigacion de campo

Figura: 4 Analisis porcentual en relacién la motivacién como estrategia

0; 0% —~0; 0%

T

M Siempre
M Casi siempre
M solo a veces

M Nunca

Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacidon: el 67% de la poblacién encuestada afirma que siempre se puede
utilizar la motivacion como estrategia para ayudar a sus estudiantes, sin embargo se presenta un
33% de docentes que afirman que casi siempre se puede utilizar la motivacién como estrategia. Se
puede concluir que la mayoria de docentes conocen sobre los beneficios de motivar a sus

estudiantes, lo cual deberia ser aplicado por todos sus iguales.
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Pregunta No. 5 ;Usted define los temas a ser redactados, tomando en cuenta las caracteristicas

de los estudiantes?

Tabla 8: En relacion a si el docente define los temas tomando en cuenta las caracteristicas de
sus estudiantes

Siempre 0 0%
Casi siempre 4 67%
Solo a veces 2 33%

Nunca 0 0%
Total 6 100%

Fuente: investigacion de campo

Figura 5: Analisis porcentual sobre si el docente define los temas tomando en
cuenta las caracteristicas de sus estudiantes

0; 0%

1\ 0; 0%

M Siempre
M Casi siempre
i Solo a veces

M Nunca

Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacion: De acuerdo a los datos obtenidos se pudo conocer que el 67% de los
docentes casi siempre definen los temas a ser redactados por sus estudiantes tomando en cuenta
sus caracteristicas, el 33% restante afirma que solo a veces toman en cuenta las caracteristicas de
sus estudiantes. Se puede afirmar que el docente no toma en cuenta a sus estudiantes para definir
los temas a ser redactados, lo que es penoso, pues si se define un tema de interés para los dicentes

los resultados serian mucho mas alentadores en relacidn al proceso de ensefianza aprendizaje.

37



Pregunta No. 6 ;Aplica técnicas y actividades distintas de escritura para que los estudiantes

puedan redactar de manera adecuada?

Tabla 9: En relacién a si el docente aplica técnicas y actividades distintas

Siempre 2 33%
Casi siempre 3 50%
solo a veces 1 17%
Nunca 0 0%
Total 6 100%

Fuente: investigacion de campo

Figura 6: Analisis porcentual en relacion a si el docente aplica técnicas y
actividades distintas

0; 0%

M Siempre
M Casi siempre
M solo a veces

M Nunca

Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacién: El 50% de los docentes encuestados, afirman que casi siempre
realizan actividades distintas de escritura para que los estudiantes puedan redactar de manera
adecuada, el 33% afirma que siempre realizan actividades distintas y el 17% restante afirma que
solo a veces realizan actividades distintas. Se puede concluir entonces que la mayoria de los
docentes no estan aplicando estrategias metodoldgicas adecuadas para que sus estudiantes

puedan aprender de manera amena y novedosa.
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Pregunta No. 7 ;Los estudiantes pueden realizar una redaccion utilizando el 1éxico adecuado?

Tabla 10: En relacion a si los estudiantes utilizan el 1éxico adecuado

Siempre 2 7%
Casi siempre 3 11%
Solo a veces 2 7%

Nunca 21 75%
Total 28 100%

Fuente: investigacion de campo

Figura 7: Andlisis porcentual en relacién a si los estudiantes utilizan el 1éxico
adecuado

2; 7%

M Siempre
M Casi siempre
i Solo a veces

M Nunca

Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacion: Lamentablemente el 75% de los docentes afirman que sus estudiantes
nunca utilizan un 1éxico adecuado para redactar, lo que significa que se deberia crear actividades
que ayuden a los dicentes a ampliar su 1éxico. Apenas el 11% afirma que casi siempre utilizan un
léxico adecuado para redactar, un 7% afirma que siempre utilizan un léxico adecuado sus

estudiantes y el 7% restante afirma que solo a veces utilizan un léxico adecuado.
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Pregunta No. 8 ;Los estudiantes realizan la redaccidn con ideas incompletas o subdesarrolladas

que afectan la claridad del escrito?

Tabla 11: En relacién a si los estudiantes realizan la redaccién con ideas incompletas o

subdesarrolladas
Siempre 0 0%
Casi siempre 4 67%
Solo a veces 2 33%
Nunca 0 0%
Total 6 100%

Fuente: investigacion de campo

Figura 8: Analisis porcentual en relacién a si los estudiantes realizan la
redaccién con ideas incompletas o subdesarrolladas

0; 0%_| 0; 0%

M Siempre
M Casi siempre
i Solo a veces

M Nunca

Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacién: el 67% de los docentes afirma que sus estudiantes casi siempre
realizan la redaccién con ideas incompletas escasamente desarrolladas, lo que refleja su falta de
entendimiento sobre una correcta redaccion, por otro lado el 33% de los docentes afirman que solo

a veces sus estudiantes utilizan ideas escasamente desarrolladas.
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Pregunta No. 9 ;Los estudiantes realizan una redaccién presentando concordancia en sus

ideas?

Tabla 12: En relacién a si los estudiantes realizan una redaccién con concordancia de ideas

Siempre 0 0%
Casi siempre 2 33%
solo a veces 4 67%

Nunca 0 0%
Total 6 100%

Fuente: investigacion de campo

Figura 9: Analisis porcentual En relacién a si los estudiantes realizan una
redacciéon con concordancia de ideas

Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacion: De acuerdo a los datos obtenidos en la encuesta, se pudo conocer que
el 67% de los estudiantes solo a veces presentan una redaccién con concordancia, y el 33% restante
de los docentes afirman que casi siempre presentan sus estudiantes una redacciéon con
concordancia. Con lo que se puede concluir que los estudiantes no saben redactar de manera

adecuada.
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Pregunta No. 10 ;La seleccion del contenidos de los textos a ser utilizados dentro del aula para
que los estudiantes puedan redactar, se lo hace tomando en cuenta el grado de madurez y

conocimiento de los mismos?

Tabla 13: En relacién ala seleccion de textos

Siempre 2 33%
Casi siempre 3 50%
Solo a veces 1 17%

Nunca 0 0%
Total 6 100%

Fuente: investigacién de campo

Figura 10: Analisis porcentual en relacion a la seleccién de textos

M Siempre
M Casi siempre
i Solo a veces

M Nunca

Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacion: de acuerdo a los datos obtenidos, se pudo conocer que un 50% de los
docentes casi siempre seleccionan un texto tomando en cuenta el grado de madurez y
conocimiento de sus estudiantes, un 33% de los docentes siempre toman en cuenta estos factores
para seleccionar un texto y el 17% de los docentes s6lo a veces toman en cuenta estos factores para
seleccionar un texto. Se puede concluir entonces que los docentes no toman en cuenta los aspectos
cognitivos de sus estudiantes para seleccionar los textos a ser utilizados en las clases de Lengua y

Literatura.
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Pregunta No. 11 ;Usted toma en consideracion el proceso de construccion del texto para evaluar

la cohesidn o coherencia de la expresién escrita?

Tabla 14: En relacién ala construccion del texto para evaluar la cohesién y coherencia de la
expresion escrita

Siempre 3 50%
Casi siempre 3 50%
solo a veces 0 0%
Nunca 0 0%
Total 6 100%

Fuente: investigacién de campo

Figura 11: Andlisis porcentual en relaciéon a la construccién del texto para
evaluar la cohesion y coherencia de la expresién escrita.

0; 0% _~0; 0%

T

M Siempre
M Casi siempre
M solo a veces

M Nunca

Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacion: la poblacién encuestada afirma en un 50% que siempre toman en
cuenta la construccion del texto para evaluar la cohesién y coherencia de la expresion escrita, el
otro 50% afirma que casi siempre toman en cuenta estos factores en la construccion del texto. Se

puede concluir entonces que los docentes si evaliian a sus estudiantes de manera idénea.
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Pregunta No. 12 ;Utiliza usted técnicas metodolégicas activas para la ensefianza de vocabulario

nuevo?

Tabla 15: En relacién a si el docente utiliza metodologias activas para la ensefianza de nuevo

vocabulario
Siempre 5 83%
Casi siempre 1 17%
Solo a veces 0 0%
Nunca 0 0%
Total 6 100%

Fuente: investigacion de campo

Figura 12: Andlisis porcentual a si el docente utiliza metodologias activas para
la enseflanza de nuevo vocabulario

0; 0%

0; 0%
_‘_

M Siempre
M Casi siempre
M Solo a veces

M Nunca

Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacion: Es importante el sefialar que el 83% de los docentes si utilizan
metodologias activas para la ensefianza de nuevo vocabulario, y el 17% afirma que casi siempre

utiliza estas metodologias, lo que es muy positivo, pues los estudiantes necesitan aprender la

materia de forma significativa.
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Pregunta No. 13 ;Las técnicas que usted utiliza, ayudan a que los estudiantes identifiquen las
estructuras gramaticales aprendidas en un determinado texto sea narrativo, informativo, o

descriptivo?

Tabla 16: En relacién a silas técnicas que utiliza el docente para identificar las estructuras

gramaticales
| CUEGLE I e
Siempre 4 67%
Casi siempre 2 33%
Solo a veces 0 0%
Nunca 0 0%
Total 6 100%

Fuente: investigacién de campo

Figura 13: Analisis porcentual sobre si las técnicas que utiliza el docente para
identificar las estructuras gramaticales

0; 0%

0; O%T

M Siempre
M Casi siempre
M Solo a veces

M Nunca

Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacidn: el 67% de los docentes encuestados afirman que las técnicas que
utilizan siempre ayudan a los estudiantes a que puedan identificar las estructuras gramaticales, el
33% afirman que las técnicas que utilizan casi siempre ayudan a sus estudiantes. Se puede concluir

entonces que las técnicas utilizadas por parte de los docentes son las adecuadas.

45



Pregunta No. 14 ;Usted utiliza esquemas de organizacién de ideas para promover la expresion

escrita?

Tabla 17: En relacién a si el docente utiliza esquemas de organizacién de ideas para
promover la expresion escrita

Siempre 2 33%
Casi siempre 4 67%
Solo a veces 0 0%
Nunca 0 0%
Total 6 100%

Fuente: investigacién de campo

Figura 14: Analisis porcentual a si el docente utiliza esquemas de
organizacién de ideas para promover la expresion escrita

0; 0% —0; 0%

T

M Siempre
M Casi siempre
i Solo a veces

M Nunca

Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacidn: E1 67% de la poblacién encuestada, afirma que casi siempre utilizan
esquemas de organizacién para promover la expresion escrita, y el 33% restante afirma qué
siempre utilizan dichos esquemas. Con lo que se puede concluir que los docentes si utilizan

metodologias id6neas para impartir la materia.
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Pregunta No. 15 ;La competencia lingiiistica ayuda a perfeccionar la expresion escrita en sus

estudiantes?

Tabla 18: En relacién si la competencia lingiiistica ayuda a perfeccionar la expresiéon

escrita
| (U WIS e
Siempre 4 67%
Casi siempre 2 33%
Solo a veces 0 0%
Nunca 0 0%
Total 6 100%

Fuente: investigacién de campo

Figura 15: Analisis porcentual sobre si la competencia lingiiistica ayuda a
perfeccionar la expresién escrita

0; 0% —0; 0%

T

M Siempre
M Casi siempre
i Solo a veces

M Nunca

Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacion: El1 67% de los docentes encuestados, afirman que la competencia
lingtiistica siempre ayuda a perfeccionar la expresion escrita, y el 33% afirma que la expresion
escrita casi siempre ayuda a perfeccionar la expresion escrita. Se puede concluir entonces que los

docentes tienen un concepto claro sobre la importancia que tiene la comprension lingiiistica
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4.8. Encuesta aplicadas a los estudiantes

Pregunta No. 1 ;Si usted tuviera una mejor comunicacion con el docente de Lengua y Literatura,

podria preguntar acerca de sus dudas con mayor confianza?

Tabla 19: Sobre si tuviera el estudiante una mejor comunicacion con el docente

Siempre 53 60%
Casi siempre 25 28%
Solo a veces 9 10%

Nunca 2 2%
Total 89 100%

Fuente: investigacién de campo

Figura 16: Analisis porcentual Sobre si tuviera el estudiante una mejor
comunicacién con el docente

I Siempre | Casisiempre I4Soloaveces M Nunca

Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacion: el 60% de los estudiantes encuestados afirman que si tuvieran una
buena comunicacién con su docente siempre podrian preguntar acerca de sus dudas, el 28% de los
estudiantes afirman que casi siempre podrian preguntar a su docente si tuvieran una buena
comunicacioén, el 10% afirma que solo a veces podrian preguntar a sus docentes si tuvieran una
buena comunicacién y el 2% afirman que asi tuvieran una buena comunicacién no podrian
preguntar a su docente. Se puede concluir entonces que los estudiantes saben sobre el rol

fundamental que juega la comunicacion entre docentes y dicentes.
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Pregunta No. 2 ;Si el docente de Lengua y Literatura utiliza el material didactico no verbal como

imagenes, posters, cuadros, entre otros, es mas facil para usted el entender la materia?

Tabla 20: Sobre si el docente utiliza o no material didictico no verbal

Siempre 39 44%
Casi siempre 27 30%
Solo a veces 20 22%
Nunca 3 3%
Total 89 100%

Fuente: investigacion de campo

Figura 17: Analisis porcentual sobre si el docente utiliza o no material
didactico no verbal

3; 3%

20; 23%

M Siempre mCasisiempre MSoloaveces WNunca

Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacion: el 44% de los estudiantes afirman que el docente siempre utiliza
material didactico no verbal, el 30% afirma que casi siempre utiliza material didactico no verbal,
un 22% de los mismos afirma que solo a veces utilizan dicho material y el 3% restante afirman que
los docentes nunca utilizan material didactico no verbal. Se puede concluir entonces que los

docentes en su gran mayoria si utilizan material didactico no verbal para impartir sus clases.
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Pregunta No. 3 ;El docente de Lengua y Literatura lo motiva para que usted participe de manera

continua durante las clases?

Tabla 21: Sobre si el docente motiva para que sus estudiantes participen

Siempre 30 34%
Casi siempre 31 35%
Solo a veces 25 28%
Nunca 3 3%
Total 89 100%

Fuente: investigacion de campo

Figura 18: Analisis porcentual sobre si el docente motiva para que sus
estudiantes participen

3; 3%

125; 28%

M Siempre | Casisiempre I4Soloaveces W Nunca

Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacion: el 35% de los encuestados afirman que casi siempre el docente los
motiva para que participen durante la hora de clase, el 34% de los estudiantes afirman que el
docente siempre los motiva, un 28% afirma que el docente los motiva solo a veces, y el 3% de los
encuestados afirma que nunca son motivados por parte de sus docentes. Se puede concluir
entonces que la mayoria de los docentes si motivan a sus estudiantes para que participen mas

durante la hora de clase.
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Pregunta No. 4 ;El docente de Lengua y Literatura reconoce cuando usted hace un esfuerzo para

entender su materia?

Tabla 22: Sobre si el docente reconoce el esfuerzo de sus estudiantes

Siempre 29 33%
Casi siempre 32 36%
Solo a veces 22 25%

Nunca 6 7%
Total 89 100%

Fuente: investigacion de campo

Figura 19: Analisis porcentual sobre si el docente reconoce el esfuerzo de sus
estudiantes

6; 7%

22;25%

M Siempre I Casisiempre I4Soloaveces M Nunca

Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacién: el 36% de los encuestados afirman que casi siempre el docente de
lengua reconoce su esfuerzo, el 33% de los estudiantes afirman que el docentes siempre reconoce
su esfuerzo, un 25% afirman que solo a veces el docente reconoce su esfuerzo y el 7% restante
afirman que nunca es reconocido su esfuerzo por parte de los docentes. Se puede concluir entonces
que los docentes si reconocen el esfuerzo que hacen sus estudiantes, si bien se presenta un grupo
menor en relacién a que no se reconoce su esfuerzo, pero aparentemente se trata de un grupo

aislado.
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Pregunta No. 5 ;El docente de Lengua y Literatura define los temas a ser redactados, tomando

en cuenta los gustos y las caracteristicas de los estudiantes?

Tabla 23: Sobre si docente define los temas a ser redactados tomando en cuenta las
caracteristicas de sus estudiantes

Siempre 15 17%
Casi siempre 29 33%
Solo a veces 30 34%

Nunca 15 17%
Total 89 100%

Fuente: investigacion de campo

Figura 20: Analisis porcentual sobre si docente define los temas a ser
redactados tomando en cuenta las caracteristicas de sus estudiantes

®Siempre |mCasisiempre 4Soloaveces ®Nunca

Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacién: de acuerdo a los datos obtenidos, se pudo conocer que 34% de los
estudiantes consideran que solo a veces el docente define los temas tomando en cuenta sus
caracteristicas, un 33% afirma que el docente casi siempre toma en cuenta sus caracteristicas para
definir los temas a ser redactados, un n17% de los estudiantes afirman que siempre el docente
toma en cuenta sus caracteristicas para definir los temas y el 17% final afirma que el docente nunca
toma en cuenta sus caracteristicas para definir los temas. Se puede concluir entonces que la
mayoria de docentes si toman en cuenta las caracteristicas de sus estudiantes para definir los

temas a ser redactados.
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Pregunta No. 6 ;Si usted no comprende la materia, el docente le brinda la atencién necesaria y

aplica actividades diferentes para que usted pueda aprender a redactar de manera correcta?

Tabla 24: Sobre si el docente brinda la atencién necesaria a sus estudiantes cuando no
entienden la materia

Siempre 20 22%
Casi siempre 24 27%
Solo a veces 35 39%

Nunca 10 11%
Total 89 100%

Fuente: investigacién de campo

Figura 21: Andlisis porcentual sobre si el docente brinda la atencién
necesaria a sus estudiantes cuando no entienden la materia

M Siempre | Casisiempre l4Soloaveces M Nunca

Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacion: de la poblacién encuestada, el 39% afirman que solo a veces el
docente brinda la atencién necesaria para aclarar sus dudas, un 27% afirman que casi siempre el
docente brinda la atencién necesaria, un 22% afirman que el docente siempre da atencién
necesaria y un 11% restante afirman que el docente nunca da la atencién necesaria. De acuerdo a
los datos presentados, se puede concluir que los docentes no dan la atencién necesaria a sus

estudiantes en el momento de despejar sus dudas.
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Pregunta No. 7 ;/El docente refuerza en usted la utilizacidn de 1éxico adecuado cuando realiza

una redaccién?

Tabla 25: Sobre si el docente refuerza el uso de léxico adecuado

Siempre 24 27%
Casi siempre 33 37%
Solo a veces 26 29%

Nunca 6 7%
Total 89 100%

Fuente: investigacién de campo

Figura 22: Analisis porcentual Sobre si el docente refuerza el uso de 1éxico
adecuado

M Siempre W Casisiempre I4Soloaveces W Nunca

Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacion: el 33% de los estudiantes encuestados, afirman que casi siempre el
docente refuerza el uso de 1éxico adecuado en una redaccién, un 29% afirman que solo a veces el
docente realiza dicho refuerzo, un 27% afirman que siempre el docente realiza este refuerzo y el
7% restante afirma que el docente nunca realiza dicho refuerzo. Se puede concluir entonces que
los docentes no realizan el refuerzo apropiado en relacién a la utilizacién del 1éxico adecuado

dentro de una redaccion.
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Pregunta No. 8 ;Usted puede realizar una redaccién exponiendo sus ideas de manera clara y

completa?

Tabla 26: Sobre si el estudiante realiza la redaccién exponiendo sus ideas de manera clara 'y

completa
| QU BTG DO
Siempre 10 11%
Casi siempre 51 57%
Solo a veces 28 31%
Nunca 0 0%
Total 89 100%

Fuente: investigacion de campo

Figura 23: Analisis porcentual sobre si el estudiante realiza la redacciéon
exponiendo sus ideas de manera clara y completa

0; 0%

28;32%

M Siempre | Casisiempre I4Soloaveces W Nunca

Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacion: El 57% de los estudiantes encuestados, afirman que casi siempre
pueden realizar una redaccién exponiendo sus ideas claras y completas, un 31% afirman que solo
a veces pueden realizar una redaccién de dicha manera, y el 11% restante afirma que siempre
pueden realizar la redaccion con sus ideas claras y completas. Se puede concluir entonces que los
estudiantes si bien en su gran mayoria consideran que pueden realizar una redaccién presentando
sus ideas de manera clara y completa, aun asi se presentan un niimero considerable de alumnos

que necesitan ayuda respecto a este tema.
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Pregunta No. 9 ;El docente lo evalia constantemente sobre la concordancia del texto redactado

por usted?

Tabla 27: Sobre si el docente evalia constantemente sobre la concordancia del texto

redactado
| OIS IR Ry
Siempre 9 10%
Casi siempre 33 37%
Solo a veces 38 43%
Nunca 9 10%
Total 89 100%

Fuente: investigacién de campo

Figura 24: Anadlisis porcentual sobre si el docente evaliia constantemente
sobre la concordancia del texto redactado

138; 43%

M Siempre | Casisiempre l4Soloaveces M Nunca

Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacion: Lamentablemente el 43% de los estudiantes encuestados afirman que
el docente solo a veces evalia la concordancia del texto que ellos redactan, un 37% de los
encuestados afirman que casi siempre el docente evaltia dicha concordancia, un 10% afirman que
siempre el docente evaltia la concordancia del texto redactado, y el 10% afirma que el docente
nunca evalda la concordancia del texto redactado. Se puede concluir entonces que el docente no
realiza la evaluacién lo que trae como consecuencia que los estudiantes no corrijan sus errores en

el momento de redactar.
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Pregunta No. 10 ;El docente de Lengua y Literatura define los textos a ser utilizados, tomando

en cuenta el grado de madurez y conocimientos de los estudiantes?

Tabla 28: Sobre si el docente toma en cuenta el grado de madurez de sus estudiantes

Siempre 19 21%
Casi siempre 36 40%
Solo a veces 29 33%

Nunca 5 6%
Total 89 100%

Fuente: investigacion de campo

Figura 25: Analisis porcentual Sobre si el docente toma en cuenta el grado de
madurez de sus estudiantes

5; 6%

29; 33%

®Siempre |mCasisiempre MSoloaveces M Nunca

Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacidon: 40% de los estudiantes encuestados afirman que casi siempre el
docente toma en cuenta el grado de madurez de sus estudiantes para definir los textos a ser
utilizados, un 33% de los estudiantes afirman que solo a veces el docente toma en cuenta su grado
de madures, un 21% afirman que siempre el docente toma en cuenta su grado de madures y un 6%
restante afirman que nunca toman en cuenta su grado de madurez. Se puede concluir entonces
que los docentes realmente toman poco en cuenta el grado de madurez de sus estudiantes para
definir los temas, lo que resulta perjudicial, pues al no definir un tema adecuado, se pierde el interés

por parte de sus estudiantes.
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Pregunta No. 11 ;El docente de Lengua y Literatura, para las evaluaciones toma en cuenta el

proceso de construccion del texto?

Tabla 29: Sobre si el docente evalua el proceso de construccion del texto

Siempre 31 35%
Casi siempre 29 33%
Solo a veces 25 28%
Nunca 4 4%
Total 89 100%

Fuente: investigacion de campo

Figura 26: Andlisis porcentual sobre si el docente evalta el proceso de
construccion del texto

4; 4%

25; 28%

i Siempre |mlCasisiempre Soloaveces ImNunca

Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacion: El 35% de los encuestados afirman que el docente siempre toma en
cuenta la el proceso de construccion del texto para la evaluacion correspondiente, un 33% afirman
que casi siempre el docente toma en cuenta dicho proceso, un 28% afirman que el docente sélo a
veces toma en cuenta dicho proceso para la evaluacion y el 4% restante afirma que el docente
nunca toma en cuenta dicho proceso para la evaluaciéon. Se puede concluir entonces que los
docentes no siempre toman en cuenta dicho proceso para la evaluacion, lo que resulta perjudicial,
pues los estudiantes no hacen mayor esfuerzo para la realizacion de una redaccidn, pues saben que

los docentes no toman en cuenta para la evaluacion.
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Pregunta No. 12 ;El docente de Lengua y Literatura utiliza estrategias activas para ensefiarle

de manera eficaz y creatividad a redactar de manera adecuada?

Tabla 30: Sobre sobre si el docente utiliza estrategias activas

Siempre 20 22%
Casi siempre 33 37%
Solo a veces 30 34%

Nunca 6 7%
Total 89 100%

Fuente: investigacién de campo

Figura 27: Analisis porcentual sobre sobre si el docente utiliza estrategias
activas

130; 34%

mSiempre mCasi siempre 4Soloaveces M Nunca

Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacion: El 37% de los encuestados afirman que los docenes casi siempre
utilizan estrategias activas para impartir sus clases, un 34% afirma que sélo a veces utilizan dichas
estrategias, un 22% de los estudiantes afirman que siempre utilizan dichas estrategias los docentes
y el 7% restante afirman que nunca utilizan este tipo de estrategias. Se concluye entonces que la
mayoria de docentes no utilizan estrategias activas, esto puede darse por falta de conocimientos

de las mismas o por no contar con una herramienta didactica con las pautas necesarias.
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Pregunta No. 13 ;Usted redacta parrafos utilizando las estructuras gramaticales aprendidas?

Tabla 31: Sobre si estudiante redacta parrafos utilizando estructuras gramaticales

Siempre 12 13%
Casi siempre 24 27%
Solo a veces 46 52%

Nunca 7 8%
Total 89 100%

Fuente: investigacion de campo

Figura 28: Andlisis porcentual sobre si estudiante redacta parrafos utilizando
estructuras gramaticales

mSiempre mCasi siempre 4Solo aveces mNunca

Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacién: Lamentablemente el 52% de los encuestados afirman que sélo a veces
redactan parrafos utilizando las estructuras gramaticales aprendidas, un 27% afirman que casi
siempre utilizan estructuras gramaticales, un 13% afirman que siempre utilizan estructuras
gramaticas para estructurar los parrafos y el 8% restante afirma que nunca utilizan estructuras
gramaticales. Se concluye entonces que los estudiantes en su gran mayoria a veces utilizan
estructuras gramaticales para estructurar los parrafos, lo que resulta preocupante, pues esto es

algo necesario para una correcta redaccion.
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Pregunta No. 14 ;Cuando usted redacta, sigue un orden establecido y tiene sentido lo que usted

intenta expresar con el texto?

Tabla 32: Sobre si los estudiantes sigue un orden establecido y tiene sentido lo que intenta

expresar
| QU BTG DO
Siempre 25 28%
Casi siempre 37 42%
Solo a veces 27 30%
Nunca 0 0%
Total 89 100%

Fuente: investigacién de campo

Figura 29: Andlisis porcentual sobre si los estudiantes siguen un orden
establecido y tiene sentido lo que intenta expresar

0; 0%

- 27:30%

I Siempre | Casisiempre I4Soloaveces M Nunca

Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacion: el 42% de los encuestados afirman que casi siempre siguen un orden
establecido y tiene sentido lo que intentan expresar, un 30% afirman que solo a veces siguen un
orden establecido, y un 28% restante afirman que siempre siguen un orden establecido y tiene
sentido lo que intentan expresar. Se concluye que los estudiantes realmente no siguen un orden
establecido y por ende no tiene sentido lo que desean expresar. Esto puede darse por falta de guia

y atencidén del docente hacia sus estudiantes.
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Pregunta No. 15 ;El docente le ensefia de manera constante nuevas palabras con sus sindnimos

y anténimos respectivos?

Tabla 33: Sobre si el docente ensefia de manera constante nuevas palabras

Siempre 9 10%
Casi siempre 28 31%
Solo a veces 34 38%

Nunca 18 20%
Total 89 100%

Fuente: investigacién de campo

Figura 30: Andlisis porcentual sobre si el docente ensefla de manera
constante nuevas palabras

34; 38%

I Siempre | Casisiempre I4Soloaveces M Nunca

Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacion: el 38% de la poblacién encuestada afirma que s6lo a veces el docente
ensefia nuevas palabras, un 31% afirma que casi siempre el docente ensefia nuevas palabras, un
10 afirma que el docente siempre ensefia nuevas palabras y un 20% restante afirma que el docente
nunca ensefia nuevas palabras. Se puede concluir en base a los datos obtenidos, que los docentes
no siempre enseflan nuevas palabras con sus respectivos sindnimos y anténimos, lo que esta mal,
pues ellos son quienes deben instruir de manera contaste sobre nuevas palabras para que sus

estudiantes puedan utilizarlas en nuevas redacciones.
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49 Analisis y graficacion ficha de cotejos

A continuacion se presenta el respectivo analisis y graficacion de la ficha de cotejos (ver anexo

No. 3)
Tabla 34: clase observada en relacién a la comunicaciéon dentro del aula
El docente de Lengua y Si 6 100% Adecuado
Literatura se Cf)munica de No 0 0% Inadecuado
manera efectiva con los 5
estudiantes A veces 0 0%
Total 6 100%

Fuente: investigacién de campo

Figura 31: Analisis porcentual de la comunicaciéon
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Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacion: Durante la observacion registrada, se pudo comprobar que existe
comunicacién entre docente y dicente, lo que es correcto dentro del proceso de ensefianza
aprendizaje.

Sin embargo siempre es necesario el crear mecanismos que permitan reforzar la misma.
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Tabla 35: clase observada sobre la motivacion por parte del docente hacia sus estudiantes

El docente de Lengua y Si 5 83% Adecuado
Literatura motiva la No 1 17% Inadecuado
participacién de sus Aveces 0 0%

estudiantes en clase de Total 6 100%

manera continua

Fuente: investigacién de campo

Figura 32: Andlisis porcentual sobre la motivacién por parte del docente
hacia sus estudiantes
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Fuente: investigacién de campo

Analisis e interpretacion: Durante las clases observadas, se puedo apreciar que el docente de la
asignatura de Lengua y Literatura motiva a sus estudiantes para que participen en el aula de

manera continua. Lo que es recomendable dentro del proceso de ensefianza.
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Tabla 36: clase observada sobre si los estudiantes entienden o no la materia

El docente de Lengua y
Literatura pregunta a sus
estudiantes de manera
continua sobre si entienden

o no la materia

A veces

Total

Fuente: investigacion de campo

5
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Figura 33: Andlisis porcentual sobre si los estudiantes entienden o no la

materia
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Andlisis e interpretaciéon: Durante la observacidn de las clases de la asignatura de Lengua y
Literatura, se puedo comprobar que los docentes preguntan de manera continua a sus estudiantes

sobre si entienden o no la materia, lo que es apropiado. Pues dentro del campo pedagégico no se

Fuente: investigacién de campo

debe avanzar en la materia si se presentan estudiantes con vacios de la materia.
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Tabla 37: clase observada sobre la retroalimentacion de la materia

El docente realiza la Si 5 83% Adecuado
retroalimentacién
respectiva, hasta confirmar No 0 0% Inadecuado
que l'os estudiantes A veces 1 17%
entendieron la clase y el
Total 6 100%

significado de nuevas
palabras

Fuente: investigacion de campo

Figura 34: Andlisis porcentual sobre la retroalimentacién de la materia
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Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacién: De acuerdo a lo observado durante la clase de Lengua y Literatura,
se puede afirmar que los docentes de dicha materia, si realizan la retroalimentacién respectiva

hasta confirmar que sus estudiantes han entendido la clase. Lo que es correcto.
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Tabla 38: clase observada sobre las indicaciones que da el docente sobre el tipo de texto a
ser utilizado para impartir la materia

El docente realiza las Si 3 50% Adecuado
indicaciones nece’sa.rias No 0 0% Inadecuado
sobre las caracteristicas, 5

contenidos y funciones que A veces 3 50%
tienen los diferentes tipos de Total 6 100%

textos informativos,

descriptivos y narrativos
Fuente: investigacién de campo

Figura 35: Andlisis porcentual sobre las indicaciones que da el docente sobre
el tipo de texto a ser utilizado para impartir la materia

Cotejo No. 5

50%

40%
(]

‘T 30%
€
S

o 20%

10%

A
0%
Si No Aveces
B Series1 50% 0% 50%

Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacion: De acuerdo a los datos obtenidos durante la observacién de la clase
de Lengua y Literatura, se pudo conocer que el 50% de los docentes si dan las indicaciones
necesarias sobre las caracteristicas y funciones que tienen los diferentes textos, y el otro 50% no
lo hacen. Es importante el comprender que los estudiantes deben recibir todas las indicaciones
sobre el material didactico a ser utilizado, pues para ellos serd mas facil su comprension y

utilizacién de los mismos.
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Tabla 39: clase observada sobre si los estudiantes demuestran dificultad con los
diferentes tipos de textos

Los estudiantes demuestran Si 1 17% Adecuado
dificultad con los diferentes No 2 33% Inadecuado
tipos de textos
(informativos, descriptivos y A veces 3 50%
narrativos) al momento de Total 6 100%
redactar

Fuente: investigacién de campo

Figura 36: Analisis porcentual sobre si los estudiantes demuestran dificultad
con los diferentes tipos de textos
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Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretaciéon: de acuerdo a los datos obtenidos durante las clases observadas, se
puede afirmar que la mayor parte de los estudiantes no muestran mayor dificultad con los textos
utilizados para recibir la materia. Lo que resulta reconfortante, pues significa que los estudiantes

entienden la materia.
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Tabla 40: clase observada sobre si el docente se limita a la enseflanza de parrafos cortos
pero significativos para los estudiantes

‘ El docente se limita a la Si 2 33% Adecuado

‘ enseflanza de p:%\rrafos No 2 33% Inadecuado
cortos, pero que tienen un 5

‘ contenido significativo para A veces 2 33%

‘ los estudiantes Total 6 100%

Fuente: investigacién de campo

Figura 37: Anadlisis porcentual sobre si el docente se limita a la ensefianza de
parrafos cortos pero significativos para los estudiantes
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Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacion: Durante las clases observadas, se pudo apreciar que existen docentes
que se limitan a la ensefianza de parrafos cortos, pero que tienen un significado especial para los
estudiantes, otros docentes utilizan parrafos largos y con contenido nada atractivo para sus
estudiantes. Lo que es inconveniente, pues mientras mas significativo resulta para los estudiantes,

mas facil sera su asimilacion y sobre todo su aplicacion.
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Tabla 41: clase observada sobre si se presenta coherencia entre lo impartido en clase con
la asignacidn de tareas

Se presenta coherencia entre Si 6 100% Adecuado
lo explicado en clase al No 0 0% Inadecuado
momento de asignar tareas
A veces 0 0%

de redaccioén a los
estudiantes Total 6 100%

Fuente: investigacién de campo

Figura 38: Andlisis porcentual sobre si se presenta coherencia entre lo
impartido en clase con la asignacién de tareas
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Fuente: investigacion de campo

Andlisis e interpretacidn: Se pudo comprobar que todos los docentes coordinan bien la clase
impartida con la asignacion de tareas. Lo que es apropiado, pues eso evita que los estudiantes
tengas problemas durante el desarrollo de sus tareas, lo que para ellos significa que la materia no

es conflictiva.
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Tabla 42: clase observada sobre si los estudiantes muestran interés y motivacioén en los
contenidos al momento de redactar.

Los estudiantes muestran Si 1 17% Adecuado
interés y motivacion en los No 1 17% Inadecuado
contenidos al momento de 5
redactar A veces 4 67%
Total 6 100%

Fuente: investigacién de campo

Figura 39: Analisis porcentual sobre si los estudiantes muestran interés y
motivacién en los contenidos al momento de redactar
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Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacion: Lamentablemente durante las clases observadas, se pudo apreciar
que los estudiantes no muestran interés y ninguna motivacién sobre los contenidos al momento de
redactar. Lo que es incorrecto, pues cuando un contenido no es del interés de los estudiantes, estos
no muestran predisposiciéon por aprender, pues para ellos resulta una materia aburrida y sin

sentido, alli la importancia de seleccionar bien los temas a ser tratados con los estudiantes.
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Tabla 43: clase observada sobre si el docente explica de manera constante sobre la
organizacion de estructuras semanticas y sintacticas de una oraciéon

El docente explica de Si 3 50% Adecuado
MIETIEE GOREIEIE la No 1 17% Inadecuado
organizacion de las
A veces 2 33%

estructuras semanticas y
sintacticas de una oracion. Total 6 100%

Fuente: investigacién de campo

Figura 40: Analisis porcentual sobre si el docente explica de manera
constante sobre la organizacién de estructuras semanticas y sintacticas de
una oracion
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Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacion: Lamentablemente se pudo apreciar en las clases observadas de la
signatura de Lengua y Literatura, que los docentes no explican de manera constante sobre la
organizacion de las estructuras semanticas y sintacticas de una oracién. Lo cual es dable, pues aun
cuando se puede sobre entender que el estudiante ya domina el proceso de construccién
gramatical, es necesario repetirlo para refrescar la memoria de los dicentes y asi contribuir a la

correcta asimilacion de la materia.
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Tabla 44: clase observada sobre si el docente utiliza la metodologia adecuada para trabajar
la organizacion de palabras, estructuras gramaticales, dentro de un contexto lingtistico.

El docente utiliza la Si 1 17% Adecuado
metodologia adecuada para No 1 17% Inadecuado
trabajar la organizacion de

palabras, estructuras Aveces 4 67%
gramaticales, dentro de un Total 6 100%

contexto lingiifstico escrito.
Fuente: investigacién de campo

Figura 41: Analisis porcentual sobre si el docente utiliza la metodologia
adecuada para trabajar la organizaciéon de palabras, estructuras gramaticales,
dentro de un contexto lingtistico.
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Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacion: De acuerdo a los datos obtenidos en la clase observada, se comprobé
que el docente no utiliza una metodoldgica adecuada para trabajar la organizacién de palabras,

estructuras gramaticales dentro del contexto lingiiistico. Lo que es calificado como incorrecto.
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Tabla 45: clase observada sobre si los estudiantes participan de manera activa

‘ Se presenta una Si 4 67% Adecuado
‘ part1c1'pac1on genera'l de los No 1 17% Inadecuado
estudiantes en actividades
‘ como lluvia de ideas antes Aveces 1 17%
de escribir un texto Total 6 100%
determinado

Fuente: investigacién de campo

Figura 42: Analisis porcentual sobre si los estudiantes participan de manera
activa.
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Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacion: De acuerdo a la observacion realizada en la institucion investigada, se
pudo comprobar que los estudiantes si tienen una participacion activa durante las horas de clase

de la asignatura de Lengua y Literatura.
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Tabla 46: clase observada sobre si el docente toma en cuenta el proceso de construccion del
texto para evaluar la cohesidn o coherencia de la expresién escrita

El docente toma en cuenta el Si 2 33% Adecuado
‘ proceso de construccion del No 1 17% Inadecuado
texto para evaluar la 5
‘ cohesidén o coherencia de la A veces 3 50%
‘ expresion escrita Total 6 100%

Fuente: investigacién de campo

Figura 43: Andlisis porcentual sobre si el docente toma en cuenta el proceso
de construccion del texto para evaluar la cohesiéon o coherencia de la
expresion escrita.
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Fuente: investigacién de campo

Anélisis e interpretacion: Lamentablemente se pudo comprobar que el docente no toma en cuenta
el proceso de construccion del texto para evaluar la cohesion o coherencia de la expresion escrita,

lo que es inadecuado.
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Tabla 47: clase observada sobre si el docente instruye sobre nuevas palabras con el uso
de material didéctico adicional

El docente instruye sobre  Si 1 17% Adecuado
nuevas pal:'albr.as No 1 17% | Inadecuado
mostrando el significado .
de las mismas, utilizando Aveces 4 67%
material didactico Total 6 100%

adicional en sus clases
Fuente: investigacién de campo

Figura 44: Analisis porcentual sobre si el docente instruye sobre nuevas
palabras con el uso de material didactico adicional.
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Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacion: de acuerdo a los datos obtenidos en la clase de observacidn, se pudo
comprobar que el docente no utiliza material didactico adicional para instruir sobre nuevas
palabras, lo que es dable, pues los estudiantes necesitan material didactico llamativo, atractivo,

que despierte la memoria visual del mismo.
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Tabla 48: clase observada sobre si los estudiantes se sienten motivados cuando aprenden
vocabulario nuevo.

Los estudiantes se sienten Si 4 67% Adecuado
‘ motivados cuar_ldo aprenden No 0 0% Inadecuado
vocabulario nuevo
‘ A veces 2 33%
Total 6 100%

Fuente: investigacion de campo

Figura 45: Analisis porcentual sobre si los estudiantes se sientes motivados
cuando aprenden vocabulario nuevo.
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Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacion: Durante la clase observada, se pudo comprobar que la mayoria de
estudiantes se sienten motivados cuando aprenden un nuevo vocabulario, lo que sin duda alguna
es beneficioso para ellos mismos, y que mejor darle un apoyo visual para aprender de manera

significativa.
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Tabla 49: clase observada sobre si el docente motiva a sus estudiantes con ejercicios o
técnicas activas sobre como usar las palabras y estructuras gramaticales dentro del
contexto lingiifstico escrito.

El docente motiva mediante Si 4 67% Adecuado
ejercicios .0 técnicas actiyas a No 0 0% Inadecuado
los estudiantes sobre cémo 5
usar las palabras y A veces 2 33%
estructuras gramaticales Total 6 100%

dentro de un contexto

lingtiistico escrito.
Fuente: investigacion de campo

Figura 46: Analisis porcentual sobre el docente motiva a sus estudiantes con
ejercicios o técnicas activas sobre como usar las palabras y estructuras
gramaticales dentro del contexto lingiiistico escrito.
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Fuente: investigacién de campo

Andlisis e interpretacion: En la clase observada, se pudo comprobar que los docentes si motivan
a sus estudiantes mediante ejercicios o técnicas activas, lo que es pertinente, pues por medio de

estas, se puede ensefar a sus estudiantes a construir su propio conocimiento.
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Capitulo 5

5. Resultados

5.1. Producto final del proyecto de titulacion

GUIA DIDACTICA DIRIGIDA A LOS DOCENTE DE LA ASIGNATURA DE
LENGUA Y LITERATURA DE BACHILLERATO GENERAL UNIFICADO, PARA
MEJORAR LA REDACCION DE TEXTOS

J ¢ areves A

escripr?

Fuente: http://ineabccursoortografia.blogspot.com/2014/06 /bienvenida_2.html

“Ensefiar no es una funcidn vital, porque no tiene el fin en si misma; la funcién vital es aprender”

Aristoteles
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INTRODUCCION

En las ultimas décadas se han presentado una serie de avances tecnoldégicos que han
producidos cambios significativos en las nuevas generaciones; uno de esos avances es el internet,
los celulares, los cuales han contribuido a que los jévenes hayan dejado de lado el interés por los
libros, por mejorar su forma de escribir, pues lo mas usual es que cuando se envian un mensaje con

un amigo, lo hacen con un lenguaje entre cortado y hasta cierto punto inventado.

Por otro lado, dentro del campo educativo, cuando un docente envia un trabajo, lo mas probable
es que el estudiante lo copie del internet, sin hacer ningtin esfuerzo y aporte personal. Este tipo de

factores contribuyen al desinterés de los jovenes por saber redactar de manera adecuada.

Los alumnos a menudo suelen pensar que no es importante saber escribir con propiedad. Este
pensamiento se produce por el hecho de que en algunas materias como las ciencias, la escritura y

los textos estan en un segundo o incluso tercer plano.

Es importante el reflexionar sobre este tema; pues el saber redactar no es algo que sirve solo
durante la vida educativa, sino que trasciende en la vida profesional de una persona. Cuando un

individuo sabe redactar, puede ser considerado como una persona culta e inteligente.

Sin duda alguna, el hecho de ensefiar a redactar alos jévenes se convierte en una tarea titanica,
pues el docente debe presentar temas que despierten el interés de los estudiantes, debe aplicar
estrategias activas, y sobre todo el crear material y actividades que produzcan un aprendizaje

significativo en sus estudiantes.

Por las razones antes mencionadas, es que se desarroll6 la presente guia, la cual contiene una
estrategias didactica con actividades para mejorar la redaccién en los estudiantes de bachillerato,
lo que se pretende con esta guia es el ofrecer una herramienta a los docentes del drea de Lengua y

Literatura que facilite su ardua terea de ensefiar.
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OBJETIVO GENERAL

Proveer al docente de una estrategia didactica activa a través de una guia didactica para
mejorar la redaccién, promoviendo la comunicacién y el aprendizaje significativo en los

estudiantes de Bachillerato General Unificado.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Presentar la teoria mas relevante en relacion a las funciones, fundamentaciones y la

metodologia de aplicacion dentro del aula de clase de la guia didactica.

e Mostrar una serie de técnicas para la redaccién de textos dentro del aula de clase en la

asignatura de Lengua y Literatura.

e Evaluar el nivel de conocimientos adquiridos por parte de los docentes en la comprension de

las estrategias expuestas en la presente guia.

IMPORTANCIA DE LA GUIA

La presente guia es una herramienta que servira de orientacién para los docentes que imparten
la asignatura de Lengua y Literatura, en la cual se encuentra explicada la estrategia didactica con
la técnica a desarrollar en el aula la que debe ser tomada en cuenta para mejorar la redaccién de
sus estudiantes. Sin olvidar que todo individuo es un ser social que depende de manera directa de
sus semejantes, para lograr un desarrollo integral de sus potencialidades y su relaciéon con su
entorno. La educacién que brinden los docentes, sera la educaciéon formal de la sociedad misma,
por ello, la meta de la presente guia es la de permitir que la educacién se transforme en una
educacion innovadora, significativa y de calidad, de tal manera que aporte a la formacién integral

de los estudiantes.

CARACTERISTICAS DE LA GUiA

« Esun instrumento innovador que toma en cuenta al estudiante como un ser social, sensible y

competente.
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Practica, pues muestra de manera coherente y organizada, una serie de técnicas para la
redacciéon que puedan ser utilizadas dentro del aula para promover los canales de

comunicacidn y las potencialidades generales de los estudiantes a través de textos escritos.

Flexible, pues las técnicas de redaccidon pueden ser aplicadas en base a los temas a tratar dentro

de una hora clase determinada.

FUNCIONES BASICAS DE LA GUiA

La presente guia cumple varias funciones, las cuales parten desde sugerencias a manera general

a los docentes, hasta sugerencias teoéricas para su correcta aplicacién, para un mejor

entendimiento, se las expone de acuerdo a su funcion:

Facilitadora:

Aclara la teoria base de desarrollo de la guia, con el fin de despejar cualquier duda por parte

del docente.

Especifica la forma metodolégica y practica, con el fin de evitar cualquier tipo de dificultades

en el proceso.

Sugiere una serie de actividades que ayudan a entender los distintos estilos de aprendizaje.

Presenta recomendaciones oportunas para conducir al docente en la aplicacién en cada una de

las técnicas.

Motivadora:

Despertar el interés del docente sobre el estudio de nuevas técnicas didacticas para la

redaccién y como pueden estas ser aplicadas dentro del aula, para mejorar el proceso de

ensefianza aprendizaje de la lecto - escritura.

Motiva y acompafia al estudiante durante el proceso de aplicacién de la misma.
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Evaluativa:

e  Propone una autoevaluacién, con el fin de que el docente sea su propio juez sobre el nivel

de comprensidn y asimilacion de lo expuesto en la presente guia.

FUNDAMENTACION METODOLOGICA DE LA GUIiA

El proceso de aprendizaje que se propone a través de esta guia, puede ser considerado como

un ciclo de tres etapas, en el cual acttan las fases de indagacidn, reaccidn y accion.

Fase de indagacion: Esta es la fase conocedora. En la cual el docente examinara y recogera la

informacién que se presenta en la guia.

Fase de reaccidon: Una vez que se haya asimilado la informacién, el docente analizara sus
propios puntos de vista y establecera diferentes maneras de enfocar su participaciéon en la

aplicacion de la misma.

Fase de accion: En esta fase los docentes se obligaran a realizar la correcta utilizacion de la
guia, seleccionando las actividades y estrategias y estaran en capacidad de aplicarlas. De tal manera

que pueda vincular la teoria con la practica.

METODOLOGIA DE APLICACION

Con el fin de que la presente guia sea aplicada dentro de una Institucién Educativa, se debe
partir por la definicién de la forma de trabajo con los estudiantes; se sugiere partir con las

siguientes consideraciones generales:

a) Alinicio del periodo escolar:

1. Preguntar alos dicentes sobre los conocimientos basicos de la materia que se impartira.

2. Realizar un examen diagnéstico para detectar que elementos se debe reforzar sobre la
asignatura, es muy importante que el docente se tomé el tiempo necesario para identificar las

fortalezas y debilidades académicas de cada estudiante a su cargo.
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b) Analisis comportamental dentro del aula

1. Observar el comportamiento de cada uno de los estudiantes, en relacion a su:
e  Atencién
e  Disposicién
. Conversacion con los compaiieros del tema
. Revision de los temas tratados
e  Expresionesy gestos de sus estudiantes
. Todo de voz utilizada para la exposicion de trabajos y de ideas.
2. Parainiciar la clase
Analizar la parte conceptual del tema
Relacionarlo con la parte de vivencia cotidiana, para que se puedan crear modelos de ejemplos.
Posteriormente se deben presentar ejemplos clave y siempre observando que todos los
estudiantes estén atentos, eso se puede lograr con hacer cambios en el tono de voz, ejemplos
graficos con colores en el pizarrén, para desarrollar los ejercicios, generalmente se podra
escribir con solo un color los procedimientos que sus estudiantes ya deben dominar, y de otro

color la nueva materia, esto con el fin de que se les facilite la asimilacién de la informacién.

CONSIDERACIONES GENERALES PARA LA APLICACION DE LA PRESENTE GUIA

1.

Es necesario el comprender que las actividades que se presentan a continuacién, tienen como
fin principal el que el estudiante mejore su redaccién de forma mds activa, dindmica y

significativa.

Enlas actividades se tom6 como base el constructivismo y el aprendizaje significativo, es decir

que se pretende que el aprendizaje sea mas visual, auditivo y kinésico.

La intencion de dichas actividades es el de mejorar los canales de comunicacién entre docente

y dicente.

El docente siempre debe influir de manera positiva creando dentro del aula un ambiente
propicio donde “todo se puede hacer” Es decir que la cultura de la clase permita que el
estudiante tenga la oportunidad de hacer y probar su crecimiento cognitivo, procedimental y

actitudinal.
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5. Esnecesario que se trate en lo posible de ensefiar con estrategias de aprendizaje y ensefianza
ya que el pensar no es una actividad basica y natural, por lo cual se debe ayudar al desarrollo
de estrategias de aprendizaje en el pensamiento metacognitivo de sus estudiantes, tomando

siempre en cuenta los estilos de aprendizaje individual.

FUNDAMENTACION LEGAL

Ley Organica de Educacion; de las obligaciones del estado respecto al desarrollo de la

educacion.

. Art. 6.-
g) «garantizar la aplicacién obligatoria del curriculo nacional ... en sus diversos niveles, inicial,

bdsico y bachillerato »

x) «Garantizar que los planes y programas de educacion inicial, bdsica y bachillerato, expresadas

en el curriculo, fomenten el desarrollo de competencias, y capacidades para crear conocimientos y

fomentar la incorporacién de los ciudadanos al mundo del trabajo»

En relacion a la dimension: pedagoégica curricular:

Gestion del aprendizaje:

EC 21: «Implementar estrategias de evaluacion que orienten a los estudiantes y docentes -de

manera permanente oportuna y precisa- a lograr los objetivos de aprendizaje»
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TECNICA N°. 1 MI CANCION FAVORITA

Objetivo de la técnica:

Argumentar la preferencia musical redactando una cancién favorita para perfeccionar la

expresion escrita.

Procedimiento:

Explicarles a los estudiantes en que consiste esta actividad y que se pretende con ella.

e Solicitar alos estudiantes que escojan una cancién en espafiol que resulte muy significativa
para ellos.

e Posteriormente pedir a los estudiantes que transcriban la cancién y la impriman con los
colores que ellos la relacionan al escucharla.

e Pedirles que preparen su exposicion para realizarla dentro del aula.

e Unavez preparada la cancién por cada uno de los estudiantes, se solicitara que realicen su
exposicion, (es preferible que se escoja al estudiante al azar, con el fin de que todos estén
preparados)

e Cuando el estudiante realice la exposicion, se le debe brindar toda la atencidn, tanto los
docentes como sus compafieros.

e Se le debera realizar preguntas tales como ;Por qué es significativa para ti? ;Qué
representan para ti esos colores?

e Una vez terminada la exposicién el docente debera retirar el impreso y realizar las

revisiones respectivas.

RECURSOS

Materiales a utilizarse:

»  Hojas de papel bond

» Impresora

»  Computadora
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Personas que participan:
»  Docente de la asignatura de Lengua y Literatura

»  Estudiantes del Bachillerato General Unificado

Tiempo requerido:

80 minutos
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TECNICA N°. 2 ESCRIBE EN LAS VINETAS

Objetivo de la técnica:

Completar fichas a través de la lectura imagenes para mejorar la expresion escrita.

Procedimientos:

e Eldocente debe partir por la explicacién de la técnica a desarrollarse y lo que se espera

de los estudiantes.

e Se le presentard una hoja con una imagen compuesta de cuatro graficos, como se

muestra a continuacién:

Fuente: www.pinterest.com/pin/368802656960365948/

Nota: El docente puede utilizar las imagenes que considera importantes sobre un tema

determinado.

e Seguidamente les dirad a los estudiantes que deben escribir la presentacién, nudo y
desenlace de estas imagenes, en la cual intervienen dos personajes, lo deben hacer
escribiendo dos frases por vifieta, las que deberan separarse por punto y seguido, lo
importante es organizar la historia de acuerdo a la secuencia de la imagen; se puede

utilizar el siguiente formato:
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e  Presentacion (qué pasa primero; vifieta 1)

e Nudo (qué pasa después; vifietas 2 y 3)

e Desenlace (qué pasa finalmente; vifietas 4)

Elaborado por: Blanca Haro

e Una vez que los estudiantes han terminado de plasmar sus ideas, el docente solicitara
que en orden de lista den lectura a su historia; sin duda alguna se presentaran ciertas
ideas capciosas, pero lo importante es el motivar a que el estudiante pueda expresarse
frente a sus compafieros.

e El docente finalmente retirara las hojas escritas con el fin realizar las correcciones

respectivas y las sugerencias para mejorar la expresion escrita.

RECURSOS

Materiales a utilizarse:
» Hojas de papel bond impresas con los graficos a ser utilizados
» Lapiz

» Borrador

Personas que participan:
» Docente de la asignatura de Lengua y Literatura
» Estudiantes del Bachillerato General Unificado

Tiempo requerido:

80 minutos
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TECNICA N°. 3 REDACCION EN CONJUNTO

Objetivo de la técnica:

Mejorarla redaccién de un documento partiendo de la idea conjunta, incrementando los canales

de comunicacién entre estudiantes.

Procedimiento:

El docente debera iniciar la clase, explicando a los estudiantes la actividad que deben realizar
y que se espera de ellos.

El docente solicitara a los estudiantes que realicen una lluvia de ideas para definir un tema
para realizar una redaccion en conjunto.

Una vez definido el tema, este debera ser anotado en la pizarra con letras grandes.
Seguidamente el docente sacara una hoja de papel ministro y pedira a los estudiantes que
tengan un lapiz y borrador a la mano.

Es preferible que la actividad inicie con el estudiante que se encuentre a un costado o al inicio

de una fila, tal como se muestra en el siguiente grafico:

Fuente: http://www.ehowenespanol.com/juegos-aula-info_314190/

La idea es que, el docente entregue la hoja a los estudiantes y le diga, debe escribir una frase
corta en base al tema escrito en el pizarrén, y el compafiero que se encuentre detras debe
continuar con la redaccion tomando como base lo que su compafiero escribi6, con el fin de que
la redaccién tenga sentido. Asi sucesivamente hasta que todos los estudiantes hayan

participado.
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e Sedebe explicar a los estudiantes que el texto sera calificado, tomando en cuenta la sintaxis y
semantica del mismo y que servira como nota de recuperacién (esto con el fin de motivar en
los estudiantes la participacidon).

e Unavez que la hoja haya llegado al ultimo estudiante, el docente retirara la hoja y dara lectura
en voz alta del texto.

e Debera preguntar a los estudiantes: ;creen que estd bien? ; Tiene sentido lo que dice el texto?

Nota: sin duda alguna se presentaran una serie de errores y hasta deficiencia en las ideas
expuestas, sin embargo es seguro que los estudiantes, se tomardn el tiempo para revisar y
decodificar lo que escribié su compafiero, luego razonaran sobre la forma correcta de escritura

haciendo sugerencias con lo cual se podra mejorar la expresién escrita.

RECURSOS

Materiales a utilizarse:

»  Hojas de papel ministro
Lapiz

Marcadores

Borrador

YV V V V

Pizarra

Personas que participan:

»  Docente de la asignatura de Lengua y Literatura
»  Estudiantes del Bachillerato General Unificado
Tiempo requerido:

40 minutos
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TECNICA No. 4 SABIAS QUE ERES CAPAZ

Objetivo: Colocar frases motivantes dentro del aula de clase, para que estas sean leidas y

asimiladas por los estudiantes.

Procedimiento:

e Eldocente debera partir con la explicacion sobre la actividad a desarrollarse.

e El docente debe solicitar a sus estudiantes que consulten acerca de frases motivadoras, las
cuales deberan ser escritas en una cartulina A3 del color que ellos escojan.

e Se les debe sugerir a los estudiantes que utilicen varios colores, pero que estos deben ser
definidos en base a la idea que expresa la frase escogida.

e Un ejemplo de esto puede ser el siguiente:

Frase escogida:
“No existe ensefianza mds poderosa, que el reconocer cuando nos equivocamos”
Andnimo

Ejemplo para exposicion:

““ NO EXISTE ENSENANZA MAS
PODEROSA, QUE EL RECONOCER CUANDO
NOS EQUIVOCAMOS”

ANONIMO

Elaborado por: Blanca Haro

e Esconveniente que el docente de por lo menos tres dias para la ejecucion de dicha tarea, pues
es importante que el estudiante se tome el tiempo suficiente para encontrar la frase que para

él tenga un significado real.
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e Cuando sea el dia de la recoleccién del trabajo, el docente pedird a cada estudiante que de
lectura a su frase y posteriormente debera colocar los carteles alrededor del aula, a la vista de

todos.

Nota: es importante el que el docente pida autorizacién al dirigente de curso para que estos
permanezcan colocados en el aula por lo menos dos semanas, pues es tiempo suficiente para

asimilar la idea principal.

e Finalmente si existiera algin tipo de deficiencia en la expresidn escrita, el docente debera
realizar la correccidn respectiva y solicitar el que se realice la correccién a la misma.
e Eldocente debera alentar constantemente a los estudiantes con frases como a fin de que exista

una motivacion para mejorar el proceso de la redaccion y correcta escritura de textos.

RECURSOS

Materiales a utilizarse:

Computadora
Cartulina A3

Marcadores

YV V V V

Cinta adhesiva

Personas que participan:

»  Docente de la asignatura de Lengua y Literatura

»  Estudiantes del Bachillerato General Unificado

Tiempo requerido:

80 minutos
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TECNICA NO. 5 APRENDAMOS A DELETREAR

Objetivo: Ensefar a los estudiantes ortografia con nuevo vocabulario utilizando la estrategia

visual.

Procedimiento:

Cuando el docente va a ensefiar un nuevo vocabulario, es importante el preparar material visual
adicional, por ejemplo puede escribir la palabra en cartulina A3, este tamafo es ideal pues permite

que se escriba en letras grandes y todos los estudiantes puedan observar la nueva palabra.

e Una vez preparado este material, debe colocar la palabra correctamente escrita frente al
estudiante para que €l pueda verla de forma directa, es importante el mencionar que, siempre
que el docente ensefie nuevo vocabulario deberan ser ubicadas en la misma posicion.

e El docente debera deletrear la palabra de adelante para atras y de atras para adelante, esto
para asegurar que la imagen esté clara ya que sdlo al observarla se la puede deletrear de atras
para adelante.

e Seguidamente solicitara a los estudiantes que abran y cierren los ojos, como si estuvieran
tomando una fotografia, pida a sus alumnos que cierren los ojos y traigan la imagen mental de
la palabra.

e Solicite a los estudiantes que pinten la palabra en su mente del color que mas les guste, que le
pongan mas o menos brillo o luz, de acuerdo a sus gustos.

e Seguidamente el docente debera solicitar a los estudiantes que escriban las palabras y que
controlen la ortografia fijAndose constantemente en la muestra expuesta.

e Finalmente solicitar que deletreen las palabras, fijando su vista en su canal visual izquierdo, y

que deletreen la palabra de atras para adelante.
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RECURSOS

Materiales a utilizarse:

»  Cartulina A3 varios colores
» Marcadores

»  Cinta adhesiva

Personas que participan:

»  Docente de la asignatura de Lengua y Literatura

»  Estudiantes del Bachillerato General Unificado

Tiempo requerido:

80 minutos
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TECNICA No. 6 RECORDEMOS LAS PALABRAS

Objetivo: Instruir al estudiante para que pueda crear el mecanismo ideal para memorizar el

nuevo vocabulario.

Procedimiento:

El docente debe informar sobre lo que van a ser durante la clase, esto con el fin de mejorar la
comunicacidn con sus estudiantes.

Solicitar al estudiante que realice un dibujo en una hoja de papel bond, sobre un familiar que
sea extremadamente significativo para su vida o solicitarle que realice un dibujo sobre una
escena de una pelicula que le traiga buenos recuerdos.

Una vez terminada esta actividad, pedir a los estudiantes que escriban la nueva palabra a ser
aprendida dentro del aula, con los colores que mas les guste sobre el dibujo.

Sugerirles que escriban la palabra con letras que se vean diferentes, por ejemplo, con letras
grandes y pequefias. O a su vez utilizar varios tipos de colores.

Es importante recalcar que si una palabra es larga, las letras deberan ser pequeiias, de tal
manera que se pueda escribir todo la palabra dentro del grafico ejecutado.

Finalmente se debe solicitar a los estudiantes que repitan con usted la palabra, trazando con

su dedo la palabra en el aire y que pinten en su mente las letras que se estén trazando.

Nota: Cuando el docente vaya a desarrollar esta actividad, debe pedir el dia anterior los materiales

didacticos necesarios para ejecutar la misma-

RECURSOS

Materiales a utilizarse:

»  Hojas de papel bond

»  Lapiz
»  Pinturas
»  Borrador
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Personas que participan:

»  Docente de la asignatura de Lengua y Literatura

»  Estudiantes del Bachillerato General Unificado

Tiempo requerido:

80 minutos
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TECNICA No. 7 PAREME LA MANO

Objetivo: Reforzar lo aprendido en clase, en relacion a adjetivos calificativos, frases relativas,

utilizando el vocabulario ya asimilado.

Procedimiento:

Comunicar a sus estudiantes la tarea a ser realizada, iniciando siempre con una frase
motivadora por ejemplo “vamos a realizar esta actividad porque yo sé que ustedes pueden
hacerlo”.

Para ejecutar esta actividad el docente debera trazar con anticipacién en un pliego de cartulina,
tomando en consideracién el niimero de grupos que se van a formar, es decir que si son 4

grupos pues debera existir 4 cartulinas, las que deberan presentar el siguiente diagrama:

Letra Muebles Animales Ropa Profesiones

Elaborado por: Blanca Haro

Posteriormente se formara grupos de cinco estudiantes, los cuales permaneceran juntos
durante el desarrollo de esta actividad.

Seguidamente el docente informara que él sera la persona que defina laletra con la que iniciara
dicha tarea y que pasaran en forma ordenada de uno en uno representando a su grupo para
escribir una palabra con la letra nombrada en la cartulina que corresponda a cada uno.

La actividad inicia cuando el docente dice “la letra es C”, entonces los estudiantes pasaran a la

pizarra para escribir la palabra de acuerdo a lo anunciado es decir;

Letra Muebles Animales Ropa Profesiones

C Cama Cocodrilo Camisa Camarera

Elaborado por: Blanca Haro
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e Asisucesivamente.
e El grupo que termine primero, debera decir “pareme la mano uno, pareme la mano dos y
pareme la mano tres”.
e El grupo ganador debera pasar al frente y mencionar la palabra o palabras que
escribieron, empleando en una frase por ejemplo.
La frase con la palabra cama puede ser: La cama de roble es muy admirada por los huéspedes
que llegan al hotel.
La frase con todas las palabras de la linea, cama, cocodrilo, camisa, camarera puede ser: El
logotipo de la camisa de la camarera es un cocodrilo recostado en una cama.
e Finalmente el docente debera premiar la participacién de todos, mencionando que tendran

puntos adicionales por participacion.

Nota: La intenciéon de la aplicacion de esta técnica es que todos participen, utilizando
estructuras gramaticales. Es importante el mencionar que esta técnica es netamente kinésica, pues
esta permite que el estudiante refleje emociones y movimientos, lo que permite que la asimilacién

de un determinado conocimiento sea mas sencillo.

RECURSOS

Materiales a utilizarse:
»  Pliegos de cartulina varios colores
Regla

Marcadores

YV V V

Cinta adhesiva

Personas que participan:

»  Docente de la asignatura de Lengua y Literatura

»  Estudiantes del Bachillerato General Unificado

Tiempo requerido:

80 minutos
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TECNICA No. 8 HAGAMOS RIMAS

Objetivo: fortalecer la pronunciacion de las letras y las palabras, a través de la identificacion

de los sonidos de las mismas.

Procedimiento:

e Toda actividad debe iniciar con la explicacion respectiva por parte del docente.

e El docente debera escribir palabras que los estudiantes ya conozcan, seguidamente debera

solicitar que escriban palabras que inicien o terminen con la misma letra o silaba. Por ejemplo:

Policia Portero, Punta, Palo
Corpino cortejo, corbata, Cortesano
Marioneta Escopeta, cometa, corneta

e Asisucesivamente, hasta que todos sus estudiantes hayan participado.

Nota: esta técnica puede desarrollarse en tres niveles, el expuesto es el primer nivel.

e Paraquelatécnica sea mas compleja, el docente, pedira esta vez a sus estudiantes que, escriban

palabras que sustituyan el sonido inicial, por ejemplo:

Pato Rato
Tala Bala
Bueno Pleno

Nota: en las actividades para esta técnica se puede sugerir la utilizacién de un diccionario, pues
de esta forma pueden aprender nuevas palabras para agregar a su vocabulario. Ademas es
conveniente utilizar marcadores de varios colores, por ejemplo azul para las palabras escritas por
el docente, verde y rojo, para las palabras escritas por los estudiantes.

e  Finalmente el docente solicitara como tarea auténoma que los estudiantes desarrollen una

rima en su casa tomando en consideracion las palabras utilizadas para dicha actividad.
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RECURSOS

Materiales a utilizarse:

»  Pizarra

»  Marcadores liquidos varios colores
»  Diccionario

Personas que participan:

»  Docente de la asignatura de Lengua y Literatura

»  Estudiantes del Bachillerato General Unificado

Tiempo requerido:

80 minutos
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TECNICA No.9 MAPA CONCEPTUAL

Objetivo: Resumir textos literarios en organizadores graficos para que los estudiantes

desarrollen las ideas a través de la redaccion.

Procedimiento:

e Eldocente explicara en qué consisten las actividades a desarrollarse con esta técnica.

e El primer punto sera definir el tema, con que se pretende mejorar la redaccion.

e El docente debera preparar con antelaciéon en una cartulina blanca, un diagrama de mapa
conceptual a ser completado por los estudiantes luego de haber leido un texto literario o no

literario, continuacién se muestra algunos ejemplos de estos:

Conclusiones
de "La noche

boca arriba"
Julio Cortazar

Elaborado por: Blanca Haro
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s N s N
— Accién 1 — Accién 1

\ J \ J

s N s N
— Accién 2 — Accién 2

\ J \ J

Elaborado por: Blanca Haro

Es importante el mencionar que es preferible utilizar colores llamativos, pues esto permitira
crear un aprendizaje significativo.

En el siguiente organizador grafico complete lo que se solicita.

Ideas principales

El gato negro

Edgar Allan Poe

Elaborado por: Blanca Haro

Con el fin de que todos los estudiantes participen, se puede delimitar grupos, y en cada grupo

se definira un lider, el cual pasara a escribir la idea propuesta por el grupo.
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e Cuando se ha llenado todo el mapa conceptual, el docente procedera a dar del tema que se
estudia.

e Seguidamente solicitara ayuda a sus estudiantes para identificar palabras claves de la lectura,
estas a su vez deberan ser comparadas con las que se utilizaron en el mapa conceptual.

e El docente debera tener preparada la clase con el tema a tratar, en relacion a las ideas claves
de la misma, por ejemplo:
(Qué ideas quiere transmitir el autor?
;Coémo se relaciona la lectura con la vida cotidiana?

(Qué estrategias utilizan los personajes para resolver problemas cotidianos? etc.

Nota: Resulta de suma importancia el recalcar en los estudiantes sobre laimportancia que tiene

la redaccién en la comunicacion.

RECURSOS

Materiales a utilizarse:
»  Pliego de cartulina de varios colores
Marcadores de tiza liquida de varios colores

Hojas de papel bond

vV V V

Lapices

Personas que participan:

»  Docente de la asignatura de Lengua y Literatura

»  Estudiantes del Bachillerato General Unificado

Tiempo requerido:

80 minutos
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TECNICA No. 10 QUE HACER ANTES DE ESCRIBIR UN TEXTO

Objetivo:
Escribir textos contestando preguntas claves sobre los temas a tratar para desarrollar la

creatividad.

Procedimiento:
e El docente iniciara esta actividad, indicando a los estudiantes sobre qué deben hacer antes de
escribir un texto.
e El primer punto a tratar debe ser

e Pensar antes de escribir, para lo cual puede utilizar carteles como el siguiente.

¢;Para quién se escribe?

;Cudl es el proposito del texto a ser escrito?

(Qué se desea conseguir?

;Como debes estar estructurado un texto?
;Cuantas partes?
¢;Cudl sera su formato?

;Qué tipo de texto sera el que se utilizara?

e Esimportante el utilizar colores vivos y alegres para la creacién de este material visual, pues
lo que se pretende es despertar todos los sentidos de los estudiantes.

e El docente debera explicar a los estudiantes lo que es un texto narrativo, siempre se debe
pensar en el final de la historia e imaginar sobre cual es el sentir de sus personajes, en el caso
de un texto expositivo, que siempre se debe decidir sobre cudles son las ideas principales, en
qué orden deben ser expuestas y como relacionarlas.

e Seguidamente el docente debera explicar a los estudiantes que se iniciara con la preparacion

y planificacién de la escritura, se puede partir del uso de las siguientes pautas.
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=  Lluvia de ideas
4+ Haciendo un dibujo sobre el tema a ser desarrollado

%+ Haciendo un esquema borrador del tema hacer desarrollado

Nota: es necesario que el docente prepare material como el que se muestra a continuacion:

LLUVIA DE IDEAS v Ve

Fuente: http://chavodeltoro.com/lluvia-de-ideas/Making pictures

Fuente: https://www.youtube.com/watch?v=-BDiK1R55Sg Building up a graphic organizer of the selected topic

106



Idea principal

idea
principal idea
parrafo 1 Idaa principal
principal parrafo 3

pdrrafo 2

idea idea idea
secundaria secundaria secundaria
i 1 i

idea Idea idea
secundaria secundaria secundaria
2 2 2

Fuente:http://icc.ucv.cl/geotecnia/03_docencia/05_recursos_metodologicos/pdf/
formas_organizar_informacion.pdf

Cuando los estudiantes pueden observar de manera grafica y colorida, se crea memoria visual,

lo que facilita su aprendizaje.

e Unavez que el estudiante ha completado estas acciones, se procedera a la escritura del texto,
al finalizar esta tarea, es necesario que el docente deje pasar un tiempo, y sugerir al estudiante
que de lectura al texto como si fuera el lector, pedirle que piense si pudo haber escrito para
expresar sus ideas de otra manera, talvez haciendo mas interesante el texto. También podria

pedirles a los estudiantes que cambien sus textos con sus compafieros, para obtener otro punto

de vista.

e Finalmente para la revision es primordial que el docente tome en cuenta cada proceso de

escritura, se sugiere el siguiente esquema.

Revisar si estd expuesta de manera entendible la idea completa
Si se ha dado los detalles suficientes

Si se respetd el orden en la redaccion

- & # #

Revisar si el texto es entendible
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RECURSOS

Materiales a utilizarse:

»  Pizarra

Marcadores liquidos varios colores
Carteles

Cuaderno de borrador

YV V V V

Esferos y lapices

Personas que participan:

»  Docente de la asignatura de Lengua y Literatura

»  Estudiantes del Bachillerato General Unificado

Tiempo requerido:

80 minutos
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TECNICA No. 11 SEAMOS ESPONTANEOS

Objetivo: Desarrollar la imaginaciéon y la creatividad de los estudiantes para la redaccién de

cuentos.

Procedimiento:

e El docente debe realizar una explicacién sobre las actividades para la aplicacién de la técnica

a desarrollarse, asf como también sobre lo que se espera de los estudiantes.

e Através de la dindmica el barco se hunde conformar grupos de cuatro estudiantes.

e Seentregara a cada grupo tarjetas con las siguientes indicaciones, escoger un sustantivo que
inicie con la letra p, un verbo que inicie con la letra r, un adverbio que inicie con la letra d,
seleccionar una palabra que inicie con la letra m, una palabra que tenga la letra n y finalmente

una palabra que contenga la letra s.

e Losestudiantes decadagrupo debenredactar un cuento con todas las palabras seleccionadas,
este cuento debe tener un titulo novedoso.

e Unrepresentante de cada grupo leera el cuento.

e Luego de la participacién de todos los grupos debe realizarse una coevaluacién con el

propdsito de mejorar el trabajo.

Nota: sin duda alguna muchos de los cuentos presentardn incoherencias y hasta ideas incompletas,
pero es necesario el comentar a todos los estudiantes que deben respetar a sus compaiieros,
aun cuando las ideas que parezcan descabelladas.

o El docente debera llevarse a casa los cuentos escritos por los grupos, con el fin de realizar las

observaciones y sugerencias respectivas.
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RECURSOS

Materiales a utilizarse:

»  Hojas A4 de cuadros
»  Cuaderno de borrador
»  Esferosy lapices

»  Borrador

Personas que participan:

»  Docente de la asignatura de Lengua y Literatura

»  Estudiantes del Bachillerato General Unificado

Tiempo requerido:

80 minutos
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TECNICA No. 12 SABIAS QUE TU LO PUEDES TODO

Objetivo: Motivar a los estudiantes para que comprendan que ellos son seres afortunados y

que pueden lograr lo que se propongan.

Introduccion:

Como punto de partida es importante el mencionar lo que se pretende con esta tltima actividad.

“Esto es para ti docente”

Es muy comun en la actualidad el escuchar a los jovenes, expresiones tales como:
No puedo leer

Me canso

Me duele la cabeza

No puedo entender

;Y cuando recibimos esas respuestas?

Generalmente cuando encomendamos una tarea que exija un poco de esfuerzo y dedicacién por
parte de sus estudiantes, ahora bien, como docentes de Lengua y Literatura, somos los llamados a
pedir a los jévenes que lean un texto, pero este en ocasiones les resulta aburrido, ain cuando ni
siquiera han leido la introduccién del mismo. ;Entonces que debemos hacer para que los

estudiantes comprendan que son seres afortunados y que pueden hacer lo que se propongan?.

En primer lugar solicitaremos a los estudiantes que vean un video en internet, para lo cual usted

debe dar el enlace en donde se encuentra el video. Es el siguiente:

http://www.guioteca.com/cortos-y-documentales/el-circo-de-la-mariposa-un-corto-

inspirador/
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Procedimiento:

Solicitar a los estudiantes el ver el video del respectivo enlace. Una vez que los estudiantes lo
hayan visto, el docente le pedird que expongan en una cartulina A3 con graficos y texto lo

observado.

Es importante que el docente coloque el siguiente cartel en el aula, expresando la siguiente

frase. “No queremos ver faltas de ortografia, pero si queremos ver tu esfuerzo y dedicacién”

Pésima orfo&raﬁa,
mala redaccidn...

No me puedo comer
esta tarea.

Fuente:http://pinstake.com/el-perro-se-comio-la-tarea-el-perro-se-comi%C3%B3-la-
tarea/http:%7C%7Cwww%5Edragonjar%5Eorg%7Cwp-content%?7Cuploads%7C2012%7C01%7CEl-Perro-Se-Comio-la-Tarea%5Ejpg/

Seles pedira que utilicen palabras coherentes, con el fin de que la persona que lo lealo entienda

de forma sencilla.

Se les debe pedir ademas que escriban en su cuaderno de borrador, cual fue la parte que mas

los impacto, con el fin de verificar si entendieron o no el contenido.

Finalmente le docente debera solicitar a los estudiantes que compartan con sus padres y

familiares lo observado.
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RECURSOS

Materiales a utilizarse:

»  Cartulina A3

»  Cuaderno de borrador

»  Marcadores, esferos y lapices
»  Borrador

Personas que participan:

»  Docente de la asignatura de Lengua y Literatura

»  Estudiantes del Bachillerato General Unificado
Tiempo requerido:

80 minutos
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BIBLIOGRAFIA DE APOYO PARA LA GUIA

Titulo: Estrategias no verbales para la ensefianza, guia personal para el manejo del salén de

clase.

Autor: Michael Grinder

Editorial: Pax México

Ciudad: México

Aiio: 2011

Titulo: Aprendizaje activo; 101 estrategias para ensefiar cualquier tema. 9na. edicion
Autor: Mel Silverman

Editorial: Troquel

Ciudad: Argentina

Aiio: 2011

Titulo: Comunicacion efectiva en el aula, técnicas de expresion oral para docentes.

Autor: Gléria Sanz
Editorial: GRAO
Ciudad: Barcelona
Afo: 2005
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5.2. Analisis de resultados

Luego de la investigacidn bibliografica se disefié una encuesta para los docentes otra para los
estudiantes y una ficha de cotejo para los docentes con la finalidad de recopilar informacién
preliminar para el trabajo, se aplicd la encuesta a ochenta y nueve estudiantes y a los seis docentes
del area, se realiz6 el andlisis de los datos que estdn sustentados en la interpretacién de los
resultados, con esta informacién se plantea la propuesta para mejorar la redaccién de los
estudiantes del bachillerato de la Unidad Educativa Ambato.

El producto del trabajo es una guia, la misma que contiene una estrategia didactica activa
con doce técnicas que promueven el aprendizaje significativo en lo que se refiere a la redaccion
de textos de los estudiantes del Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa Ambato.

La guia esta dividida en dos bloques la primera que corresponde a la parte tedrica y en la
segunda se encuentra la estrategia didactica con las doce técnicas activas para mejorar la
redaccion de textos.

El documento fue socializado a los docentes del Area de Lengua y Literatura de la Unidad
Educativa Ambato, al finalizar se realiz6 la autoevaluacion a cada docente quienes alcanzan un
puntaje entre dieciséis y veinte, es decir que el porcentaje fluctia entre 80% y el 100% quedando
claro que todos los docentes comprenden y conocen el beneficio que aporta la guia para el

desarrollo de la clase.

Figura 47: Andlisis de la autoevaluacién de los docentes.

AUTOEVALUACION
25 120%
20 100%
809
15 "
60%
10
40%
5 20%
0 0%
1 2 3 4 5 6

mmmm CALIFICACION =~ e====PORCENTAJE

Fuente: investigacién de campo
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Se motivé a los docentes para que utilicen el contenido de la guia en sus horas de clase de
acuerdo a los temas que tratan, en reunién de Area se conversé con los docentes sobre el
desarrollo de la clase con la aplicacion de la Guia Didactica ellos manifestaron que el contenido
del documento es aplicable y es un buen aporte para la planificacién diaria, indicaron que los
estudiantes estuvieron motivados a participar en la clase desarrollando las técnicas. El trabajo
cooperativo en el aula permiti6 que los estudiantes opinen sobre la redaccion de los compafieros
lo que les impulsé a rectificar o mejorar la redaccion de sus trabajos.

De esta manera se cumple con los objetivos propuestos al disefiar la estrategia didactica con

técnicas previo al diagnéstico y la fundamentaciéon para mejorar la redaccion de textos.

En tesis anteriores se direcciona la redaccién de textos para estudiantes de educacion basica,
mientras el presente trabajo se relaciona directamente a estos porque es para los estudiantes del
bachillerato general unificado, dando continuidad al desarrollo de las destrezas, con la finalidad
que el aprendizaje significativo se evidencie en la redaccion tanto dentro del aula como fuera de

ella.
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Capitulo 6

6. Conclusiones y Recomendaciones

6.1. Conclusiones

Mediante la presente investigacion se puedo apreciar que los docentes de la asignatura de
Lengua y Literatura de la Unidad Educativa Mayor Ambato, en su gran mayoria ensefian la
asignatura con métodos tradicionales como la poca utilizacién de material no verbal, son muy

pocos los que utilizan métodos y estrategias de ensefianza innovadoras.

Durante la realizacion del presente trabajo de desarrollo, se pudo comprobar que existe
informacion bibliografica sobre las teorias del aprendizaje, asi como también sobre las estrategias

didacticas con sus métodos y técnicas de ensefianza.

Con la aplicacién de los instrumentos de investigacion, se pudo conocer que los docentes dan
apertura para la comunicacién con sus estudiantes, lo que significa que saben de la importancia

que esta tiene en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Los estudiantes con el didlogo esperan despejar sus dudas acerca de las de las destrezas

desarrolladas en clases para que su aprendizaje sea significativo.

Lo docentes no estan tomando en consideracidn el perfil de sus estudiantes, es decir, sus gustos
y preferencias, por lo que el dicente afirma que los temas recibidos no son atractivos, bajando su

interés sobre lo que se expone en clase por parte de docente.
Existe una serie de didacticas activas con enfoque constructivista las cuales permiten tener un

aprendizaje significativo, fruto de los estudios cientificos encaminados a mejorar la educacién y

adaptables a la realidad de nuestro pais, encontrandose al alcance de todos los docentes.
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Hay la voluntad de los docentes para aplicar de forma continua y de acuerdo a los temas la
informacién de la guia didAactica, con el propésito de mejorar la redacciéon de textos de los
estudiantes de Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa Ambato de tal manera que la

practica constante se trasforme en un aprendizaje significativo.

La aplicaciéon de la Guia con técnicas activas a través del trabajo cooperativo e individual,

fomenta la critica constructiva en el aula mejorando la redaccion de textos de los estudiantes.

6.2. Recomendaciones

Dado que existe la suficiente teoria sobre la educacion, la ensefianza y el aprendizaje, se
deberia realizar dentro de todas las instituciones educativas, reuniones periddicas o capacitacién
continua que actualice los conocimientos para poder aprovechar las nuevas metodologias de

ensefianza - aprendizaje

Se recomienda reforzar en el docente el criterio de la comunicacion de doble via en el aula,
lo que motivara al estudiante a tener mdas confianza en el docente, permitiendo la
retroalimentacién oportuna para corregir errores o cambiar las técnicas de ensefianza de acuerdo

al tema que se trata.

El docente debe crear material didactico tanto verbal como no verbal, utilizando colores,
figuras, imagenes de moda y todo lo necesario para que la ensefianza sea atractiva para el dicente,

lo que contribuye a mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje.

El docente debe tomar en consideracion las caracteristicas de sus estudiantes, para definir los
temas a desarrollar en las horas de la asignatura de Lengua y Literatura, con el fin de despertar el
interés real de sus estudiantes, lo que permite mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje de
dicha materia.

El docente tiene que incentivar la redaccion de textos todo el tiempo en el aula, partiendo de

los temas tratados en clase y relacionandolos con los casos de la vida cotidiana.
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APENDICES

Apéndice A.-Instrumentos

PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR
SEDE AMBATO

MAESTRIA EN CIENCIA DE LA EDUCACION

ENCUESTA PARA LOS ESTUDIANTES DE BACHILLERATO GENERAL UNIFICADO DE LA
UNIDAD EDUCATIVA MAYOR AMBATO

Objetivo de la encuesta: El fin de la presente encuesta es el de conocer el nivel de desempeifio en la redaccién de los
estudiantes.

Indicaciones: Lea detenidamente cada una de las preguntas, y marque con una X el casillero que corresponda, la
informacién sera confidencial y de uso exclusivo de la investigadora.

Escala:

S = Siempre

CS = Casi siempre

SAV=Solo A veces

N=Nunca
No. | Pregunta S CS | SAV | N
1 (Si usted tuviera una mejor comunicacion con el docente de Lengua y

Literatura, podria preguntar acerca de sus dudas con mayor confianza?

2 ¢S1 el docente de Lengua y Literatura utiliza el material didactico no verbal
como imagenes, posters, cuadros, entre otros, es mas facil para usted el
entender la materia?

3 ¢El docente de Lengua y Literatura lo motiva para que usted participe de
manera continua durante las clases?

4 (El docente de Lengua y Literatura reconoce cuando usted hace un esfuerzo
para entender su materia?

S (El docente de Lengua y Literatura define los temas a ser redactados, tomando
en cuenta los gustos y las caracteristicas de los estudiantes?

6 ¢St usted no comprende la materia, el docente le brinda la atencién necesaria
y aplica actividades diferentes para que usted pueda aprender a redactar de
manera correcta?

7 ¢El docente refuerza en usted la utilizacién de Iéxico adecuado cuando realiza

una redaccién?

8 (Usted puede realizar una redaccion exponiendo sus ideas de manera clara y
completa?

9 (El docente lo evalia constantemente sobre la concordancia del texto
redactado por usted?

10 (El docente de Lengua y Literatura define los textos a ser utilizados, tomando
en cuenta el grado de madurez y conocimientos de los estudiantes?

11 | (El docente de Lengua y Literatura, para las evaluaciones toma en cuenta el
proceso de construccion del texto?

12 | (El docente de Lengua y Literatura utiliza estrategias activas para ensefiarle de
manera eficaz y creatividad a redactar de manera adecuada?

13 | ¢Usted redacta pérrafos utilizando las estructuras gramaticales aprendidas?

14 | (Cuando usted redacta, sigue un orden establecido y tiene sentido lo que usted
intenta expresar con el texto?

15 | ¢Usted redacta parrafos utilizando las estructuras gramaticales aprendidas?

16 | (El docente le ensefia de manera constante nuevas palabras con sus sinénimos
y antonimos respectivos?

Gracias por colaboracién
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i % PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR
H SEDE AMBATO

MAESTRIA EN CIENCIA DE LA EDUCACION

‘bﬂ’-‘ s TSt

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS DOCENTES DE LENGUA Y LITERATURA DE BACHILLERATO
GENERAL UNIFICADO DE LA UNIDAD EDUCATIVA MAYOR AMBATO

Objetivo de la encuesta: El fin de la presente encuesta es el de conocer ¢l nivel de desempeiio en la redaccién de los
estudiantes.

Indicaciones: Lea detenidamente cada una de las preguntas, y marque con una X el casillero que corresponda, la
mformacion sera confidencial y de uso exclusivo de la investigadora.

Escala:

S = Siempre

CS = Casi siempre

SAV= Solo A veces

N=Nunca
No. | PREGUNTA S |CS [SAV | N
1 (Usted considera que la comunicacion entre docente y dicente, es un factor

determinante para alcanzar un mejor proceso de ensefianza aprendizaje?

2 ;Utiliza usted material didactico de comunicacion no verbal para la
ensefianza de su materia?

3 (Cuando los estudiantes se sienten motivados, presentan una mejor actitud
durante la hora de clase?

4 (La motivacion puede ser utilizada como estrategia para ayudar a los
estudiantes a comprender y mejorar la redaccion de un texto determinado?

5 (Usted define los temas a ser redactados, tomando en cuenta las
caracteristicas de los estudiantes?

6 (Aplica técnicas y actividades distintas de escritura para que los estudiantes
puedan redactar de manera adecuada?

7 (Los estudiantes pueden realizar una redaccion utilizando el léxico
adecuado?

8 (Los estudiantes realizan la  redaccion con ideas incompletas o
subdesarrolladas que afectan la claridad del escrito?

9 ¢Los estudiantes realizan una redaccion presentando concordancia en sus
ideas?

10 | ;La seleccion del contenidos de los textos a ser utilizados dentro del aula
para que los estudiantes puedan redactar, se lo hace tomando en cuenta el
grado de madurez y conocimiento de los mismos?

11 | ¢(Usted toma en consideracion el proceso de construccion del texto para
evaluar la cohesion o coherencia de la expresion escrita?

12 | ;jUtiliza wusted técnicas metodologicas activas para la ensefianza
vocabulario nuevo?

13 | ;Las técnicas que usted utiliza, ayudan a que los estudiantes identifiquen las
estructuras gramaticales aprendidas en un determinado texto sea narrativo,
informativo, o descriptivo?

14 | ;Usted utiliza esquemas de organizacion de ideas para promover la
expresion escrita?

15 | ;La competencia lingiiistica ayuda a perfeccionar la expresion escrita en sus
alumnos?

Gracias por su colaboracién
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PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR
SEDE AMBATO

MAESTRIA EN CIENCIA DE LA EDUCACION

ST

LISTA DE COTEJOS DIRIGIDA A LOS ESTUDIANTES Y DOCENTES DE BACHILLERATO
GENERAL UNIFICADO DE LA UNIDAD EDUCATIVA MAYOR AMBATO

No. COTEJOS Si No | A veces
1 El docente de Lengua y Literatura se comunica de manera efectiva con los
estudiantes.
2 El docente de Lengua y Literatura motiva la participacion de sus estudiantes
en clase de manera continua _
3 El docente de Lengua y Literatura pregunta a sus estudiantes de manera
continua sobre si entienden o no la materia
4 El docente realiza la retroalimentacion respectiva, hasta confirmar que los
estudiantes entendieron la clase y el significado de nuevas palabras
5 El docente realiza las indicaciones necesarias sobre las caracteristicas,

contenidos y funciones que tienen los diferentes tipos de texto a utilizar en
clase como : informativos , descriptivos y narrativos

6 Los estudiantes demuestran dificultad con los diferentes textos ( informativos
, descriptivos o narrativos) al momento de redactar

7 El docente se limita a la ensefianza de parrafos cortos pero que tienen un
contenido significativo para los estudiantes

8 Se presenta coherencia entre lo explicado en clase al momento de asignar
tareas de redaccion a los estudiantes.

9 Los estudiantes muestran interés y motivacion en los contenidos al momento
de redactar.

10 El docente explica de manera constante la organizacién de las estructuras
semanticas y sintacticas de una oracion.

11 El docente utiliza la metodologia adecuada para trabajar la organizacién de
palabras, estructuras gramaticales, dentro de un contexto lingiiistico escrito.

12 Se presenta una participacion general de los estudiantes en actividades como
lluvia de ideas antes de escribir un texto determinado.

13 El docente toma en cuenta el proceso de construccién del texto para evaluar la
cohesién o coherencia de la expresion escrita.

14 El docente instruye sobre nuevas palabras mostrando el significado de las

mismas utilizando material didactico adicional en sus clases

15 Los estudiantes se sienten motivados cuando aprenden vocabulario nuevo.

16 El docente motiva mediante ejercicios o técnicas activas a los estudiantes
sobre como usar las palabras y estructuras gramaticales dentro de un
contexto lingiistico escrito.
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PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR

SEDE AMBATO
: MAESTRIA EN CIENCIA DE LA EDUCACION
s e AUTOEVALUACION PARA LOS DOCENTES DE LENGUA Y LITERATURA DE

BACHILLERATO GENERAL UNIFICADO DE LA UNIDAD EDUCATIVA AMBATO.

Indicaciones: Por favor lea detenidamente cada una de las preguntas, y responda con verdadero o falso, es importante el
tomar en cuenta que esta evaluacion es solo para usted, por lo que se solicita responder de la manera mas sincera posible.

Pregunta e Verdadero o Falso
1 (Se pueden desarrollar estrategias diferentes para mejorar la
redaccion en sus estudiantes?

2 (El motivar a los estudiantes les permite tener un mejor
comportamiento de los mismos dentro del aula?

3 ;Se puede definir material didactico en base a los intereses y
caracteristicas de los estudiantes?

4 ;S1 un estudiante es motivado, se podria evitar que la redaccion sea
un problema de aprendizaje?

5 (El crear material didactico atractivo para impartir la clase, mejora el
proceso de ensefianza aprendizaje?

6 (La Didactica de la Lengua y la literatura permiten mejora la |
comunicacion dentro del aula?

7 (Con la utilizaciéon de estrategias metodologicas activas se puede
modificar el pensamiento del estudiante (en relacién a la
modificacion de reglas ortograficas que han sido memorizadas de
forma errénea)

8 ¢La guia didactica es un instrumento de ayuda para el docente?

9 (LLos avances tecnologicos contribuyen a que los estudiantes dejen
de lado la lectura?

10 (Se puede sacar provecho a determinados videos para promover la
reflexion en los estudiantes?

Gracias por su honestidad
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INDICADORES DE EVALUACION

El tiempo promedio para realizar la autoevaluacion sera de 15 minutos.

¢ La autoevaluacion tiene una calificacion sobre 20 puntos, lo que significa que cada

pregunta tiene un valor de 2 puntos.

e Si la calificacion alcanzada fue menor a 14 puntos, el docente debe realizar un

estudio adicional para un mejor entendimiento de la Guia.

e Si la calificacion alcanzada es mayor a 16 puntos, quiere decir que los docentes

entendieron el beneficio de la Guia y su forma de ejecucion.

Para un mejor entendimiento se presenta el siguiente cuadro explicativo.

PUNTOS RESULTADOS

<=14 puntos | Los docentes necesitan un estudio adicional para
un mejor entendimiento de la guia.
>= 16 puntos | Los docentes entienden y conocen el beneficio

de la presente Guia.
Elaborado por: Blanca Haro
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Apéndice B.- Oficios

Ambato, 30 de marzo del 2015

Mesc,

Delia Palma
RECTORA DE LA UNIDAD EDUCATIVA MAYOR AMBATO (E)

Presente
De mi consideracion

Por medio de la presente reciba un cordial saludo, al mismo tiempo que le auguro éxitos en
el desempefio de sus funciones, me permito manifestarle que teniendo presente que el
desarrollo profesional del docente debe ser permanente y con el objetivo de que los
docentes motiven a log estudiantec a egcribir, estoy decarrallando la tesic “Digefio de una

Sil o IV 22208

estrategia didactica para mejorar la redacc;on de textos en el Bachillerato™ la misma que
tiene como sustento la informacién recolectada en la Unidad Educativa Mayor Ambato.

Por lo que solicito muy comedidamente se me autorice aplicar las encuestas a los
estudiantes de Primero, Segundo, y Tercero de Bachillerato General Unificado y a los
docentes del Area de Lengua y literatura.

Por la atencion que se dé a la presente anticipo mi agradecimiento.

Atentamente

é7 gﬁdﬁ&w

/DOCENTE DE LA UEMA

Bois -30 -39

W
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Ambato, 12 de mayo del 2015

Dra. Rosita Maiay
RECTORA DE LA UNIDAD EDUCATIVA AMBATO (E)
Presente

De mi consideracion

Por medio de la presente reciba un cordial saludo al mismo tiempo que le auguro éxitos en
el desempeiio de sus funciones.

Me dirijo a Ud. Con la finalidad de solicitarle se me autorice la socializacion “Una
estrategia didactica para mejorar la redaccion de textos en el Bachillerato” a los docentes
del 4rea de Lengua y Literatura de Unidad Educativa Mayor Ambato

La aplicacion de la socializacion va encaminada a la comunidad educativa especialmente a

los docentes quienes son responsables del mejoramiento de la calidad educativa que brinda
la Institucion.

Por la atencidn que se dé a la presente le anticipo mi agradecimiento.

Atentamente

.c agﬁ%\glMﬁ
OCENTE DE [LA UEA
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Apéndice C.- validacion

- UNIDAD EDUCATIVA )
“AMBATO”

Ambato, 17 de junio del 2015

INFORME DE VALIDACION

Una vez realizado el analisis en Junta de Area de Lengua y Literatura de la Unidad
Educativa “AMBATO” sobre la aplicabilidad de la Guia Didéactica con una estrategia y
varias técnicas  para mejorar la redaccion de textos que se encuentra en el trabajo
“DISENO DE UNA ESTRATEGIA DIDACTICA PARA MEJORAR LA REDACCION
DE TEXTOS EN EL BACHILLERATO” de la Lcda. Blanca Magdalena Haro. Procedo a
validar por la utilidad y aplicabilidad para el desarrollo de los temas en el aula con la
finalidad de mejorar la redaccion de textos de los estudiantes de Bachillerato General
Unificado de la Institucion.

Atentamente.

f '\»\ )\ / i/" Ve »"'f‘? X,
ATl R 00
Leda. Flor Rosero Pacheco - >3 &
VICERRECTORA DE L'A UEA(E)’
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- UNIDAD EDUCATIVA )
“AMBATO”

Ambato, 15 de junio del 2015
INFORME DE VALIDACION

Los Docentes del Area de Lengua y Literatura de la Unidad Educativa “AMBATO” Una vez
socializado el trabajo “DISENO DE UNA ESTRATEGIA DIDACTICA PARA MEJORAR LA REDACCION DE
TEXTOS EN EL BACHILLERATO” que incluye una Guia Didactica con técnicas para mejorar la
redaccion de textos en el Bachillerato por parte de la Lcda. Blanca Magdalena Haro y aplicado en
el aula por los docentes.

Procedemos a validar indicando que es aplicable y contribuye para el trabajo en el aula en pos de
mejorar la redaccion de textos de los estudiantes de bachillerato.

Atentamente.

 Silvia Pint
SECRETARIA
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DOC
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Apéndice D.- glosario de términos

Aprendizaje: El aprendizaje es un cambio duradero en los mecanismos de conducta que
implica estimulos y/o respuestas especificas y que es resultado de la experiencia previa con esos

estimulos y respuestas o con otros similares (Domjan, 2009, pag. 14).

Comunicacion: es la relacion interpersonal que se da entre dos o mas individuos, en una

conversacién ya sea formal, informal, o durante la exposicién oral en una clase.

Competencia lingiiistica: Son las distintas capacidades de naturaleza organizativa y
pragmatica que se necesitan para comunicarse mediante el lenguaje (Ruhstaller & Berguillos,

2006, pag. 46).

Diseifio didactico: Supone un proceso de toma de decisiones en torno a lo que se pretende sea
aprendido. Se construye un deber ser, un ideal del resultado educativo, un proceso para alcanzar
este ideal, los materiales requeridos y un esquema para la evaluacién y la retroalimentacion

(Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacién Superior, 2009, pag. 83).

Estrategias didacticas: Son aquellas acciones que les caracterizan y les permiten diferenciarse
de otro tipo de actuacién; depende del momento en que se encuentra el proceso de ensefianza -
aprendizaje, del grupo clase al que van dirigidas y de la naturaleza de los aprendizajes (Antinez,

Casamayor, & Colén, 2005, pag. 55).

Mejorar: refinar a algo o alguien para que el mismo pase de un estadio regular o bueno a otro

muy superior (Definicion ABC, 2015).

Ortografia: El diccionario de la Real Academia de la Lengua Espafiola, en su ediciéon de 1970,
define la ortografia como parte de la gramatica, que ensefia a escribir correctamente por el
acertado empleo de las letras y de los signos auxiliares de la escritura (Camps, Milian , Bigas,

Camps, & Cabré, 2006, pag. 7)

Redaccion: Se denomina redaccion al proceso mediante el cual se estructura un discurso
escrito. La redaccidén es un arte pero también una técnica, en la medida que utiliza determinados

procederes que garantizan que el texto tenga cierto nivel de coherencia (Definiciones, 2015).
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Resumen Final

Disefio de una estrategia Didactica para mejorar la redaccidn de textos en el bachillerato
Blanca Magdalena Haro
131 paginas

Proyecto de Investigacion y Desarrollo dirigido por: Dra. Rocio del Carmen Rubio Paredes, Mg.

Resumen
El presente trabajo contiene una estrategia didactica activa con varias técnicas, a través de las
cuales los docentes pueden incentivar a la redaccién de textos literarios y no literarios
manteniendo siempre congruencia en la redaccién de textos, de tal manera que quienes lean los
escritos puedan decodificar los mensajes sin dificultad. Muchos trabajos de investigacion sobre
redaccion estan direccionados a los estudiantes de Educacion Basica inferior y media pero para
Bachillerato realmente son escasos siendo necesaria la adopcién de una estrategia didactica para
mejorar la redaccion de textos en el presente trabajo se aplicaron encuestas y listas de cotejo a los
estudiantes y docentes del area de Lengua y Literatura, con la finalidad de establecer que eslo que
realmente se debe tener en cuenta en el aula al momento de elegir las técnicas de redaccién de
acuerdo con los temas que se imparten para la adquisicién de aprendizajes significativos, de
manera que los resultados sean observables en los textos escritos. Los datos obtenidos fueron
tabulados y analizados, producto de ello se desprende la necesidad de establecer una estrategia
didactica activa para conseguir el objetivo principal que es mejorar la redaccidon de textos en el
bachillerato. Se considera que con una adecuada orientacion pedagdgica y control permanente por
parte de los docentes, mediante la aplicaciéon de técnicas activas los estudiantes mejoraran la

redaccion de textos.



