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Resumen

Este trabajo propone una metodologica que sedlacti proceso de educacion en disefio mas
gue a definir conceptualmente lo que significardhseiplina. Ya se han dado definiciones
claras sobre el tema a tratar desde varios autBmsero Cabal Alfonso S.J., Morin Edgar,
Garcia Rolando, entre otros. Entender la inteiglisa en el disefio, es comprender la historia
del disefio mismo y la evolucion que se ha estadendo con la variedad de nominaciones
sobre las actividades y areas que involucran Ilegiin del disefiador: disefio grafico, disefio
industrial, disefio de interiores, disefio de lampade sillas, etc. El disefio es una sola
disciplina que, si bien se le ha permitido ramieay especializarse, comparte nociones
fundamentales en todas las areas, por lo tantaesepdenominar a cada area de estudio como
ambito (disefio gréfico, disefio industrial, dise@artteriores). La interdisciplina en el disefio
es entonces, un pretexto para reconocer que dagadores, sea cual sea su area de estudio,

hay mucho méas en comun de lo que podria suponerse.

Pero, ¢Desde donde parte la interdisciplina y paéasirve?, son algunas de las reflexiones
gue deben formularse las academias formadorasalesmnales. Los docentes en disefio
debemos considerar la linea interdisciplinar gahacar desde ella. Esto a su vez es un reto y
una nueva manera de comprender nuestro entornespoél como integracion de saberes en

objetivos claros y concretos que puede demandprayecto de disefio.

Para conocer sobre la interdisciplina, se debexguotar primero: ¢,qué no es interdisciplina?
Rolando Garcia plantea una propuesta para abordama desde el estudio de los sistemas
complejos. Para él, lo que verdaderamente estéuegojes la relacion entre el objeto de
estudio y las disciplinas a partir de las cualeseabza el estudio. Las disciplinas poseen cada
una, ciertas caracteristicas propias que haceemsiet su origen y sus objetivos particulares
hacia una realidad. Asi mismo, esta realidad dedyecensiderada como una realidad
compleja, es decir, un mundo real en donde “lamsibnes y los procesos no se presentan de
manera que puedan ser clasificados por su corrdspoi con alguna disciplina en
particular.” (GARCIA, 2006, Pag.21)



La interdisciplina no es la yuxtaposicion de vadagiplinas anhelando zanjar una hipotesis u
objetivos dados. Tampoco considera a las disciplioamadoras de generalistas en contra del
especialismo, ya que la visidén de los sistemas @apno va en contra de la especializacion
ni de la generalizacion. Se da interdisciplina sadamente en un trabajo en equipo y eso
refiere a que la interdisciplina empieza por latidigciplina; es decir que la interdisciplina es

en una primera instancia, el resultado de la reud@disciplinas. El disefio plantea entonces
gue las ramificaciones estructuradas actualmeniedgn generar nuevas relaciones que

integren conocimientos y desarrollen equipos dsajoadentro de un espacio.

La interdisciplina en el disefio canaliza necesai@m metodologias que se pueden
desarrollar para la configuracion de proyectosleratter de disefio. Dichas metodologias no
son MAas que recursos para obtener, a traves @dataon interdisciplinaria, resultados que

involucren mas los aspectos sociales del entorribatoee inmediato. Es asi que a través del
estudio de sistemas complejos en la interdisciplisa pueden generar estrategias
metodoldgicas como procesos de configuracion gratgdn en los proyectos que se imparten
en el taller de disefio.



Introduccién

En el capitulo 1 se hablara sobre las distintassbasnceptuales y tedricas que involucran los
modelos pedagogicos en la universidad dirigidosahastructuras metodoldgicas que se
pueden asentar en la disciplina del disefio. LaeCade Disefio de la FADA responde a una
historia y a un proceso de busqueda estructurdo temrricular como académica. Las
estrategias metodologicas necesariamente implicaocimientos desde las areas a trabajarse
tanto en disefio grafico como en disefio de produdisglmente, se ampliara sobre el

concepto de Interdisciplina y qué conlleva estaitén dentro de los lineamientos del disefio.

El capitulo 2 analiza el diagnéstico realizadoa&RADA sobre las perspectivas tematicas que
se tienen sobre el término interdisciplina y lacpprion de las areas de disefio acerca del
interés de impartir un taller conjunto entre lasmmas. Los actores de la carrera de disefio,
tanto estudiantes como docentes y administratiexponen sus criterios acerca de la

posibilidad interdisciplinaria existente en unammsconcepcion de disefio: el disefio integral.

El capitulo 3 presenta la propuesta desarrolladaesta base del analisis del término
interdisciplina, la experiencia como docente decdarera de disefio de la FADA y la
comprension de procesos involucrados en modeloagpgitos y estrategias metodoldgicas
gue pueden llevar a la integracion de las areaksgééio en una propuesta que involucra varios

factores necesarios para el desarrollo interdiseiptel disefio.
Finalmente, en el capitulo 4, se realizara unauaeadn analizando los niveles de efectividad

gue puede presentar la propuesta interdisciplinaie éas areas de disefio a través del analisis

de impactos del proyecto.
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Objetivo General

Integrar las areas de Disefio Grafico y Comunicadfisnial con el Disefio de Productos de
maneranterdisciplinara través de una estrategia metodolégica para aftrdéde de proyectos

en la catedra de Taller de Disefio en niveles sugsrde la Carrera de Disefio de la PUCE.

Objetivos Especificos

» Sentar las bases conceptuales, cientificas y e una estrategia metodolégica
para el desarrollo de proyectos en la catedra dierTde Disefio como elemento
integrador de las areas de Disefio Grafico y de @aracion Visual y de Disefio de

Productos mediante un marco tedrico.
* Realizar un diagnoéstico técnico sobre estrategiatoaoldgicas interdisciplinarias
como elementos integradores desde los Talleressgi®de 5tos y 6tos niveles de la

Carrera de Disefio de la PUCE a través de una igaegin de campo.

» Disefar una estrategia metodoldgica interdiscipneomo elemento integrador de los
Talleres de Disefio de 5tos y 6tos niveles de lae@ade Disefio de la PUCE.

» Realizar un andlisis prospectivo de impactos patrohinar los aspectos que la
propuesta genere en diferentes areas.

11



MARCO TEORICO
BASES CONCEPTUALES ENTRE DISENO E INTERDISCIPLINA

Glosario de términos basicos

Disefo.-El disefio consiste en proyectar de ideas que sdi@sé@n en acciones, objetos o
procesos, logrando intervenir en actividades gqudueionan hacia nuevos conocimientos. El
disefio es un proceso de "creacion inmaterial” dedyrcto, que incorpora una gran cantidad
de informacién y de conocimientos tanto de la detaacomo del proceso productivo. El
disefo planifica y explicita ideas para que otessdoncreten con los recursos disponibles, lo
gue implica comunicacién entre los participantesadproduccion, a la manera de un sistema
integrado(BONSIEPE, 1998, Pag. 12)

Estrategias MetodolégicasLas estrategias metodoldgicas son las formasgiat nuestros
objetivos en menos tiempo, con menos esfuerzo grewyesultados. En éstas, el investigador
amplia sus horizontes de vision de la realidaddpsea conocer analizar, valorar, significar o

potenciar” (QUIROZ, 2003, Pag. 63)

Interdisciplinariedad.- “La interdisciplinariedad como concepto se fundamae
ontolégicamente en considerar a la realidad desraamolistica y dinamica cuyos procesos se
dan por la interaccion de dos o mas ciencias adptiisas, y al ser parte fundamental de la
mision institucional es pertinente que se reflegignbre la profundidad del concepto y en lo
posible evitar confusiones o preconceptos equivasadue no nos permitan entender sus
cualidades y prever sus limitacioneSANTON DE LA CONCHA, 2007, Pag. 14).“La
interdisciplinariedad puede definirse como la ésgia metodoldgica adecuada para el

abordaje de objetos de estudio conceptualizados sstemas complejo&SARCIA, 2006)

Transdisciplinariedad.- La transdisciplina es la articulacion de variascgilinas que

interactian mediante la adopcion de alguna o aiydis&iplinas o de otros recursos. “Se trata
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a menudo de esquemas cognitivos que pueden atraessdisciplinas, a veces con una
virulencia tal que las coloca en dificultad@gORIN, Boletin No. 2, CIREY)

1.4 La Universidad y los Modelos Pedagdgicos

En el proceso histérico de desarrollo humano, fedituciones han formado parte del
crecimiento personal, social y de conocimiento dasdconglomerado con fines comunes. La
Universidad es una de ellas y se ha enfocado alrmdél® del conocimiento y de la ciencia

para beneficio de la naturaleza humana y su emtorn

La Universidad puede influir en la busqueda constade desarrollo y anhelo de
perfeccionamiento del ser humano. Segun el Econad Wachecéd, autor del libro “La
Universidad”, esta “busqueda permanente de vereceraturaleza y vencerse a si mismo”
(PACHECO, 2008, Pag. 15), logra permanecer en rauessma naturaleza que nos lleva a
definir y formar al ser humano para dicho procesaesarrollo. Es asi como nace el concepto
de educacion: como el proceso de formacion deropa que se compone de interacciones y
factores que encaminan hacia la elaboracion deedih [pumano.

No obstante, la educacién a lo largo de la histieiza persona se amplia en fases y momentos
puntuales; por ello cabe anotar que “siempre seranhelo superior de perfeccionamiento
humano” (PACHECO, 2008, Pag. 15), en donde la éfsidad y la educacidén superior
responden para canalizar dicho anhelo en una ew@pstituida por rigores propios de la

investigacion y la ciencia, elementos esencialedigos para el desarrollo educativo.

La educacion superior se caracteriza entoncessgyoun proceso alto de formacion, propio
de la busqueda de desarrollo personal, en dondpesmite un espacio para integrar
conocimiento y compromisos cimeros, acordes allardeecada individuo.

! Centre International de Recherches et Etudes Tiaogdinaires

2 Lucas Pacheco Prado. Economista graduado en hetdilad de Cuenca. Posgrados en la Universidad de
Chile, Universidad Macional Autonoma de México, Gsign Econdmica para América Latina, en el Cento d
Investigacién y Docencia Econdémica y en el Colagidviéxico.
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En el Ecuador, la educacion superior comprendeanmo histérico desde la busqueda del
crecimiento social desde la Constitucion PolitiehEistado ecuatoriano emitida en el afio de
1998. En el articulo 41 del inciso final manifieB@sso (1998):

Seran funciones principales de las universidades y escuelas politécnicas el estudio y el

planteamiento de soluciones para los problemas del pais; la creacién y desarrollo de la cultura

nacional y su difusién en los sectores populares; la investigacion cientifica y la formacion

profesional y técnica, la contribucion para crear una nueva y més justa sociedad ecuatoriana,
sefialando para ello métodos y orientaciones.

Dentro de éste marco historico, en octubre del 200, se emite la Ley Organica de
Educacion Superior en el Gobierno del Econ. Rafzmirea D. que establece una vision
integral de educacién desde el principio deken vivit y que fundamenta y comparte
particularidades conforme a la Constitucion Pditiel afio 1998. En el Art. 160 del Titulo IX
del Capitulo | de la Nueva Ley de Educacion Supesidre los fines de las Universidades y

Escuelas Politécnicas establece:

Corresponde a las universidades y escuelas politécnicas producir propuestas y planteamientos
para buscar la solucién de los problemas del pais; propiciar el didlogo entre las culturas
nacionales y de éstas con la cultura universal; la difusion y el fortalecimiento de sus valores en
la sociedad ecuatoriana; la formacion profesional, técnica y cientifica de sus estudiantes,
profesores o profesoras e investigadores o investigadoras, contribuyendo al logro de una
sociedad mas justa, equitativa y solidaria, en colaboracion con los organismos del Estado y la
sociedad.

Desde este enfoque, se analizan los factores eogtpn la demanda de educacion superior

en el pais. Segun Lucas Pacheco, existen cincantias demandantes de la Universidad

como institucion:

* Los sectores productivos

» El Estado

» El sistema educativo

* La comunidad cientifica, profesional y cultural

* Lasociedad en general

14



Tales instancias responden a condicionantes prdplasspacio y tiempo de cada sociedad. Es
necesario entonces comprender que tales demandamfeeman desde factores culturales,

sociales, politicos, econémicos, entre otros.

Cabe precisar que para que la educacion superniga televancia en su estrategia educativa,
es menester comprometer tanto a los autores gemesadel espacio Universidad, como a las
partes que componen dicha instancia que de pposée un grado de complejidad elevado.
Esto lo demuestra la declaracion de la UNESCO espercto al valor y objetivo global de la

enseflanza universitaria al decir que “la ensefiaoparior ha demostrado ampliamente su
viabilidad en el transcurso de los siglos y sutagta adaptarse, a evaluar y engendrar el

cambio y el progreso en la sociedad.”

Para relacionar los parametros que componen lacasta de un modelo educativo en
particular, se necesitan establecer conceptotsogue abarquen la comprension global de
una pedagogia historica, integradora y actualizasdéorme a las exigencias actuales y a su

vez proyectivos al futuro.

Para una intencion de reconocer a la Universidagahcomo el escenario de crecimiento
educativo, es necesario enfocarse sobre lo quensidera como concepto actual dedelo

desde la educacion. José Gimeno Sacristan (pedagaggmporaneo catedratico de Didactica
y Organizacién Escolar en la Universidad de Vakengiprofesor en las Universidades
Complutense de Madrid y Universidad de Salamarmcasidera al modelo como un esquema
mediador entre la realidad y el pensamiento, utractara - entorno en la que se organiza el

conocimiento y tendra siempre un caracter provaigraproximativo a la realidad.

El modelo es un andlisis esquematico conceptuaseuaracteriza por definir una realidad de
manera representativa, tomando de la misma realidadamentos para estructurarla y

asociarla interpretando sus aspectos importantes.

¥ UNESCODéclaration mondiale sur I'enseignement supérieourp le XXle siécle Vision et actions. Paris.
Edic. 2005
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El modelo es una representacion conceptual, siodolndirecta, esquematica, parcial y
selectiva de aspectos de esa realidad.

Junto al concepto de modelo, es preciso relaciehaoncepto deedagogiadesde varias
corrientes construyendo una interpretacion de lammai partiendo del concepto genérico.
Segun la DRAE (Diccionario de la Real Academia Bsfavigésima segunda edicion) la
pedagogia es la “ciencia que se ocupa de la educgda ensefianza’. Para ampliar mas este
concepto, es necesario profundizar en el objetonmigue pretende la ciencia en cuestién: la
formacién. Dicha formacion se establece desdeléidon accion-sujeto siendo éste Ultimo un
sujeto claro y especifico reconocido coeh@er humano

Desde estas definiciones la pedagogia estudiartaataon del ser humano en un proceso,
considerando que dicho proceso formativo tiene calimensiones lo instructivo y lo

educativo, desarrollando categorias desde el pyossBuctivo o educativo.

El sistema en donde se desarrollan e interrelacioichos procesos formativos se entiende

como Modelo Pedagogico, siendo éste el que hapeiéisar las concepciones de educacion

dentro de una mision, interrelacionando a los astde la comunidad educativa y enfocando

las maneras del proceso de aprendizaje. Dichaetdeidn de los actores debe estar orientada
al progreso del conocimiento para recrearlo, inoyaonservarlo y producirlo dentro de un

contexto cultural determinado.

Un modelo pedagdgico debe orientar la estructunagiprofundizacion de los contenidos de
formacion, las actividades que el estudiante delseionar dichos contenidos, los procesos
didacticos y evaluativos, asi como las evaluacignasto evaluaciones de las carreras, cursos

y programas.
En esencia, son tres los actores que permiten dtlmpedagogico manifestarse en el proceso

educativo: docente, estudiante y conocimiento. e Edimo entendido como la causa que

permite la busqueda del crecimiento y desarrolloodedos anteriores. La relacién entre

16



docente y estudiante se especifican a traves uhéelaencion del conocimiento en cada uno

de ellos.

Para definir los tipos de modelos pedagdgicosgeesgario establecer las tres relaciones entre

el conocimiento, el docente y el estudiénte

» Existe una primera relacion vertical en donddagentees el que tiene la
mayor carga de responsabilidad en el proceso defianza-aprendizaje
por lo que se lo considera quien llevacehocimientoy lo transmite de

manera privilegiada astudiante

* La segunda relacién es una relacion inversa aitaep, en donde el
estudiantees quien genera slwnocimientade manera propia y autobnoma

y eldocentees un animador o facilitador para el proceso derafizaje.

* Una tercera relacion se da cuandaaiocimientgor si solo se innova y
desarrolla con la participacion directa decentecomo investigador y el

estudiantecomo co-investigador del proceso de aprendizaje.

Dadas estas tres relaciones, ha sido posible iclsid los modelos pedagdgicos en la

educacion superior con sus respectivas caractassti

* www. lucesmag.edu.co/reglamentos/modelos.péfjina web consultada en febrero del 2010.
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Clasificacion de los modelos pedagégicos.

Caracteristicas Tipos de Modelo Clasificacion de los Modelos

Integrado:
Desarrollo cognitivo, Hacia un modelo Dialoganté

valorativo y praxiolégico

Fuentewww. lucesmag.edu.co/reglamentos/modelos.pdf
Febrero del 2010

Esta clasificacion ayuda a determinar cuatro gramderientes de modelos pedagdgicos que

se han manejado en la historia de la educacion.

® Modelo pedagégico propuesto por Julian De ZulSemper.
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El modelo heteroestructurantebasado en las relaciones tradicionales del apaed ha

influido radicalmente - y lo sigue haciendo en gmaedida - en el comportamiento de la
educacién en nuestras instituciones, al ser un lmape plantea el propdsito de transmitir el
conocimiento desde el docente, en base a informagig normas mecanicistas, rutinarias,
acumulativas caracteristica de este modelo. Elrdeces quien arbitra el proceso educativo

por sobre el conocimiento y el estudiante.

El modelo autoestructurantepretende romper los propésitos definidos por hedlidad y
secuencialidad regidas desde normas verticales kstiactores para enfocar los lineamientos
pedagogicos en base al aprendizaje significativia @mprension de los contenidos desde la
construccion propia del estudiante. Privilegia méegralidad de la informacion desde la
comprension cualitativa y desarrolla el aprendizage invencion a traveés del taller o el
laboratorio. Pretende estrategias desestabilizadpra rompen con nociones pre-establecidas

para buscar nuevos enfoques cognitivos, siendst@liante el intérprete de su aprendizaje.

El modelocientifico, llevado desde la investigacion y la aplicacioh @ocimiento, busca
establecer la consecucion del mismo sobre la bapardicipacion conjunta del docente como
investigador y el estudiante en el aprendizajetifiea como co-investigador. Este modelo es
desarrollado como el ideario actual de muchastircstines en donde han encontrado a través

de la investigacion, el motivo de desarrollo dela@@miento actual.

Sin embargo, no se puede asumir la absolutizactestbs modelos pedagdgicos como la
panacea del desarrollo pedagdgico en la educaojierier. Se debera encontrar el equilibrio
y el balance general para desarrollar una proauetggradora, basada en contextos actuales
desde la cultura, la humanizacion y el deseo glebal desarrollo integral de la persona. El
modelodialogante planteado por Zubiria, pretende la busqueda dedgralidad positiva de

los modelos analizados para proponer una altematitual pedagogica.
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1.2 El Curriculo Educativo

Como un primer concepto, el curriculo se definenfocoel conjunto de experiencias
acumuladagCORTIJO, 2006, Pag. 43)Dichas experiencias se determinan en concept@s ma
amplios como “la concrecion especifica de una éepedagdgica para volverla efectiva y
asegurar el aprendizaje y el desarrollo de un gpgrtcular de estudiantes para la cultura,

época y comunidad de la que forman patt®eRTIJO, 2006, Pag. 42)

Dicho conjunto de estudios que el curriculo defgggconcretan como referentes articuladores
dentro de experiencias de aprendizaje para delsarstemas de competencias de acuerdo al
orden educativo o formacion profesional que se algdantear. Asi mismo, en su libro La
Universidad (2008), ratifica Pacheco el concemccarriculo, indicando que el curriculo de
una carrera representa al conjunto de actividadae®gesos académicos de manera prevista

para la formacion profesional.

Cabe anotar que al hablar de curriculo, se entaidaimnes de estructuras que aparecen de
por si en el trayecto de la formacion educativavemsitaria. Se habla de curriculo visible o
curriculo oculto, siendo el primero la serie devatades evidentes en el disefio de un Plan
Curricular que estructuran ejes que sostienen dagidades académicas, mientras que el
curriculo oculto esta presente en el desarrolloresipo y vivencial propio del ser

humano:“educacién en lo superior y para lo supe(BDRRERO, 2008, Pag. 124)

1.2.1 Curriculo en la Educacién Superior

A partir de los conceptos y sistemas de ideaspéessario asumir posiciones para determinar
un Modelo Curricular de proyeccion institucion@ORRERO, 2008, Pag. 45C0mo propuesta
de principios pedagdgicos que deben considerarsel elisefio del curriculo, se pueden
enfocar en los siguientes componentes:

» Sistematizacion y coherencia de los contenidoseanes a estudiar.

» Articulacion de los contenidos con la vida, condalidad social y empresarial.
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* Interdisciplinariedad y transdisciplinariedad.
* Integracion progresiva del aprendizaje en compéjickeciente.
» Flexibilidad en la proyeccion del disefio del culic

» Correspondencia del disefio del curriculo con ladaa contextual.

Dichos principios se enfocaran a proyectarse cderaentos integradores para una formacion
completa. Ademas, en dicha estructura curriculractian diversos sistemas curriculares
internos: curriculo oficial, curriculo operacionalirriculo oculto, curriculo nulo y extra
curriculo. Cada uno respondiendo a las particlidded flexibles de un sistema que condiciona
a una serie de elaborados propdésitos y objetivoa pagrar una mejor interactividad

institucional y académica.

De los principios pedagdgicos enumerados en lanpagnterior, se expresa la necesidad de
relacionar un componente muy importante como eh Rarricular con el desarrollo de la
profesion y su proyeccion hacia un programa ddatiton. Necesariamente se presenta el
enfoque de un Plan Académico en donde cada Institiguperior planifica las actividades
académicas y las refiere conforme sus objetivosledds programacion macro curricular
comprendiendo especificamente en el analisis derfaanda social, la dindmica institucional
y académica de las universidades, la determinadénlos perfiles profesionales y la
determinacion del perfil académico. Estos cuataiof@s deben responder a los objetivos

concretos que la Universidad plantea: la profesimenadn y la investigacion.

Desde la demanda social, las universidades detaramras funciones que desempefaran los
profesionales formados para responder a la reaidaidl en sus contextos hacia la solucién
de problemas demandados. Asi mismo, la Univerdidde responder a la sociedad desde el
progreso de la investigacion, el avance tecnolégia impulso cientifico como parte del

compromiso directo del desarrollo social.

Para que este programar de actividades y objeligggen a comprender una estructura que

comprometa a los elementos y mecanismos que coafotaninstitucion y la lleven a una
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coherencia en el desarrollo académico, es necasaiserie de componentes que marcaran
paulatinamente dicho desarrollo. Estos componeagggonden a una serie de determinaciones
en los objetivos, contenidos y programaciones deetudios. Asi se desarrolla el plan micro
curricular en donde prevalece la aplicacion deviagdes que componen el macro curriculo.
Dichas actividades suponen de seis tipos (PACHEXDQ8, P4ag. 136):

» Determinacion de los estudios basicos y de loslestule profesionalizacion.

* Andlisis, disefio o redisefio del periodo formativo.

» Determinacion de las areas y materias de estudios.

* Andlisis y determinacion del contenido de los estsid

» Seleccion de las estrategias didacticas.

» Disefo de los métodos de seguimiento y evaluaacédénica.

Cabe anotar que dentro de los aprendizajes ddkularoculto mencionados por Borr&ro
menciona que el empefio educativo ha de cifrarg? aprendizaje para ser persona: aprender

a Sser.

Esto conlleva a plantearse a los actores del pvoedscativo universitario, componentes y
actividades que garanticen el desarrollo para lptimiento de los objetivos planteados por
la Institucion. La determinacion de estrategiasadidas y la pedagogia como soporte

formativo, conlleva a trazarnos habilidades ded#locontexto instruccional.
1.3 Estrategias Metodoldgicas
Al referirse a estrategias metodologicas, necasarite surge el concepto de estrategia como

la capacidad de anticipar una accion en tiempoegsjgig una manera planificada, organizada
y metddica para lograr un objetivo personal o erjwdo. Segun la DRAEIa estrategia es el

® Borrero Cabal, Alfonso S.J. (1923-2007), Arquitediiésofo y tedlogo, Decano de la Facultad deuttertura

y Rector de la Universidad Javeriana de Bogotaeet70 y 1977. Presidente del Consejo NacionalettoRes

de la Asociacién Colombiana de Universidades, ASQUBI78 a 1994). Miembro de la Universidad de las
Naciones Unidas durante seis afios. Miembro delriSte€ommittee que colabor6é en la preparacion de la
Conferencia Mundial sobre la Educacién Superiovooada por la UNESCO para 1998.

" Diccionario de la Real Academia Espafi@2.2 edicién2010.

22



arte de trazar para dirigir un asunto. Es un pmaegulable, el conjunto de reglas que

aseguran una decision optima en cada momento.

La palabra estrategia deviene del grisfiategosque se utilizaba para designar al general

encargado de dirigir a su ejército en la batalllesyZymmermann menciona:

La estrategia significa la sistematica planificacyoejecucién de una accién con el fin de vencer
al adversario, valiéndose para ello de los medisgodibles. Es la formulacién de una teoria
relativa al desarrollo de una guerra que se lleadadpractica (Zymmerman, 1998, Pag. 162)

La estrategia ayuda a configurar hechos que semisan como una planeacion de diversos
factores que seran pertinentes al objetivo trazdde.este modo, la estrategia encamina los
procesos a un desarrollo coherente entre las asitomadas. El hecho de crear una
percepciéon de lo que pueda pasar en situacionesciisps, hace que surjan algunas
cuestiones implicitas en una metodologia: ¢Comaeatogii objetivo? ¢Cuéles son las
situaciones y acciones que debo tomar? ¢Quiénasamsinvolucrados en el proceso?
¢,Cuando deben ocurrir dichos procesos? ¢Qué hen@sidebo utilizar? ¢Qué espacio y

tiempo debo trazar?

En el proceso de aprendizaje, existen también cdtey estratégicas que se las puede
contextualizar a través de preguntas en las quergean dentro de la metodologia particular
de la docencia: ¢ Qué entiendo por aprendizaje? @ @aedo fomentarlo? ¢ Como pueden los
actores del proceso de aprendizaje entender mejaecgnocer su progreso y sus
contratiempos? ¢Como puedo saber si los esfuesatizados ayudan o perjudican? (BAIN,
2007, Pag. 194)

Son cuestiones que estimulan la planeacién de stretegia metodoldgica, es decir, permiten
considerar los posibles lineamientos que tendepedndizaje particular para cada proceso, y
asi reflexionar en una serie de pasos y constnairestructura que garantice el objetivo de la
didactica. La estrategia se construye entonceso comsistema de acciones, métodos y

técnicas. “Este sistema controla continuamenteesamollo de los acontecimientos y decide,
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cuando sea preciso, qué acontecimientos declasatiyirocedimentales hay que recuperar y

cémo se deben coordinar para resolver cada nuguattma’(MONEREO, 2004, P4g. 26)

En el disefio, segun Luis Rodriguez Morales, exigistancias donde se puede reflexionar
acerca de la capacidad del disefiador como estratfigale considerar al disefio un nivel mas
alto de participacion en el medio. Los cuestionatoie surgen de esta necesidad de visualizar
las estrategias metodologicas como inherentes proe¢so de formacion del disefiador: “¢es
el diseflador un estratega? O bien ¢es el estrateghsefiador? ¢es posible pensar en un

disefiador que no “configure formas” y tan sélodrastrategiasMORALES, 2004, Pag. 83)

1.3.1 Proceso historico de Metodologias en el Diseni

El Disefio desde su concepcion actual se ha vigerpimetado como una disciplina en
extension y quiza muchas veces generalizada dasdaeisios como profesion ya a principios
del siglo XX. El crecimiento de la produccion isthial, de la estandarizacion de productos y
de la complejidad de conexiones locales y exterha&sgron que se generen corrientes y
vanguardias que contrarrestaron el apogeo indugtrieran mas relacion humanista en la

sociedad, fomentando las técnicas y reconocienttatijo humano desde sus varios niveles.

Es fundamental reconocer en la Bauhaus (1919-1%83gspacio donde se proyectd por
primera vez el quehacer artesanal hacia lo indigtesde el disefio, la primera afirmacion y
reconocimiento de una disciplina capaz de configelementos de consumo visual, artesanal,

manufacturero en varias ramas apostando a metddslsgnsitivas y artisticas.

Es en la Bauhaus donde se perciben los primerdsrddns necesarios para formar las bases
del disefio actual. Esta escuela alemana apostadasalrollo experimental de procesos
creativos, dejando a la intuicién, sentimiento,cppcion y cierto cientificismo, para lograr
elementos configurados de disefio. Explotaban lmé&tica, los materiales y las técnicas en
donde los artefactos creados y los elementos dissfisespondian a la necesidad de salir de

la estructuracion racional que devino de la exaj@nadel disefio desde la Revolucion
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Industrial. La Bauhaus tuvo una vida corta divideaetapas, cada una caracterizandose por
cumplir su objetivo en los alumnos que tuvo. Asi,Bauhaus se logré6 posteriormente
afianzarse con la escuela de UiLMfinales de la década de los 40. Dicha escustablecio

al disefio ya como una disciplina desarrollada @fale metodologias que se percibieron
desde dos corrientes con el objetivo de organizacggsos al momento de configurar
elementos de disefio y de reducir la complejidaddideo proceso. La primera corriente
llamada de “ordenadores” se vincula mas hacia métoikntificos relacionando el sistema de
los procesos informaticos en auge en la décadasi€d. Entre los representantes de esta
tendencia estan Morris Asimov, Bruce Archer, Algétays, Christopher Alexander, Gugelot,
Bernhard Burdek, entre otros.

Asimov propone dos fases para el método de diddsi primera de planeacion y morfologia
gue consiste en varias etapas: estudio de fadalilidisefio preliminar, disefio detallado,
planeacion del proceso de produccion, planeacida destribucion, planeacion del consumo,
planeacion del retiro del producto. Una segundsistematizacion detallada: analisis, sintesis,
evaluacion y decision, optimizacion, revision vy fealizacion de prototipos. Con esta
metodologia, Archer visualiza su intension de viaciel método a los métodos de la

ingenieria.

Archer publicé su método denominado “El métodcesigitico para disefiadores” en la revista
Design entre los afios 1963 y 1964. Su propuesta sedmasansiderar al proceso de disefio
en tres etapas: analitica, creativa y de ejecuciam esto intentaba incluir el proceso de
construccién considerando materiales y limitanteprdduccion.

La segunda corriente establecida desde la creadiyigropone metodologias de disefio con
énfasis en analogias, braimstorming y pensamieatiral. Como los representantes mas
destacados de esta corriente estan, Tomas MaldoRaderto Napoli, Gillo Dorfles, Emil

Taboada entre otros. Hasta los afios 80 y 90, éasdwlogias fueron desarrolladas conforme

avanzaba el conocimiento del objeto de disefio gurdttica y en su teoria, a lo cual autores

8 ULM-Hochschule fiir Gestaltung o Escuela SupersPdoyectacion
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como Bruno Munari o Giu Bonsiepe dejaron estab&idlgunas pautas referenciales que
actualmente se ven vinculadas a procesos metodofgctuales.

Bruno Munari considera al disefiador como un praogectiotado de un sentido estético que
desarrolla en disefio visual, industrial, graficaligefio de investigacion. Su metodologia
planted requerimientos sistematicos desde el @dmticular del problema dentro de la

investigacion. Propone profundizar en el estudigpdeblema separandolo en subproblemas y

considerando cada uno de los factores que afecsastema de problemas.

Un gran aporte para el estudio de metodologiasisafia es la compilacion y andlisis que
realiza Christopher Jones, quien considera consgmdiculares como “la caja negra” y la
“caja transparente” inherentes en el disefiador.eélEtaso de la caja negra se considera que el
diseflador es capaz de producir resultados en sapfia y que a menudo tienen éxito, mas

no es capaz de explicar como llegé a tal resulte®lONZALEZ, 2005, Pag. 48).

El método de la caja transparente plantea procasatizados por el disefiador como:
problema, divergencia, transformacion, convergenciavaluacion. Sin embargo, dichos
procesos pueden llevar a un amplio rango de pakidiés dentro de una metodologia, por lo
gue considera dos fases a desarrollar como aliegsade solucion a la complejidad de una
metodologia: Una fase que lleva a cabo la busqgdeds disefio adecuado. Una segunda fase

que controla y evalla el sistema de busqueda (datiratégico).

Cabe destacar que en este proceso de desarrolinettelologias para el disefio, fueron
destacandose etapas que hoy en dia repercutepetiiza de metodologias que vistan en las
academias de disefio; por lo tanto, al involucratodwogias y métodos en la configuracion
de procesos de disefio, necesariamente se estaklgicategias que conllevaran al estudio
mas amplio de dichos procesos. Es asi que lageggérsa metodoldgicas se pueden disponer
desde una vision constructivista, de acuerdo al eloogpedagdgico autoestructurante

considerado para este trabajo de tesis.
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1.4 La carrera de Disefo de la PUCE

En el afio 1994, se funda la FAD, Facultad de Aegtitra y Disefio con el entonces rector
padre Herndn Andrade Tobar S.J. quien apruebant#afiion de la facultad con el propdésito
de “orientar el conocimiento hacia la resolucién mteblemas reales y concretos, en la
perspectiva de busqueda de nuevas alternativaesderdllo social, con miras a construir un
futuro mas humano, mas justo, mas solidario, méatigo y profundamente democratico.”

Asi mismo, se vinculan directamente las carrerargl@tectura y disefio en un solo eje basico

comun constituido por los dos primeros niveles.

En los primeros afios desde su fundacion, la Cadesidisefio genera el Plan Académico 301
— 1001 que se proyecto a una formacion desde 4taspenportantes considerando una vision

holistica del disefio:

“1.- El disefio con posibilidad de crecer desdastlisciplinas.
2.- El disefio en movimiento y constante cambio.
3.- El disefio con personalidad propia.

4.- Formacion en base al conocimiento objeti¥fo.”

Se puede decir que este primer enfoque atribuilds @rimeros afios de vida de la Carrera,
manejaba un pensamiento integrador con lineas t@eralacion disciplinar, es decir, la
posibilidad de una interdisciplina fundamentadaddesl Taller de Disefio a partir del 7mo

nivel en adelante.

° Discurso del Arq. Diego Carrién M, en el acto daguracion de la FADA de la PUCE. Quito, juniol@84.
19 Bossano R., LuisArticulo “Compromisos Docentes del Disefio”, reviSilsSENOS # 1
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Niveles 10 Taller Profesional Taller Profesional

. Talleres Talleres con
Niveles 7,8y 9 Verticales vision
integral

Talleres con vision

Niveles 5y 6 Talleres de especifica
Arquitectura del disefio en
Productos
y Gréfico
Niveles 3y 4
Formativo Formativo
Arquitectura Diseno

Niveles 1y 2 Curso Basico

Compartido entre arquitectura y diseno

Fuente: Archivos FAD, 1997
Autor: Diego Chicaiza Ayala

Para el afio 2001, la FADA atraviesa una crisistutsonal que provoca desestabilidad en las
estructuras académicas internas, rompiendo el eafbglistico e integral que pretendia la
carrera de disefio en sus inicios. Esta crisis mavpe se fundamenten, de manera urgente,
nuevos enfoques curriculares y disciplinarios. &ndfios 2002 y 2003 se divide la Carrera de
Disefio en 2 areas disciplinarias a partir del 4éonestre: El Disefio Grafico y de
Comunicacion Visual y el Disefio de Productos lcesise encaminan desde el disefio como

disciplinariedad desde un PAE.

Se genera entonces el Plan 1002 aprobado el 2Bided¢l 2003 en sesién de Consejo con

190 créditos, es decir, reduciendo un gran porfedamaterias en la curricula propuesta.

1 Siglas del Plan de Accién Académica, direccioniél William Uruefia Téllez, marzo del 2004.
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Nivel 8 Taller Profesional Taller Profesional

Talleres ciclicos Talleres ciclicos
Un taller Un taller
para los 4 niveles para los 4 niveles
Niveles4,5,6y 7
Dtsen_o Gl:?ﬁco y Diseno Productos
Comunicacién Visual
Divisionen 2

areasdedisefio

Nivel 3 Basico de
Disefo

Niveles 1y 2 Curso Basico

Compartido entre arquitectura y disefio

Fuente: Archivos FADA, 2004
Autor: Diego Chicaiza Ayala

El eje basico comun entre arquitectura y disefimaatuvo hasta el afio 2007. En este afio “la
carrera de disefio se separa de su par, arquitectur® un proceso de independencia y de
crecimiento de la carrera hacia un enfoque de #&widm y asimilacién del disefio desde sus

primeros niveles™?

Asi se establece nuevamente un Plan Curriculan P0®3, presentado el 21 de marzo del
2007 y aprobado por el CONESUP el 28 de marzo@&f 2Se mantienen los 190 créditos del

Plan anterior.

2 Documento Plan Académico presentado por el Codgt®ireccién de la Carrera de Disefio a cargo de su
representante Dis. Diego Chicaiza A. en mayo del24®9.
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Nivel 8 Taller Profesional Taller Profesional

Talleres ciclicos Talleres ciclicos
Un taller Un taller

para los 4 niveles para los 4 niveles
Niveles 4,5,6y 7

Diseno Graficoy

s Diseno Productos
Comunicacion Visual

Divisiénen 2
areas de disefo

Nivel 3 Basico de
Diseno

Niveles 1y 2 Curso Basico

solo diseno

Fuente: Archivos FADA, 2007
Autor: Diego Chicaiza Ayala

Sin embargo, durante los dos ultimos Planes Acam¥mcitados, la Carrera de Disefio
present6 falencias estructurales con el sistemandieado “tambor®. Dichas falencias se
atribuyen al proceso ciclico y no secuencial dentaderias que poseia el sistema de los

niveles superiores en ambas areas de disefio.

Para el afio 2009, bajo la direccién del Dis. Di€dncaiza Ayala, autor de esta tesis, como
representante del Comité de Direccion de la Caderisefio, presenta un reajuste curricular
ha pedido del CONESUP mediante un documento endadddas las carreras de la PUCE que
plantea:

13 Término utilizado por la Mtr. Hidalgo Maldonadona KarinnaMODELO CURRICULAR DISCIPLINARIO
E INTEGRAL PARA LA CARRERA DE DISENO DE LA FACRUCE, TESIS PREVIA A LA OBTENCION
DEL TiTULO DE MAGISTER EN DOCENCIA UNIVERSITARIMEESTIGACION EDUCATIVAPontificia
Universidad Catdlica del Ecuador, Quito — 2009.tBuh3.2. Sobre diagnostico de la situacion actigala
Carrera de Disefio.
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...a las Universidades del pais en el articulo 23eseb Tercer Nivel o de Pre-grado se
requiere: Para obtener el grado académico de Im#gmo titulado profesional universitario
o politécnico, la aprobacion de un minimo de dago® veinte y cinco (225) créditos del
programa académico?

La premura del reajuste demandado por el CONESfauza a mantener la disciplina de las

areas de Disefio Grafico y Comunicacién Visual yeBisde Productos. Es asi que la Carrera

de Disefio debe plantear enfoques que cumplan lpgerenientos de la modificacion

curricular planificando su Plan q031 y q041 con 2&ilitos mas 20 créditos correspondientes

al trabajo de titulacion.

Niveles 7y 8

Niveles 5y 6

Niveles 3y 4

Niveles 1y 2

Disefio Gréficoy
Comunicacion Visual

Taller Profesional

Talleres Especificos

Talleres Especificos

Talleres Especificos

Diseo Productos

Taller Profesional

Talleres Especificos

Talleres Especificos

Talleres Especificos

Curso Basico

sélo disefo

Aplicacién
del disefio

Desarrollo de
proyectos

Conceptualizacién
del disefio

Fuente: Archivos FADA, 2009
Autor: Diego Chicaiza Ayala

Toda esta modificacion constante de Planes Cuanesllen poco tiempo, ha hecho que no se

establezcan espacios donde existan propuestas e@fiegard enfoques novedosos en la

pedagogia del disefio.

El dltimo Plan generado Hasemestres ha mantenido, en cierta

Y REFORMAS AL REGLAMENTO CODIFICADO DE REGIMEN ACADMICO DEL CONSEJO
NACIONAL DE EDUCACION SUPERIOR, entregado el 19marzo del 2009 a la Carrera de Disefio.
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medida, estables los procesos académicos, denot@edia carrera puede continuar con esta

perspectiva de consistencia.

Para esto, es necesario establecer objetivos ditigp® que ayuden a visualizar las
posibilidades de integrar procesos y espacios emleldas areas de disefio gréfico y de
comunicacion visual, y de productos, puedan intecienarse desde un pensamiento holistico,

interdisciplinario e integrador.

1.5 El Taller de Disefio

La Carrera de Disefio se compone de asignaturasresmaag en areas: Area de taller de

disefo, area de teoria, area de herramientas ylanegerdisciplinario.

En el desarrollo educativo particular de la Carck Disefio, se presenta un espacio propio de
conjeturas, aplicaciones y dialogos cuya caratisaise enmarca en la intervencion de
reflexiones y generacion de ideas propias del domento del disefio. Dicho espacio se ha
denominadoTaller de Diseficel cual posee la particularidad de ser considemo el
espacio de desarrollo de “unidades productivas a®amientos a partir de una realidad
concreta para ser transferidos a esa realidad defitransformarla, donde los participantes

trabajan haciendo converger teoria y practica.” iMA2003)

Cabe considerar que este espacio se identificalacoalacion permanente de sus actores:
estudiantes y docentes. Dicha relacién activa feérdica de la reflexion, la vivencia y la

conceptualizacion desde la sintesis del pensatjr serhacer. La vinculacion entre la

produccién de ideas y su teorizacién, logran fiogif el aprendizaje desde una participacion
mas vivencial con los procesos de ensefianza; enttiene el compromiso de encaminar
dichos procesos, pero a su vez, adquiere la exp@iee realidades concretas en funcién de
los estudiantes. El Taller permite el desafio emwtdo de problemas especificos y por ende
de las alternativas de solucion que puede presehtaupo, buscando las interrelaciones del

aprender a ser, aprender a aprender y aprendeern ha

32



Estas tres premisas identifican al espacio deleffaé Disefio como fundamental para que,
segun Maya Betancourt, los “conocimientos se adaien una practica concreta que implica
la insercion en la realidad que constituira el foteampo de accion profesional de los
estudiantes y que constituye ya el campo de adgdos docentes.” (MAYA, 2003)

Dicho espacio en donde las interrelaciones de dn&e se desarrollan, pretende relacionar
los criterios no solo entre la correspondenciadisiiie - docente y viceversa, sino que se
enfoca a una relacion en donde el estudiante Yegada su vision de proyecto mediante la
correlacion estudiante - estudiante. Esta Ultimabésce los niveles de aprendizaje de toda
una comunidad en donde se puede percibir el avaradgativo de los procesos educativos y

de desarrollo integral.

Si bien el Taller proporciona elementos de dedariiakegral, es fundamental reconocerlo
desde su intencion, basada en la experiencia aczéue puede tener el docente y la
institucion como tal. Las tematicas y el soporteebdel programa debe estar identificado y
evaluado constantemente en todo el proceso de amsefiprendizaje al igual que sus

objetivos y metas.

1.5.1 Objetivos del taller
Los objetivos que a continuacion se describen smsiderados de acuerdo a la experiencia
como docente del Taller de Disefio y el comun dead&spacio en la Carrera de Disefio de la

FADA. También se considerd algunos referentes d&raArnobio Maya de su libro “El
Taller Educativo.” (MAYA, 2003, P4gs., 18 y 19)

» Suscitar y proporcionar un espacio pedagogico iategn donde convergen los

procesos de aprendizaje desde el aprender a haaggrender y a ser.

* Integrar la relacidon tedrica - practica de acueadta intencién de unificacion del
proyecto.
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1.6

Facilitar procesos creativos y participativos de é&studiantes y docentes para que
exista una apropiacion de la experiencia vivida.

Desarrollar las ideas generadoras creativas meduaticesos reflexivos, objetivos,

criticos y autocriticos.

Posibilitar la relacion interdisciplinar de otrasas con el disefio.

“Permitir el compromiso activo con la realidad sb@n el cual esta inserto el taller,
buscando conjuntamente con los grupos las formas efiéientes y dinamicas de

actuar en relacion con las necesidades que laaeadiocial presentafAYA, 2003)

Propiciar el desarrollo activo de los procesos ageBanza-aprendizaje mediante el

dialogo conjunto entre los actores involucrados.

Promover la creacion de espacios reales de conuidiggarticipacion y autogestion

dentro de la institucion y la comunidad.

Reconocer los procesos integrales de desarrollocaida mediante diversas
herramientas aplicables a la dinamica de un espaaiwado en proyectos.

Proyectos de Disefio

Al reconocer que el espacio idéneo para el desarookativo de propdésitos e ideas es el

Taller de Disefio debido a su capacidad dindmicant@grar varios procesos pedagogicos,

educativos y personales, es necesario identifigarcgnlleva el téermino Proyecto y cuél es su

vinculacion con el desarrollo de procesos educstivo

El proyecto de disefio se comprende como el referariegrador de enfocar desde la

investigacion cientifica, para descubrir conocirteiemmediante metodologias que encaminen
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al desarrollo constituido de elementos comunes renespacio teodrico y pragmatico de
procesos propios de la profesionalizacién de laecarde disefio. Dichos procesos y por
particularidad del Disefio en si, se traducen ercgsms que se identifiguen desde la
comunicacion de criterios bidimensionales y tridisienales en la configuracion de

elementos.

El proyecto necesita de un contexto en donde pdedarrollarse conforme a las exigencias
particulares del propésito del Taller de Disefioasisque es necesario establecer parametros
claros del proyecto a desarrollarse, es deciryvauébles, factores y elementos constituyen la
ruta que va a tomar el objetivo final del trabajealizarse.

1.7 Disefo de Productos y Disefio Grafico

Si bien la palabra disefio se enfoca a una amptregie posibilidades de interpretacion, para
el desarrollo del presente estudio es necesararantl objetivo esencial del término disefio
tanto desde su particularidad como desde su enfocpdemico e interdisciplinar. Se define al
disefio desde la normativa gramatical como marsfiestDiccionario de la Real Academia

Espafiola (DRAE, 2009):

Disefio.(Del it. disegno).1. m. Traza o delineacét un edificio o de una figura. 2. m.

Proyecto, plan. Disefio urbanistico 3. m. Conceporgginal de un objeto u obra destinados
a la produccion en serie. Disefio grafico, de moutakystrial 4. m. Forma de cada uno de
estos objetos. El disefio de esta silla es de B@pim modernista 5. m. Descripcion o
bosquejo verbal de algo. 6. m. Disposiciébn de mascholores o dibujos que caracterizan
exteriormente a diversos animales y plantas.

Varios autores renombrados le han dado definicioleesro de los diferentes campos desde
donde el disefio se manifiesta. Lobach expone ahdisndustrial “como toda actividad que
transforma en producto de fabricacion industrisdasl para satisfaccion de determinadas
necesidades de grupo” (LOBACH, 1981, Pag.14). Gindizpe (BONSIEPE, 1998, Pag. 12)

declara que:

El disefio consiste en un proceso de "creacion inadit del producto, que incorpora una
gran cantidad de informacion y de conocimientosotale la demanda como del proceso
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productivo. El disefio planifica y explicita ideaar@ que otros las concreten con los
recursos disponibles, lo que implica comunicacidtnee los participantes de la produccion,
a la manera de un sistema integrado.

Una reflexion desde la modernidad en la que ex@bdrdisefio de manera actual es la de
Marina Garone Gravi€rquien en su ensayo “Las diferencias entre disefimarte aplicado,

como ciencia y como herramienta de comunicacioniifiesta (GARONE, 2001, Pag. 83):

El disefio es una disciplina ubicua e inaprensimsela actividad mediante la que se realiza
la configuracion de los objetos y de los mensajssales, actividad que esta en constante
cambio pero de la cual no se puede definir claréenen campo de accién, su marco
conceptual y las interacciones tedricas y metodcddgque establece con otros terrenos del
conocimiento. Esta dificultad para definir con iad el cuerpo disciplinar del disefio
determina su teoria y practica.

Las competencias actuales a nivel mundial del dd@fiindustrial, estan definidas gracias al
International Council of Societies of Industrial dbgn (ICSID), organizacion internacional
cuya meta es proteger y promover el interés derdéegion del disefio industrial a nivel

mundial. Segun el ICSID:

El disefio es una actividad creativa cuyo objetis@stablecer las cualidades polifacéticas de
objetos, procesos, servicios y sus sistemas epsdild vida. Por lo tanto, el disefio es el factor
central de la humanizacion innovadora de tecnosogieel factor crucial del intercambio
cultural y econémico.

El Disefio trata de descubrir y evaluar las relazsoestructurales, organizativas, funcionales,
expresivas y econdémicas, con la tarea de:

* Mejora de la sostenibilidad global y la proteccitish medio ambiente (ética mundial).

» Dar beneficios y la libertad de toda la comunidach&na, individual y colectiva.

» Usuarios finales, los productores y los protagasistel mercado (ética social).

» Apoyo a la diversidad cultural a pesar de la giiabalén del mundo (ética cultural).

e Confiere a sus productos, servicios y sistemasfdamas que son expresion de
(semiologia) y coherente con (estética) de su ogjidpd adecuada.

Mas adelante manifiesta:

Se refiere a disefio de productos, servicios y ramse concebidos con herramientas,
organizaciones y logica introducida por la indaditzacion - no sélo cuando se produce por
procesos en serie. El adjetivo "industrial”, pueatadisefio debe estar relacionado con el
término industria o en un sentido del sector dpréauccién o en su antiguo significado de
"actividad industrial”.

15 Marina Garone Gravier realizé la maestria de Diskfilustrial y estudios de tipografia en la Escudsa
Basilea. Editora de Designio, coeditora de tiygmaypublicado articulos y ponencias en México,dtaliurquia,
los Estados Unidos, Venezuela y la Argentina. Sespacializado en historia, critica, tipografidiura escrita y
estudios de género. Desde 1997 trabaja con |lemggigenas.
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Si bien la profesion de disefiador industrial apamo tal luego de la revolucion industrial
en donde se comprende a la disciplina en la mateeestructurar objetos en pro de objetivos
relativos a las diferentes aplicaciones que vaiendo conforme la necesidad de la época, ha
ido madurando hasta el punto en que la diversidgadtididades, servicios e intereses del

disefio varia segun su cultura, su necesidad yascemdencia material.

Asi como existe una organizacion mundial del diseflustrial, también el disefio grafico
posee su organizacion en donde describe las congeetey el objetivo del disefio grafico. El
International Council of Graphic Design AssociaiqilCOGRADA) promueve el rol de los

disefladores de la comunicacion grafica a nivel naliadligual que sus competencias:

Aquel que tiene la sensibilidad, habilidad y exgecia y / o formacién profesional para crear
disefios 0 imagenes para su reproduccién por cealqedio de comunicacion visual, y que
puedan estar interesados en el disefio graficdrahién, tipografia, caligrafia, disefio de la
superficie para el embalaje, o el disefio de pasditos, publicidad y material publicitario;
difusion, interactivas o disefio ambiental, o cu@gforma de comunicacion visual.

Sobre el disefiador grafico, mas adelante propone:

Aquel que tiene la sensibilidad artistica, la de=try la experiencia y / o de formacién
profesional para crear disefios o imagenes paraepuduccién por cualquier medio de
comunicacion visual, y que puedan estar interesadol ilustracion, tipografia, caligrafia,
disefio de la superficie para el embalaje, o elfidiste patrones, libros, publicidad y material
publicitario, o cualquier otra forma de comunicacidsual.

Es asi como el disefio se proyecta a satisfaceraemgedida dichas necesidades apropiandose
de la cultura en que nace y desarrollando estestaxpjetuales para configurar productos bi y

tridimensionales acordes a diversos objetivos.

En Ameérica Latina, el disefio empieza a desarr@lammo profesion casi a mitad del siglo
XX gracias a la creacion de varios trabajos ded&dos marcos economicos y politicos que
ayudaron a promover la comunicacion visual y etiilisen si como un reconocimiento en el
mercado de cada pais.

Argentina inicia su periodo de reconocimiento eseidd desde la década de los '40. Asi

mismo Brasil y México en la década de los '50 ydbdbia y Cuba en la década de los '60 a

'70. En Ecuador, desde la década de los '50 eliidisea de la mano con los “ciclos
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econdmicos sobre la base y exportacion de prodgpeiosrios y por el impacto de politicas
econémicas internacionales que afectaron el merdadmciero global.[FERNANDEZ,
BONSIEPE, 2008, Pag. 166)

Sin embargo, es recién en los afios 90 donde alglents programas de disefio apoyan a las
pequefias y medianas empresas. “Estos programdarreye la salida mas viable para este
segmento numeroso de empresas es el disefio, dadagjotras opciones de competir en

mercados internacionales (precios e investigac&snaldgica) no estdn a su alcance.”

(FERNANDEZ, BONSIEPE, 2008, Pag. 12)

Se puede considerar que el disefio actia sobrecésidad humana y social. Es asi que se
pueden distinguir dos dimensiones de necesidadesata y cultural. Al pertenecer a una
determinada cultura, se aprende a satisfacer Weces innatas particulares: alimentarse,
respirar, necesidad de afectividad, vestirse, eotras. Este actuar particular frente a las
necesidades, se responde desde distintos modoatiglacer en cada cultura a través de
objetos y modos particulares de satisfaccion ya epida cultura la que selecciona dichos

objetos y modos a través de normas.

Con estas definiciones se pretende establecestadsmcomprension del disefio académico el
cual parte de las ideas establecidas a nivel muselie conceptos, funciones y objetivos del
disefio para continuamente establecer parametramtichs en donde se afloren conceptos,

teorias, practica y mecanismos de ensefianza arstasciones que ensefian la disciplina.

1.8 Interdisciplina

Es de mucha importancia recalcar que el disefiontzca necesariamente desde y hacia
relaciones imprescindibles entre usuarios, activickaterial, desarrollo creativo, identidad o
investigacion. Dichas relaciones se evidencian nsetde en el objetivo de afectar el

comportamiento humano estimulandolo, regulandalentivandolo o favoreciéndolo.
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Para esto, se puede entender desde una primexadiastomo se compone la interdisciplina,
es decir, se puede recoger el concepto de dismiptara enfocar mejor el término

interdisciplinar. Segun el Diccionario de la RAahdemia de la Lengua, en lo que concierne
al concepto que nos interesa, disciplina es atriltad o ciencia, a la vez que pronuncia que
disciplina es un instrumento, hecho ordinariametgecafiamo, con varios ramales, cuyos

extremos o canelones son mas gruesos, y que siraepotar.

Este concepto se lo recoge debido a que Edganimpone un estudio critico al sentido de
disciplina desde su etimologia con el objetivo @iemar las contravenciones que tiene la
palabra: “palabra original disciplina significa latigo que se utilizd para auto-flagelado, lo
gue permite la auto-critica, la disciplina se cerne entonces en una forma de flagelacion lo
que se aventura en el campo ideas que el esperizdissidera su propiedatf Morin tiene la
intencion de resaltar la limitacion que tiene l&apea para la consecuencia posterior al estudio

de la interdisciplina.

Sin embargo, fuera de la concepcion etimologice pate estudio, una disciplina se considera
como el conjunto de conocimientos y saberes quenhaferencia a una materia u objeto; “es
una manera de ordenar y delimitar un territoridrdbajo, de concretar la investigacion y las

experiencias dentro de un determinado angulosiénvi'’

Pero Morin propone una definicibn mas amplia alirdepe “una disciplina tiende
naturalmente a la autonomia, por la delimitacionsde fronteras, la lengua que ella se
constituye, las técnicas que ella esta conducilal@orar o a utilizar, y eventualmente por las

teorias que le son propia$.”

16 Morin Edgar, Sobre la Interdisciplinariedad, Tiabgublicado en el Boletin No. 2 dékntre International de
Recherches et Etudes Transdisciplinaf@RET), Junio de 1994

7 Oliva Calvo, Marisel,Transdisciplinariedad, vinculos e integraciéon deesas AlU, Universidad en Linea,
Estudios Universitarios a Distancia. Disponiblehép://letras-uruguay.espaciolatino.cokbdyo del 2010.

18 Morin Edgar, Sobre la Interdisciplinariedad, Tij@bublicado en el Boletin No. 2 del Centre Int¢iorzal de
Recherches et Etudes Transdisciplinaires (CIRET)
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Disciplina 1 Disciplina 2

Disciplina 3

. objeto de conocimiento

Autor: Diego Chicaiza Ayala

Cada disciplina enfoca su objeto de conocimientmndeera particular.

En el mismo documento publicado por Morin, éstdyprdiza las relaciones interdisciplinares
a causa de una apertura inminente y necesariasddidaiplinas, ya que éstas, por si solas,
encierran limites y consecuentemente pueden naalizar globalmente la concepcién un

problema particular o una situacion en generalmpoesite ser abordada desde otros ambitos.

Si bien la disciplina se centra es sus saberesgsoes preciso integrar el conocimiento de
manera coherente desde su profunda interacciontizdaa de concebir objetos o proyectos
desde una plena comprensiéon de los fendmenos yastationes sean éstas cientificas o no.
“La conjuncién de nuevas hipétesis y del nuevo estu cognitivo permiten articulaciones,
organizativas o estructurales, entre disciplingmsselas y permiten concebir la unidad de lo
gue estaba hasta entonces separddo.”

Al hablar de Interdisciplina se concibe la existarte una “ruptura de las fronteras

9 Morin Edgar, Sobre la Interdisciplinariedad, Triabaublicado en el Boletin No. 2 del Centre Intéioral de
Recherches et Etudes Transdisciplinaires (CIRET)
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disciplinarias® entendida como la apertura del conocimiento haitis razones que pueden
juzgar, formar y encontrar nuevos conceptos dedrsdlaques Labyrie sugiere un teorema que
el mismo Morin lo enuncia en su articulo: "Cuandw o encuentra la solucion en una

disciplina, la solucién viene desde afuera dedaidiina.™

Es asi que en la Interdisciplina se debe “tomarceenta todo lo que es contextual
comprendiendo las condiciones culturales y sociaesdecir, ver en qué medio ellas (las
disciplinas) nacen, plantean el problema, se emae; se metamorfoseai. A pesar de las
criticas hechas a la especializacion generalizagasq dio en la universidad con la creacion
de los muchos oficios, técnicas y ciencias padi®d, en especial a partir del siglo XIX, la
interdisciplina no pretende ir en contra de lagidlgas, sino que pretende una relacion
coherente entre ellas; una relacion sana de cangajgeres para re-crear nuevos conceptos,

teorias o hipoétesis en pro del conocimiento.

Pero dicha relacion es posible desde el estuditoslesistemas complejos realizados por
Morin, Jean Louis Le Moigne o Rolando Garcia. Hdteno enfoca sus estudios desde el
desarrollo de conceptos de los dos anteriores gcan& los sistemas complejos como la
relacién entre el objeto de estudio y las discgdinbases necesarias para la interdisciplina:
(GARCIA, Pag. 21, 2006)

En nuestra concepcion de los sistemas complejogudoesta en juego es la relacion
entre el objeto de estudio y las disciplinas (..r).dicha relacién, la complejidad esta
asociada con la imposibilidad de considerar aspeptticulares de un fenémeno,
proceso o situacion a partir de una disciplina éipa.

Esta afirmacion de Garcia, orienta a que las disisituaciones o fenbmenos no pueden ser
clasificados y atribuidos a una disciplina en pattéir. A esto se refiere comealidad

compleja “Un sistema complejo es una representacion decomte de esa realidad,

20 Morin Edgar, Sobre la Interdisciplinariedad, Trabaublicado en el Boletin No. 2 del Centre Intéiowal de
Recherches et Etudes Transdisciplinaires (CIRET)
21 (|

Ibid.
%2 Rozo Gauta, Joséa Inter - Trans - Disciplinariedad, Hojas Univetaiias No.47 Departamento de Historia
Universidad de Antioquia.
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conceptualizado como una totalidad organizada fddaadenominacion de sistema), en la
cual los elementos no son separables y, por lo,taot pueden ser estudiados aisladamente.”
(GARCIA, Pag. 21, 2006)

Sin embargo, es Jean Piaget quien propone unapmaoeclara y acertada, desde el término
ciencia, sobre la real interrelacion de los grugissiplinarios afirmando que existen cuatro
grandes dominios o niveles por los cuales las plisais necesariamente se relacionan desde
los dominios de las ciencias:
a) Dominio material: el cual se refiere al objeto pooge la ciencia en si (niUmeros,
objetos fisicos, clases sociales, morfologia, etc.)
b) Dominio conceptual: referido al conjunto de teodasarrolladas acerca de su objeto
del dominio material.
¢) Dominio epistemoldgico interno: fundamentado eprepdésito de la investigacion o la
critica de los fundamentos de las teorias desadad| acerca de su dominio
conceptual.
d) Dominio epistemolégico derivado: donde estudiardasdiciones que hacen posible
esta ciencia, lo que lleva a las disciplinas relaatlas entre si a hacer frente a la
cuestion general de las contribuciones respectieasujeto y objeto en cada una de

estas disciplina$’

Este andlisis de Piaget, segun Garcia, “no arrasal& especificidad de las distintas
disciplinas, sino que muestra los fundamentos apsibgicos de sus multiples
articulaciones.” (GARCIA, Pag. 32, 2006)

Garcia continta exponiendo la relacion de los migtecomplejos con la interdisciplina desde

estas bases de dominio o caracter propio de lasiageal manifestar que:

Los sistemas complejos estan constituidos por eltoeeheterogéneos en interaccion — y de
alli su denominacion de complejos- lo cual sigaifigue sus subsistemas pertenecen a los
“dominios materiales” de muy diversas discipliniaa.concepcién piagetiana del “sistema de
ciencias”, con sus dominios circulares y su redmderrelaciones, remueve todo obstaculo

#  Fondation Jean Piaget,Les domaines des sciences, Chapitre, La pensée iqpays

http://www.fondationjeanpiaget.chloviembre del 2010.
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tedrico para articular los estudios que se real@eios diversos dominios materiales. Esto no
significa, sin embargo, que sea facil superar Iisuttades préacticas de articulacion de tales
estudios. La interdisciplina supone la integradérdiferenteenfoques disciplinarigpara lo
cual es necesario que cada uno de los miembroa dguipo de investigacion sea experto en
su propia disciplina.

1.8.1. Caracteristicas del estudio interdisciplinaen sistemas complejos

Esta parte aborda la metodologia con la que umjtrdhterdisciplinario puede desarrollarse
no desde la yuxtaposicion de disciplinas, sino elasaa consecuencia metodolégica para

concebir los sistemas complejos.

Segun Garcia, se necesitan de tres fuentes parar log estudio interdisciplinario en la

investigacion de los sistemas complejos:

1) El objeto de estudio visto como sistema complejos que traspasa el dormaterial
de la disciplina. Tenemos ejemplos de sistemas @rde transporte de una ciudad, el
sistema de energia que alimenta una poblacion, etc.

2) El marco conceptual: visto al objeto de estudio desde la teoria o ddsde
conocimientos sistematizados, fuentes de reflexpdna el andlisis de datos a
estudiarse desde las disciplinas.

3) Los estudios disciplinarios: como rasgos especificos de cada disciplina formand

parte del sistema complejo a analizarse.

Estos tres factores se organizan con el objetivdlelgar a una formulacion sistémica de la

probleméatica original que presenta el objeto dedést A partir de alli, sera posible lograr un

diagnéstico integrado, que provea las bases pampoper acciones concretas... sobre la
evolucion del sistema.” (GARCIA, 2006, P4g. 94)

Pero para llegar al planteamiento interdisciplman un proyecto o en una investigacion

dentro de los sistemas complejos, se debe compaeéa descripcion y reconocimiento de la
problematica a resolverse. (GARCIA, 2006, Pag. 96)
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La interdisciplinariedad comienza desde la formidlaanisma de los problemas (antes de los
estudios disciplinarios), se prolonga en un largocgso (que no es lineal, que pasa por
diversas fases, cada una con sus propias “reglpsede”) y acompafia a los propios estudios
disciplinarios hasta el término mismo de la in\gestion.

Sobre la base de esto, el o los problemas de yegmmo una investigacion, vistos desde su
tipificacion y descripcion, son la fuente de integén afin para un enfoque interdisciplinar
gue actuara como un proceso y ho comdiechode coordinacion de resultad¢BORRERO,
2007, Pag., 229)

Tipificados en particular los problemas de acc&mpasara después a localizar los problemas
convergentes o divergentes, en un espacio demapmadasuntos tan vitales como los de la
salud, la educacién, la justicia y los hoy ampposblemas de las relaciones humanas, a saber:
el problema de las mutuas comunicaciones interpalss y sociales, el de las movilizaciones
fisicas individuales o masivas de un sitio a otrdeeciudad o en el planeta, el de las debidas
relaciones de la vivienda humana con el medio ami@atural o problema del habitat,
término, éste Ultimo, hoy muy usado para referr$® ecologia biol6gica con el suelo, el aire,
el agua y los recursos energéticos...

El marco epistemolégico que da inicio al dialogteidisciplinario estd orientado a los
cuestionamientos comunes existentes a la problesandtopuesta en el ¢ qué deberia hacerse?,

sirviendo como base durante todo el desarroll@gedpuesta del proyecto.

Garcia propone una metodologia que se estructurueesticamente la relacion

interdisciplinaria dentro de los sistemas complejos

» Si bien la etapa de inicio marca el planteamientegpnocimiento general por parte
del equipo que integra las distintas disciplin@snecesario reconocer cOmo actuaran

esos problemas durante el recorrido interdiscipynsu desarrollo.

» Debe existir una investigacion y un andlisis sdarbase problematica planteada. Es
imprescindible que la informacién de la investigacencamine hacia las situaciones

gue constituyen el motivo del estudio.
* Proceder al reconocimiento de los datos y elemequesidentifiquen e involucren la

problemética desde la descripcion del problemaegdudesde la investigacion hecha

anteriormente. Con estos datos y la investigacealizada, se pueden formular
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hipotesis, en los casos que se necesiten, que tpammitomprender como actia el
sistema estudiado. Es en este nivel cuando losistelioes aparecen como
componentes del sistema y se pueden reformulg@réggintas de base propias de cada

subsistema y del sistema en general.

» Asi se logra una identificacion de la problematsra cada subsistema que pueda
verificar o contradecir las hipétesis formuladasntdaces es necesaria una

estructuracion sobre los temas especializadosagueeren estudios en profundidad.

» Posteriormente, la investigacion disciplinaria debkerirse a los problemas de los
subsistemas reconocidos anteriormente desde sumidsncaracteristicos y de los
subsistemas establecidos. Esto hara que se foromde primera integracion de
resultados obtenidos. Dicha integracion redefipodiblemente el sistema desde la
identificacion de datos, por lo que seria necesseguir reformulando preguntas en

base al objetivo del estudio.

» Si el sistema se constituye en su proceso comaefiracion de resultados, también es
necesario que con la nueva definicion de dichcersiat obtenido, se revean los
subsistemas desde las disciplinas que integrambéibes. Asi se podra dar una segunda

integracion de resultados redefiniendo el sisteaevamente.

» Al final, se dara una revision desde los redin@meinientos del sistema para llegar a
una explicaciéon coherente de los hechos analizadespondan a los cuestionamientos

planteados durante el proceso interdisciplinario.
Estas relaciones expuestas por Garcia, proponearudli sistema de estudio dentro de los

objetivos de la investigacion a través del juegalédtico entre las diferentes fases para lograr

la definicion y el estudio del sistema complejo.
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1.8.2. Tipologias de la interdisciplinariedad

Durante el proceso de interdisciplinariedad a kgdade los ultimos 30 afios, tanto en las
academias como en congresos y seminarios, hadexiakjuna confusion sobre el término
interdisciplina con respecto al propdsito de irgegm disciplinar (multidisciplina,

pluridisciplina, transdisciplina) Entonces, solaébse de la distincion de los distintos niveles
de integracion, se puede clasificar a la interdls@ desde su modo operativo en las

siguientes categorias:

1.8.2.1 Multidisciplina o Pluridisciplina

Término utilizado cuando el objeto de una solaigis@ es estudiado por medio de varias
disciplinas a la vez. En este nivel las accionegeligcion entre las ciencias, profesiones,
técnicas y especialistas, se yuxtaponen para antestudiar la problemética de un sistema

complejo.

Disciplina 1 Disciplina 2

Disciplina 3

. objeto de conocimiento

Autor: Diego Chicaiza Ayala

Las disciplinas enfocan su objeto de conocimiertondnera comuin
sin relacionarse de manera coniju
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1.8.2.4 La Interdisciplina

Cuando la accion convergente de las disciplinaofepiones busca la solucion de problemas
de marcada complejidad. La interdisciplina puedenafse en las relaciones de apoyo de cada
disciplina con el método de otras (interdiscipleniliar), buscando la integracion tedérica de
dos o0 mas objetos formales frente a un mismo olgjetestudio, sin llegar a fundirse en una
sola (interdisciplina suplementaria). A la vez, Iiderdisciplina genera relaciones de dos o
mas disciplinas de similar integracion tedrica ytaleacercamiento de métodos, que por su

union intima, producen una nueva disciplina autd@mofmterdisciplina isomorfica)”
(BORRERO, 2007, Pag, 224)

La accién necesaria de ciencias y profesiones sy@aaa llevar a cabo el proyecto, exige la
com-posicion interdisciplinaria de ciencias y ped@es sometidas a normas restrictivas de
participacién, que sin restar en nada la acciéiualiry plena del espiritu y el sentido de las
disciplinas particulares o de las profesiones, daal@orten, alicuotamente lo cualitativo y lo
cuantitativo exigido, sin pretensiones de lideraggdusivo por parte de ninguna disciplina, y
sin ambiciones de reducir el proyecto a sélo lmitég lo ecolégico o lo juridico, religioso o
econdémico. (BORRERO, 2007, Pag, 226)

Disciplina 1 Disciplina 2

Disciplina 3

. objeto de conocimiento

Autor: Diego Chicaiza Aya

Las disciplinas enfocan su objeto de conocimiemiri- relacionandose
y compartiendo un objetivo comiin como eqt
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1.8.2.3 La Transdisciplina

Es considerada como la que relaciona y articulasalisciplinas interactuandolas entre si, a
través de un entretejimiento de métodos, recungagxos articulantes. Las implicaciones
transdisciplinarias son mucho mas complejas deatpgra que el objeto de estudio se ve
abordado desde los no limites que adoptan laspliisxs ya que estas pueden fundir sus
conocimientos con otras. “La transdisciplina nosrnpiee considerar una realidad

multidimensional, estructurada por multiples niggbara sustituir a las de un solo nivel, una

realidad dimensional del pensamiento clasiQaiCOLESCU, 2002, Pag. 49)

Disciplina 1

Disciplina 2

Disciplina 3

. objeto de conocimiento

Autor: Diego Chicaiza Ayala

Las disciplinas relacionan el objeto de conocimiesih distincién de
demaraciones disciplinares

1.8.3. Interdisciplina desde el disefio

Al atribuir a la interdisciplina como un diadlogoten las disciplinas, éstas profundizan su
propio entendimiento al proponerse intereses Yy tiobg de estudios distintos de los
acostumbrados. Sin embargo, en Disefio, existe urcipo establecido por la misma
concepcién de la profesién, en donde el disefia@dogi® Pefid’ expone claramente la
pertinencia de la disciplina y la interdisciplinal ddisefio en cuanto a la ensefianza del

diseflador. Cualquiera sea la disciplina que coall@wsu profesionalizacién, un 70% de los

% Entrevista con el Dis. Sergio Pefirector del Instituto Superior de Disefio de la HabCuba. FADA
Comité de Direccion. Junio del 2008.
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conocimientos entre éstas son comunes en cuantefisee a teorias, métodos de trabajo,
leyes del disefio, color, tipografia, funcionamientogonomia, etc. Esto significa que el
trabajo interdisciplinario entre las areas de disgfafico y comunicacion visual y disefio de

productos, conllevard a un manejo mas resueltsatiey comprensible.

Al ser el disefio una sintesis de mudltiples factol@snterdisciplina incide en el proceso
flexible y holistico que presenta. El hecho que licapobservar los distintos vectores que
conforman la solucién al problema, jerarquiza lifizacion e insercion de los mismos en el

desarrollo de una propuesta.

Asi, a cada una de las ideas expresadas, el disfpmnde con ideas tecnoldgicas,
funcionales, expresivas y comerciales, presentadeso vectores involucrados en el
desarrollo de la solucién: vector tecnolégico, wectuncional, vector expresivo, vector
comercial. “Dependiendo del objeto que se estéfidisdn, el disefiador debe establecer la
jerarquia entre los vectores para determinar laieseta con la que se analizardn los

subconjuntos en el proceso de disefROUDRIGUEZ, 2004)

FORMA Tecnologia

Fuente: Luis Rodriguez Morales.
DISENO, ESTRATEGIA Y TACTICA
Autor: Diego Chicaiza Ayala

La figura anterior muestra los cuatro component@s ¢pnforman la configuracion de la
forma, es decir, constituyen la plataforma de zealbn del disefio sobre la base de los
cambios sufridos desde la propuesta de Vitruvigiqdi a.C): utilitas, firmitas, venustas hasta

la Revolucion Industrial en donde se desarrolli@taologia en base a namerciomundial.
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Es importante establecer estos cuatro factoresigaes desde ahi, de donde parte la propuesta

interdisciplinaria hacia el disefio en base al pocde interrelacion disciplinar durante el

proyecto.
DISCIPLINA E INTERDISCIPLINA
| |
I Factores Humanos | Factores Sociales 1
I ] |
| Ergonomia : Ciencias Sociales I
I ! |
I \V Mecanismos I
! |
| Y |
I : |
| |
Perceptual Materiales :
I |
| |
| |
| Tecnologia f Procesos [
I 1
i 1
. Simbdlico o 1'

L .
Comercial

Expectativas I Ventas y
del usuario " distribucion

) o o s s o} g e, e, ot S e o s ]

Fuente: Luis Rodriguez Morales.
DISENO, ESTRATEGIA Y TACTICA
Autor: Diego Chicaiza Ayala

Luis Rodriguez Morales propone que dentro del peiedo “generalista” que debe poseer
un disefiador, su posicion debe ser definida y deotas decir, el disefiador toma decisiones
dentro de un equipo, desde la manera que puedandogncontrolar su especialidad. A partir
de esta propuesta del autor, éste define las desesnocimiento propio del disefiador:

» Ergonomia

» Aspectos perceptuales de la forma

» Aspectos simbdlicos de la forma

» Expectativas de los usuarios
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Estos conocimientos que ayudan a realizar lasss$npeoyectual, son los conocimientos que
un diseflador debe aportar dentro de un proyect@lmjp en equipo. Por otro lado, los
aspectos interdisciplinarios que un disefiador poeldeionar en un equipo de trabajo son:

* Mecanismos

» Materiales

» Procesos de produccion

* Costos

e Distribucion y ventas
Los tres primeros aspectos interdisciplinarios skenmen al trabajo con especialistas en
ingenieria, ergonomia, a su vez que costos, disidh y ventas, el diseflador debe trabajar

conjuntamente con disciplinas administrativas, dmearcio y contablegMORALES, Pag 74,
2004)

En un equipo interdisciplinario, el disefiador delmseer suficientes conocimientos para
formular preguntas pertinentes y entender las e=tps adecuadas. Estos conocimientos, por
lo tanto, son en realidad especialidades de otadegiones, sin embargo hay algunas areas que
estan mas cercanas al disefio ... y por lo tantocdoscimientos del disefiador en dichas
especialidades deben ser mas amplios.

Si bien este enfoque analiza la condicion del @defi desde su connotacion esencial de
dominio formal, necesita ser ampliado hacia laciéta interdisciplinar con especialidades
muy distintas como la salud, la psicologia, ladtigt antropologia, etc. Pareceria ser que en el
campo de la teoria del disefio, ésta debe convergerlos aspectos de la disciplina,
relacionando los conocimientos de otras disciplinasesarias al campo del disefio para
profundizar en el campo de la interdisciplina. Asiinterdisciplina se puede utilizar en
campos del saber como:

» Estudios tedricos

* Proyectos de investigacion

» Ensefanza — aprendizaje de proyectos de disefio
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DIAGNOSTICO TECNICO SOBRE
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS INTERDISCIPLINARIAS

El diagndstico del presente trabajo se lleva a @bda Carrera de Disefio de la FADA
PUCE?® y en los referentes externos que ayudan a visudbs objetivos diagnosticos sobre
el tema propuesto. Asi mismo se consideran logttistindicadores, técnicas y variables que
coadyuven a “delinear y constituir un norte a laestigacion de campo y documental.”
(POSSO, 2009)

El diagnoéstico pretende ubicar las referenciasrdigeiplinarias existentes en la educacion
actual como parte de un aprendizaje integral deflepional en disefio que se forma en la
FADA-PUCE. Si bien el medio académico aun podriscdeocer en su profundidad sobre el
tema de la interdisciplina, se puede reconocerdgueierta manera se tienen nociones sobre

la misma.

Para que exista un diagnostico particular para eéliss de fundamentaciones
interdisciplinarias en la Carrera de Disefo, ees&to reconocer la historia de los procesos
académicos y educativos que ha tenido la mismdadBiprocesos historicos son mencionados

en esta tesis en el capitulo 1 sobre la CarreBis#dio de la PUCE.

2.1 Matriz de Relacién Diagnéstica

La matriz de relacién diagndstica muestra que lbgtivos diagndsticos delinean los
elementos curriculares para investigar los procgsasibles en la comprension de las
tematicas de colaboracion disciplinar, interdisogly contenidos disciplinares en la Carrera
de Disefio. Al analizar los elementos curriculareslas dos areas de disefio, se plantea
entender la posibilidad de relacionar las estratedos contenidos y el nivel de pertinencia de

insertar espacios interdisciplinares a lo largdadearrera. Asi, se relacionan directamente las

% FADA, siglas de la Facultad de Arquitectura, DisgfArtes
% PUCE, siglas de Pontificia Universidad CatélicaEeuador
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variables que ubicaran la correlacién pertinentgeefos indicadores y las técnicas de

informacion.

MATRIZ DE RELACION DIAGNOSTICA

OBJETIVOS DIAGNOSTICOS VARIABLES INDICADORES TECNICAS DE INFORMACION ~ FUENTES DE INFORMACION

Relac‘lon: Pertinencia ipos de estrategias Encuesta - Entrevista Docentes
y aplicacion entre las
areas: . . . i
Nivel de Satisfaccion Encuesta Docentes y estudiantes
. Nivel de Motivacion Encuesta Docentes y estudiantes
Estrategias

Nivel de Aplicacién Encuesta - Documental Docentes
Relacién Teodrico - Practica Documental FADA

Analizar los elementos .
Relacion con otras areas y

curriculares de las dreas de asignaturas Encuesta - Entrevista Docentes
Disefo Gréfico y
Comunicacion Visual y Contenidos ” . Docentes
Actualidad de los contenidos i
Disefio de Productos Documentacién
Pertinencia de contenidos Entrevista Docentes
Mecanismos de evaluacion .
- Entrevista Docentes
utilizados
Evaluacion Estrategias de evaluacion Entrevista Docentes
Perfil del estudiante al salir . Docentes
Entrevista - Documental
dela carrera Ex-alumnos de la FADA
Conocer el nivel de
 aceptacion de las Académicas Decisi6n Politica Entrevista Autoridades FADA
autoridades de la Institucién Institucionales
de una posible

interdisciplina de las 4reas

Autor: Diego Chicaiza Ayala

Del primer objetivo diagnostico mediante la técrdeainformacion de encuesta y entrevista a
los estudiantes de la Carrera de Disefio, se rekwo la integracion de areas para el

desarrollo académico de un profesional en disefio.

Asi mismo, mediante la técnica de entrevistas @mes y autoridades de la FADA, se
visualizé el objetivo diagnoéstico de conocer elehide aceptacion de los actores que
participan en la administracion de la carrera, i posible intervencion interdisciplinaria en

espacios curriculares y pedagogicos de la Careei2iskfio.

Durante la investigacion de esta tesis, se corsiggecuada la intervencion del Director de la

Carrera de Disefio Industrial de la PUDis. Roberto Cuervo, debido a que su experiencia

27 pUY, siglas de la Pontificia Universidad Javerid@&olombia.

53



como director de una de las escuelas de disefiageicta en Latinoamérica, valora criterios
diagnésticos que pueden ser considerados paranel de interdisciplina(Anexo 1)Como

resultado de estas entrevistas, se pueden reesggglientes conclusiones:

“El disefio es uno solo ya que el proceso creatigsoek mismo®. Significa que las
metodologias de las especializaciones o areasisédial(grafico, industrial, vestuario, moda,
interiores, etc.) comparten relaciones similares gua otras profesiones no pueden darse
necesariamente. Las metodologias no son propiagréiéco o productos, sino son

compartidas.

Para trabajar en la interdisciplina, es preciseictamar que las dos areas o especialidades no

estén separadas. Esto es fundamental para conoeturso interdisciplinario.

Es necesario ver la globalidad de la ensefianza &0 se debe apoyar en un curriculo
transversal que ayude a mantener el concepto dahtambito como el enfoque de la tematica

propuesta por el taller.

Las politicas nacionales deben proyectar al diseii@o una profesion valida en el desarrollo

tanto de la industria como de la proyeccion degjabmpresarial y personal.

Las personas que apoyaran al Taller deben estpuedisas a la colaboracion mutua,
entendiéndose por colaboracion como la capacidasid@lar, desde otras perspectivas, a un
mismo propdsito a través de la comprension de postes de sus pares. Los docentes que
pueden participar en la relacion interdisciplirdgben estar compenetrados tanto en el tema
disciplinar de su area como en el interés de campeiinterdisciplina. No es posible generar
interdisciplina si los actores docentes no conjugaenciones similares que posibiliten
interrelaciones disciplinares. Para esto es ndoeser conocimiento compartido de los

conceptos de disciplina, multidisciplina, interdidina y transdisciplina.

2 Djs. Roberto Cuervo, Director de la Carrera deeBisIindustrial de la PUJ.
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El desarrollo de un curso interdisciplinario delmnsiderarse a partir del estudio de una
probleméatica. “Las bases del trabajo interdisciglim se fundamentan en la comprension de

un problema”?

En enero del afio 2009 bajo la direccién del DiggbiChicaiza Ayala, autor de esta tesis,
como representante del Comité de Direccion de lae@ade Disefio, se realizd la primera
reunion entre ex - estudiantes de disefio de la FAIDA el propdsito de conocer las
actividades laborales y el nivel de participaciém disefio en su profesion. De los 70
asistentes aproximadamente, resulté que el tamafe mbblacion para esta encuesta fuera de
42 individuos. La encuesta constd de 14 variabkdad cuales dos se proyectaron a la

tematica de interdisciplina en la profes{@mexo 2)

» ¢Considera usted que el caracter multidisciplirirdisenio le permite desenvolverse
en otros ambitos laborales diferentes al disefio?
SI-37
NO -5

» ¢ Cudles fueron esas actividades?

Disefio de gestion
Logistica en disefio
Disefio Grafico
Disefio de Productos
Disefio de Interiores
Disefio Arquitectdnico
Publicidad

Marketing

Conclusiones de la encuestadDe los 42 individuos, 8 pertenecian a las pronmasoque
cursaron en disefio especializado desde el afio 308byresto de poblacién, 34 personas,

pertenecian a las promociones que cursaron enodisafi vision integral. Las diferentes

2 Entrevista con el Arg. Alfonso Solano, Directerld Carrera de Arquitectura de la PUJ.
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actividades de los profesionales en disefio qua@nsel disefio integral desde la fundacion
de la facultad, demuestran mas amplitud de campcsus actividades profesionales,
centrandose la mayoria en el disefio de gestidntesmprivada, logistica en disefio, varios
tipos de disefo (interiores, industrial, disefiofigoa disefio de productos, etc.), publicidad,
marketing y planificacion desde el disefio. Laspeas que cursaron la especialidad del area
en disefio grafico se enfocan a actividades comlmajvaen artes graficas, multimedia,
imprenta y empresa privada. No hubo datos de passgue cursaron el disefio con énfasis en
productos.

Asi mismo, se realizdé una encuesta, entre agos$tande2010 y abril del afio 2011, sobre el
tema de interdisciplina dentro de la FADA a profesoy estudiantes, con el objetivo de
conocer las variables de pertinencia y aplicaciotreelas areas como estrategias y los
contenidos que responden al primer objetivo diatgws Se pretende conocer el nivel de
comprension del términanterdisciplina de parte de los docentes y estudiantes y las

percepciones de satisfaccion que presentan logiastes al atravesar la carrera de disefio.

La encuesta se la realizé a los estudiantes qearcla carrera desde tercer nivel, ya que es
desde éste nivel donde definieron su area de dig@risea en disefio grafico o en disefio de
productos. Se aplica un maximo de error del 5%.

2
E (N-1) +1

n: Tamano de la muestra

N: Poblacion

E: Error de muestreo

110

2
(0.05) (119-1) +1
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Del total de la poblacion de 110 estudiantes, $evidron 86 encuestas formuladas en cuatro
preguntas. Dos de las cuatro preguntas enfatizamtetés de conocer el término de
interdisciplina y de realizar un taller interdidawario entre las dos areas. Cada pregunta

presenta dos opciones de registro: cuantitativaalitativa.(Anexo 3)

Dificultad de los estudiantes para escoger,
en 3er nivel, el drea de diserio a estudiar

20%

80%

La pregunta sobre la dificultad que se tuvo en@nento de elegir la carrera en 3er nivel, se
enfoca a descubrir si el interés por las areassdéid presentaba distincion o no de acuerdo a

las perspectivas de afinidad de cada estudiante.

El 80% dice no haber tenido dificultad de elegideda de disefio, sea grafico o productos, ya
gue estaba seguro de su eleccion. Sin embardg)%l restante, manifiesta una tematica
comun de no haber podido escoger un area defiradgug reconocen que tienen ciertas
inclinaciones por los dos lineamientos y desedrigagrar sus areas de conocimientos en una

sola carrera.
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Conocimiento del término interdisciplina
por parte de los estudiantes

1% NO CONTESTA

Sobre el conocimiento del término interdisciplinar pparte de los estudiantes, un 83%
manifiesta que ha escuchado del término y danosidibeamientos entre multidisciplina e
interdisciplina. Las tematicas comunes que surgeastia pregunta son: otras disciplinas que
apoyan al disefio, aumento de conocimiento, traljogrupo, conjugacion de varias
disciplinas, distintas areas de conocimiento, arcéimdan desde la correlacién de disciplinas,

etc.

Interés de los estudiantes
por realizar un taller interdisciplinario entre areas

7%

93%
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El interés de los estudiantes es sumamente altouc®3% que manifiesta su motivacion de
ejecutar un taller interdisciplinario con respeateu area par de estudio de disefio. Entre las
tematicas comunes de los estudiantes estan: nedas® con la otra rama de disefio para un
mejor resultado, ven un acercamiento al mundo piaf@l y laboral real, oportunidad de
trabajar en equipo y compartir ideas, el disefimtegral, complementar conocimientos, por

interés de experimentar, generar tolerancia, etc.

En cuanto a la encuesta establecida para los @sgetinco fueron las preguntas que se
enfocaron a percibir el conocimiento del términteiidisciplina, la experiencia que ha tenido
en proyectos interdisciplinarios académicos y iofeales y el interés de considerar

pertinente y factible el desarrollo de un talléerdisciplinario en la FADA.(Anexo 4)

De los 40 docentes que constituyen la poblaciomadearrera de disefio, se establecio un
namero minimo de encuestados a modo de censo,oslEmcl niumero de docentes que
apoyaron con la informacién. Asi mismo se defimem@spuestas presentadas en dos opciones

de registro: cuantitativas y cualitativas.

Sobre la pregunta de qué es y qué no es intertinsipodos los docentes contestaron que si
conocen dicho término y a qué se refiere su conc&m embargo, las respuestas cualitativas
se presentan confusas al momento de definir ladistaplina, ya que se manifiestan términos

globales sobre la transdisciplina y el conocimiesitolimites.

En la pregunta sobre la experiencia de un tallerdimsciplinario en la academia, el 90%
contestd que si ha tenido una experiencia comdtadsude trabajar conjuntamente con otras

asignaturas, relacionando conocimientos entre si.

Al considerar pertinente realizar un taller inteoijplinario en la carrera de disefio, todos los
docentes contestaron que si seria pertinente adalizlesde varias perspectivas como
integrarlo en los primeros niveles, en toda laararly en los Ultimos niveles. Sin embargo, la
consideracion a estas respuestas es necesaridahacetando que seria mejor planificarla

hacia los ultimos niveles, que es donde el estteligen ha adquirido ciertas destrezas propias
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de su area de disefio y puede considerarlas coniotidass al momento de realizar un taller

conjunto.

En cuanto a la factibilidad de efectuar un talleteidisciplinario en disefio, el 90% de
docentes manifiesta que si es factible desde loslas de complejidad, investigacion,
presencia de docentes con experiencia, enfoquee adesas disciplinas fuera del disefio y

desde la consolidacién curricular y administrativa.

Por ultimo, todos los docentes dicen haber tenilananos una practica profesional
interdisciplinaria, describiendo algunas experiascentre disefio y arquitectura, disefio y
marketing, trabajo en equipo con educadores, mgjodl| filésofos, entre otros, en la
realizacion de proyectos educativos, recreativassticos, promocionales y de capacitacion,

etc.

Como conclusion general, existe un interés de pietéos estudiantes y docentes sobre el
tema de la interdisciplina, aunque ésta sea atiusa®n muchos aspectos, pero manteniendo
una linea de conocimiento béasico de lo que ladigeiplina implica. ElI hecho de reconocer
gue existen areas de disefio definidas en la carrgua es necesario integrar como parte de la
formacion real de un futuro profesional, hace queema sea mucho mas que un pretexto
conceptual. Es necesario trabajar en proyectoshgokicren relaciones de conocimiento y no
solo dentro de disefio, sino abriéndose a otrassrgndésciplinas en la misma FADA, ya sea

con arquitectura y artes.
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DESARROLLO DE LA PROPUESTA

El disefiador del futuro proyecta
sistemas, no objetos. Crea
entornos del usuario, no
aparatos. Desea un servicio
efectivo, no una cosmética
superficial. Integra todas las
funciones de un sistema en un
concepto global.

Julius Lengert, 1990

En base al diagnostico apropiado en la investigad@este trabajo, se han desarrollado varios
factores que plantean primero, un analisis de dathpidades de integrar las areas de Disefio
en la Carrera de Disefio de la PUCE; y, segundwpekso en si de la propuesta, vinculandola

con las necesidades caracteristicas de la intgliliscy los proyectos de disefio.

Como se ha descrito, el Taller de Disefio es el caspeaurricular de base para el

desenvolvimiento de los contenidos, la pedagoggirnteracciones entre los actores (recurso
humano) y el contexto del mismo taller. Pero amtalsra que analizar sobre qué soporte
pedagogico educativo debe estar desenvuelto arTdgl Disefio para lograr el objetivo de la

integracion de las areas de disefio.

3.1 Modelo Pedagdgico

Si bien se pueden clasificar los modelos pedagégiegun sus caracteristicas, es necesario
establecer lineamientos de desarrollo estratégica pl nivel de aprendizaje que se desea.
Frida Diaz Barriga y Gerardo Hernandez Rojas elibsw “Docente del Siglo XXI” sefialan
claramente que la caracteristica particular delfolanacion debe estar dada desde la
autonomia, la reflexién y la motivacion en un catdede aprendizaje y ensefianza
constructivista, es decir, en el desempefio dedexds en donde el conocimiento es
desarrollado por el ser humano desde los esquamagagposee o desde la construccion de su

relacién con el medio que lo rodea.
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Basicamente, el Taller de Disefio debe propones estacepciones, ya que es el estudiante
gue a través de procesos creativos, desarrollanatieas convenientes a su entorno ya
conocido y por descubrir. Proyecta su deseo derecidnn de formas, funciones, usos vy

utilizacion de ideas junto a una guia para re-aj@eg re-descubrir pensamientos, imagenes o

conjeturas que le ayudan a canalizar solucionksyarlal objetivo académico propuesto.

3.2 Lineamientos del Taller de Disefio

La realizacion de proyectos dentro del Taller deebBd responde en gran medida al contacto
directo y personal con cada uno de los elementescqunforman el proceso de desarrollo de

alternativas creativas de parte del docente ytetiEste de disefio.

La experiencia docente y administrativa de variosedtes que han trabajado en el Taller de
Disefio (resultado de las entrevistas anexo 1 xpareencia dada en los talleres integrales a
inicios de la carrera de disefio) en cualquieraadéteas de disefio, indican que el estudiante
de niveles superiores a partir del sexto semesginede involucrarse con proyectos de
complejidad media y alta para incluir la interdiicia y comprender los conocimientos que

imparte la carrera con respecto a otras carreras.

La experiencia de operar los talleres de mediaallaycomplejidad en niveles superiores ha
demostrado ser estable ya que en el transcursa Hestbria de la FADA y de facultades
externas a ésta, como las carreras de arquitegtutdgsefio industrial de la Pontificia
Universidad Javeriana de ColomBiae ha afianzado tanto en las metodologias comosen
procesos pedagogicos y didacticos entre el docehtestudiante y el conocimiento a ser

desarrollado.

30 Entrevistas realizadas al Dis. Roberto Cuervo Mswiembre del 2008.
Arg. Alfonso Solano, Director de la CarreraAtgquitectura de la PUJ. Junio del 2009.
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En la visita a la Pontificia Universidad Javeriaae Bogot&', se constaté particularmente
sobre algunos proyectos interdisciplinarios ents tarreras de arquitectura y disefio
industrial de los cuales se destaco el proyectordarado “Virus” el cual integraba conceptos

estructurales arquitecténicos y de disefio indalstealizados en un solo Taller de Disefio.

Proyecto integral de un taller interdisciplinartcabajado en conjunto entre las areas de
arquitectura y disefio industrial de la Pontificianlversidad Javeriana en Bogota-Colombia.

Autor de las fotografias: Diego Chicaiza Ayala

31 visita realizada a la Carrera de Disefio Industtéala Pontificia Universidad Javeriana de Bogotée@bia
como Director Representante de la Carrera de Djs¢diembre del 2008.
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El proposito de este proyecto fue visualizar estinas que influyeran en el entorno inmediato
dentro del campus universitario. La repercusiorent@ablar un didlogo visual y su entorno,
modifico6 maneras y condiciones de relacion entseplersonas y su contexto dentro de la
Universidad Javeriana. Esta modificacion crea@epenuy importantes de acercamientos y
aceptacion de un disefio ya que desde las dis@pgtireyectuales se planean nuevas actitudes

con un proposito definido.

3.2.1 El Taller de Disefio - Taller de Disefio Intisciplinar

Es necesario establecer la ubicacion del TalleDidefio VI, también denominado como
Taller de Disefio Interdisciplinar, dentro de unaugesura curricular que soporte la propuesta

integradora para que ésta sea adecuada a la citege conocimientos en el estudiante.

Dicha propuesta estd basada en la generacion deejeintransversal de relacion
interdisciplinaria que oriente a las asignaturas anismo objetivo comdn de estudio. Segun
lo analizado en el diagnostico de la Carrera defisen el capitulo 2, la Carrera de Disefio
procura orientar los conocimientos desde el tanserl separando en dos areas disciplinares:
Disefio de Productos y Disefio Grafico y de Comurdcadisual a partir del tercer semestre.
Esa separacion significa un estudio dividido dediasiplinas del disefio a lo cual cada una de

ellas vincula sus contenidos hasta el octavo demes
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Diseno Diseno
Grafico Productos

Desarrollo y aplicacion

Niveles 7y 8 TFC TFC

del disefio

Proyectos
y Servicios

Niveles 5y 6 Proyectacion y desarrollo

Fundamentacion Integral J

del diseno

Proyectos
y Sistemas

Niveles3y 4 Conceptualizacion

del disefio

Herramientas
del diseno

AR Conocimiento de las
Niveles Ty 2

Fundamentos Basicos del Disefio bases del disefo

Fuente: Archivos FADA
Autor: Diego Chicaiza Ayala

Propuesta del Plan de Estudios q031 y q041 pteslerpor el Comité de
Carrera en representacion del Dis. Diego ChicaizeaAa Comunidad de Disefio
de la FADA-PUCE el dia viernes 12 de Junio del 2009

La vinculacion de las asignaturas de los ejes baslmumanista y profesional, debe integrar la
relacion interdisciplinaria a través de un proyeotegrador. En el caso del sexto semestre, la
vinculacion sera dada por el estudio de $ostemas complejpsambito que desarrolla la
capacidad de analizar la complejidad del mundo gaal segun Rolando Garcia “un sistema
complejo es una representacion de un recorte dealadad, conceptualizandola como una
totalidad organizada (de ahi la denominacion deersi&), en la cual los elementos no son

separables y, por lo tanto, no pueden ser estusl@d@mdament¢SARCIA, 2006)
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Segun Garcia, el estudio de los sistemas, comejpomplo el ecosistema natural, supone la
consideracion de un conjunto de elementos quevieten en procesos inherentes al sistema.
Esto hace qUESARCIA, 2006, Pag. 39)

...la teoria de los sistemas complejos constituye pmoauesta para abordar el estudio de tales
sistemas. Se trata, en primera instancia, de utadwlegia de trabajo interdisciplinario, pero ds, a

mismo tiempo, un marco conceptual que fundamerdbresbases epistemoldgicas, el trabajo
interdisciplinario.

Es necesario entonces fundamentar el estudio tedeicAmbito de sistemas a ser desarrollado

en el Taller desde la teoria de los sistemas.

Eje de formacion Eje de formacion Eje de formacion
Basica Profesional Humanista

Tecnollégico
Laboratorio Teoria del Disefio

Herramental \ / Sistemas

Taller de Complejos
Disefio Interdisciplinario
Interdisciplinar

Laboratorio / \ Proyecto Integrador
de Modelos Idioma Extranjero

|
Practicas

_N
=
(1]
cE
= Ao
5.2
]
= 2
B
@
+]
£

Fuente: Archivos FADA
Autor: Diego Chicaiza Ayala

Vinculacion de las asignaturas de los ejes de FaidraBésica, Profesional
y Humanista al Taller de Disefio VI — Interdisciplircon relacion al
estudio de los Sistemas Complejos

3.3 Consideraciones metodolégicas para el taller de [@i8o VI

Segun el andlisis de las entrevistas con los tlistidocentes de los talleres de Disefio de la
FADA, es necesario considerar que el taller de idisgebe tener una mejor relevancia en su
desarrollo pedagdgico. Es asi que se puede raflaxisobre algunos puntos que lograrian
estructurar y ordenar procesos Yy estrategias miéigidas de acuerdo a los objetivos del taller
en si. La estructura siguiente responde a confiqur@ro momentos que pueden establecer el

soporte metodoldgico para el Taller de Disefio VI:
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1.- Construccion del escenario de trabajo
2.- Planteamiento de la metodologia a desarrollarse
3.- Desarrollo metodolégico del taller

4.- Evaluacién metodologica

3.3.2 Construccion del escenario de trabajo desde laiidigciplina

Segun David Aaron Miranda Gar&iaen su documentolnterdisciplinariedad vy
transversalidad: apuntes de su importancia paralisefio de la curricula en el nivel medio
superior, existen requisitos importantes para el desarraldadinterdisciplina dentro de una

transversalidad propuesta curricularmente:
Trabajo en equipa formacion de actitudes cooperativas entre logi@s.

Intencionalidad: que la relacion entre las disciplinas sea estidaulga que el

encuentro fortuito entre disciplinas no es intarigiga.

Flexibilidad: que exista apertura en cuanto a busqueda de ospdektodos de
trabajo, técnicas; sin actitudes dogmaticas, eaonocimiento de divergencias y
disponibilidad para el dialogo.

Cooperacion recurrente: que haya continuidad en la cooperacion entre las
disciplinas para lograr cohesion del equipo. Unapeoacion ocasional no es
interdisciplina.

Reciprocidad: estd dada por la interaccion entre las disciplihasreciprocidad
lleva al intercambio de métodos, conceptualizagpnédigos linglisticos, técnicas,
resultados, etc.

La integracién interdisciplinaria supone una exaearen la compatibilizacion de distintos

campos del saber de disefio para obtener un nudequenque trascienda e integre sin

32 profesor De Tiempo Completo de la Facultad de &srde la Conducta de la Universidad Auténoma del
Estado de México.
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desvirtuarlas. Asi la “interdisciplina significardoontacion de conceptos y puntos de vista en
un enfoque nuevo.” (QUIROGA, 2003)

Si  bien la interdisciplina evoca la interrelacignconfrontacion de conceptos desde las
disciplinas, puede existir cierta resistencia almanto de desarrollar el taller ya que se
considera un sinnimero de variables y puntos da prepios de cada participante. La riqueza
del aprovechamiento de distintos enfoques puedeender de algunos factores que, segun el
grupo interdisciplinario de la Facultad de ArteDigefio de la Universidad del Cuyo en
Argentina (QUIROGA, 2003), y haciendo eco de alguha ellas, se puede proponer que:
» Cada participante debe dominar su disciplina.
» Cada participante debe tener una idea clara dendaesidades de integracion
interdisciplinaria en el enfoque de Disefio.
» Los docentes en disefio deben tener conceptos dahbwe las disciplinas béasicas e
instrumentales. Asi mismo sobre el margen teérictnsl sistemas complejos.
» Los docentes planifican los programas tematico8rségs necesidades del enfoque del
proyecto antes del comienzo del taller.
» Acuerdo entre docentes como parte de un entendiongn procesos comunes de las

areas.

El objetivo de la interdisciplina en el taller eBgado al conocimiento actualizado, por lo que
se depende de la integracion y eficacia del coneaim a través del saber hacer, saber ser,
saber conocer y saber convivir. Segun el CAD&linterdisciplina integra varios campos del
saber hacia un nuevo enfoque que trasciende &Splihas sin desvirtuarlas. De esta
afirmacion, se puede conjeturar que las caradtasstiferenciales de las disciplinas, pero
comunes para el desarrollo interdisciplinar, gemepancipios que deben respetar los
participantes:

» Partir de la definicidén del objetivo del trabajeerdisciplinario y penetrar en el sentido

del mismo.

¥ Siglas del Centro Argentino de Estudios Intergiicarios
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» Dominar la disciplina que representa (sin que sstopretexto de encerrase en puntos
de vista Unicos) y saber plantear problemas eninésmaccesibles a los otros
participantes.

» Saber escuchar a los pares y estar abiertos aralesae propuestas objetivas en el

proyecto establecido.

Cabe considerar que “el equipo docente que integequipo debe compartir la ideologia
general y los objetivos institucionales, a los &feale disefiar un perfil de catedra y contar
con una base de consolidacién del grupo de trab&8i¢AZZEO, 2007)

Los docentes a participar en el taller de diseBbed mostrar colaboracion con los diversos
elementos a presentarse y ser pro-positivos ent@w@afas adversidades que surgirdn en el

periodo académico del taller.

Por la complejidad de estructurar las tematicadrdetie los pardmetros de Issstemas
complejos el Taller de Disefio VI necesita de diferentestps de vista procurados por los
docentes, es decir, compartir en un mismo espaeitiempos sincronicos y asincronicos los
procesos davestigacion, construccion de ideasbtencion de resultadan los estudiantes

a la vez que lavaluacion pertinentde dichos procesos.

Uno de los objetivos del Taller de Disefio VI fuangkarse como el espacio donde se integren
diversos enfoques y pensamientos para confluirlosredaciones comunes que logren
identificar soluciones a los problemas que el disaiiede afrontar. Para esto se necesita de la
participacién de mas de un docente para dicha tglbeque las areas de Disefio de Productos
y de Disefio Grafico y de Comunicacion Visual sergspntan de alguna manera como
disciplinas diferenciadas entre si en varios decemenidos. A continuacion se presenta el

perfil de los docentes participantes que puedegaapa taller:

» Docente(s) con conocimiento en disefio de produxindustrial.- que apoyara

con sus conocimientos en el desarrollo de factguescompeten en el disefio
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de productos pero con una vision holistica deltolgedel taller, es decir, sin
gue se encierre en su disciplina o no permita seng@able a las propuestas

integrales que pueden surgir como resultado deéadisciplina.

» Docente(s) con conocimiento en disefio gréfico gataunicacion visual.- que
apoyara con sus conocimientos en el ambito delfidisgrafico y de
comunicacion visual y a la vez, que logre aportamn su participacion al

objetivo interdisciplinario del taller.

A la par de trabajar con mas de un docente edl@ propuesto, es conveniente que exista un
coordinador del taller y tal y como lo menciona éio Maya: (MAYA,2003)

El coordinador es el responsable...de conducir gg@raediante la reflexion, el analisis y la

sintesis, al logro de los objetivos previstos. Hgsede discutir un tema o situacion sin saber

para qué se discute y qué se quiere lograr con ledo eso el coordinador debe dominar el
tema y tener clara una posicion.

* Docente coordinador.- como el participante que dcamca al grupo de
docentes al logro de los objetivos, controlando doatenidos, las sintesis
continuas, la capacidad de repreguntar al grup@ p&guir buscando y
construyendo respuestagMAYA,2003) A este rol de coordinador, puede o no

incorporarse al nimero minimo de participantesentss.

Docente |

Coordinador

Apoyo
Integral
parala
Interdisciplina

Docente Il Docente Ill

Apoyo area Apoyo area

disefio product diseno grafico

Autor: Diego Chicaiza Ayala

Triada del apoyo docente para la ejecucién delralle Disefio Interdisciplin:
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Es posible que la dindmica del taller demande uartcudocente, por lo tanto se debe
establecer el rol de cada uno con la perspectiteral que se desea para el proyecto a
ejecutarse. Un cuarto docente puede apoyar dasdedulacion de las dos areas desde su

especializacion ya sea en disefio gréafico o en didefproductos.

Es necesario que dentro de un equipo de investigatitrabajo, se comparta umarco

conceptualcomun que se derive de una concepcion del mundyar. Es por esto que:
(GARCIA, 2006, Pag. 35)

...lo que integra a un equipo interdisciplinario pataestudio de un sistema complejo es un
marco conceptual y metodoldégico comun, derivadartie concepcion compartida de la relacién
ciencia-sociedad, que permitira definir la probléozé a estudiar bajo un mismo enfoque,
resultado de la especializacion de cada uno daiesbros del equipo...

El espacio fisico debe colaborar con las instand&sdesarrollo creativo para una mayor
efectividad. Dicho espacio estaria en colaboradon el objetivo siempre y cuando se
presenten las condiciones Optimas de trabajo yarsehaula, en los exteriores al aula o en los

talleres donde se pueden elaborar los modelospetéis al estudio de proyecto.

El lugar de trabajo esta determinado de manerecular, es decir que “el espacio es

seleccionado o acondicionado para ser utilizadimena permanente y con exclusividad para
ese fin, sobre todo si se requiere de dotacidnuipedspecializado.(MAYA, 2003) También

es imprescindible considerar que el espacio dajoalequiere de un lugar o lugares dotados y
ambientados en donde el Taller va a estar centra&doen la “recuperacién de experiencias,
manejo y construccion de conceptos, analisis descaslucion de problemas y toma de

decisiones.{MAYA, 2003)

La propuesta de esta investigacion incursiona #@meén espacios fisicos que se ubican fuera
del contexto institucional de la FADA, ya que commoa propuesta que se analizard mas
adelante, es necesario vincular al Taller con &isi& de Campo como una primera instancia
de experiencias pedagdégicas que encaminaran lesvalgj globales de la intencion del taller.
La FADA posee diversos talleres que colaboran agrdduccion material de las ideas: taller

de madera, taller de ceramica, taller de metaéer tle plasticos, entre otros. La falta de
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herramientas puede ser un factor que ocasioneiatefias en el resultado optimo al que se
desee, por lo tanto, la planificacion de los es@macy materiales necesarios para el
desenvolvimiento adecuado debe ser analizada defaeidn a la preparacion del Taller de

Disefio.

3.3.2 Planteamiento de la metodologia a desarnsiéa

Una vez asentados los elementos necesarios piavai@ldel taller, es necesario establecer el

control de los objetivos y alcances que se tendr@nlargo del desarrollo del curso. Para esto
se propone un programa organizado a detalle didipajue sea la guia y ruta de los procesos
de desarrollo del taller completo.

Segun Arnobio Maya Betancourt, el punto de ini@oapla planificacion del programa que se
desarrolle, es establecer las necesidades qugermmgesolver, las cuales se traducen a la
descripcién de problemas y objetivos determinadwsegb docente y a su vez, de manera

implicita, concertados por los estudiantes.

Asi mismo, el acordar e involucrar a otros docepi@® que se integren al grupo, pueden

ayudar a resolver asuntos como:

* Lugar de realizacion del Taller

» Convocatoria personal a los participantes

* Ambientacion del lugar para las actividades
e Compromiso de cooperacion

» Identificacion de los recursos
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Objetivos del Taller de Disefio VI

El estudiante estara en capacidad de entender stiploia desde la comprension
interdisciplinar de las competencias del disefia p@oyar a la resolucién de probleméaticas en
proyectos de mediana y alta complejidad.

Los objetivos del Taller deben ser integradoresdiéslarrollo del conocimiento de las dos

areas en disefo por lo que se propone:
Aplicar relaciones interdisciplinarias entre lasa® de disefio de productos y disefio grafico y
de comunicacion visual a través de proyectos coogupara que los estudiantes identifiquen

capacidades, habilidades y destrezas de desarreitivo enfocados a resolver problematicas

competentes a la profesion de disefio.

Objetivos Especificos del Taller VI

e Constituir al grupo de estudiantes en un espa@ati|o comun para el desarrollo

sistémico de ideas.

* Vincular los aprendizajes a situaciones reales la asolucion de problemas y

necesidades actuales.

* Integrar la teoria y la practica en el procesomteradizaje bajo las condicionantes de

tiempo y lugar.

» Desarrollar permanentemente propuestas de ideas |pgproduccion constante de

conocimiento tanto individual como colectivo.

» Unificar los conocimientos en disefio desde la thseiplina de las areas a través de la

investigacion y el desarrollo metodoldgico.
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Antecedentes y analisis del problema

En este aspecto, los problemas de diseiio a lo Beberecimiento de la carrera, han sido
vistos desde varias posiciones colectivas e indales sin que se hayan sistematizado en

causas comunes al desarrollo de las competendipsofiesional en disefio.

La propuesta realizada por la Dis. Ana Karina Hjdaén su tesis de maestria, refleja la
intencion de canalizar los proyectos integrador@siahun perfil de disefiador dispuesto a
entender la interdisciplina (HIDALGO, 2009, Pag):64

Su formacién le permite visualizar los requerimisntle comunicacién, ecologia, tecnologia,
sociedad y operatividad relacionados con los objgtsus usuarios asi como el contexto en
que se usaran y desarrollaran.

El disefiador de la PUCE esté preparado para regmoblemas especificos de Disefio en las
diferentes areas de estudio e investigacién parseelhumano y la sociedad como son:
informacion y comunicacién, interactividad, eduéagiservicios, ambiente, sustentabilidad,
artesanias, manifestaciones socio culturales,ichy el espacio publico.”

Los problemas a resolverse deben tener concordeocial perfil mencionado anteriormente,
para fundamentar principalmente las distintas dadks tanto nacional como internacional.
La perspectiva de generar vinculaciones con losl@noas sociales, culturales, politicos, entre
otros, se fundamenta en el campo de responsabifidafdsional del disefio: “El contexto
social general en el que se inscribe la necesidatisgfiar un proyecto de estudio de cualquier
problemética global, condicionard& de manera imptetael tipo de preguntas que se
formulen.” (GARCIA, 2006, Pag. 35)

Como se menciond, los problemas para ser aboraadlns distintos talleres a lo largo de los
periodos académicos han sido diversos; sin embdagimvestigacion realizada para la
propuesta de las probleméticas reales desde loastalabe basarse en los siguientes

parametros:
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1. Consideracion y diferenciacion entre términos deitomtema o tematica y subtema.
» Segun el Diccionario de la Real Academia Espaf@inbitose enfoca en tres
conceptos:

- Contorno o perimetro de un espacio o lugar.
- Espacio comprendido dentro de limites determisado

- Espacio ideal configurado por las cuestionessypimblemas de una o
varias actividades o disciplinas relacionadas esitre

» Asi mismo, la DRAE manifiesta con relacion al tecoano:
Proposicion o texto que se toma por asunto o naaderun discurso.

» EIl término sub-tema deriva como acepcion del sigaio de tema que deriva
en una especificacion para dar un enfoque masspraain proyecto que puede
asumir como asunto o materia de discurso.

Desarrollo del tema del Taller de Disefio VI

Es necesario reconocer que los posibles temas alkdr Tde Disefio deben mostrarse de
acuerdo en una primera instancia al &mbito donddesarrollaran, es decir, en donde se
ubicara elobjeto de estudide manera contextual que sirva como base hacemimgue mas
especifico visualizado por el tema.

El tema debe ser tratado de manera holistica aoef@e especifique el area de trabajo a
proyectarse desde el disefio. Para poder describslmecesario analizar la problematica y
sintetizarla para su comprension general. Los probs no pueden mirarse desde ambitos

cerrados y muy definidos que coartan el desarrafiiegral dentro de un proyecto
interdisciplinario.

Ambito Tema

Autor: Diego Chicaiza Ayala
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Asi mismo, el tema debe ser tratado con antelag@dmue de su propuesta, depende el
desarrollo absoluto del taller. Los temas puedenuieados dentro de los &mbitos en donde
el disefio tiene la libertad de desenvolverse.

Las bases del trabajo interdisciplinario se fund#are en la comprension de un problema.
Dicho problema debe visualizarse como linea intlaque posibilitara distintas soluciones

completas desde distintas Opticas profesionaleprdbilema debe facilitar la visualizacién de

otras disciplinas que aportan con sus caracteassficenmarcan al proyecto en posibilidades
completas de solucionarlo.

Ambito Tema

Descripcion
del Problema

b4

Factor de
Iterrelacion
de la Interdisciplina

Autor: Diego Chicaiza Ayala

Algunos ejemplos de la diferenciacion de presestao los problemas con respecto a la
especificidad o a la vision global de los misma&ssiestran a continuacion en el siguiente
cuadro; asi como una propuesta de ambitos, tersabtgmas posibles que la interdisciplina
en disefio puede trabajar y que reconoce que laipldéa del problema real conlleva a un

enfoque de pensamiento holistico en el disefiador:
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TEMAS CON

POSIBLE DESCRIPCION DE UN PROBLEMA ENFOQUE CERRADO

AMBITO TEMA CON ENFOQUE INTERDISCIPLINARIO
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Autor: Diego Chicaiza Ayala

El enfoque interdisciplinario frente a un enfoquespecializado

Se puede hacer una comparacion entre los dos esfogancionados para poder relacionar
los factores claves en que se sustenta el tallelist#io VI desde el estudio de un sistema
complejo. Al analizar los temas con enfoque linotagstos no permiten visualizar la
globalidad y el potencial que puede tener el deBardel disefio desde el tema propuesto en
las areas disciplinares porque su vision se camtrastablecer parametros especificos de un
subtema o de una linea especifica del disefio cooase de tipografia, multimedia, disefio de
mobiliario. Si bien estos subtemas pueden dar apsiade establecer propuestas de disefio, la
perspectiva no mostrara al estudiante mas quelizaudisefios especificos que no garantizan

la fiabilidad y el desarrollo en su profesién fatur
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En este punto, cabe destacar el aporte que rdaligaRodriguez Morales sobre el enfoque
del disefiador en el siglo XXI hacia el entendinoedé¢ la interdisciplina como pensamiento
estratégico. Rodriguez cuestiona la posibilidaduieel disefiador es mas que un configurador
de formas y plantea un rol mas significativo alpmeer al disefiador como un posible
estratega de accion@®ODRIGUEZ, 2004, Pag. 33

Hoy es posible pensar...en una persona que con graimid de cierto software y al menos
dos dedos de frente, sea capaz de disefiar (entielcsde configurar la forma) por ejemplo
un libro (disefio editorial). Habra quienes digam gl resultado del trabajo de esta persona
no es un disefio “de calidad”, sin embargo, tal gage el mercado... no se preocupa por
estas minucias. Ante esta situacion, se ha prapuyest este sentido destaca en nuestro
medio la posicion de Norberto Chavez) que el didefian realidad es quien se encarga del
desarrollo de estrategias y no s6lo de la conf@émaformal.... De aqui que ahora la
formacién profesional del disefiador ponga el ésfasiel “pensar” y no sélo en el “hacer”.
Lo que lleva a la necesidad de formar estrategalésééo.

El profesional en disefio no puede ser solamenémadrgado de disefar factores puntuales
gue conforman un producto sea tipografia, empaquesbiliario, ya que en el mercado se
presenta el desafio de disefiar otro tipo de egiasteUn tema con enfoque cerrado puede
limitar a desarrollar una especificidad que no aiiga el perfil real del disefiador. Un
profesional no puede Unicamente resolver puntuddislaen su profesion, sino que debe

proponer resoluciones desde varios puntos defusite a un problema.

No se puede condicionar a sugerir una unica retp@aeproblemas que en la realidad no se
comportan de manera estatica o rigida. Otros efms ¢ temas con enfoque limitado que se

han suscitado en los talleres han sido: lAmpaitks, uguetes, afiches, tripticos, etc.

Por el contrario, el proyecto interdisciplinaricergjita la razon de establecer conexiones de
elementos, objetos o productos de disefio que terldr&aracteristica de ser visualizados
desde varias perspectivas y por ende, se ejertitan@atividad para proponer soluciones no

establecidas o comunes a problemas reales.

El curso basico de disefio fundamenta las basesarex® para que en el primer afio de
estudio, sea cual sea la disciplina a seguir deteste, se asienten los conceptos propios del
disefio. Pero es necesario definir también losofast determinantes en el momento de
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proponer interdisciplina entre dos areas pareci&asu estructura base. El principio de la
articulacién disciplinaria se basa en las corredponias estructurales, en las intersecciones y

en los vinculos interdisciplinarios.

Se puede entonces considerar una organizacion abégich en donde el método deductivo es
el que encamina el proceso de concebir la glokdlide un problema para determinar
distintas soluciones en distintos campos del diséfay que considerar que el método
deductivo “es aquel que parte de datos generalgstamtns como validos, que por medio del
razonamiento légico, pueden deducirse varias sciposgs.” (ZORRILLA, 2000) A un

mismo problema, se pueden obtener varias solucidesde el disefio, y no necesariamente

con una especificidad de un producto.

Para efecto de la comprension de una estrategiadoiégica del Taller de Disefio VI de la
FADA-PUCE, se desarrollara la planificacion de unypcto de disefio enfocado hacia la

interdisciplina entre las areas de disefio desd@erspectiva de situaciones reales.

Pueden existir varias alternativas de eleccion mbitds para el desarrollo del Taller de
Disefio, pero es imprescindible considerar el pbediprofesional que menciona la Dis. Ana

Karina Hidalgo en su tesis anteriormente menciofeti2RALGO, 2009):

El disefiador graduado de la PUCE estd capacitado qumfigurar objetos bi, tri y
cuatridimensional considerando la proyeccion desedesde la gestion, la produccién,
distribucion y finalizacion del ciclo de vida ddbjeto dentro de un contexto local con
perspectivas globales.

Algunos ejemplos de ambitos en donde se puederdiasael Taller de Disefio deben regirse
desde las propuestas de tematicas consideradas ldssdistintos actores que conforman la
red de relaciones de competitividad, productividadrco industrial, de comercio, servicios,
entre otras, y que pertenecen a entidades pubticasvadas dentro o fuera del estado
ecuatoriano. Dichas tematicas se enfocaran caoeoges a la orientacion de lesstemas

propuesto como eje transversal en el grafico gadgna 59 de esta tesis.
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Actualmente, los enfoques pueden establecerse desdmtidades que contienen proyectos
potenciales a desarrollarse con la realidad ded, g asi que encontramos en el Internet
algunos sitios donde se pueden estudiar previanmestéematicas y canalizarlas para el

desarrollo del Taller:

La CORPE{* donde se encuentran temas relacionados con elismya oficial de promocién

de exportaciones. Los distintos Ministerios del 8ot del Ecuador como el Ministerio de
Industrias y Productividad MIPRO, el cual promuesk impulso de proyectos y la
internacionalizacion de sectores y empresas encehdér. El Centro Internacional de
Investigaciones para el Desarrollo IDRC, que camaldiversos proyectos de ayuda y

desarrollo para el Ecuador desde el exterior.

El Banco Mundial que considera una amplia gamaedgpectivas sectoriales y tematicas para
proyectos empresariales y de desarrollo en el ghidustre Municipio de Quito y los varios
Municipios que pueden aportar con perspectivayvaates para el desarrollo de propuestas

desde el disefo.

La Camara de Comercio de Quito y Guayaquil domdprepone una serie de servicios con
respecto al respaldo, control y promocion de prmgede desarrollo para el pais y que abarca

una gran posibilidad para el proceso de diseficedasficademia.

Estas son algunas de las instituciones que puedeontearse en la Web y que pueden
consultar oportunamente los docentes o bien puedatactarse directamente con dichas
instituciones, para la planificacion del Tallersi abtener informacion efectiva y consecuente
con la propuesta del perfil anteriormente mencionad

3 Siglas de la Corporacién de Promocién de Expartaes e Inversiones del Ecuador
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Primer ejemplo de tematica para el Taller de Dise¥b
Ambito: Educacién
Problema a visualizarse:Falta de apoyo a los programas de desarrollo tihfan zonas
apoyadas por el MIES (Ministerio de Inclusién Eamiga y Social) — INFA (Instituto de la

Niflez y la Familia).

Tema: Mejoramiento de los programas infantiles desardals por el INFA para las

localidades rurales del Canton Quito.

Subtema 1: Configuracion de elementos de apoyo visual y dmlywctos para los centros
infantiles MIES-INFA.

Subtema 2:Elaboracion de elementos que apoyen al desamellia estimulacion temprana

adecuada para los nifios de los centros infantiie®eas rurales de Quito.

Segundo ejemplo de tematica para el Taller de Ds¥/I

Ambito: Turismo — Recreacion

Problema a visualizarse:Poco reconocimiento turistico de parte de la ciad&d hacia

lugares ecoldgicos y recreativos en las falda®wslincha.
Consideracion del problema: La probleméatica puede estar enfocada en la fafta d
conocimiento de la ciudadania o la falta de eleotsenécreativos que tenga la zona a ser

intervenida.

Tema: Mejoramiento de las instalaciones de los centroseadivos — turisticos de las zonas

aledafnas a la quebrada de El Tejar en Quito.
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Subtema: Desarrollo de objetos de disefio que potenciallasncaracteristicas turisticas y

recreativas de la quebrada de El Tejar en Quito.

Los ejemplos anteriores pretenden dar una visiGmonpdica e integral de las posibles
alternativas tematicas que puede tener el desaimérdisciplinario de una propuesta a partir
del conocimiento del ambito y la probleméatica. Hasacasos anteriores se ha consultado con
problemas reales que ubican a los proyectos dermaonberente a la relacion del perfil del
disefiador de la PUCE.

A continuacion se presenta el desarrollo metodotglel Taller de Disefio VI con una

propuesta analizada para el efecto del estudigstimas en un contexto real y especifico.

3.3.3 Desarrollo metodoldgico para el taller

Para el Taller Interdisciplinario, es necesariostderar estrategias y técnicas didacticas sobre
el aprendizaje colaborativanétodo de proyectos y portafolbmsadas en el seminario dictado
por la Msc. Juliana Jaramiffoal igual quelas tutorias guiadasen la relacion docente-

estudiante, temas que no corresponden al estudistdeesis.

Sin embargo, el esquema metodologico desde el alisefa considerado por el método de
disefio de Bernhard E. Blrdek desde la Escuelalme Y& que fue el pionero en enfocar al
disefio desde el desarrollo histérico de las metgdas, proponiendo un analisis sistematico

desde el cual se basan a posterior, varias metgidslactuales.

La realizacién de un proceso metodoldgico circibhsanecesariamente contemplar relaciones
comunes desde un inicio; es asi como el problerh@rdgecto es comun al igual que los
objetivos ya que es decisiva esta relacion paiai@b de un proyecto interdisciplinar. Sin
estos dos factores, dificilmente se pueden obterseiitados inter relacionados entre las dos

areas de disefo.

% Seminario impartido en la PUCE por la Msc. Julidaeamillo, octubre,2007
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N

Ambito Tema Subtema J

Descripcion
del Problema

Visualizacion de
Objetivos Comunes

Diserio Grafico
Vision Global y de Comunicacion Visual
del Diserio

Disenio de Productos

Autor: Diego Chicaiza Ayala

Una vez considerados los problemas y objetivodalielr y configurado el tema, el proyecto

de disefo interdisciplinario se puede establecér elapas:

Etapa de Induccion

Etapa de Investigacion

Etapa de Proyeccion

Etapa de Ejecucion

Etapa de Evaluacion

Es de considerar que los modelos metodoldgicosmten guiar los procesos a desarrollarse.
No se pueden considerar como modelos estaticosasagamente Unicos para la resolucién
del Taller, sino modelos flexibles y abiertos cdesando a los docentes como protagonistas y

guias de los mismos.
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Area Area
Disefio Diseino
Grafico  Productos

Niveles de
Interdisciplina

medio Induccién
alto Investigacion
alto Proyeccién

medio Ejecucion
alto Evaluacién

Autor: Diego Chicaiza Ayala

A su vez, existen necesariamente momentos en dasdeeas se interrelacionaran de manera
afin con el objetivo propio de la interdisciplirge puede decir entonces que el proyecto exige
niveles de interdisciplina, donde cada area deliisevalores de participacion desde sus
conocimientos especificos.

3.3.3.1 Etapa de Induccién

Se necesitan establecer cuestionamientos que a@yudda reflexion del propésito del Taller
Integral (MONEREO, 2004). Para esto, los docedtsen preparar una primera reunion de

presentacion del porqué estan ahi, del tipo dertafinjunto que se va llevar y del objetivo
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general de la interdisciplina entre las areas. stiuges como ¢Qué es disefio? ¢Como se
desarrolla el disefio? ¢Qué investigaciones se puddsarrollar en disefio? (QUIROGA,
2003) son algunas de las alternativas de incumsienalas expectativas que tienen los

estudiantes sobre el tema y el conocimiento praviambo del semestre académico.

Es necesario que los estudiantes encuentre un @@kieificado por los docentes ya que los
estudiantes se han definido anteriormente en cesta @or separado: disefio grafico y de

comunicacion visual y disefio de productos.

La atencion y el afecto permiten crear el marcoegario para que cada alumno se
exprese en libertad, revelando su interioridad mem@carla en su trabajo creativo. La
valoracién de sus experiencias, sus memorias, socguiento y sensibilidad, permitiran
avanzar en la autoconfianza, orientarla a la sgparade las dificultades, motivando la
busqueda e incorporando lo desconocido. (MAZZEO-ROI®, 2007)

Las dindmicas de integracion dentro de la FADA, aas a dinAmicas externas, facilitaran el
trabajo que se llevara en conjunto a lo largo éelgolo de estudios del Taller de Disefio. En
esta primera etapa se deben cimentar los fundamdatia educacion que segun la UNESCO,
presidido por Jacques Delors, la educacion se drasaatro pilares a lo largo de la vida que
no solo incluye el conocimiento cientifico y tta{®ELORS, 1996):

- Aprender a conocer

- Aprender a hacer

- Aprender a ser

- Aprender a vivir juntos

conocer
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APRENDER DISENO
Autora: Ana Karina Hidalgo
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Salida de campo

Cabe destacar ademas, que la FADA suscita salel@asmpo, como parte del desarrollo de
las asignaturas, que ameriten un espacio extern@apdendizaje en colaboracién con
metodologias pedagdgicas apropiadas para cada d&sopor esto que el Taller
Interdisciplinario debe promover un espacio antesida vinculacion del desarrollo formal
metodoldgico de investigacion que abarque no ssdadlaciones personales existentes entre
los actores del taller, sino que sea capaz deiidant las particularidades del grupo y
relacionarlas, y sobre todo reflexionar sobre lemera impresion experimentada por los

estudiantes llamada la “paradoja de Mendn” mendarmer Cecilia Mazzeo.

En el proceso de conocimiento del campo profesjaiatontacto con la realidad establece
uno de los primeros momentos significativos enolanfcion del estudiante, “constituyendo
las salidas académicas una parte vital de su apeggdestimulando de esta manera su interés,

motivandolo a constatar lo tedrico con lo empiridWAZZEO, 2007).

La salida de campo puede relacionar directamertre con que se desarrollara el proyecto
del taller. Sin embargo, esto no condiciona al Wiea metodoldgico si no se explicitara la

tematica definitiva.

La salida de campo tiene por objetivo el visualizarcontexto en donde se enmarquen los
principios interdisciplinarios enfocados hacia amprension de una actividad integradora:
“La accion convergente de las disciplinas y prafiess busaca la solucién de problemas de
marcada complejidad .” (BORRERO, 2008, Pags. 2286)

El problema plateado debe ser intervenido parasgaeristo desde una solucién integral y no
de manera individual para cada carrera; asi, ldasde campo debe priorizar ejecuciones en
donde, a manera de ejemplos y propuestas, seigsslambrimacia de comunicar elementos de
disefilo que permitan identificar un lugar, potenciexos culturales o desarrollar elementos

gue intervengan con el entorno inmediato real.
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Contexto

Motivo de Diseno

Visualizacion
y desarrollo de elementos
de disefo tridimensionales
y bidimensionales que
ayuden a la comunicacion
del lugar, para que sean
predominantes las
caracteristicas culturales

‘ del sitio visitado. ‘

Propuesta A Propuesta C

A 4

Propuesta B

Reflexién Interdisciplinaria

Autor: Diego Chicaiza Ayala

Mas que una evaluacion, la reflexion sobre losgsos de investigacion, sistematizacion de la
informacion, desarrollo de propuestas y elaboradgfas mismas, son fundamentales en esta

primera experiencia interdisciplinaria.

A través de propuestas sobre soluciones a probl@haaseados en el lugar, se permite la
conformacion de grupos, lo que ayudara mas adedaftdalecer la experiencia en conjunto.
El docente guiara el proceso reflexivo que desfaleamtervencion daelisefiocomo una sola
area de pensamiento a desarrollar, sin distinadSuaciones individuales.

Nivel medio
de interdisciplina

Induccion

En esta etapa se evidencia un nivel medio de ist@piina o unainter-dependencia
disciplinar, ya que existe el objetivo de generar nuevos domestos a partir de una

experiencia colectiva. Dichos conocimientos seevithran en la siguiente fase.
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3.3.3.2 Etapa de investigacion

Si bien el estudiante debe vincular los distintasngos y articular aspectos racionales y
sensibles que estan involucrados en el pensampni@ctual, “el docente debe centrar el
interés en el proceso antes que en el objeto, gadgade alli se puede formar al proyectista

superando el resultado coyuntural que actia enaastacomo mediador.” (MAYA, 2003)

El requisito fundamental para hacer una investéaes partir de una problematica
incierta, dificil de solucionar o interpretar, dishcaracteristicas corresponden a las de los
enigmas y los laberintos. Hay que formular una pnésyy que sea dura, entre mas, m&jor,

por lo que una investigacién es como resolver berfatico enigma. Investigar es entrar,
buscar resolver y ser un laberinto. Para el pumtgartida del proyecto en el taller, es
necesario establecer la tematica a desarrollarsgeda reflexion interdisciplinar — filosofar
sobre disefo, actitud descrita por el grupo inseiglinario de la Universidad Nacional de
Cuyo. (QUIROGA, 2003, Pag. 89)

El desarrollo del esquema dejara explicitados kEguerimientos de ambiente y de
comunicacion, de materiales a utilizar, de tecrielogplicable, de los problemas de
coste, del posible proceso de produccion industdel los valores del Disefio que
controlaran el producto y el supuesto filos6fice qegulara todas la actividades y las
intenciones del mensaje.

La etapa de investigacion se enfrenta directamant@ paradoja anteriormente citada
(paradoja de Mendn) sobre la constante busquedagietliante de aprender algo cuyo
significado e importancia no puede deducir antadmaente. “Sélo puede aprenderlo
formandose a si mismo, y solo puede formarse d@sshancomenzando por hacer lo que adn
no comprende” (SCHON, 1992)

A la pregunta ¢qué investigaciones desarrolla ekefi? se debe subrayar que los
conocimientos y tecnologias que proporciona lastigacion en si, son factores primordiales

para el desarrollo del proyecto.

38 E| disefio en el laberinto Experiencias en investigacion. Entradas, salidaatas y crisisArticulo publicado
por la Dra. Olivia Fragoso Susunaga, Profesoradtigadora, Escuela Mexicana de Arquitectura Disefio
Comunicacion, Universidad La Salle Ciudad de Méxieacuentro Latinoamericano de Disefio Palermo 2007.
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Es necesario recordar que el enfoque interdiseipke asienta sobre un marco conceptual y
metodolégico en donde los fendmenos que pertenecelas disciplinas particulares,

interactdan entre si, como lo menciona GafGiaRCIA, 2006, P4ag. 67)

Pero estudiar las interacciones entre los fenomeunesson objeto de andlisis, implica que se
generen interacciones en el grupo de investigadastas interacciones en el grupo encargado de
desarrollar la investigacion comprenden, a la geguehacer interdisciplinario y la integracién del
trabajo de gabinete y de campo...El quehacer intptiisario estd basado, tanto en la elaboracion
de un marco conceptual comun que permita la agiwodh de ciencias disimiles, como el desarrollo
de ungoracticaconvergente.

Identificacion de necesidades

Como se ha mencionado en el Planteamiento de laddleigia a desarrollarse en este mismo
capitulo, la investigacion en disefio debe fundaawsaty ubicare en problemas reales y

actuales que incumben a la sociedad y la humanidad.

Esto quiere decir que el primer enfoque de la itigasion debe identificar las necesidades y
demandas que pueden ser mejoradas u optimizadades eledisefio. Segun la Design Academy
en Eindhoven, Holanda, mencionada por Heiner Jalaab areas donde se definen las
probleméaticas pueden ser definidas como: el homliaevida, el hombre y la comunicacion,
el hombre y el bienestar, el hombre y el ocio, @nhbre y la movilidad, el hombre y la

identidad, el hombre y la actividad, el hombre gsdacio publico.
Asi mismo, dicha Academia define los temas comaeft e informacion, disefio e
interactividad, disefio para la educacion, disefioseeicios, disefio de manifestaciones
sociales y culturales, disefio ambiental, disefasyemntabilidad.

Definicion del problema de disefio
La interdisciplina presume la integracion de dissnenfoques disciplinarios. Esta suposicion

se ve directamente ligada con la delimitacion da problematica tal y como lo menciona
Rolando GarcigGARCIA, 2006):
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...una investigacion interdisciplinaria supone laagracion de diferentes enfoques para la
delimitacién de una problematica... mientras quelamecaso (sobre la multidisciplina) lo
que se integra son los resultados de diferentadiestsobre una problemética comun, en el
caso de la interdisciplina, la integracion de lderdntes enfoques esta en la delimitacion de
la problematica. Ello supone concebir cualquierbfmmatica como un sistema cuyos
elementos estan interdefinidos y cuyo estudio exqude la coordinacion de enfoques
disciplinarios que deben ser integrados en un eilf@pmuin. De ahi que la interdisciplina
implique un estudio de problematicas concebidasocsistemas complejos y que el estudio
de sistemas complejos exija de la investigacicrdisciplinaria.

El problema de disefio entendido como el factor degcribira hacia donde el estudiante
puede apuntalar todo su conocimiento sobre la d@sequerimientos sobre alguna necesidad
identificada. El problema debe ser redactado dengalera que su concepcion sea simple de
entender y facil de estructurar para que, en baseterios, pueda ser tratado desde la

recoleccion y el analisis de datos.

Algunos problemas no necesariamente se presentao fartores negativos de ausencia de
algun evento, sino como potenciales de una necksidente en alguna comunidad, sector
productivo, social, cultural etc. Esto permite wakzar al problema como potencial de

exploracion de una necesidad.

El ejemplo siguiente, obtenido del Ministerio deri$mno del Ecuador, sera el que acompafie

en el entendimiento de la estrategia metodoldgida gresente propuesta:

Impulso del turismo comunitario ubicado en zonasles como nuevo producto de desarrollo
comercial dentro del PLANDETUR20(20'Desarrollo de Destinos y Facilitacion Turistica"
cuyo objetivo es dotar de facilidades y elemengsaporte para la visita turistica, de manera

gue se garantice la estadia, movilizacion, segutig&! disfrute del destino.

Para sustentar el problema de disefio, se puedadé&tanto los objetivos del proyecto como
sus limitaciones y los recursos disponibles. Tambgespecifican en esta fase los criterios de
evaluacion que se aplicaran al proyecto.” (RODRIGUED04)

37 Informe Final sobre éPlan Estratégico de Desarrollo de Turismo SostemblEcuador al 2020
(PLANDETUR 2020), propuesta liderada por el Minigtele Turismo MINTUR y ejecutada por la empresa
TOURISM & LEISURE ADVISORY SERVICES (T&L). Septierne del 2007.
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Recoleccién de informacién y adiestramiento delafiador

La palabra adiestramiento se enfoca a reconoceel éiaturo profesional de disefio la
capacidad de educar la manera de aplicar métoddiseféo en su investigacion que validen al
proyecto de disefio: métodos cualitativos, métodastitativos y métodos que co-relacionan
los dos anteriores. Para esto, con base en lariafddn disponible, el docente establece los
parametros de busqueda de datos para profundzamplementar datos existentes desde los
marcos referenciales a la par que se investigaspactos relevantes sobre la necesidad y el
problema planteado, reuniendo informacion en aspecbncernientes al disefio como los

tecnoldgicos, ergondmicos, legales, contextuadesjcos, entre otros.

En el ejemplo del Plan Turistico del PLANDETURZ20R0recoleccion de informacion estara
basada en recorrer las vias alternativas de infaémaomo el informe entregado al Gobierno
Nacional, entrevistas y encuestas hechas a perpanmsentes a este programa, relacionar
antecedentes y referentes existentes en otrosxtonte asi, entre los métodos de disefio,

obtener la informacion necesaria para la recabecde datos.

Es necesario establecer y limitar las zonas caaxid trabajo, los recursos de desarrollo del
proyecto (humanos, naturales, culturales, econ@nisociales, politicos) y el contexto
general donde se desarrollara el mismo. Como proymusible de proponer es el siguiente:
Corredor Turistico Quito-Rumifiahui-Parque Nacion@lotopaxi el cual se encuentra
actualmente en marcha y necesita de elementosyéscy acciones que le ayuden a potenciar

Su objetivo en el turismo nacional.

Hacia el proyecto de disefio — enfoque del problema

En esta fase de la etapa de investigacion, selestab‘la jerarquia de los distintos aspectos
gue componen el problema y define los pardmetrespgumitiran guiar el resto del proceso.”
(RODRIGUEZ, 2004) El enfoque del problema sugamalizarlo y estructurarlo para definir

los aspectos que potencializaran al proyecto delsdisefio sin alejarse de la idea original de
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la problematica descrita anteriormente. Para quenflque sea mas certero, se analiza la

informacion obtenida durante la investigacion.

Sin embargo, el hecho de trabajar en un equipodistplinar, produce acciones que buscan
respuestas comunes a problemas que inicialmenteepuser considerados distintos,

planteando nuevas situaciones metodoldgicas y ptueles.

El enfoque del problema conlleva entonces a qustaxiprocesos de invencion continua,
enfrentando problemas analiticos u operativos amgie faciles de resolver. Para esto, es
importante un ordenamiento de la informacién olokmpara ser analiza por todo el grupo de

trabajo.

Andlisis y ordenamiento de la informacion

Una vez establecidos los parametros de la probiemnat ser resuelta, los datos obtenidos
necesitan revisarse y priorizarse, de manera quaftamacion permita visualizar las

necesidades en cifras objetivas o datos subjetommo percepciones, declaraciones o
sensaciones para luego ser tabuladas, traducidedeypadas a través de la elaboracion de

matrices o la descripcion de distintos tipos deieeiqnientos de disefio.

Algunas técnicas utilizadas para el analisis degdah disefio pueden ser la exploracién de un
problema, mapas mentales, estructuracion de lanmaftion documental, secuencias de uso,

etc.

El Plan Turistico del PLANDETUR2020 puede definia zona a trabajar y ésta a su vez
puede arrojar datos estadisticos de problemadaoe#ins con el empleo, el modo de vida, la
situacion socio-econémica, 0 también puede mostlampotencial ecoldgico, agricola,

educativo de las comunidades locales en el recodedas distintas zonas analizadas.
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La informacion obtenida también puede proponer fescepciones y demandas de los
habitantes de la zona a trabajar, asi como su deali cultural de la que se podria sacar

algun provecho para la concrecion de la soluciérdefio.

Hacia una concreciéon de una solucion interdiscipania

Esta es la ultima fase de la investigacion directalonde se debe haber establecido una base
de informacion clara y coherente con el problemauesto. Es preciso que la concrecion se
centre en establecer vinculos colectivos de idegwopuestas varias, a fin de que se

enriquezca las probabilidades de satisfacciomadasidad.

La posible concrecion de la solucidon se presentaocestrategia 0 pensamiento estratégico
concreto en donde el estudiante comprende la posigie se tiene en el contexto, establece el
por qué y el para qué del proyecto, priorice logtmos a largo, mediano y corto plazo y se

concentre en aspectos prioritarios del disefio.

Como se mencion6 en el punto 3 de este capitule dab tutorias guiadas en la relacién
docente - estudiante, las soluciones individualesayadas de los estudiantes deben estar
asesoradas constantemente por los docentes quergyéost viabilizar los desajustes que
puedan presentar dichas soluciones en aspectos kmsntecnologicos, econdémicos, de

requerimientos de disefio, e incluso formales.

Siguiendo con el ejemplo del PLANDETUR2020, solreCa&redor Turistico Quito-

Rumifahui-Parque Nacional Cotopaxi, el estudiant®dria establecer desde la
generalizacion de una solucién hacia la especifididle la participacion del disefio y sus
posibles enfoques interdisciplinarios. ElI Proyeael Corredor Turistico necesitara de
elementos de disefio que se involucren a mejorarimagen, las instalaciones, la

comunicacion, el servicio, el transporte, entreostfactores.
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En un primer momento, los estudiantes deben juntapsno grupo para dilucidar, debatir,
reflexionar, dialogar o interpretar desde el disdés varias alternativas de solucion que se
pueda tener para el mejoramiento del proyecto esstiéun. Dichos grupos pueden ser
conformados segun el docente perciba tanto larst&m del conjunto como su capacidad de
trabajo, debido a la complejidad que se presengriestablecer acuerdos inmediatos dentro

del grupo en un tiempo determinado de trabajo.

Las diferentes ideas que se presenten esclareaérgrupo como integrador de ideas y
generador de realidades posibles en la configurad@acciones y elementos de disefio. Se
estableceran las prioridades del proyecto en deadaieda trabajar con el disefio de manera

interdisciplinar.

En un segundo momento de reflexion, los estudiantearan posibles rutas de solucion a la
gue se crea conveniente trabajar dentro del cantisttProyecto del Corredor Turistico segun
las prioridades concluidas. La teoria de los siatedebe reforzar la capacidad de asociar los

elementos que componen el proyecto para ubicaré emntexto del disefio.

La Préctica Proyectual

Si bien en esta tesis no se profundizara en losegtos de creatividad desde su teoria y su
historia, es pertinente considerar al proceso iexeabmo factor preponderante en donde se
afirman las ideas desde el andlisis de las nedEsda donde el pensamiento y conducta

inteligente juega en la creacion de disefios.

Al hablar de practica proyectual, se confiere gelacion directa entre la teoria y la praxis que
se generan con el analisis del problema de disésita dinamica es fundamental para la
transmision e interiorizacion del conocimiento. &eemos que leéeoria de los sistemass la

orientadora del Taller Interdisciplinario.
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La importancia creciente del disefio de sistemaslidersas clases, en contraste con el
disefio centrado en las formas, deriva en parta dericiencia de la complejidad —también
en aumento- de la vida moderna, con mudltiples doteexiones y solapamientos de
elementos que influyen en el funcionamiento gen@rt SKETT, 2005)

Concretamente, en el proyecto se debe priorizaimlagen delCorredor Turistico Quito-
Rumifiahui-Parque Nacional Cotopaxi, los elementessdporte y las aplicaciones de esta
imagen, instalaciones turisticas (ludicas, segulideomidas, transporte, descanso) para un
mejor servicio durante el recorrido y la sefalizati e informacién sobre el Corredor

Turistico.

Noétese que al priorizar los componentes del prayegdtos forman parte de un sistema en
donde la propuesta puede derivar en varias alteasay no necesariamente en una sola
tematica. Este es el primer resultado del trabajo interdidaiario ya que se ha visto

conformado por el enfoque de dos disciplinas quee esi, toman conceptos de cada una y se

orientan a un objetivo comun.

La limitacién y el enfoque del proyecto de Taller Disefio, debe ser supervisado por el
docente de acuerdo a la perspectiva encontradal goupo y prevista por el mismo docente
durante la preparacion del Taller. Si bien las pegpas donde se puede insertar el disefio en el
proyecto de ejemplificacion son 6ptimas para trabagsde el disefio, el docente debe escoger
aguellas propuestas en donde mas se vea la pdesibilie alternativas que incidan en una

realidad o en el desarrollo creativo de los elepgede disefio para un usuario determinado.

~ Nivelalto Investigacién
de interdisciplina

La etapa de investigacion exige un nivel alto derdisciplina, porque relaciona intensamente
las capacidades disciplinares propias de cada grap concretar una sintesis que apoya al
proyecto de manera conjunta y no separada; es giéeino se distinguen las propuestas de

sintesis por disciplinas sino por el grupo como swio.
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3.3.3.3 Etapa de proyeccion y comunicacion

En esta etapa, el estudiante ya tiene definidaitleacddon concreta a trabajar desde la
investigacion y la propuesta de disefio genéricaetbpa de proyeccidon se caracteriza por
materializar las ideas de disefio a partir de lesradtivas bi y tridimensionales que puedan

surgir desde las diversas perspectivas a ser dpica

Asi mismo, es de suma importancia la canalizaciéncdda disciplina hacia una inter-
dependencia, entendida ésta como la posibilidagldeionar y actuar en los productos a ser

expuestos durante el proceso de proyeccion desdg otna parte.

La comunicacion de las soluciones a desarrollagbe @star sujeta a la tutoria constante de
los docentes que participan en esta etapa de mantegaada con el grupo. Cada idea debe
comunicar su proposito, a la vez que evolucionagjuray se define en nuevas ideas. Esta
etapa crucial de la metodologia definira las resiaseideales para el sistema analizado y la

probleméatica planteada para la investigacion imgenalinaria.

Alternativas de disefio desde los lineamientos idisciplinares

En esta etapa es caracteristica la bocetacionci@nede modelos de estudio, revision de
materiales, experimentacion morfologica o estrattlineamientos de interdisciplina, trabajo
con fotografias y planos, lluvia de ideas aplicalalda materializacion en un producto en dos
y tres dimensiones o la esquematizacion, entrs bgeramientas metodologicas. Estos son los
recursos cuyo objetivo es recoger las ideas quepopen los grupos de trabajo y

materializarlas en soportes bi y tri dimensionales.

El objetivo deseado es que las representacionesefaercen apoyadas en métodos de
configuracion tridimensional y en medios de repnesaon grafica. La comunicacion debe ser
fluida a la vez que expresiva y pertinente. Pata &s pueden considerar objetivos minimos:
(MAZZEO, 2007, P&g. 82)
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» Conocer las reglas sintacticas de los sistemasesiohps.

* Usar simultdneamente distintos modos de comunicaeidlos efectos de no
condicionar el proyecto al medio anal6gico y/o tdilgglue se esté empleando en su
gestacion.

» Trascender el uso mecanicista, buscando la exjptediy la verosimilitud de los
graficos.

» Explorar los aspectos sintacticos y semanticos.

» Conocer las herramientas que se utilizan, sus temisticas y el grado de
adecuacién al mensaje que se quiere comunicar.

En cada grupo de trabajo se debe compartir lessideaficas y modelos de estudio, para
reflexionar, exponer y opinar sobre cual de lasra#ttivas es la mas adecuada segun los

requerimientos de disefio establecidos en el Tlallerdisciplinar.

Las ejercitaciones de la busqueda de una solugdp6tnen la sintesis de varios objetivos
como la investigacion, la reflexion teorica, lagirda creativa y la pertinente comunicacion.”
(MAZZEO, 2007)

El Corredor Turistico puede presentar oportunidadesdesarrollo de servicios. Para esto,
los elementos de disefio como imagen global deicsegv publicidad, estaciones de descanso
con su mobiliario apropiado y el disefio de inteesral igual que la sefialética, pueden ser

las posibles alternativas de disefio que se presermo prioritarias de realizar.

Las alternativas pueden enfocarse a desarrollamayor énfasis en algunas de las variables
de disefio dependiendo del objetivo del Taller. &emplo, si el proyecto se enfoca al

desarrollo de elementos con énfasis ecologic@llel tdebe considerar preponderantemente al
vector tecnoldgico para analizar el uso responsddlmateriales y procesos sin descuidar los

otros vectores actuantes (ver el punto 1.8.3. @edexumento).
Es necesario esclarecer en este punto, donde y ebgropo de trabajo se enfoca desde su

disciplina para continuar con Rase de Realizaciénen donde cada disciplina enfoca sus

caracteristicas propias para la realizacion dedagiones.
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Disefo Grafico Diseno
y de
Comunicacion Visual Productos

W N

Senalética Mobiliario

Multimedia Juguetes 3D

Impresos Joyas
Imagen Global Vehiculos

Empaques .
Estaciones

ELIE]
Corporativo Empaques, etc.

Ambito Ambito

Tema Tema

\SubtemJ kubtemJ

Autor: Diego Chicaiza Ayala

Alternativas de productos desde la individualidadcada disciplin

Los modelos de disefio realizados en dos o tresndiores deben dar apertura a una
visualizacion de la mejor o mejores soluciones adacdisciplina. Los estudiantes, en
conjunto, deben priorizar de las alternativas deslddisefio grafico y desde el disefio de
productos debe ser compartida en el grupo, ya sfeepeofundizara en la estructura completa
del sistema. El objetivo es comprender todo uresiatde objetos que nacera de las ideas
planteadas y que no se deslinda de los conceptdarmentados tanto por el tema como por el

proceso de disefio.
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Disefo Grafico Disefio
y Interdiscipli de
Comunicacion Visual Productos
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Imagen Global
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Estaciones
Manual

Corporativo
Empaques, etc.

Autor: Diego Chicaiza Ayala

Alternativas deproductos desdla interdiscipline

En los dos graficos anteriores, se puede obsenailaginterdisciplina considera las mismas
propuestas, tanto de productos graficos como d#uptos industriales, partiendo del analisis
conjunto del grupo de trabajo. Es decir, la visazalion de alternativas de soluciones desde el
disefio, no divide por clasificacion de productosobiridimensionales, sino de acciones y
gestiones que pueden darse a través de una estnaietpdoldgica en conjunto, como Garcia

lo menciona{GARCIA, 2006, Pag. 68)

La tension permanente que se establece asi entferd@acion especializada y la tarea

interdisciplinaria puede resultar altamente friectHf pero también puede conducir a la
eventualidad perturbadora de incurrir en vacuasrmgdidades. El avance del trabajo oscila
frecuentemente entre los dos extremos peligrososspecializacion absoluta y la generalidad
excesiva. Solo la integracion activa del grupordbajo permite sortear estos riesgos. En ello hay
implicito un gran esfuerzo por reconciliar en catamento unidad y diversidad, especialidad y
universalidad.
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Las soluciones consideradas responden entoncesmalisis grupal incorporando relaciones

disciplinares. Los estudiantes que pertenecen aisoglina o a otra no deben ser limitados a
dar propuestas solo desde su rama, sino que dakeerae a proponer alternativas desde su
vision de disefio. Recordemos lo que el Dis. SelRgifa plantea en el punto 1.8.3 de este

trabajo acerca del conocimiento comun y la relaoidtua entre disefiadores.

Visualizacion y optimizacion de la posible solucion

La realidad de concretar las ideas y de conformaldamanera ordenada para poder visualizar
la solucion que mejor se acerque a satisfacerodllgma de disefio planteado, se realiza a
través del andlisis de las alternativas. Este sisaliebe responder a los cuestionamientos en
grupo como ¢qué se espera de las alternativasnmdas?, ¢qué nivel de satisfaccion

muestran para resolver el problema de disefio pldo® ¢como estas alternativas seran
presentadas como soluciones?, ¢cOmo estan estdaguestas alternativas y qué elementos
las componen (el disefio responde con ideas tednafgfuncionales, expresivas vy

comerciales)?

Las alternativas pueden mostrar un sinniumero dables, pero todas deben estar dentro de
una estructura que integre una solucion posibteadlema expuesto. Puede que en el analisis
de la solucion optima, éste se vea integrado de mayor numero de elementos
bidimensionales que tridimensionales, o vicevessia.embargo, es necesario que el docente
visualice y guie las alternativas correctas padesérrollo del disefio en posibilidad de las dos
disciplinas. No puede dejar al margen los variaglpctos de disefio a desarrollar, ya que la
interdisciplina, en palabras de Alfonso BorreroSCl. “no combate la especializacion, sino
gue cuenta con ellalBORRERO, 2007, Pag., 216gfiriendose por especializacion a las

disciplinas como especialidades.
En el ejemplo del Corredor Turistico se visualidaa soluciones integrales que producen

interaccion entre las disciplinas. Los disefios hriydimensionales escogidos, pueden ser

desarrollados desde una perspectiva de integra@8rdecir, en la medida en que exige tomar
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en consideracion las interrelaciones con los depréblemas disciplinarios que partieron de

la misma problematica, se produce una funcion emagdora para la propuesta.

La idea de generar imagen global del servicio yljpidad, estaciones de descanso con su
mobiliario apropiado y el disefio de interiores,iglial que la sefialética, presenta una idea
integral en donde las interaccionds formaconvergen desde los cuatro factores: estructural,

funcional, expresivo y comercial.

El hecho de concretar desde el disefio las solusigne se interrelacionan sobre la base de la
problemética compartida, involucra enfatizar enmianera como la solucion se comportaria
desde su estructura, funcién, expresion y coméa@bn. Estos cuatro factores son
fundamentales para medir el nivel de alcance dellecion en un contexto especifico y social.
En este parametro de encontrar la mejor soluciéringertan los requerimientos de disefio

definitivos que deben cumplir los productos.

Asi mismo, dichos productos no deben desvinculdesia problemética principal. El sistema
desarrollado controlara la insercion de las sohesopara que cumplan el objetivo de
desarrollar las mejores propuestas en pro de lstremeion que evidencie una estructura

coherente al sistema complejo final.

Puede que la propuesta final sea la respuesta uhelividuo o del andlisis de un grupo dentro
del equipo. Eso no separa al resto del equiporalehjo a realizar, sino que lo complementa a
la elaboracion y perfeccionamiento de la idea.pragbas a los distintos determinantes deben
definir ya hacia donde se manifiesta el modelol final prototipo. Este Gltimo debe cumplir
con las condiciones de poseer todas las cualidadakes de un producto para la
industrializacién o proceso de construccion definidel mismo: escala, colores, materiales,

imagen, etc.

Las pruebas de los distintos factores son validdavia en esa etapa, ya que el disefio puede
evolucionar o perfeccionarse mientras no se hayaretado la presentacion final del

proyecto.
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Nivel alto

de interdisciplina Proyeccion

La etapa de proyeccion exige también un nivel dko interdisciplina, porque propone

establecer relaciones conjuntas propias de cadapliti; para generar la esencia de la
solucion correspondiente a resolver un problema gumaplir un objetivo. Para esto, las

disciplinas individualmente no existen, ya que @lipo en conjunto trabaja continuamente
sobre las ideas presentadas como equipo. Los gdeestudiantes son los encargados de
modificar sus alternativas y los valores que crgeminentes de resolver. No se debe olvidar
gue no existen lineamientos Unicos de propuestadteimativas para llegar a una alternativa,

ya que se busca que la o las alternativas finatesfagan los requerimientos del proyecto.

Hacia una contextualizacion de las propuestas

La etapa de proyeccién y comunicacion debe neeesante proponer estrategias adecuadas
de como, dénde y para qué se van a aplicar lanaiieas finales dentro de un contexto. Las
propuestas de productos bi y tri dimensionales mebéorar su dimensién, su dindmica y su
capacidad de responder a un sistema que integiierepo y en acciones su insercidon en un

entorno.

Es posible que se generen entonces propuestas dimttas estrategias en ambitos de
servicios, de sistemas innovadores o de procesus sstemas. El acompafiamiento tedrico
fundamentara ésta relacion entre producto-sistesecial para el entendimiento de un taller
interdisciplinar completo que se acerque a ladadliprofesional: “actualmente, las empresas
requieren personas que, ademas de dominar unaigrofn sus aspectos técnicos y formales,
sean capaces de estructurar estrategias pertinpatasotorgar a la empresa una ventaja
competitiva en su totalidad” (RODRIGUEZ, 2004, PHG)
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3.3.34 Etapa de ejecucion

Previa a esta etapa, ya se ha identificqa productos se van a desarroll@smo respuesta a
la problematica comun trazada por las disciplinalsora es preciso considerarcéimo se van
a desarrollar los productode la propuesta desde las determinantes del d@afteadas con

antelacion.

Los modelos de disefio previos han identificadodosres y aciertos de los disefios. Han
manifestado las condiciones necesarias para congarda construccion de un modelo en
donde se profundice en un acercamiento real derdpupsta. En esta etapa se puede
considerar ya la construccion de modelos funcienglprototipos que validen el disefio y las
soluciones reflexionadas.

La revision al disefio final, desde sus plantearogepn el sistema y la interaccion total de la
propuesta, debe ser revisada y aceptada por e geiprabajo. La construccion de prototipos

deriva del andlisis de elementos que componersaifidi

La capacidad de construir un producto de disefidedisinterdisciplina, define la validez de
los cuatro agentes para llegar a la formalidadiglifiad real del mismo: estructura, funcién,
expresion y comercializacion. Los materiales, asdpformas, escalas, interacciones con los
usuarios, etc. son factores que determinan la rabtacion de la propuesta desde el control y
seguimiento que realiza el grupo de trabajo a if@sethtes inconvenientes que puedan surgir

en la elaboracién de los productos.

Una vez que el prototipo cumpla las funciones sea@e ser un producto final, vuelve a
considerarse su proposito de disefio en relacionetarontexto y el objetivo del disefio

planteado.

El nivel de alcance que maneja el prototipo, perraitercar al estudiante a una realidad de
presentacion de productos y proyectos de maneraefaésva y concisa con dicha realidad,

por ende, estd en la facultad de incorporar nuearocimientos interdisciplinares a la
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aplicacion de productos fiables y sélidos desdestaucturacion, funcionalidad, expresividad

y comercio de los mismos disefos.

Nivel medio

. o Ejecucion
de interdisciplina J

En el ejemplo del Corredor Turistico, los producestogidos como idéneos de cumplir los
requerimientos de disefio planteados, deben sedyaidos y considerados como objetos
reproducibles en el mercado real, con la vision wh@ posible industrializacion. Tanto el
mobiliario como la sefialética, imagen global o digede interiores, deben considerar los
factores para poder construirse de manera individoa en la industria: adquisicion del
material, posibles lugares de construccion, fabciéa o ensamble del objeto, aplicacion del

color, entre otros.

La etapa de ejecucion permite al estudiante ingoasisobre su ambito desde las herramientas
especializadas en su éarea. El estudiante en ddeffmroductos, utilizarad las herramientas
propias para trabajar los elementos bi y tridimnemaies ejecutables desde su esfera
disciplinar. Lo mismo el estudiante en disefio gfique incursionara en la ejecucion de
piezas de comunicacion visual bi o tridimensionagspondiendo a la demanda del proyecto.
Esto no implica que el trabajo conjunto de ejeauacluya procesos en donde puedan
vincular elementos comunes. Es mas, se necesitéiega medida de la intervencion de los
dos ambitos para que los productos finales tengavetdadero valor interdisciplinario en su

estructura, funcién, expresion y comercializacion.
3.3.35 Etapa de evaluacion
La evaluacion del Taller Interdisciplinario VI resmle, desde el punto de vista educativo,

como un proceso integral, sistemético, gradualnticno que estima las transformaciones y

evoluciones dadas en el contexto, los sujetosgendatds, técnicas y tiempos. Estas variables
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deben considerarse como momentos propios del @lleilonde se analicen las caracteristicas

de cada etapa definida en el proceso metodologteadisciplinario.

La evaluacion final de los productos es el resoltdel la serie de evaluaciones periddicas del
trabajo de grupo que ha venido desarrollando susepos como grupo Unico que, asesorado
por los docentes, devela nuevos enfoques que @auegear el diseiio desde la interdisciplina.
Como lo menciona Maya Betancourt: “la evaluaciénpess, una parte integral del proceso
desarrollado en las distintas fases del tallerbeddectar educativamente... al proceso mismo

como a los participantes(MAYA, 2003, Pag. 129)

La evaluacion en si, permite reflexionar el valoteidisciplinario de las dos éareas. El
visualizar el sistema de productos bi o tri dimenales disefiados como parte de un proceso
complejo, daré al estudiante la vision que desdarsa, puede intervenir e incursionar en
limites fuera de su disciplina, aportando desde mlievos valores al disefio y nuevas formas

de concebir soluciones integrales a proyectos g@aarcan en procesos complejos.

La reflexion sobre cada etapa del proceso propupstmitira esclarecer a tiempo los aciertos
0 desaciertos de los objetivos propuestos del ptoyéa visualizacion de dichos objetivos
debe estar presente en todo el taller, para queflExién sea auténtica sobre el objeto de

conocimiento particular de cada etapa.

Es necesario proponer la evaluacion como proceshsrentes al desarrollo general del
proyecto. Para eso, varios autores mencionan niegide propias que rescatan en conjunto
gue tanto la evaluacion dentro del curso, como Ut avaluacion o una evaluacion

participativa, son necesarias para el enriquecitmidel aprendizaje interdisciplinario.

Nivel alto ’ .,
. L e— Evaluacion
de interdisciplina \
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Para la evaluacion interdisciplinar, es necesagomocer los momentos de confluencia de las
dos é&reas y el nivel de insercién en donde cadaaeaportado con su conocimiento para
concluir en la propuesta presentada. Se debe erasique es posible la evaluacion de otras
profesiones como economistas, comunicadores, |t meédicos, etc, ya que esto
producird mayor riqueza de perspectivas para lacgml desde el disefio. El nivel de

interdisciplina es alto ya que al resultado deletalse lo visualiza y razona desde la

interrelacion de las dos areas como un procesaédodainico para cada grupo.

3.3.4 Evaluacién metodoldgica

La evaluacidbn metodolégica se centra en la reffexa® solo del taller como proceso
interdisciplinar, sino en fundamentar confrontae®Iy didlogos al proceso abordado durante
el taller desde los docentes guias y si es posibaelas autoridades que acompafian los
procesos curriculares. Cabe preguntarse entonags tg@ pertinente fue el tema desarrollado
a base del problema compuesto por el equipo?¢Cdamaealizé la aplicacion de
conocimientos metodolégicos y técnicos al estudiagh comparacion a procesos anteriores
en otros talleres? ¢Como se fija el enfoque irdeiplinar a futuro del estudiante a medida
gue se Vivio la experiencia en el grupo? ¢A quélrde relacidon disciplinar se llegé con la

propuesta?

Son muchas las preguntas que conciernen a reflaxgmibre el taller compartido entre las dos
areas de disefio, con el fin de rescatar que laidiszgiplina lleva consigo luego a la
interdisciplina. Discutir procesos que involucratesariamente otras relaciones disciplinares
fuera de las propias de cada docente y estudiesite,que profundizaré en la interdisciplina a
futuro. Visualizar las alternativas posibles deiiménir con otras ramas fuera del disefio y de
como estas disciplinas externas pueden colaborael goroyecto para ampliar procesos
interdisciplinares a futuro, puede ser otra reflaxque enriquecera la alternativa profesional
de trabajar en equipo. Por ejemplo trabajar praogecon arquitectura, artes, medicina,

psicologia entre otras.
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ANALISIS DE IMPACTOS

En este capitulo se examinara el nivel de impacte presenta el proyecto de manera
prospectiva, es decir, como los propésitos delajmbncidiran en aspectos positivos o

negativos en el proyecto.

El andlisis de impactos debe estar en funcion sladtividades realizadas y de los resultados a
obtener; para esto el proyecto enmarca las inéeiceles de las areas de disefio desde la
estrategia metodolégica para intervenir en la ragtén, satisfaccion y aplicacion de un

espacio interdisciplinario.

Para el analisis de impactos propuesto para estgegp, se reconocen algunas variables
referentes a la matriz diagnéstica y a los elensegtee componen la propuesta, con el fin de

encontrar indicadores que identifiquen los aspegtesbeneficiaran al proyecto.

Los niveles de impacto se analizaran de acuerdecnocimiento de efectividad de los
lineamientos de los indicadores: nivel preponderamivel alto, nivel medio y nivel bajo. Asi
mismo se distinguen 3 areas donde las acciones tiler interdisciplinario puedan incurrir
en el desarrollo de la efectividad del proyecteaaeducativa, area socio-cultural y area

tecnoldgica.

IMPACTO EDUCATIVO

Niveles de impacto . .
p Nivel Nivel Nivel
Indicador preponderante medio bajo

Integracion de procedimientos
interdisciplinarios en el estudiante

Desempernio actitudinal de aceptacion
interdisciplinar del estudiante

Compromiso docente
en la tarea educativa

Utilizacion de metodologias
didacticas de los docentes

| | |
VALORACION TOTAL -
| | |

107



4.1  Analisis del impacto educativo

En cuanto a la integracion de procedimientos imgeiplinarios, se considera un nivel de
impacto preponderante ya que el estudiante paticigel taller de disefio de manera estrecha
con procesos, metodologias, actividades y dinamigaterrelacionadas entre sus
conocimientos especificos del area a la que pexepdos conocimientos que comunica el
area que comparte la experiencia interdisciplindrégaactitud de apertura y la capacidad de
comprension de integrar conocimientos especifieosadia area, le nutrira de elementos que le
servirAn para un acercamiento a la vision de uroaomiento interdisciplinar para futuros

proyectos académicos y profesionales.

En el desempefio actitudinal se prevé un impacto ait el estudiante, debido a que es la
primera experiencia interdisciplinar que se enfecain proyecto dentro de su estudio

académico, lo que hace de la actitud del alumnaesenvolvimiento paulatino y progresivo.

Se espera una actitud positiva y de responsabitidgzhrte del docente en cuanto a la apertura
y relacion de su trabajo en el taller de disefiogye ellos asumen la comprension y el
entendimiento de llevar a cabo un proceso intemlisar que demanda actitud de

colaboracion, respeto y ante todo de trabajo ddathken la actividad educativa.

La ejecucion de herramientas metodologicas y diclciue posee el docente es necesaria
dentro de un nivel alto, ya que cada docente pasaestructura particular de ensefianza que

se aprovechara de acuerdo a la organizacién ¢kl del disefio interdisciplinar.
La valoracion total del area educativa requiereidaivel alto de eficiencia, ya que es una de

las directrices primordiales para el funcionamieqgedagogico del taller de disefio

interdisciplinar.
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IMPACTO SOCIO-CULTURAL

Niveles de impacto
P Nivel Nivel Nivel Nivel
Indicador preponderante alto medio bajo

Nivel de motivacion y satisfaccion
de docentes y estudiantes

Nivel organizativo de los estudiantes

Proyeccion en la
comunidad académica

Nivel de relacion docente-estudiante | - | | |

Nivel de integracion entre docentes

Nivel de integracion entre estudiantes | i | | |
| | I
VALORACION TOTAL | ] |

4.2  Andlisis del impacto socio-cultural

El proyecto pretende incidir en un nivel alto earttio a la motivacién y satisfaccion del taller
de disefio, ya que son los actores de este proadonibs que desarrollan la efectividad de la
intencién interdisciplinar y segin su motivaciompeenderan rutas y metodologias que

ayuden a un mejor proceso de desarrollo de conectmimutuo.

A través de estrategias metodolégicas, los esttgfiaasumen el conocimiento de emprender
proyectos de maneras ordenadas que satisfaganspsoesa el desarrollo del disefio. La
organizacion de sus tiempos, tareas y accionegrélea a cabo con mayor efectividad el

objetivo del plan propuesto.

Se espera de manera preponderante que con el tatedisciplinar, se establezcan
parametros pedagogicos que visualicen otros espdeiparticipacion entre disciplinas dentro
de la Carrera de Disefo y de la misma Universidizedde suma importancia integrar las
distintas disciplinas y areas que componen el dakade los profesionales en la comunidad
universitaria, ya que es el propoésito de la insmigiina interrelacionar conocimientos para

integrar saberes y progresar en una actitud pasigveducacion.
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Se espera que la relacién entre docente-estudiaatee nivel medio-alto debido a que desde
sus acciones independientes y dependientes, estableo-relaciones que acompafien al

desarrollo investigativo y aplicativo del propéditel proyecto de disefio.

El trabajo conjunto entre pares docentes estaloi@atad en el propdsito de un proyecto, por
lo que se espera un nivel alto de integracion a@kodi pares. Este nivel de integracion
efectivizard los procesos de busqueda de una rimg@rcion de cumplir los propdsitos del

taller de disefio.

Asi mismo, la integracion de los estudiantes, desd@cio del taller, es fundamental para que
exista un mejor desempefo de las acciones dertpratgeso de los contenidos del proyecto.
Se espera un nivel alto de integracion en los ahsmya que son ellos los que asumiran como

equipo, la intencién disciplinar e interdisciplirdel taller de disefio.

La valoracion total del area socio-cultural preeemih nivel alto en su desarrollo general, ya
que establece la relacion de impacto del estudigregk docente en su contexto y entorno

dentro del proyecto.

IMPACTO TECNOLOGICO

Niveles de impacto
P Nivel Nivel
Indicador preponderante alto

Efectividad y rendimiento
en tecnologias para el diseno

Calidad de productos obtenidos

Utilizacion de materiales
y recursos fisicos

Nivel de destreza en el manejo
de recursos tecnologicos y ambientales | | | |

| | |
VALORACION TOTAL -
| | |
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4.3  Anadlisis del impacto tecnoldgico

El proyecto procura que los procedimientos metaglois involucren un nivel medio-alto de
tecnologias para el desarrollo de las propuestadigiio. Con este propdsito, se busca
establecer relaciones reales con las tecnologmigalucran la aplicacién y conocimiento de
nuevas técnicas aplicadas tanto para el diseficgnafde comunicacion visual como para el
disefio de productos. Las tecnologias disciplinalescada area, deben proyectarse a un

manejo compartido y propio en cada fase de lategieametodoldgica.

Se espera que la calidad de los productos finadesliseiio tenga un nivel Optimo de
desarrollo. Cada producto que parte de alternatvasadas, debe pre-establecer las
condicionantes que lo haran efectivo dentro deygrtm como resultado de un intenso analisis

y busqueda de mejores soluciones disciplinareteedisciplinares.

En cuanto al nivel de utilizacion de materialeggursos fisicos que se da en el desarrollo de
propuestas de disefio, se considera un impacta@ltmanejo de modelos y propuestas bi y

tridimensionales para una comunicacion y comprend®las ideas. Los materiales utilizados

para la propuesta final, debe tener un alto razerdm efectivo en sus procedimientos de

adquisicion y fabricacion.

La destreza del manejo de recursos tecnolégicasbyemtales debe considerar un nivel alto,
debido a que es desde su concepcion donde pavierdedero valor de los productos finales.
La consideracion de recursos ambientales parasermdio de propuestas, debe estar inserto
siempre durante la proposicion de las ideas. Asinoj el conocimiento de los recursos que se
invierten en el proyecto, deben estar claros al eminde configurar ideas interdisciplinares

de parte de las areas de disefio.
La valoracion alta del area tecnologica de diseBodeterminante al momento de configurar

una propuesta material y aplicada de solucion.ecadlogia esta siempre considerada en el

desarrollo de productos bi y tridimensionales, ya gs desde su avance y evolucion donde el
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disefiador debe estar a la par con el conocimieatougvas alternativas de configuracion

tanto en materiales como en técnicas.
IMPACTO GENERAL

Niveles de impacto . .
P Nivel Nivel Nivel
Area preponderante medio bajo

EDUCATIVA

SOCIO-CULTURAL

TECNOLOGICA

VALORACION TOTAL

4.4  Andlisis de impacto general

Se espera un nivel alto-preponderante donde lasbles analizadas se encaminan a que el
proyecto tenga una incidencia positiva en el deBary ejecucion del mismo dentro de los
parametros de una estrategia metodolégica. Cadarasponde a una alta proposicion de
respuesta por parte de los actores, actividadesuftados del proyecto interdisciplinario. Es
por esto que el proyecto se encamina a dar ressligatisfactorios y eficaces si se consideran

los andlisis descritos sobre cada una de los sivkdempacto.
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CONCLUSIONES

Toda investigacion y desarrollo de un estudio g@cto interdisciplinar, se fundamenta desde
los marcos epistémicos, conceptuales y metodolégiompartidos como menciona Rolando

Garcia. Estos tres factores son la base de la oletpd de investigacion interdisciplinaria.

El estudio interdisciplinar se conceptualiza de enarclara si se toma en consideracion a los
sistemas complejos como el eje de interaccion ddisciplinas, ya que se profundiza en
elementos que determinan las condiciones de ladoleigia y no solo desde la necesidad de

estudiarlos por separado.

Resulta evidente que los procesos interdisciptisamecesitan profundizarse desde el
conocimiento disciplinar. La interdisciplina nedasde la especializacion para ampliar el
proposito de un mejor desarrollo epistemoldgicofdranacion de equipos pluridisciplinarios

en un estudio o0 proyecto, no significa meramenteiatencion interdisciplinar. El hecho de

juntar varias disciplinas para un estudio, no bpata conformar una verdadera interdisciplina
gue desarrolle conciencia sobre un objeto de comnenio. Se necesita de una perspectiva
metodoldgica que conciba las probleméticas de mamarticular desde los sistemas

complejos.

Las bases de la estrategia metodolégica propusstiatituyen la comprension profunda sobre
la complejidad de los procesos para el desarr@lam proyecto. Asi se establece que las
metodologias no son propias tanto para el disedificgro de productos, sino que se poseen
una uniformidad metodoldgica debido a la naturaj@ogpia del disefio. Esto remarca que la

disciplina del disefio es una sola y que el procesativo es el mismo.
Se necesita visualizar la globalidad de la ensefianda universidad, ya que esto permite que

un curriculo transversal sea efectivo en sus posceducativos. Asi se plantea la realizacion

de un proyecto educativo total que refuerce el coniento integral del disefiador hoy en dia.
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El andlisis de las perspectivas y deseos de intéagareas en un taller unificado, visualiza el
interés de los actores dentro de la carrera ddiDide la FADA. Esto ayudd a comprender los

aspectos primordiales para la realizacion de lategfia metodoldgica del proyecto expuesto.

Asi mismo, los niveles de impacto que desea elgmtoy establecen una ruta sobre la cual se
visualizan beneficios educativos, socio — cultigale tecnolégicos para comprender los
procesos de crecimiento de proyectos integralesralete la FADA. El proyecto puede

entonces repercutir mas alld de la carrera de Disgfiextenderse a otras areas del

conocimiento y a otras disciplinas en la PUCE.
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RECOMENDACIONES

Las politicas nacionales deben proyectar al diseffito una profesion valida en el desarrollo
tanto de la industria y del emprendimiento de f@bampresariales y personales. El disefio
demuestra ser una profesion que necesariamenteirgalytarse en los procesos econdémicos

desde su participacién directa con la industrigodé.

La propuesta presentada debe ser consideradagyaaaadizada por los docentes interesados
en implementar la interdisciplina entre diferenta®as del conocimiento. Solo asi se

reforzaria los procesos idoneos para el desadelian taller integral.

Las personas que apoyen al proyecto interdiscipknadisefio, deben estar dispuestas a la
colaboracion mutua, entendiéndose por colaboracidno la capacidad de asimilar, desde
otras perspectivas, a un mismo propoésito a traeék comprension de los aportes de sus

pares.

Los docentes universitarios deben interesarsegptanhatica interdisciplinaria, ya que es ésta
una de las claves presentes y futuras para ddaa@bprofesional con miras a incursionar en
un entorno mas real, en donde se involucran mugbkass distintas profesiones en un

proyecto.
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ANEXOS
Anexo 1

Sintesis de entrevistas

Roberto Cuervo — Director Carrera de Disefio Industral de la PONTIFICIA UNIVERSIDAD
JAVERIANA de Colombia - Noviembre del 2008

IDA (International Design Aling)

Desde las reuniones internacionales de las Asocdieside disefio mundial, ICSID e ICOGRADA se
discuten desde el 2001, SEUL Corea, sobre la istapiina. Se juntan las dos asociaciones y se
discuten sobre el limite de los disefios graficoxastriales. Se hace una propuesta para camisiar lo
reglamentos del ICSIG. Luego en MONTRAEAL. “Romplenlas barreras”. La asociacion mundial
del disefio 2003 en Berlin, se discute el mismo temaos limites del disefio. En el 2005 en
COPENAHUE - Dinamarca, sigue la discusion sobreud@ad del disefio. Muchos disefadores
estamos con el argumento de la unidad del disefs. dspecificidades son cosas que la vida
profesional te va llevando. Uno puede tomar lad@pde tomar disefio industrial pero no deberiasser |
Unica.El disefio contempordneo ha hecho que las espedéffades sean mas notoriasihora hay
disefio de vestuario, de espacios, de interioregaldsEl disefio es uno solo, el proceso creativo es
el misma Los problemas no tienen un titulo, no son prog®sina profesion, algunas que si como la
salud, ciencias exactas, pero las humanidades focémunidad que tiene un problema no le importa
el tipo de profesional sino que se le solucionpreblema. Por iniciativa de la junta directiva ee
viene trabajando desde el 2003. No se puede vaskmel proceso al interior del ICSID. Entonces se
aprueba en Dinamarca IDA (international designgalnAlianza Internacional de Disefio. Es una
integracion del DISENO. El {ultimo congreso se orga por el ICSID, ICOGRADA y ISI
(asociacién internacional de disefiadores arquitezié de interiores). Esto se crea como una
identidad de unificacion.

Yo soy de la corriente en que el mundo contemparaqee los disefiadores deben trabajar por
problematicas. Nosotros creemos que entre maspliies entren a analizar un problema, las
soluciones son mas integrales, mas amplias. Na@spto® hemos jugado por la interdisciplina. Hemos
considerado un primer nivel de interdisciplina,naltidisciplina donde se unen muchos profesionales
a trabajar juntos, que por ahi hay que empezargd.ue interdisciplina que se empieza a
interrelacionar uno con el otro, donde se empietalzjar en equipo y no como que llego como
ergbnomo y resuelvo esto, soy ingeniero y resule\nio, no. Pero cuando empiezo a trabajar con el

ingeniero, entonces debo generar interrelacionemtdedisciplina. Ahora estamos apostando a un
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tercer nivel: la transdisciplina que es transvelisaluso dejar que el de la otra disciplina tjabas
metodologias de la disciplina de uno. Decirle gkimiero que proyecte también. Y el disefiador pensar
en el calculo desde la légica. Pero hay que dejarlo

La sociedad apenas esta asimilando el disefio malugsigrafico como para arriesgarse a cambiar de
nombre a Integral. En Colombia se esta cambiandia leh disefio integral. La U. de los Andes que es
una U. muy reconocida ha cambiado el Programa.a&bkerlama Disefio. Con dos énfasis: disefio en
desarrollo de productos y disefio para la comurécacfo lo hice desde el lo curricular, desde otra
perspectiva. Nosotros llevamos 10 afios en este icahdria el disefio integral y ya estamos
consolidados. Creo que superamos la discusiéardategrales. Tenemos la asignatura proyectos, con
directores de proyectos que no son disefiadoresasiistas y de varias profesiones. Hemos logrado
también superar la gran pelea entre disefio y tejura. Tenemos talleres conjuntos en un solo
proyecto. La intervencion de afuera es un proyectaceptual “artefacto cadtico critico- VIRUS”
como se toman el espacio y se van multiplicandepraduciendo desde lo caético y lo aleatorio
aparentemente, pero hay una ldgica y una estrucEkgsaun proyecto donde en un curso estan
estudiantes y profesores de arquitectura y disgaono hay discusién entre los actores y trabajan
perfecto. Pero ha sido muy complejo trabajarlo intardisciplina- y tiene que ver con las personas.
Uno puede escribir o contarlo, pero si la gentdonlea asimilado, entonces el trabajo debe ser por
otro lado. Institucional si, desde los documentosiculares y trabajarlos. Como logré yo integes |
areas es desde una maestria que hice en urbaristendi quda ciudad es el objeto maximo de
construcciéon del ser humano.Nosotros transformamos la naturaleza y volvemasstno entorno
artificial: autos, edificios etc, pero el objeto snégomplejo que ha hecho el ser humano es la ciudad,
entonces es propio de nuestra intervencion. Naxelsistvo. Pero quien decide sobre la ciudad: el
politico, el economista, los medios, el arquiteetalisefiador, el urbanista, etc. Cuando uno piensa
un problema como el transporte en Bogota nacedgupta ¢ quién debe resolver el problema del
transporte en la ciudad? No es una profesion, adas: Antropdlogos, socidlogos, filésofos, arssta
ingenieros, los gremiso, entre mas hayan profesi@semejor. Entonces el tema de la ciudad de
convirtié en el escenario ideal para que un arquatg un disefiador puedan trabajar. Entiendo una
afirmacion que yo hago sobre un texto de FedermiaBo: “que la diferencia entre arquitectos y
disefiadores no es una diferenciacién de escalajumaparentemente los arquitectos hacen espacio y
los disefiadores llenan de objetos. Cuando uno tenfaller conjunto se lo forzaba a sentarse en un
solo salon aparte los estudiantes de arquitectmmasa profesor y los disefiadores en otro espacio
dentro del mismo saldn. Ustedes resuelven el esplaciestructura, la rampa y ustedes resuelven la

chapa, la lampara, etc. Eso es solo un nivel nisdijalinar. Algo se lograba. Pero superamos es® y s
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vio que no era un problema de escala. Los problemdienen ese nivel. Los mobiliarios afectan desde
una escala micro hasta una macro incluso regiogkdhal. Al arquitecto le cuesta trabajo saliredal
escala espacio y le toca salirse a la escala urB#lna estdn mas acostumbrados a eso y nosotros no
pero eso no es una ventaja. Yo descubri en mi rreaegte tenia una ventaja al nunca haber medido
escalas por que vine desprevenido. Cuando el actipasa a la escala urbana por lo general intenta
seguir haciendo disefio arquitecténico y no pensdo® problemas y vuelve a pensar en un espacio
arquitecténico desde un lote y se topa con 4 maszavuelve a hacer disefio arquitecténico y eso es
un error por que hay que empezar desde otrasoeéxci Entonces yo planteaba la ergonomia en la
ciudad, por que es la relacion entre el hombretopjeor que la ciudad es un objeto. Incluso las
ciudades son mas que eso. Los espacios publicasngpordneos contemplan los hiperespacios, los
ciberespacios, las ciudades estan conectadas alenatera: las vias, los equipamientos, hay otras
relaciones.

A partir de las experiencias que tengo de expamade muebles, me doy cuenta que las relaciones de
las ciudades ya no son geograficas sino de otrardgiidn: economia, disefio, clientes, etc. Entonces y
empecé a hacer transdisciplina. Tengo un conceploalbgia que es las “hibridaciones”. Cuando dos
especies diferentes se cruzan y generan un nuexddiTambién hay otro tema de “transgresiones de
disefio”. Es mas agresivo y mas arriesgado y fuéne. limites quise transgredir, desde los mios, los
propios, los internos. Yo soy disefiador industyiairbanista, ¢en donde estoy yo? Tengo que cruzar
es0. Ademas soy musico, que aparentemente no rigdee que ver. Pues si, si tiene que ver, en lo
transdisciplinar. Mi propuesta es “hibridacioned disefio: disefio, musica y urbanismo. Quiero
establecer relaciones basicas entre el color daitaca, como una nota, desde la fisica de las pgdas
como una longitud de onda coincide con un coloedaiempiezo a trabajar composiciones graficas y
las fracciono. Luego los fractales y la teoriaagls. La musica fractal con imagenes relacionaadola
con el urbanismo.

Hay dos maneras de integrar la interdisciplina &fJl La primera es de manera curricular. Que
arranquen juntos y luego se especialicen. Empezasigsero no nos fue bien. Luego los estudiantes
arrancan independientes en el ciclo basico y n&sdlifinal, opcionalmente, toman los talleres segu
sus intereses. Incluso talleres de arquitecturessfid. Si un estudiante desea tomar las dos cgrrera
puede hacerlas a la vez. Cada semestre los egagls@minteresan mas en la carrera de disefio por qu
ven un potencial de profesionalizacion.

Lo que no hay que llegar es a momentos de cordgli®or que en momentos de conflictos cada uno se
va a su base y se cierra a su disciplina y seiétdy que manejar con muchas relaciones pubktas.

tema de'la ciudad” para mifue la clave. Cuando por fin logramos que trabaja@bre la ciudad, no
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sobre un espacio arquitecténico y que los otroxeilede objetos. Incluso cuando hacemos eso nos
vuelve y nos pasa. Eso es un efecto social, cujumraundial. Cuando trabajamos el tema de ciudad,
todos logran salir de su disciplina y trabajamosbf@maticas. Por ejemplo hay un taller en una
comunidad rural. En una zona en la selva. Bahiac@upn pueblo pesquero. Tuvo una tragedia hace
10 afios aproximadamente por que crecié el riollegé el pueblo.Entonces se reconstruyo el pueblo,
pero desarticul6 muchas cosas por que se la cgasejos de la rivera como 1 kildbmetro de distancia
Llegamos nosotros a intervenir pero se preguntdépqgdebe intervenir en esa problematica?
Arquitectos, disefiadores, ingenieros? Llegamaabajar con la comunidad con los estudiantes de
practica. Basicamente nuestra intervencién es ifiemt las posibilidades productivas de la
comunidad. En mejoramiento de la estructura deofilapion, trabajos culturales, sociales. Entonces
hay cosas que no son ni de arquitectos ni dise@adday también un taller interdisciplinario detade
problematica del desplazamiento colombiano enrlasdras. ¢ Como la gente puede cocinar, dormir,
etc.? Son problematicas que superan la dificultad won propias de lo que nos ha dado un trabajo
académico.

Hemos también superado el problema del objeto diékio y eso nos enfoca en otro escenario. En
proyectos hemos involucrado también artistas aisnckstudiantes de ciencias politicas. Entonces el
arquitecto ya no sabe si se enfrenta al disefiagiton, que ve otras fronteras que lo neutralizan.
Entonces los complejos de superioridad e inferdoride los arquitectos se convergen.

Asisti a un evento en la camara de comercio de tAogta presidenta manifestaba que ya entendimos
gue el disefio es fundamental para el desarrolloudéguier empresa, por que estamos hablando el
tema de la innovacién. Peainnovacién no es propia del disefipero si una empresa que no innova
se queda. Entonces se le presiona que tiene queainty que tenga disefio. Entonces nuestra
metodologia desde el disefio esta basada en laaicidovpor lo que somos una profesion bastante
adecuada para trabajar en equipos que desarralt@vacion tecnolégica o lo que sea. Closfer de
disefio Future concept lop (Francesco Moracchi)ides de mayor desarrollo identificado por la
camara de comercio en Bogota: Sector moda, agmstmauturismo y salud. Observatorios de
tendencias de consumo. Entonces convoca empregadessmanda ese mensaje a los sectores en un

marco que se llama Bogota Innova.
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Alfonso Solano — Director de la Carrera de Arquitetura Javeriana

Entrevista realizada en julio del afio 2009

No estudiar por temas: muebles, juguetes, joyaspet que se reduce a la disciplina.

Las bases del trabajo interdisciplinario se fundametan en la comprension de un problemaEjm:

“El déficit cualitativo y cuantitativo de viviendapular”.

Primero se puede hacer un tema y luego un problehegemplo anterior se puede resolver con casas,
edificios, urbanizaciones, etc. Si hiciera una cast resuelvo el tema “casa’.

Otro problema: “La no utilizacion de espacios vaan la ciudad”

Resuelvo el problema con el tema, desde cualgiseiptina.

Los workshops internacionales ayudan a ver las@muiticas desde varios puntos de vista.

Taller de Disefio es una metodologia de aprendjzageuna asignatura.

Alexis Mosquera — martes 27 de abril del 2010

Sobre Talleres y metodologias en Arquitectura.

lero debe haber una conceptualizacién del Taller bjetivos, metas, estrategias, metodologias,
etc.). Hay dos factores que se consideran importantes:

Construccion del escenario de trabajo.El escenario de trabajo es el espacio donde serdis el
trabajo y los elementos pedagdgicos se desarratidiempo y espacio.

Produccién de las ideas individuales y colectiva®uastantes.-Con el propésito de reflejar la fluidez
en la creatividad del estudiante de manera comstdfgto garantiza el desarrollo, reflexiones y
evaluaciones de los trabajos.

Un factor que puede aportar es el acercamientoxperiencias externas al espacio local, es decir,

experiencias con Talleres Internacionales.

METODOLOGIA GENERICA DEL TALLER

Dentro de las metodologias de cada docente, esar@eeconocer la variedad de metodologias pero
gue establezcan siempre un rumbo conjunto de ut@doiegia general.

Al trabajar en grupo en necesario intercambiar afacsemestre a los docentes que colaboraran con

éste propdsito (mis talleres de 7mo, 8vo, 9no).
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Es importante trabajar con marcos referencialdeggpor que conceptualizan factibilidades certalas
pensamiento social de nuestra realidad como pais.

La interdisciplina entre las carreras (arquitectaliaefio y artes) puede ser resuelta a través ae un
propuesta curricular clara (posible propuesta de Karina).

Hay que considerar que el disefio en nuestro mdigine una caracteristica limitada desde la
industrializacion. Mas bien la artesania y manufactomo potencial de desarrollo desde el disefio.

Enrico Pupi — abril-2010
Docente Taller de Disefio 3er nivel — Taller de Difie Grafico y de Productos
Relaciones entre los dos proyectos (D.G. y D.P.).

Debe haber relaciones pragmaticas en las ideddnhersidad debe entregar la posibilidad de que el
estudiante sea capaz de ser tanto empleado coneasiop

Las metodologias de disefio son muy variadas eafredbcentes de disefio y de la FADA.
problema radica en que los docentes no se apoyarr@&onstruir procesos continuos.

Deberian existir interdisciplina entre artes y @sgqura. EI conocimiento empirico debe ser el@nla

Cada cultura parte desde sus particularidades,dedreria haber una base comun entre los estudiantes
en disefio. El dibujo puede ser una base comun.

El disefio debe cuidar de no repetir algunos derases de la arquitectura; en que las particldded
académicas se repiten generacionalmente sin uoalmetentacion que renueve las ideas.

Arg. Eugenio Mangia — Director de la Carrera de Digfio — mayo del 2010-06-24
Qué tipo de metodologias se pueden llevar en lodléaes de disefio.

Se hizo un seguimiento a un taller integral en dola$ areas de disefio, artes y arquitectura se
unificaron en un solo taller. Las primeras percepes fueron que dicho taller fallé por la faltawba
estrategia metodoldgica que proyecte a un objetam y a procesos Optimos de resultados, ya que se
empezaron a distorsionar tanto los contenidos danmisma metodologia por desacuerdos entre los
docentes.

Algunos antecedentes histéricos de interdisciplina

El pensamiento de disefio integral es una hererdiasdvanguardias. Algunos de los arquitectos como

Le Cour Bousier quien como arquitecto se dedic@rté y al disefio en colaboraciéon con otros
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profesionales logrando integrar las disciplinassle entonces. Charlotte Perriand como disefiadora y
Gerrit Rietveld como ebanista y arquitecto que t@Riet Mondrian y desarrolla disefio de objetos.
Malevich. Varvara Stepanova.

Es oportuno la integracion de las dos areas déialibey en dia con una visiéon de disefio integral.
i(visto hacia otras areas de disefio como modagdares).

La voluntad del Estado Ecuatoriano formaliza prosesn la Universidad, por lo que a través del
CONESUP se obliga a una formalizacién de procesotitalacién. No se concibe un esquema de
disefio integral como era la percepcién del Diss|Rossano, ya que se ve como un ofrecimiento de
varias carreras por un solo titulo. Se ha pedigosgudeclare que sean dos carreras.

El proceso de globalizacién influencia a un mayoreabarrollo de especificidades en el trabajd.os
paises con alto desarrollo tecnolégico necesitarofficidades, en cambio en nuestro medio no se
percibe aun el nivel alto de saberes. Por lo tastoecesario afianzar saberes disciplinarios tambié
Es necesario entonces unificar saberes afianzanddravés de las competencias de las carreras en
etapas muy puntuales como los tallere€s necesario integrar los talleres dentro del yr@nactual
como una propuesta en los niveles superiores. &lterds internacionales son importantes para la
integracion de saberes y de pares foraneos.
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Anexo 2

Encuesta a ex — estudiantes de la Carrera de Disede la FADA realizada en enero del
ano 2009.

_ ENCUESTA EX ALUMNOS DISENO - FADA
. Nombre

STETEMG S . WECATEE R 1S
Empresaycargp ==~ . Ay
Direccion: 0
| e-mail | Telf. | cel
1.-,Su carrera la curso en su totalidad en la PUCE? SI NO
2.- La educacion recibida es acorde al ambito laboral SI NO
3.- {Cursé un postgrado? SI NO
Si lo hizo, ;Qué posgrado?
4.- ;La PUCE ha facilitado la busqueda de ocupacion laboral?  SI NO
5.- {La PUCE le ha facilitado herramientas tecnoldgicas acordes a la realidad?
SI NO
6.- ;La PUCE le ha facilitado herramientas metodologiitas acordes a la realidad?
SI NO
7.-;Piensa Ud. que hay una vinculacién del disefio Local con la realidad Global?
SI NO
8 -, Considera Ud. que el caracter multidisciplinar del disefio le permite
desenvolverse en otros ambitos laborales diferentes al disefio? SI NO
{Cuales?
9.- (Ha ejercido otra actividad diferente a su formacién académica en disefio?
SI NO
10.-; Defina su actividad laboral?(Empresa, Industria u ONG, empleado, empleador
o independiente)
11.-;Considera Ud. que deberia existir una organizacion o agrupacion de
Disenadores? SI NO
12-iQuéesperariade esta? ...t ea e e e e e
13- ;Formaria parte de la agrupacion? SI NO

14.- En la actividad laboral, priorice de mayor (6) a menor (1) segun su grado de
interés, las competencias descritas a continuacion:

Deteccion de la necesidad de desarrollar productos |
Generacion y gestion de proyectos de'y para el disefio

Exploracion y desarrollo de nuevos disefios

Formulacion de requenmientos de disefio y analisis de la calidad de
los productos

Participacion en la realizacion de los disefios. Optimizacion de la

| produccion

gapacidad para emprender nuevas ideas e implementar la realizaciéon
¢ estas

Muchas gracias
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Anexo 3

Encuesta realizada a estudiantes de la Carrera deig2fio de la FADA.

PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR
Maestria en DOCENCIA UNIVERSITARIA E INVESTIGACION EDUCATIVA
Encuesta para medicion de indicadores
Estudiantes de la Carrera de Disefio de la FADA

Encuestador: Dis. Diego Chicaiza Ayala Fecha:
Edad: Reforma Plan de Disefio (q031-q041)

Sexo:

Nivel: Plan 1003 (TAMBOR)

Por favor, conteste con la mayor sinceridad posible las preguntas formuladas a continuacién:

[

¢Te sientes satisfecho con el plan de los estudios que has cursado en la carrera de disefio de la FADA?

Si No éPor qué?

2 (En tercer nivel, tuviste dificultad para elegir la especialidad de disefio a seguir?

Si No éPor qué?

3 ¢Conoces el término interdisciplina?

Si No Si tu respuesta es si, épuedes describir el término interdisciplina?

4 (Te sentirias motivado a trabajar conjuntamente en proyectos que se den en el
Taller de Disefio entre D.G y C.V y D. de P. que se imparten en la carrera?

Si No éPor qué?

GRACIAS POR TU COLABORACON

130



Anexo 4

Encuesta realizada a docentes Carrera de Disefio BeFADA.

PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA DEL ECUADOR
Maestria en DOCENCIA UNIVERSITARIA E INVESTIGACION EDUCATIVA
Ei ta para medicion de indicadores
Docentes de la Carrera de Disefio de la FADA

Encuestador: Dis. Diego Chicaiza Ayala

Area de docencia DG y CV Fecha:
Area de docencia DP

1 ¢Conoce el término interdisciplina?
Si No Si su respuesta es si, ¢éPuede ampliar el concepto sobre qué es interdisciplina?

¢Qué no es interdisciplina para usted?

2 En la docencia éHa tenido experiencia de un taller interdisciplinario en cualquier area?
Si No Si su respuesta es si, ¢Puede describir qué tipo de experiencia?

3 ¢Considera pertinente realizar un taller de disefio interdisciplinario durante la carrera? ¢éEn qué nivel (es)?

Si No éPor qué?

4 ¢(Considera factible realizar un taller de disefio interdisciplinario en el transcurso de la carrera?

Si No Cualquiera fuese su respuesta, ¢Qué factores consideraria factibles para la configuracién
de un taller interdisciplinario?

5 En su profesion ¢Ha tenido experiencias interdisciplinares?
Si No Si su respuesta es si, épuede describir qué tipo de experiencia?

GRACIAS POR SU COLABORACION
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