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Resumen

Se examina cudl fue la incidencia de las estrategias metodoldgicas ejercidas en la
ensefianza de la filosofia en funcion del fortalecimiento del pensamiento I6gico en las
estudiantes de ler afio de BGU de la Unidad Educativa La Dolorosa de la ciudad de
Quito durante el periodo 2014-2015, a quienes se efectué un seguimiento a partir de
7mo afio de Educacién General Basica y después de haber cursado la asignatura de
Desarrollo del Pensamiento Filoséfico. El estudio se sustenté tedricamente en las
aportaciones del cognitivismo y el constructivismo, asi como en una vision de la
ensefianza de la filosofia acorde a los planteamientos tradicionales y modernos en
cuanto a que el aprendizaje de la filosofia surge desde el filosofar. Metodolégicamente
se apoya en la estadistica inferencial, aplicando la técnica de diferencias en
diferenciases; asi se llego a determinar que los niveles de evolucién en la habilidad
intelectual mencionada se incrementaron significativamente una vez que las

estudiantes participaron en el programa de Desarrollo del Pensamiento Filosofico.

Palabras clave: Ensefianza de Filosofia, Estrategias metodoldgicas, Pensamiento

l6gico, Desarrollo del pensamiento filoséfico
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Introduccion

Las reformas educativas Ecuatorianas que tuvieron lugar a partir del informe
presentado por la Comision internacional sobre Educacion, Equidad y Competitividad
Econdmica del Programa de Promocion de la Reforma Educativa en américa Latina y
el Caribe en 1998 (PREAL, 2006), adquirieron mayor profundidad a inicios de la
segunda década del presente siglo en cuanto a la insercion de la filosofia en las mallas
curriculares; asi para los afios 2010-2011 el pensum de estudio ecuatoriano para el
Bachillerato General Unificado (BGU) contempla  “Desarrollo del pensamiento
filosofico” con lineamientos curriculares propios de la filosofia y que hacen referencia
a lo que tradicionalmente se habia concebido como la materia de “Problemas

Filosoéficos”.

A partir de la publicacion de los lineamientos curriculares para la asignatura de
“Desarrollo del pensamiento filoséfico” emprendimos -a titulo personal- un proceso
de capacitacion a los docentes de nuestro pais con respecto a los contenidos
curriculares y sobre cudles deberian ser las estrategias metodolégicas adecuadas
para el aprendizaje de la asignatura. En los talleres compartidos con los maestros
pudimos constatar que se continua ensefiando filosofia pero dejando intocado el
proposito central: “El aprendizaje del filosofar’; esto nos demostro que, de alguna
manera, hemos vuelto a andar el camino ya transitado en el siglo pasado cuando se
ensefiaba “Problemas filoséficos” y “Corrientes filosoficas” pero segun metodologias

tradicionalistas en las que primaba la repeticion y la memorizacion.

Es imprescindible, entonces, repensar la forma en la que son abordados los
contenidos curriculares previstos, teniendo siempre en cuenta que la filosofia es
posibilitada por la capacidad de asombro presente en los seres humanos y que, por
tanto, debe volver siempre hacia lo cotidiano para iluminar, desde la reflexién, una
realidad que siempre nos interpela, que nos sacude y nos exige respuestas siempre
novedosas que satisfagan nuestro afan por posicionarnos con “Sentido” en nuestro

transitar por lo cotidiano.

No solo porgue el Ministerio de Educacién del Ecuador lo plantee en el contexto de la
actualizacién y fortalecimiento de la Reforma curricular, sino porque es uno de los
fines de la educacion formar individuos con elevados niveles en el desarrollo de su

pensamiento légico, critico y creativo, resulta imperativo que la ensefianza



aprendizaje de la Filosofia se concretice en el aula a través de nuevas estrategias

metodoldgicas que sean adecuadas para ese fin.

El ministerio de educacién brinda a las y los docentes las orientaciones necesarias
para que los logros de aprendizaje en la asignatura de Desarrollo del pensamiento
filoséfico y Corrientes filoséficas, en lero y 3ero de BGU respectivamente, se ajusten a
los estdndares de calidad educativa sin embargo no es predecible que asi ocurra en

todos los casos.

En este documento el Ministerio revela su temor porque —segun dice- la tradicién
docente en esta disciplina es poco prometedora; de alli que sea necesario explorar
con métodos rigurosos de investigacion cientifica de qué manera las practicas
metodoldgicas que actualmente se estdn poniendo en ejecucion en torno a la
ensefianza de la asignatura tienen incidencia o no en el desarrollo del pensamiento
I6gico, pues de su fortalecimiento depende en gran medida el acceso a un

pensamiento critico y creativo.

Ante esta necesidad la presente investigacion pretende demostrar cual es el nivel de
incidencia de las estrategias metodolégicas ejercidas en torno a la ensefianza de la
asignatura en funcién del fortalecimiento del pensamiento légico en las estudiantes de
ler afio de BGU de la Unidad Educativa Particular La Dolorosa de la ciudad de Quito,
a quienes se ha hecho un seguimiento durante cuatro afios para determinar la
evolucion de su pensamiento logico, asi como sus niveles de motivacion personal; es
de esperarse que la aplicacion de las estrategias metodolégicas propuestas por el
Ministerio de educacién para la ensefianza de la asignatura, revelen un incremento
significativo en los niveles de desarrollo del pensamiento logico, a diferencia de
quienes estudian filosofia con estrategias metodoldgicas tradicionales en el mismo
centro educativo; por lo que el tipo de investigacion sera semi-experimental puesto

gue se manipulan las variables pero no hay asignacién aleatoria de sujetos.

Para medir los niveles de desarrollo en el pensamiento l6gico nos basamos en la
Bateria de aptitudes diferenciales y generales BADyG M, mientras que para verificar
la aplicacion de estrategias metodologicas efectuamos la observacion directa en base
a una escala descriptiva; por su parte para evidenciar las condiciones
socioecondmicas de las estudiantes utilizaremos los registros administrativos

pertenecientes a la institucion objeto de esta investigacion.



La contrastacion de la hipotesis se realizard mediante estadistica inferencial aplicando
la técnica de “diferencias en diferencias”, este un instrumento de evaluacién de
impacto que permite determinar el efecto que tiene una intervencién o programa sobre
un grupo de beneficiarios, mediante la identificacion de relaciones causales, entre la

variable de interés y el programa implementado (Cansino, 2005).

Para estos fines la presente disertacion mantiene la siguiente estructura:

El primer capitulo concentra los referentes tedricos que nos permiten ubicar la
importancia y la necesidad de ensefiar filosofia a nifios, nifias y jovenes desde una
vision de esta disciplina como la produccion cultural que posibilita la configuracion del
pensamiento en orden a la busqueda de sentido para la vida, pero ubicandola también
dentro de los referentes epistemoldgicos y pedagdgicos que estan acordes a una
vision de la persona como un ser multidimensional que, por tanto, requiere entender
el conocimiento como una construcciéon posibilitada por el sujeto para construirse a si

mismo.

En un segundo momento se hace referencia a cual debe ser el abordaje de la
enseflanza de la asignatura y las practicas evaluativas que permitan medir los
resultados de aprendizaje esperados en filosofia, sobre todo en el desarrollo del
pensamiento légico; para ello se toma como referencia los lineamientos curriculares

planteados por el Ministerio de educacion para este fin.

Como consecuencia, el tercer capitulo explicita cuél es el nivel de impacto de ensefiar
filosofia con este enfoque, sefalando las diferencias en resultados de aprendizaje si
continuamos enfocando su ensefianza de acuerdo a estrategias metodologicas

tradicionales.



Capitulo 1

1. Fundamentacion teoérica

1.1. Contexto Educativo Nacional

A patrtir de los informes SERCE (UNESCO, 2006) y TERCE (UNESCO., 2013) sobre la
calidad de la educacién en la Regién y que miden el desempefio de los estudiantes de
4to y 7mo afio de EGB en lenguaje, matematica y ciencias, se nota un avance muy
significativo en los resultados de aprendizaje en nuestro pais, sobre todo en Lengua:
Los resultados nos muestran como Ecuador ha logrado posicionarse en los primeros

puestos del grupo de paises que mas subié en puntajes de SERCE a TERCE.

Para 4to afio de EGB, se alcanzé 508 puntos, 56 puntos por encima de los 452
obtenidos en 2006; en el caso de 7mo afio de EGB el incremento es de 43 puntos. La
medicion de estos resultados se ha efectuado en base a los estandares de calidad de
desempefio fijados por el pais para el tercero y cuarto niveles en el area en mencion;

tales estandares son:

TABLAN° 1
ESTANDARES DE CALIDAD INTELECTUAL

Localizar informacién separandola de otra cercana.

Interpretar reformulaciones que sintetizan algunos datos.

Inferir informacién, apoyandose en el conocimiento del mundo.

Discriminar un significado en palabras que tienen varios, basandose en el texto
Integrar y generalizar informacion distribuida en un péarrafo o en los codigos verbal y grafico.
Reponer informacion no explicita.

Proseguir el texto ubicando en él informacién nueva.

Localizar informacion, discriminandola de otras informaciones cercanas.
Interpretar reformulaciones y sintesis.

Integrar datos distribuidos en un parrafo.

Reponer informacién implicita en el parrafo.

Releer en busca de datos especificos.

Integrar, jerarquizar y generalizar informacién distribuida en todo el texto.
Establecer equivalencias entre mas de dos cddigos (verbal, numérico y gréfico).
Reponer informacién implicita correspondiente al texto completo.

Reconocer los significados posibles de tecnicismos y usos figurados del lenguaje.

Distinguir diferentes voces en un mismo texto y matices de enunciacion (certeza y duda).

FUENTE: Ministerio de Educacion (2013)
ELABORACION: Jorge Enriquez



Es de esperarse que los avances antes mencionados se reflejen en igual sentido en
los niveles superiores (10mo afio de EGBS y 3ero de BGU), Lo mencionamos como

algo deseable porque no existen estudios de este tipo en los niveles superiores.

Se espera que a medida que los nifios y nifias aprenden a leer, también aprendan a
producir textos sencillos, de manera que cuando han desarrollado la fase de

pensamiento formal (8vo EGB) puedan crear textos argumentativos.

Se espera que al acceder al BGU los estudiantes sean capaces de utilizar con
propiedad las partes de un discurso, que sean capaces de inferir adecuadamente, que
expresen y sostengan sus ideas con argumentos coherentes, que expresen, que
analicen, que sinteticen, que parafraseen, que comprendan, analicen y confronten
distintos puntos de vista, que elaboren disertaciones sobre temas relevantes de

caracter cientifico, etc.

Ahora bien, si en la hipétesis de que al culminar 10mo afio de EGB nuestros
estudiantes reflejaran altos niveles de logro en estos aspectos ¢A qué Area del
pensum académico le corresponderia continuar —en lero de BGU- con su

fortalecimiento, especifica y explicitamente?

Generalmente se ha asumido el desarrollo del pensamiento formal como un eje
trasversal y, por tanto, como competencia de todas las asignaturas de las mallas
curriculares para Educacion General Bésica Media, Superior (EGBS) y Bachillerato
General Unificado (BGU) , o casi todas; sin embargo la experiencia nos ensefia que
las obligaciones de todos las asume nadie; también se ha pensado que el
pensamiento loégico se desarrolla espontdneamente el tiempo que se estudian las
operaciones basicas y superiores en matematica; por tanto es necesario desarrollar
esta capacidad intelectual intencionada y explicitamente. Esto exige asumir la
ensefianza desde fundamentos epistémicos y pedagdgicos acordes a esta necesidad,
pero también se requiere de asignaturas que intencionada y deliberadamente estén

enfocadas hacia ese fin.

1.2. Aportes Epistemolégicos y Pedagdgicos
Las teorias que tradicionalmente han sustentado el accionar educativo no
corresponden ya a la necesidad arriba mencionada, pero no por si mismas, sino por
las nuevas condiciones de nuestros nifios, nifias y jovenes; asi que hace falta pensar

la educacién desde nuevos presupuestos teoricos.



Esto es asi en vista de que el modelo conductista-empirista promovia la idea de que
el conocimiento consistia en “capturar” los atributos del objeto, por tanto la verdad se
definia en funcién de la adecuacién del entendimiento a la realidad, el sujeto era una

tabula rasa en la cual la experiencia iba grabando los conocimientos.

Desde este enfoque paradigmatico, heteroestructurante, lo esencial para una buena
ensefanza era el reforzamiento de las respuestas correctas y las conductas deseables
y la correccion de las respuestas incorrectas y las conductas no deseables; el maestro
verificaba el programa, controlaba y reforzaba (positiva y negativamente) la conducta
esperada y autorizaba el paso al siguiente tema: la evaluaciébn se consideraba
imprescindible pero podia efectuarla otro agente que no hubiera participado en el
proceso de ensefianza, ya que los examenes debian reflejar el registro mental de lo

estudiado.

Muchas generaciones han sido educadas desde este enfoque paradigmatico y no
podemos decir (quienes hemos participado en estos proceso) que nuestra educaciéon
fuera mala, o que los conocimientos que hayamos alcanzado no han sido adecuados,
0 que siempre estuvimos de espaldas de la verdad; de hecho no existe “mala
educacion” y este modelo respondié a las necesidades y condiciones histéricas de un

tiempo determinado.

Pero hoy esas condiciones han cambiado y exigen a la educaciéon enrumbarse por
caminos diferentes: La vertiginosidad de los cambios, la desestructuracion de las
culturas motivada por la gran influencia de la tecnologia, la globalizacion, la
“desterritorializacién” de los escenarios provocada por la presencia de las nuevas
tecnologias de la informacion, la ruptura de los grandes meta-relatos, los altos indices
de relativismo, la generacion de incertidumbres crecientes y el sin sentido atrapan a
las nuevas generaciones, mismas que deben enfrentar estos retos pero con un
pensamiento fragmentado y poco capacitado para pensar la complejidad; se
encuentran “lanzados” en un mundo en el que es dificil situarse con sentido critico,
creativo y con certezas; en un mundo en el que la tarea de generar sentido a sus
vidas se hace mas dificil ya que la inmediatez de las respuestas no da tiempo para

€S0.

El modelo conductista segin el cual algunos adultos fuimos educados funcion6
eficazmente cuando la educacion formal era el espacio privilegiado en el que se
recibia toda la informacion requerida. Hoy, sin embargo, la “educacién” no

escolarizada, no formal o paralela, conformada en gran medida por la influencia



desmesurada de las TICs revela informaciones mas impactantes, mas veloces,

abundantes, diversas y altamente virtuales.

En vista de la gestacion de nuevas formas de conocimiento y de acercamiento a la
realidad, las nuevas generaciones requieren de una educacion que sea pensada
desde otros enfoques paradigmaticos, requieren de una educacion que les provea mas
especificamente de instrumentos de pensamiento adecuados a su realidad actual; tal
vez cuando nosotros fuimos educados esas capacidades se desarrollaban
espontaneamente al tiempo que aprendiamos con disciplina e interactudbamos con los

otros y con la naturaleza, con la comunidad, mediante el juego, la lectura textual.

Hoy hace falta un énfasis especial en el desarrollo progresivo y permanente de las
destrezas intelectuales, de manera que podamos formar generaciones que cuenten
con los desempefios necesarios para vivir mejor su realidad que, desde luego, no es la

nuestra.

Se hace indispensable disefiar y desarrollar experiencias de aprendizaje donde los
jévenes adquieran competencias nuevas (pensamiento logico, critico, y creativo,
comprension basica del mundo, apropiacién de la cultura, autonomia intelectual,
sentido solidario, interés por el conocimiento cientifico) y adecuadas a las actuales
circunstancias; solo desde este nuevo panorama educativo podra pensarse también
en la actualidad y pertinencia de la ensefianza de la filosofia en los centros de
educacién basica y BGU como una herramienta propicia para desarrollar aquellas

competencias de pensamiento especificadas anteriormente.

De alli que es importante pensar la educacibn desde los nuevos aportes
epistemoldgico-pedagdgicos que favorezcan la construccion de los conocimientos
desde la generacion de comunidades de investigacién y que enfaticen esencialmente
la configuracién personal;, aspectos que creemos pueden ser tomados desde el

cognitivismo y el constructivismo.

1.2.1. Teoria Cognitivista

A partir de los afios sesenta el modelo asociacionista de Skinner ya no era suficiente
para explicar multiples actividades humanas a partir del esquema estimulo respuesta
(E-R) este vacio es cubierto por la psicologia cognitiva, la misma que reivindica el
papel activo y central del individuo en el proceso de aprendizaje. Esta evolucién sirvid

para adecuar las ideas de jean Piaget, las que acompafiadas por las ideas Thomas



Kuhn, produjeron la segunda revolucién cognitiva conocida como el constructivismo;
pronto el alumno y el maestro fueron concebidos como investigadores, cientificos en
germen capaces de generar y construir conocimientos de punta para la ciencia:
Desde las preguntas epistemoldgicas sobre cuanto puede ser conocido, cudl es la
relacién entre el conocedor y lo conocido, se pasa a ¢cémo trabajar en clase con el

alumno para alcanzar estos fines?.

A propésito del positivismo la realidad era vista como univoca, lineal, ajena,
independiente de los interese de los observadores y orientada exclusivamente por
leyes naturales, mismas que tendrian que ser explicadas por el trabajo cientifico

mediante la induccién y la generalizacion.

El modelo positivista fue sustituido por el constructivista, sus origenes se remontan a

Kant y Poincaré

A partir de Kant (Kant, 2003)y Poincare (Poincaré, 2005), Karl Popper refuerza la idea
de que la objetividad pura es imposible; para alcanzar esta idea establece una relaciéon
exhaustiva entre objetividad de la ciencia y del cientifico, subjetividad del cientifico e
intersubjetividad de la comunidad cientifica; considera que “la pretendida objetividad
de la que habla el positivismo es producto de creer que el método cientifico por

excelencia es el inductivo” (Popper, 1983).

Aquella creencia significaria que las ciencias naturales parten de observaciones y
mediciones “puras”, procesadas segun métodos estadisticos, de manera que den pie
para efectuar generalizaciones validas. Pero resulta que las ciencias no tienen su
punto de partida en la observacién imparcial, sino teorias que estan matizadas con
una dosis de subjetividad; estas teorias son las que conducen la observaciéon ya que
mediante ella se contrasta en la practica las concepciones teéricas previas, llamadas
por Popper “Conjeturas, que se han construido para explicar o dar solucion a un

problema de la realidad” (Popper, 1983).

Las soluciones asi planteadas seran provisionales o falsables y en la medida en que
resistan la prueba de falsacién seran asumidas de manera provisional en el cuerpo
doctrinario de las ciencias, hasta que aparezcan nuevas y mejores propuestas que

resuelvan de mejor manera los problemas planteados.

Esto comprobaria, segun Popper, que las ciencias no parten de la objetividad
absoluta, ya que no se puede identificar la objetividad del cientifico con la objetividad
de la ciencia; esta Ultima radicaria exclusivamente en la tradicién critica de que una

ciencia debe brindar las posibilidades para que sus planteamientos puedan ser



sometidos a critica por parte de la comunidad cientifica y resistan el proceso de

contrastacion.

En el proceso de contrastacion es donde interviene el aspecto intersubjetivo ya que es
la comunidad cientifica (sujeto socializado) la que define si un cuerpo teérico es 0 no

un objeto cientifico

Kant diferencia  entre el fendmeno y la cosa en si, esta seria incognoscible, y el
fenomeno estaria conformado por los datos confusos de la realidad que llegan a los
sentidos y que son ordenados por las categorias a priori de la subjetividad (Kant I. ,
1973). En tal sentido el conocimiento, no es el empoderamiento de las caracteristicas
de los objetos, sino la atribucidon de caracteristicas a los objetos (es el sujeto el que

configura los objetos).

Por su parte Einstein habia resaltado el papel del sujeto y del contexto en la
interpretacion de la realidad, en lo que se conoce como la teoria restringida de la
realidad (Einstein, 1905), aqui se menciona que “cada individuo posee su propia

medida personal del tiempo, medida que depende de dénde esta y cdmo se mueve.

Sin embargo es Piaget quien formula de una manera directa la teoria del conocimiento
conocida como cognitivismo (Piaget, 1970), aqui resalta el papel que cumple el
‘organismo” en la relacién estimulo-respuesta; se trata de una funcién activa y
diferenciada ya que interaccién del nifio con el entorno provoca la modificacion de su
estructura cognitiva, gracias a las fases de asimilacion y acomodacion; mismas que
acurren a lo largo de las cuatro fases de desarrollo: Psicomotriz, pre-operacional,
operacional y légico formal. De esta forma establece que “el desarrollo antecede al

aprendizaje”, determinacion que sera contrapuesta mas tarde por Lefs Vigotzky.

1.2.2. La Teoria del Aprendizaje Significativo

El aprendizaje significativo no es una teoria constructivista, pero si esté ligada a él, en
especial a partir de Novak, que se distancia de los planteamientos de Ausubel (José

M, Navas; Maricela Escamilla & otros, 2011).

Esta teoria parte de la distincion entre aprender y aprehender. Se hablara de
aprendizaje significativo cuando los nuevos conocimientos se vinculen de manera
clara, estable y sustancial con los conocimientos previos, una vez que estén dadas

ciertas condiciones.



GRAFICO N° 1
CONDICIONES PARA EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Contenidos
potencialmente
significativos

Conocimientos

previos en el
estudiante

Significatividad
Psicoldgica

FUENTE: (Ausubel, Novak, & Hanesian, 1983)
ELABORACION: Jorge Enriquez

Cuando los contenidos son potencialmente significativos es posible que puedan ser
aprendidos de manera relevante por los estudiantes; cuando algo no les resulta

interesante simplemente no lo aprenden o, por fuerza, tendran que memorizarlo.

Ausubel abogaba por este principio: “Averigiiese lo que el estudiante sabe y sobre
esto enséfiese” (Ausubel, Novak, & Hanesian, 1983); en esto consiste la idea de los
conocimientos previos en el estudiante y la conciencia, en el profesor, de la existencia

de aquellos.

Si el estudiante no quiere aprender, simplemente no aprendera, asi que es una
condicion el hecho de la disposicion hacia el aprendizaje, disposicion para relacionar

los nuevos conocimientos con su estructura cognitiva.

Una vez dadas estas condiciones puede hablarse de aprendizaje significativo y esto se
da en la medida en que los nuevos conocimientos se fusionen sustancialmente con los
conocimientos previos, ya que una unién accidental, provisional o superficial no lograra

la modificacion de la estructura cognitiva del sujeto.
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GRAFICO N° 2
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

CONOCIMIENTOS
PREVIOS

UNIDAD APRENDIZAJE
SUSTANCIAL SIGNIFICATIVO

MODIFICACION

NUEVOS DE LA
CONOCIMIENTOS ESTRUCTURA
COGNITIVA

FUENTE: (Ausubel, Novak, & Hanesian, 1983)
ELABORACION: Jorge Enriquez

En el pasado, pero tal vez con mayor presencia en los tiempos actuales, la falta de
significatividad de los nuevos conocimientos tan solo generan una unién accidental de
las nociones con lo que el estudiante ya sabe, esto es sostenido con la memaorizacion
a corto plazo y el consecuente olvido en un futuro inmediato; mientras que lo que se

aprende significativamente perdura a través del tiempo.

1.2.3. Teoria Social Cognitiva

Dificilmente Vigotsky puede ser visto como representante del constructivismo, ya que
no presupone que el conocimiento sea una construccion individual. Para él cualquier
funcién presente en el desarrollo cultural del nifio aparece dos veces en dos planos
distintos: Primero en el &mbito social o interpersonal y luego en el &mbito individual o
psicolégico (Vigotsky, 1979). Pero él asigna al individuo un papel activo en su proceso

de reconstruccion mental y no de simple receptor a la manera asociacionista.

Reconoce tanto al asociacionismo asi como al constructivismo; al primero le reconoce

la existencia de ideas en el mundo exterior, al mismo tiempo que no acepta que las
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ideas existan en los objetos y que puedan abstraerse inductivamente de éstos
(Vigotsky, 1979).

Al constructivismo le reconoce que es el individuo quien realiza sus procesos de
aprendizaje, pero afirma que los conocimientos ya han sido construidos previamente
por la cultura; asi Vigotsky constituye el marco tedrico para las futuras reflexiones

pedagdgicas, de la siguiente manera:

GRAFICO N° 3
PUNTUALIZACIONES DEL PROCESO ESCOLAR

DESARROLLO

APRENDIZAJE

FUENTE: (Vigotsky, 1979)
ELABORACION: Jorge Enriquez

El aprendizaje puede ser entendido como el paso de la Zona de desarrollo real (que es
aquello que el nifio sabe y puede ejercer por si mismo) hacia la zona de desarrollo
potencial (aquello que puede llegar a aprender), pero gracias a la zona de desarrollo
proximo (que es aquello que el nifio puede ejercer con la ayuda del entorno social);
aqui es muy importante el tipo de mediacién que pueda ejercer el entorno social ya

gue esta Zona puede acortarse o alargarse; esto determina que el aprendizaje
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anteceda al desarrollo, pues el entorno puede contribuir a que el nifio acceda con su

propio ritmo y segun la mediacion a etapas superiores de pensamiento.

El constructivismo pone la mayor importancia en el alumno como punto de referencia:
El educador trabaja desde y para los conocimientos que tiene y construyen los
alumnos, el método utilizado ha de ser fundamentalmente auto-estructurante, ello
implica partir desde una estrategia metodoldgica cuya referencia es siempre el otro, el
profesor ha de procurar conocer lo que el alumno es y sabe, para que esto se logre

deben cumplirse algunos requisitos, como lo muestra el grafico 4.

GRAFICO N° 4
REQUISITOS PARA EL APRENDIZAJE

RELACIONAR
SIGNIFICATIVAMENTE
LOS NUEVOS
CONOCIMIENTOS

CONTEXTUALIZAR CONOCER LO QUE
AL ALUMNO EL ALUMNO SABE

FUENTE: (Ausubel, Novak, & Hanesian, 1983)
ELABORACION: Jorge Enriquez

Sin embargo no es tan facil cumplir con estos requisitos, varios son los problemas con
los que nos vemos enfrentados al respecto y revelan por qué los programas de
filosofia tropiezan con dificultades, ya sea al momento de pretender modificar las
estructuras cognitivas de los estudiantes, asi como al momento de abordar los logros

alcanzados.

Generalmente los docentes, herederos del conductismo, pretenden cubrir con los

objetivos cognitivos planteados en los lineamientos curriculares de la asignatura,
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descuidando que la esencia del aprendizaje esta referida al logro de destrezas con
criterio de desempefio propias de la naturaleza de la filosofia; desde este punto de
vista y por la prisa de cumplir con sus objetivos se descuida la tarea bésica:

“identificar lo que el estudiante sabe”

Tampoco se establecen estrategias para conocer el nivel de desarrollo de las
estructuras cognitivas del sujeto, antes y después del aprendizaje. Como
consecuencia se pasa por alto la identificacién de cuales son las experiencias que
mas inciden en el aprendizaje escolar; los aprendizajes son esperados pero
desconociendo también cudl es el nivel de motivacion que traen los estudiantes y de

gué manera el planteamiento de los nuevos aprendizajes resulta motivador para ellos.

Desde la perspectiva social-constructivista se parte de la hipotesis de que el
conocimiento y el aprendizaje son una construccion mediada por la interaccién social;
tal construccién implica un proceso en el que la interaccién con el grupo permite la
evolucién de los modelos interpretativos iniciales de los sujetos. Esto es asi en la
medida en que el grupo permita la exploracion, la explicacion y la contrastacion de los

propios puntos de vista con los puntos de vista de los demas.

Al respecto Rafael Flores sostiene que no es el profesor quien da la informacion que
el alumno precisa, y tampoco el estudiante seria quien descubre cual es la informacién

gue necesita (Flores, 1999)

El autor considera que lo propicio es que el estudiante identifique lo que conoce, lo
gue observa y lo que dicen los demas, valore si le interesa 0 no y toma decisiones
sobre si le es (til incorporar los nuevos datos y las nuevas formas de razonar. El rol
del profesor consistiria en evaluar lo que sucede en el aula, la manera como razonan
y actian los estudiantes; de manera que pueda tomar decisiones sobre las situaciones
didacticas, las actividades, las propuestas que va a plantear al grupo para facilitar la

evolucién del pensamiento, de las actuaciones y de las actitudes de su alumnado.

Pensando asi, el acto educativo se convertira en el espacio privilegiado para que el
estudiante pueda ser provisto de las herramientas intelectuales necesarias, abordando
con éxito los retos planteados actualmente a la escuela; pero el problema persiste:
¢Cada asignatura por si misma brinda los elementos necesarios para que los
estudiantes desarrollen adecuadamente las destrezas intelectuales, sin que haga falta
la intervencion de una asignatura que se preocupe especifica, deliberada e
intencionalmente por procurar ese desarrollo?; en nuestro caso creemos que es la

filosofia la que tiene entre sus potenciales la de favorecer especificamente este
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desarrollo, particularmente el desarrollo del pensamiento légico, critico y creativo; y

precisamente es este uno de los propdsitos de esta disertacion.

1.3.Ensefianza de la Filosofia

1.3.1. Aporte al Desarrollo de Destrezas Intelectuales

A diferencia de los animales los seres humanos tenemos un ambito de curiosidad, un
afan por indagar el sentido de las cosas, ambito que no puede colmarse con un mero
saber informativo, es un ambito que lleva a interrogarnos por las cuestiones de sentido
(queremos indagar el sentido de nuestras vidas, del mundo, de la muerte, de todo..) y
la educacion debe ser el espacio privilegiado para sentar las bases que nos permitan
cubrir eficazmente estos requerimientos; pero esta aptitud no podra desarrollarse
efectivamente si no se cuenta con un adecuado desarrollo de destrezas intelectuales,

como condicion de posibilidad.

En el ambito pedagdgico ha sido muy comun pensar y, desde luego obrar, bajo el
supuesto no demostrado de gque estas destrezas se desarrollan espontaneamente a la
par que se van desarrollando los contenidos cognitivos propios de las asignaturas

contempladas en las mallas curriculares.

El desarrollo adecuado de destrezas intelectuales requiere definir los procesos
correspondientes para cada una y aplicarlos explicitamente en el aula, de manera que
el estudiante adquiera los desempefios necesarios que contribuyan a la construccion
de ese “sentido”.

El desarrollo de estas destrezas deben estar acompafiado de contenidos cognitivos,

procedimentales y actitudinales adecuados a estos fines.

Estos contenidos son tratados de manera especifica por la filosofia ya que en su
ensefianza se pretende abordar las cuestiones de sentido que han inquietado desde
siempre a la humanidad, ya sea que se la aborde desde una perspectiva historica
(como el estudio de las corrientes filoséficas) o desde una perspectiva tematica
(Desarrollo del pensamiento filosofico) previstos ahora en el fortalecimiento de la

reforma educativa ecuatoriana.

Si fusionamos el tratamiento adecuado de esos contenidos y el desarrollo explicito de

destrezas intelectuales en el aula, habremos conseguido formar estudiantes con un
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alto nivel en su desarrollo intelectual, capaces de enfrentar la vida con pensamiento

l6gico, critico y creativo.

1.3.2. Significado e importancia de la Ensefianza de la Filosofia

A partir de los griegos, en la antigliedad, la filosofia fue considerada como un saber
teorético (Aristételes, Metafisica, 1994), como la forma de alcanzar “la salvacion”; de
alli que la indagacion filoséfica fue constituyéndose en el espacio idoneo para indagar
las cuestiones “limite” a las que se ve enfrentado el pensamiento, asi como para la
formulacién de respuestas Ultimas que contribuyan a la inteleccion de los problemas

cotidianos individuales y colectivos.

En Grecia la ensefianza de la filosofia constituia una tarea central en el reto por
alcanzar la sabiduria, la contemplacion y la realizacion del ser (Copleston, 2011). Al
respecto es elocuente el mito platonico de “La caverna” (Medina y Navarro, 1872) en el
gue se describe la tarea del fildsofo como “de ida y vuelta”, hacia la contemplacion de
la luz y desde alli a la labor de despertar el pensamiento de quienes creen que las

sombras contempladas son la auténtica realidad.

Antes de Platén, SAcrates emprendio la tarea filoséfica para que los jovenes alcancen
el dominio de si, la vivencia de la virtud en base a la sabiduria y a partir del
conocimiento de si (Copleston, 2011); mucho mas tarde —en la época medieval- la
ensefianza de la filosofia entendida como prolegédmeno de la fe era la condicién de

posibilidad para la comprensién y para la racionalizacion de los dogmas religiosos.

Nuestros antecedentes mas remotos en la ensefianza de la filosofia, son herederos
de esta practica medieval que, desde luego, ha alcanzado su despliegue propio
mejorando con el pasar del tiempo y con las aportaciones de distintos filésofos y desde

distintos enfoques.

Pero a partir de la irrupcion del positivismo, con la consecuente diversificacion del
campo del saber, y en razon del culto a la observacion concebida como el punto de
partida de la ciencia, los pensum académicos fueron arrinconando la filosofia en el
espacio de las cosas indtiles. Pero hoy nos hemos dado cuenta de que este tipo de
educacién al margen de la filosofia ha resultado ambiguo: Nos ha legado la

especializacion pero también nos ha negado la posibilidad de la trans-disciplinariedad.
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Se puede ver que, a partir de los dltimos veinte afios, la cuestidn sobre la ensefianza
de la filosofia, ya no solo en el Bachillerato general unificado, sino también en la
educacién general basica media y superior, ha retomado fuerza; basta tomar como
ejemplo el enorme influjo ejercido por las obras filoséficas de Savater, Gardner y

Lippman escritas para los nifios y jovenes (Garcia, 2006) .

Pero ahora (cuando los pensum de estudio, sobre todo a partir del fortalecimiento de
la reforma educativa en el caso ecuatoriano, se estan organizando en funcion de que
el alumno aprenda a Ser, a Conocer, a hacer , a convivir y a comunicarse con
eficiencia y efectividad, cuando procuran el desarrollo de la capacidad de abstraccion
, el cultivo de la curiosidad, de actitudes de escucha, de dialogo, ...) la aportacién de la
filosofia en la educacion media emerge como necesaria, como aquella disciplina que
aporta especificamente para el desarrollo de esas potencialidades (Ministerio de
Educacion del Ecuador, 2013).

Asi que las condiciones han cambiado, hoy se entiende la filosofia como una actividad
necesarias dentro del quehacer educativo, se la reconoce como la disciplina que se
caracteriza por procedimientos especificos que son ajenos a conjunto de las restantes
disciplinas académicas; en tales reconocimientos emerge el concepto de la filosofia
como los filésofos a nivel general la entienden: Refuerza la argumentacién racional en
su sentido mas amplio y profundo, contribuye a razonar bien y en puablico, invita a una
actitud de tolerancia, de receptividad, de escucha comprensiva, se caracteriza en
especial por reflexionar sobre temas de elevado nivel de abstraccion o de generalidad,
es un riguroso esfuerzo intelectual centrado —sobre todo- en los problemas mas que
en las respuestas; constantemente plantea preguntas dirigidas incluso a aspectos que

la gente comuln puede dar por completamente aclarados (Savater, 1998).

Estos aportes de la filosofia en la formacién académica de nifios y jovenes resurgen
en nuestro pais a proposito del programa de filosofia para nifios creado por Matthew
Lipman en 1969, pero cuyas influencias llegan hasta nosotros apenas en la ultima
década del 2000 y ocurren a la par del interés por la Unesco de monitorear el estado
de la ensefianza de la filosofia desde la educacién inicial (UNESCO, 2005); sin

embargo en los informes presentados no aparecen datos sobre el Ecuador.

Una de las principales objeciones que se ha hecho en torno al PFN (Programa de
filosofia para nifios) de Lipman, expresada por Wolf Mays y que es extensible a los
programas tradicionales de ensefianza de la filosofia en los establecimientos de
educacion media, es la cuestion de la validacion. No existen estudios que permitan

evaluar de manera precisa el progreso de los alumnos como ser sujetos de la
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enseflanza de habilidades de pensamiento, asi como tampoco existe un estudio
investigativo que permita establecer en qué medida los programas de filosofia pueden
convertirse 0 no en instrumentos de indoctrinacion o de minacion de la autoridad
(Mays, 1990); en igual forma lo expresa la Unesco cuando recomienda dirigir el

sentido critico no solo hacia el exterior, sino hacia la vida personal (UNESCO, 2005)

Félix Garcia Moriyon (Garcia, 2006) plantea en su estudio interrogantes sobre la
enseflanza de la filosofia que deben ser respondidas desde investigaciones
educativas referidas a los contextos nacionales. En él se hace referencia al consenso
existente entre los profesores de filosofia acerca de que la filosofia ocupa una funcién
importante en la educacion de los nifios y los adolescentes, sin embargo no hay
evidencias de gque realmente asi sea, pues no se sabe cuales son las dimensiones que
efectivamente desarrolla la filosofia, como pueden ser observadas esas dimensiones
en el aula, o cuales han de ser las practicas pedagdégicas que ayuden a desarrollar

esas dimensiones.

Ya antes mencionamos que en Ecuador han existido programas tradicionales de
ensefianza de la filosofia y, en menor medida los Programas de Filosofia para nifios.
Los gestores del PFN intentaron adoptar el programa de Lipman al contexto nacional,
pero también usaron las adaptaciones espafolas, argentinas, colombianas y
mexicanas. Una de las dificultades de mayor incidencia para su adecuado desarrollo
es la carencia de sistemas de evaluacion; aiun se siguen usando los test de
inteligencia, pero se revelan insuficiente en funcion de una adecuada evaluacion, pues
no permiten conocer en base a datos cientificos en qué medida es la filosofia, y no
otros factores asociados, la variable de mayor peso en el desarrollo de habilidades de

pensamiento.

Ademas en nuestro pais no existen estudios que nos informen sobre la pertinencia de
la ensefianza de la filosofia en EGB y en BGU, simplemente esta integrada en los
pensum de estudios existiendo ciertos margenes de libertad en cuanto a las

estrategias metodoldgicas mas idoneas para su ensefianza.

Se hace entonces necesario un estudio amplio que apunte hacia la verificacion de la
pertinencia de esta ensefianza, pertinencia que debe emerger desde datos cientificos
gue sustenten la tesis de que es la ensefianza de la filosofia -y sus practicas
metodoldgicas- lo que incide efectivamente en el desarrollo de habilidades de

pensamiento.
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Es fundamental entonces definir con claridad qué significa la ensefianza de la filosofia,
cémo se la debe abordar, cuéles son las estrategias metodolégicas adecuadas para
ensefarla, qué logros se pretende alcanzar. Hace falta saber si el desarrollo especifico
de habilidades de pensamiento esta posibilitado esencialmente por la filosofia de
manera especial y no indirectamente por factores asociados, tales como el nivel de
motivacion de los estudiantes (condiciones socioeconémicas y afectivas) la madurez
personal, por la ensefianza de otras ciencias (tales como matematicas, lengua y

literatura,) entre otros factores que puedan incidir como variables intervinientes.

Tradicionalmente, segun registra Joaquin Garcia (Garcia, 1987)“educar” ha significado
“‘conducir fuera de”, “sacar desde dentro”, concepcion que podemos extraer de
“‘mayéutica”, método usado por Sécrates en su intencién de hacer dar a luz lo que
cada persona lleva dentro (Copleston, 2011); en tal sentido concebimos la educacion
como el conjunto de actividades que, delibrada e intencionadamente, se emplean
para provocar el desarrollo de las potencialidades del ser humano en orden a que se

constituya como un ser auténomo en su proceso de desarrollo personal.

1.3.3. Pertinencia de la Ensefianza de Filosofia en el Bachillerato

De la respuesta que obtengamos ante los anteriores cuestionamientos depende el
futuro de la ensefianza de la filosofia. En tal sentido Felix Garcia Moriyon al referirse a
la pertinencia sobre la enseflanza de la filosofia y sobre las reflexiones sobre qué
tomar en cuenta en orden a una auténtica evaluacion de los aprendizajes, sefiala las
caracteristicas que pueden definir el quehacer filosoéfico en las aulas (Garcia, 2006); a
partir de esta caracterizacién y en base a los planteamientos de la Unesco respecto a
la ensefianza de la filosofia (UNESCO, 2005) podemos remarcar los siguientes

elementos:

TABLA N° 2
CARACTERIZACION DE LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA

METODOLOGIA Es una actividad caracterizada por unos procedimientos
especificos, utiliza la argumentacién en su sentido mas amplio y
profundo, pues se esfuerza por razonar bien y en publico, en el
marco de una comunidad de personas implicadas en la
basqueda de la verdad; exige una actitud de tolerancia,
receptividad, cuidado y curiosidad.

ESENCIA Es un saber sistematico que si bien puede abordar cualquier
tema, reflexiona sobre temas de elevado nivel de abstraccion o
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de generalizacion (la realidad, la verdad, el bien, la belleza, el
ser humano)

ESTRATEGIAS Se centra sobre todo en los problemas mas que en las
respuestas. Constantemente formula preguntas dirigidas
incluso sobre aspectos que la gente comun y corriente
considera “normales e incuestionables”.

OBJETIVOS Proporcionar al estudiante los instrumentos necesarios para que
doten de sentido a su propia vida.

Potenciar la capacidad de critica y cuestionamiento de los
saberes recibidos, asi como a la integracion de todos esos
saberes parciales en un sistema global, en permanente proceso
de construccion y reconstruccion.

FUENTE: (Garcia, 2006), (UNESCO, 2005)
ELABORACION: Jorge Enriquez

Tenemos muy claro el hecho de que la educacién tradicional insistia mucho en la
repeticion y en la memorizacién de contenidos; asi lo corrobora Mariona Corcelles en
un estudio reciente sobre la ensefianza de la filosofia (Corcelles y Castelld, 2013),
por eso actualmente se insiste en la necesidad de afianzar los procedimientos; aunque
tampoco podemos admitir que haya que sacrificar el aprendizaje de los conceptos en

aras de favorecer la ensefianza de los procedimientos-

Ya desde Sdcrates y Platon la discusion sobre esta dualidad estaba presente:
Sdcrates no creia que la ensefianza tuviera que reducirse a un listado de técnicas de
persuasion, sino que insistia también en la necesidad de ensefiar -sobre todo- la
verdad (Garcia, 2006).

Estas son las razones que motivaran a Kant a plantear la exigencia de ensefiar a
filosofar unicamente mediante el acercamiento a las fuentes (Kant I. , 1973), pues no
podemos filosofar sobre la filosofia, sobre el amor, la felicidad, el bien, la belleza, etc.,
si no aprendemos el significado de cada concepto y en el contexto histérico de cada

filbsofo.

Es imprescindible, por tanto, abordar la ensefianza de la filosofia mediante un
tratamiento adecuado de los contenidos que le son propios pero afianzando las
destrezas especificas de la filosofia, esta es la intencion de emprender a continuacion
nuestro enfoque particular de cédmo deben entenderse y ensefiarse los contenidos
sugeridos por el Ministerio de Educacion en cuanto a la asignatura de “Desarrollo del

pensamiento filoséfico”.
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1.3.4. Necesidad de la Existencia de la Filosofia como asignatura

El abordaje de los contenidos filos6ficos debe hacerse desde una orientacién
metodoldgica implicita en nuestro enfoque particular de la ensefianza de la filosofia,
pues —a menudo- los docentes separan estos elementos curriculares y en las clases

se acaba privilegiando uno en detrimento de los otros.

Un docente que ensefia filosofia puede asumir una practica metodoldgica narrativa o
un enfoque didactico filoséfico. Entiendo el primero como el hecho de ensefiar filosofia
desde la explicacion del desarrollo histérico de los conceptos filoséficos, a la manera
de Aslasdair Macintyre (Figueiredo, 1999).

En el segundo caso se trata del abordaje de los contenidos a manera de manera
problémica, no se narra, se inquieta hacia la busqueda de los significados, tanto de los
conceptos, como de las preguntas, asi como de las respuestas; 0 se narra problemas
viejos en confrontacion con los nuevos para generar la discusion y el aprendizaje

cooperativo.

En virtud de mi planteamiento, sobra decir que el desarrollo de la tematica siloséfica
no pretende que los estudiantes memoricen —por ejemplo- el origen de la filosofia
occidental en las colonias griegas de Asia Menor, alrededor del siglo IV a.c. y que su
significado etimologico proviene del griego “Phylos y Sophia”; se trata de “contar” la
filosofia buscando nexos con los planteamientos originales de los filésofos e
incentivando a los estudiantes para que busquen en sus esquemas cognitivos la

manera de replicar respuestas actualizadas.
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Por tanto, hablar de filosofia a los estudiantes implica insertarla en sus intereses, en
sus expectativas de manera que, sin descalificar los aportes filoséficos tradicionales,
podamos abordar cada tematica con un lenguaje adecuado a su contexto histérico,
pero volviendo una y otra vez a los sistemas filoséficos importantes, gracias a la
utilizacion de estrategias metodolégicas adecuadas a estos fines, pero desde una
verdadera actitud filosdfica: “Ser docente de filosofia implica filosofar hacia y desde el

acto educativo”.

1.3.4.1. Abordaje de las Tematicas Filosoficas

A continuacién expongo mi manera de entender la ensefianza de la filosofia (o lo que
yo he llamado “Filosofar desde el acto educativo”), tomando como referencia algunos
de los contenidos sugeridos por el Ministerio de Educacién para la asignatura de
Desarrollo del Pensamiento Filoséfico para lero de BGU (Ministerio de Educacion del
Ecuador, 2013).

Cuando enseflamos el significado de la filosofia es preciso asumir el sentido del
término a la manera de Pitdgoras cuando lo utiliz6 por primera vez diciendo de si
mismo que “era un filésofo” (Copleston, 2011), es decir, un “amante de la sabiduria”.

Con esta definicibn hemos de inquietar hacia el pensamiento de que la filosofia y el
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filosofar son opciones de vida, que nos permiten acceder al misterio del pensamiento,
al envolvente encanto de pensar para aprender a ser, aprender a conocer para vivir
bien, a vivir bien para alcanzar la plenitud; pues —siguiendo a Sécrates- Sabiduria
equivale a virtud y la persona mas virtuosa es la que “serena y sabiamente se ha

convertido en amor”, y es la Sabiduria la que nos permite esta posibilidad.

El pensamiento filosofico se constituye como sabiduria porque busca una explicacién
del mundo, a partir de la razén pero sin entrar en contradiccién con las explicaciones

cientifica, religiosa y mitica de los fendmenos naturales y humanos.

Desde este punto de vista cuando queremos abordar el salto cualitativo de la
humanidad desde “El mito hacia el logos”, podriamos enfocar el mito de dos maneras

distintas:

e Como interpretacion del mundo para ofrecer una explicacién de los fenébmenos
y problemas que desde siempre han preocupado al ser humano; de manera
que dejemos satisfecha la curiosidad del ser humano, pero sin conocer Yy sin

tener la posibilidad de intervenir en la realidad para poder modificarla.

e Como expresion de lo inefable, como la conviccion de que todo esta revestido
de una fuerza misteriosa, magica y maravillosa que brinda a la persona
posibilidades infinitas para la realizacién de todos sus suefios (tal seria la
concepcion que se encierra en la expresion de Tales de Mileto cuando
afirmaba “El mundo esta lleno de dioses” (Diez, 1942) pero sin cerarnos a los
aportes de la ciencia como el medio mas propicio para conocer la realidad e

intervenir en ella.

Sin embargo de estas concepciones -gue han seguido una corriente muy diversa a la
ciencia y a la filosofia y que se han adentrado mas bien en el campo del misticismo-
hemos de remarcar que histéricamente el hombre se sinti6 impulsado a explicar la
realidad desde sus propias fuerzas, ya que se sentia retado a superar lo mitoldgico
para situarse en un mundo que le resultaba hostil en vista de la cantidad de

fendmenos naturales inexplicables e incontrolables de manera inmediata.

Es alli cuando ocurre el gran salto, el triunfo de la inteligencia humana que, superando
los mitos y ficciones, fue capaz de penetrar en las cosas mediante el ejercicio de su
razén, para explicar los fendmenos segln su propia naturaleza; asi se posibilitd la
intervencion en la realidad y la consecuente transformacién del mundo, en funcién de

alcanzar una vida mejor, mas alla de las barreras de la sola supervivencia.
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A este triunfo de la inteligencia se lo denominé “episteme”, sabiduria, o filosofia. Es
ella la que siendo inicialmente un saber unitario (contenia en si misma todos los
ambitos del saber que hoy denominamos ciencias) se ha ido fraccionando en ramas
distintas, en especialidades cientificas que hoy nos permiten comprender el mundo y
situarnos frente a él, predecir su comportamiento e intervenir mediante el uso de la

tecnologia.

Este gran hecho era impostergable ya que si no hubiera existido, simplemente no
seriamos lo que somos, continuariamos viviendo en un permanente estado de
ingenuidad y fantasia, talvez impotentes y temerosos, sin posibilidad de diferenciarnos

significativamente de la vida instintiva.

Tales, Anaximedes y Anaximandro de Mileto fueron reconocidos como los primeros
pensadores griegos que se apartaron de esa vision mitica para preguntarse por el
principio de las cosas, mediante la especulacién racional. Asi, Tales de Mileto, dedujo
gue los eclipses son efecto del movimiento del sol, la tierra y la luna, ademas fue

capaz de predecir la fecha de cuando ocurriria el préximo (Copleston, 2011).

Las repercusiones fueron enormes, muchos llegaron a entender que los fenébmenos de
la naturaleza no se originan por los caprichos de los dioses, sino que obedecen a
causas haturales, y que el ser humano, como ser racional, puede entenderlos y

preverlos.

De esta manera, el ser humano, emplea la razén para comprender el mundo, pero va
un poco mas alla al pasar de ser un espectador pasivo y repetir lo que otros dicen,

para imaginar una respuesta creativa frente a los problemas.

Pero si los Unicos problemas que resolvia la filosofia se referian Unicamente a la
explicacién de los fendbmenos naturales, entonces ya no tendrian razén de ser su
existencia ya que esa es una actividad propia de las ciencias. Es necesario entonces
reconocer una particularidad de la filosofia, particularidad que no esta presente en

aquellas.

En tal sentido los y las estudiantes deben descubrir que la filosofia se preocupa por
las esencias, que sus aportes van mas alld de aquello que las ciencias pueden
alcanzar; de alli que Aristoteles la defina como “el saber de las primeras causas”
(Aristoteles, 2000).

Debe entenderse que cuando hablamos de “todas las cosas” nos referimos a la

totalidad de la realidad, es decir, a lo tangible y lo intangible; y solo la filosofia puede
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explicarnos mediante el ejercicio racional el significado del mundo, de la vida, de la
muerte, del amor, de la felicidad... y ofrecernos respuestas que nos ayuden a

configurar el sentido para nuestra vida.

1.3.4.2. Cientificidad de la Filosofia

Hablar a los adolescentes y jévenes sobre cosmologia y que ellos comprendan su
significado puede tornarse dificil si este concepto les resulta vacio, por lo que es muy
atil relacionar la cosmologia con conceptos que ellos/ellas conocen, tales como:
Cosmos, cosmeéticos, cosmetologia, etc., mediante las preguntas necesarias podemos
inducirlos/las a que relacionen la cosmologia con la belleza, con lo bello, con la
armonia de los componentes. Una vez establecida esta base ya se puede hacer la
conexién con la cosmologia para comprenderla como filosofia de la naturaleza, es
decir como la disciplina que se preocupa por pensar el cosmos para encontrar en su
unidad y en su orden los principios universales que lo rigen ayudandonos a develar el

puesto que en él ocupa el sujeto, el ser humano, como parte integral de ese orden.

Con esta base ya pueden aprender significativamente que la preocupacion por explicar
los fendmenos perceptibles en el cosmos estuvo presente en la actividad intelectual
de los primeros filésofos, y que por esta razon se los ha definido como “Cosmdlogos”

ya que buscaban la razén (Logos) dentro del universo (Cosmos).

Mediante ejemplos se puede también establecer de qué manera la priorizacion ya sea
de la reflexion o de la observacion marca la diferencia entre el conocimiento filoséfico y
el conocimiento cientifico, pues mediante la reflexion los filésofos llegan a establecer
deducciones, mientras que los cientificos, partiendo de la observacion y en base a la

experimentacion, llegan al establecimiento de verdades de caracter inductivo.

Partiendo de que hoy solo se admite como cientificos los conocimientos que pueden
ser observables y experimentables en razén de su método, se vera claramente que la
filosofia no puede ser cubierta con la definicibn de ciencia. A partir de estos
planteamientos se puede inducir a los estudiantes hacia la reflexion guiandolos con la

pregunta: ¢ Qué es entonces la filosofia?

Aunque -por origen- se la haya definido como “Madre de todas las ciencias”, no es
una ciencia porque esta mas alld de todas ellas; ella se pregunta por el ser de las

cosas, es entonces ontologia (estudio del ente, del ser); pero también da respuestas
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sobre aquello que rebasa el plano de lo fisico; es entonces metafisica (Aristételes,
Metafisica, 1994)

Para los estudiantes entender la ontologia puede revestir la misma dificultad que la
cosmologia por eso es preciso preguntar ¢cémo puede llamarse la disciplina que
estudia al ser, si la disciplina que estudia la vida se llama biologia?, entonces cabe
reemplazar el concepto SER con el concepto ENTE ( ov ); a partir de aqui puede
volverse significativo el concepto ONTOLOGIA ( ovtologia) como la disciplina que
estudia al SER.

De manera similar puede explicarse el concepto metafisica (ta peto to tnyoika )
haciendo referencia al término acufiado por Andrénico de Rodas cuando designé de
esta manera los libros que estdn méas alld de los fisicos (Proyecto filosofia en
espafiol, 2001).

Al igual que en el caso de la cosmologia creemos que de esta manera es mas facil
para los estudiantes integrar a sus estructuras cognitivas el significado de la filosofia
como metafisica, ya que con la sola mencién del significado pueden resultarles solo

conceptos vacios.

Ya hemos mencionado que originalmente habia una sola ciencia, esta era teédrica y
practica. Era tetrica en el sentido de que estaba orientada a la especulacion racional
sobre las cosas, buscaba dotarlas de sentido, elaboraba respuestas de caracter
deductivo, y asi colmaba la admiracién de los seres humanos. Y era practica en el
sentido de resolver las cuestiones inmediatas sobre el funcionamiento y la estructura
de las realidades fisicas. A esta Unica ciencia se la denominaba filosofia, pero luego
fue fracciondndose para dar lugar a la independencia de las ciencias; al respecto
Copleston reconoce la actividad de los primeros pensadores griegos como “la mezcla

del filésofo y el cientifico” (Copleston, 2011)

Con la era del Renacimiento lo que hoy conocemos como ciencias naturales
empiezan a separarse de la filosofia tradicional, marcandose estrictamente los limites
entre esta y aquellas. Pero marcar limites no significaba establecer un abismo entre
ciencia y filosofia; sus objetos de estudio seran diferentes, pero eso no significa que
deba existir confrontaciéon entre ellas; no marchan paralelamente de manera que haya
gue optar por ser cientifico o fildsofo. Por direcciones diferentes, aunque no opuestas,
tanto las ciencias como la filosofia buscan llegar a la verdad. Ninguna de las dos

posee la verdad absoluta, pero pueden moldearla, contribuyéndose mutuamente.
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Lo caracteristico de las ciencias es su estudio del mundo fisico, que puede ser
clasificado y medido de forma cuantitativa. Las ciencias naturales como la fisica,
quimica, astronomia, biologia..., explican sus teorias y conceptos de forma
matematica y se pueden comprobar mediante el método experimental. Sin embargo,
no todo se puede medir de forma exacta por medio de nimeros, muchas cosas solo

pueden ser valoradas de forma cualitativa, y este es el espacio propicio de la filosofia.

Hay una exageracion en ciertos cultivadores de la ciencia y seguidores de Augusto
Comte (siglo XIX), desde quienes surge la tendencia a considerar que solo existe
aquello de lo que la ciencia puede ofrecernos datos perceptibles (Comte, 2016). El
llegd a una posicion extrema Yy su filosofia se la conoce como “Positivismo”, concepto
gue es retomado por Jacques Derrida a finales del siglo XX y que - siguiendo la
tendencia inaugurada por Comte sobre la posibilidad de la muerte de la metafisica vy
dentro de su concepcion de “deconstruccion”- plantea la necesidad de una metafisica
sin ser (Derrida, 1997)

Pero -en sentido estricto- el positivismo estd equivocado, a nombre de la ciencia no se
puede hacer afirmaciones filoséficas, ni en nombre de la filosofia se puede hacer
afirmaciones cientificas: ciencia y filosofia se complementan, ambas ayudan a
alcanzar una cabal comprensién de la realidad, pero cada una tiene un campo de
estudio especifico que no puede ser invadido por una o por otra. Es que la ciencia nos

explica el ‘cdmo’ de las cosas, mientras la filosofia se refiere al ‘qué’ son las cosas.

1.3.4.3. Vinculacion Ciencia-Filosofia

Es muy importante que los estudiantes distingan con exactitud los limites y alcances,
tanto de la ciencia como de la filosofia, muchas veces estudian economia, sociologia,
historia, etc., pero en sus discursos no se evidencia una lectura de la realidad que

responda a cada uno de estos enfoques; asi que es vital insistir en estas diferencias.

A las ciencias les interesa explicar la composicion de las cosas, su funcionamiento, su
estructura, mediante sus aportes podemos comprender la realidad, esta comprension
nos ayuda a predecir realidades eventuales e intervenir en ellas para modificarlas.
Asi por ejemplo, la ciencia nos ayudd a comprender que un virus X es el causante de
la fiebre amarilla, entonces pudimos intervenir atacando la causa de la enfermedad;
mediante procedimientos rigurosos neutralizamos el virus para inyectarlo en el

organismo, logrando inmunizarnos frente a su presencia futura. Con este
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procedimiento hemos podido adelantarnos en el tiempo, asegurando que a futuro,

esta afeccién no nos provoque la muerte.

Por su parte, la filosofia, nos ayuda a comprender las cosas “en cuanto son”; a través
de ella captamos su significado, su esencia, su sentido. Mientras el cientifico se acerca
a las cosas para observarlas, para examinarlas, el filésofo se aparta reflexivamente
para no mirar ninguna cosa en particular, sino todas en su conjunto. De esta manera,
el objeto de estudio de la filosofia no es concreto, esta constituido por las
explicaciones coherentes, netamente racionales y llenas de sentido; de alli que —en
contraposicion a lo que afirma Derrida- no podamos concebir una filosofia sin

esencialidad o vacia de Ser.

En un intento por graficar la relaciéon ciencia-filosofia, podemos afirmar que la ciencia
camina en sentido horizontal, busca encontrar regularidades en las cosas; mientras
gue la filosofia explica la realidad desde un plano elevado, mira hacia abajo; pero no
pierde de vista los aportes de la ciencia: Juntas llegan a explicar la realidad en

conjunto.
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1.3.4.4. Funciones de la Filosofia

Para que los estudiantes comprendan la filosofia, se apropien de ella y se sientan a
gusto con la actividad filoséfica es preciso que descubran por qué es importante en su
vida; al lograrlo también lograremos que lleguen facilmente a las convicciones con

respecto a las funciones de la filosofia.

Ya hemos mencionado que la filosofia surge desde la curiosidad natural presente en
los seres humanos, por ese estado de permanente admiraciéon ante la realidad, por
ese afan de saber. Este deseo es tan gigantesco que no toda respuesta es capaz de
colmarlo, empezamos a preguntar desde nuestra infancia porque necesitamos
alcanzar una explicacion de nuestro entorno, necesitamos una especie de sintesis
ante lo que ya intuimos a temprana edad como complejo. Claro que al poco tiempo
nos habitdan a no preguntar mas, entonces abandonamos este original habito y lo

suplantamos con la idea de normalidad.

Una de las primeras funciones de la filosofia consiste en ser critica, al criticar la
realidad no la transformamos sino que transformamos en nosotros la idea de
normalidad; mientras el comun de la gente vive lo cotidiano aceptando las cosas tal
como aparecen, la mirada del filésofo va mas alla: cuestiona, busca explicaciones
nuevas, nada admite como definitivo, encuentra ‘fisuras’ alli donde los demas ven
regularidades. Alcanza a entender que una comprension cabal de la propia existencia
y de sus potencialidades depende —en gran medida- de nuestra capacidad de crear
respuestas que nos ayuden a vivir nuestra cotidianidad de manera diferente,
alcanzando originalidad en nuestro camino hacia la plenitud: Si tuviéramos que vivir
en base a lo que ya creemos que es verdad -porque el solo hecho de que asi nos lo
han ensefiado- entonces nunca progresariamos, viviiamos nuestra existencia
arrastrando fatalmente las consecuencias de una historia que otros han construido

para nosotros..

Al ser critica, también es escéptica: siembra la duda, desde esta surge la pregunta y
aqui radica el motor del filosofar. Claro que una auténtica filosofia no se ubica en la
posicién del escepticismo radical, ya que no toma la duda como el fin del filosofar, sino

tan solo como un medio para alcanzar la verdad.

La filosofia nos ayuda a ser criticos, analiticos, a clarificar conceptos, a mantener y a
descartar unas creencias u otras. Nos ayuda a elaborar una concepcion sobre el

mundo, sobre la persona, sobre la sociedad, y sobre la filosofia misma: Si no
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aprendiéramos a filosofar nuestra vida estaria condenada a permanecer tras los

barrotes de la cotidianidad y la rutina existencial.

Incluso la visidn acerca de la filosofia es también consecuencia de la cotidianidad, de
lo que la gente considera como normal: En revistas, diarios, en la red, en la television,
suelen presentarse imagenes en las que se caricaturiza al filbsofo como una persona
rara, lejana, meditabunda, inconexa con la realidad. Por otra parte, cuando la gente
escucha la palabra filosofia, referida al estudio de textos filoso6ficos o a las clases de
filosofia, la piensa como algo arido, confuso, aburrido. Estos hechos pueden haber
contribuido a que, en alguna medida, exista animadversion Yy resistencia con respecto

a la filosofia.

En muchas ocasiones los adultos han sido educados segun un pensum en el que la
materia filosofia aparecia arrinconada en el espacio reservado a las cosas inutiles,
esto a consecuencia de la metodologia, o mas bien por la falta de metodologia para la
enseflanza de la filosofia como asignatura. Las clases se presentaban como una
prolongada y aburrida repeticibn de ideas inconexas extraidas de la historia de la
filosofia, las que debian repetirse de memoria, 0 a la lectura interminable y al

comentario de textos que dificilmente se entendia.

Pero cuando el acercamiento a la filosofia se hace permitiendo que el estudiante
filosofe, el panorama es distinto, es que las personas se nutren y se encantan con las
preguntas, las indagaciones y el debate de ideas. La experiencia nos ha demostrado
gue las personas necesitan entusiasmarse por la filosofia, por el pensar profundo,
porque esa es la manera en que encuentran la claridad que requieren para conducirse

en la vida con convicciones.

Quien ha tenido la satisfaccion de entablar algun tipo de conversacion con un filésofo,
descubre al sabio jovial, cercano, sereno, envolvente y encantador; entonces gusta de
la filosofia, descubre en este saber los fundamentos para orientar el sentido de la vida,

encuentra respuestas a las preguntas que siempre le han inquietado.

Puede ser que los adolescentes no conozcan fildsofo alguno, pero podemos
inducirlos/las a que descubran al filésofo/a que llevamos dentro, aquél que despierta
cuando la vida nos exige respuestas, segun las cuales configuremos el horizonte de
felicidad que normalmente todos buscamos: Motivados por esta meta, encontraran la
frase exacta, la palabra oportuna que siempre estuvo ahi, tal vez desde hace muchos

afios, pero que la han pasado por alto ya que en ese momento no la requerian.
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Si no incursionamos de esta manera, la Filosofia seguira siendo percibida por los
adolescentes como una materia alejada de la realidad “abstracta y poco significativa
(...) y las clases seguiran basandose en un enfoque individual y reproductivo del
conocimiento, en una metodologia centrada en el profesor y en una concepcion

historicista de si misma” (Corcelles y Castelld, 2013).

1.3.4.5. Importancia de la Filosofia para otras Disciplinas del

Pensum Académico

La filosofia empirista afirmaba: “nada esta en el intelecto que antes no haya estado en
los sentidos”. Con ello intentaba dejar establecido que todos nuestros conocimientos
se basan en la experiencia sensorial. El positivismo iba mas all4 al afirmar que lo Unico
gue podemos conocer es aquello que pueden captar nuestros sentidos; a partir de

aqui todo lo demés quedaba negado.

Si todo lo que esta en nuestro intelecto tiene una referencia material, aquello de lo que
no hay evidencia empirica, simplemente no existe. Dios -por ejemplo- entendido como
un ser perfectamente espiritual, no existe ya que nuestros sentidos no captan lo

espiritual.

Queda entonces determinado, desde el positivismo, que lo Unico a conocer es la
realidad material, y esta materialidad se la capta mediante la observacion, que
consiste en fijar la atencion en las caracteristicas de los objetos a través de cualquier

sentido (gusto, olfato, oido, vista, tacto) o de todos a la vez.

Pero la realidad es gigantesca e inabarcable con una sola observacion; entonces
debia ser fraccionada en partes observables en distintos momentos o por distintos
sujetos (Morin, 2001). Es aqui donde surge la necesidad de la especializacion: algunos
cientificos observaran solamente los aspectos biolégicos de la realidad, otros

observaran los aspectos sociolégicos, otros los aspectos mecanicos, etc.

Pero incluso en cada &mbito de observacion se abre un amplio horizonte, entonces
surge la sub especializacion. Por ejemplo: El médico ya es un especialista, pero se
sub especializa en cardiologia o en neurologia; y el horizonte continla ampliandose:
El neurdlogo puede especializarse en pediatria y tenemos a un neurdlogo hiper-
especializado en neurologia infantil; algo similar ocurre en el bachillerato: Quienes
gustan por la fisica o la quimica, pierden la visiébn sobre los ambitos sociales y

humanos.
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Todo el esfuerzo y el tiempo de estudio de una persona altamente especializada se
concentra en direccionar su observacion a un aspecto pequefisimo de la realidad,
pero como también alli existe un horizonte muy amplio, lo absorbe completamente;
asi el especialista suele perder la vision del conjunto, pues la realidad ha quedado
fraccionada en sub-espacios inconexos; entonces se afirma que el cientifico altamente

especializado ha perdido competencia para comprender globalmente la realidad.

Esta tendencia se ha generalizado a todos los ambitos que, a través de la educacioén,
pretendemos conocer; desde esta visidn -en escuelas, colegios y universidades- se

estudian multiples disciplinas académicas sin una necesaria conexion entre ellas.

Actualmente continuamos viviendo segun la idea positivista hacia el fraccionamiento
de la realidad en el afan de entenderla, lo que no es malo en si mismo; lo negativo o
inadecuado es que cada uno, desde su campo de especializacion académica, ve el
mundo desde esa una Unica perspectiva, cuando el reto del siglo XXI consiste en la
integraciébn de todas las disciplinas desde un pensamiento global, que permita
entender la complejidad de la realidad. Este campo le corresponde a la filosofia, y este

es su gran aporte para las ciencias.

Son muy importantes los logros cientificos en todos los campos del conocimiento, asi
como en todos los campos de la técnica; estos avances son dignos de ser resaltados,

pero debemos superar los errores a los que nos ha llevado la hiper-especializacién.

Es habitual que en escuelas, colegios y universidades los estudiantes “reciban”
distintas disciplinas, con distintos maestros, y que utilicen lo aprendido Unicamente en
ese campo disciplinario especifico. Es mas, ni siquiera hemos avanzado mucho hacia
la multidisciplinariedad: realizaciébn de proyectos en los que se aborde un tema de
investigacion desde distintas disciplinas cientificas. De alcanzarlo ya seria un avance
importante, aunque en algunos partes ya se lo practica, sin embargo no es una
practica generalizada y este es el interés del ministerio de Educacién con la innovacion

de los proyectos escolares.

Auln alcanzando esta meta, el reto siempre estard como una tarea pendiente, ya que
hace falta que lleguemos a desarrollar un pensamiento integrador, que va mucho mas
alld y que se circunscribe en los desempefios que se pretenden con la ensefianza de

la filosofia.

Se trata de comprender un pensamiento que separa y que reduce junto con un
pensamiento que distingue pero que integra. No se trata de abandonar el conocimiento

de las partes por el conocimiento de las totalidades, ni el analisis por la sintesis, el
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enfoque es tratar de conjugarlos. Y esta conjugacion solo se alcanza desde una vision

filosdfica.

Es la filosofia la que nos permite integrar todas las disciplinas, conformando una visién
global de la realidad. Al asumir este reto podriamos, por ejemplo, alcanzar un andlisis
de los aspectos macroecondmicos de nuestro pais desde una perspectiva que
relacione e interprete estos datos, desde una vision adecuada del ser humano, desde
la realidad social, desde el contexto politico, desde la ética, desde la sociologia, desde

la historia.

1.3.4.6. Filosofia, método y contenido

Frecuentemente hemos descubierto que, al estudiar distintas disciplinas -sobre todo
referentes al area de ciencias sociales- los estudiantes no suelen distinguir el método
histérico del sociolégico o del filoséfico; en ocasiones el mismo docente imparte
sociologia, economia e historia presentando en cada caso el estudio de temas
idénticos con enfoques y métodos idénticos. De estos presupuestos es imposible pedir
a los estudiantes que alcancen a desarrollar una visién propia o que reconozcan los

enfoques €en un argumento.

Por estas razones es indispensable que los estudiantes conozcan y comprendan que
distintos filésofos, a través de la historia, han propuesto diferentes caminos para llegar
a verdades filosoficas: Socrates propuso la ironia y la mayéutica como componentes
basicos de un método que busca llegar a la esencia de las cosas; Platén propuso el
método dialéctico; Descartes planteé la “duda metddica” como punto de partida para
crear sus sistema filoséfico, Spinoza, a través del método geométrico definio su ética;
Max Scheler con la fenomenologia abordd el tema de los valores; Michael Foucault

propuso la arqueologia del saber, etc.

Todos los métodos propuestos por los fildsofos se articulan en torno a la especulacion
filoséfica (especulo = reflejo, reflexiéon racional), entendida como un proceso que
permite el analisis del por qué de las cosas, su sentido, su significado, sus

implicaciones més profundas.

Pero el método filoséfico cobra sentido por las conclusiones a las que se llega;
conclusiones que son asumidas como verdades por quién propone el método y por
sus seguidores; asi se forman los sistemas filoséficos que han nutrido a las culturas

con sus aportes, para entender adecuadamente el significado de la realidad.
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No puede existir filosofia que se aparte de un método, ya que éste cobra sentido por la
calidad de las conclusiones a las que llega; y las conclusiones filoséficas o sus
contenidos, son entendibles gracias al método que las ha hecho posibles. Pero
cualquiera que sea el método particular, todos los enfoques responden al propésito
Unico de la filosofia, al estudio del ser, de las esencias, del sentido ultimo de las cosas.
De alli que podamos rastrear la concepcion filoséfica de una persona o su inexistencia,
en virtud de los referentes que orientan su vida; pues un referente es la respuesta
Ultima, el sustrato que queda cuando desaparecen las circunstancias inmediatas y
personales.; es también aquello que nos da luz mas alla de las vicisitudes que la vida
nos plantea, aquello que nos sostiene a pesar de los fracasos y también en los logros
gratificantes que alcanzamos y que nos permiten mantener la cordura y la serenidad
mas alla de las coyunturas, aquello que no permite que se derribe nuestra estructura

existencial.

1.3.4.7. La actitud filoséfica

En su dialogo “La Republica”, Platon presenta “El mito de la caverna”. Alli nos cuenta
gue el mundo es como un espacio cavernoso, en el cual se encuentran un grupo de
hombres, prisioneros desde su nacimiento por cadenas que les sujetan el cuello y las
piernas, de forma que Unicamente pueden mirar hacia la pared del fondo de la caverna
sin poder nunca girar la cabeza. Justo detras de ellos, se encuentra un muro con un
pasillo y, seguidamente y por orden de cercania respecto de los hombres, una
hoguera y la entrada de la cueva que da al exterior. Por el pasillo del muro circulan
hombres portando todo tipo de objetos cuyas sombras, gracias a la iluminacion de la
hoguera, se proyectan en la pared y los prisioneros las pueden ver (Platon, Dialogos,
2001).

Estos hombres encadenados consideran como verdad las sombras de los objetos.
Debido a las circunstancias de su prision se hallan condenados a tomar por ciertas
todas y cada una de las sombras proyectadas, ya que no pueden conocer nada de lo
que acontece a sus espaldas; las sombras son los estereotipos carentes de realidad,
los prejuicios personales y sociales, las limitaciones en el pensamiento y en la
conciencia; pero son también los habitos intelectuales que nos llevan a creer que lo
gue pensamos es lo unico verdadero, aquellas tendencias que nos han llevado a

apartarnos del habito por el asombro y por la perplejidad.
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Solo uno de esos hombres, es capaz de romper las cadenas porque se siente
extrafiado de sus ataduras, al romperlas tiene la posibilidad de mirar lo que antes no
veia: su situacion real, la situacion de los otros, las cosas verdaderas, la Luz. Este
hombre motivado por la curiosidad, que rompe las cadenas, que quiere indagar, que
reflexiona, que construye su propia visién del mundo, que busca la verdad superando
las sombras, es EL FILOSOFO. Al respecto - y citando a Taylor- Copleston nos
cuenta que Socrates vivia momentos de “éxtasis”, “arrebato” o “largas distracciones”,

cuenta que una de las cuales dur6 todo un dia con su noche (Copleston, 2011)

La actitud filoséfica vendria a ser entonces esa disposicion que permite apartarse de la
cotidianidad para buscar en ella sus implicaciones mas profundas; mientras el comun
de la gente mira lo cotidiano como normal y aceptable, la actitud filosofica nos permite
indagar en las apariencias para encontrar su fondo; busca no solo conaocer, sino saber;

y “saber” es “dar cuenta de las cosas desde su raiz”.

La filosofia es una actitud que responde a nuestra necesidad de explicar la realidad
para posicionarnos frente a ella, tiene caracteristicas generales que, al ser ejercida por
cada persona en particular, se convierte en “una filosofia” y las hay distintas, asi como

hay distintas ciencias: Con cada fildsofo adquiere distintos matices.

A lo largo de la historia se han ido desarrollado filosofias que significan una sintesis de
concepciones filosoficas radicalmente opuestas, u otras que significan un

mejoramiento, o aplicacion de ideas anteriores a las nuevas épocas.

Esto nos hace entender que la actitud filoséfica, que es duda, critica, cuestionamiento,
siempre vuelve la mirada hacia si misma, cuestionando sus propias convicciones; es
por esto que -a medida que pasan los afios- la filosofia sigue existiendo y volviendo
sobre las mismas preguntas para encontrar nuevas respuestas; todo esto porque el

ser humano siempre es un ser en continua renovacion.

La actitud filosofica estd en los filosofos, pero no es patrimonio exclusivo de ellos;
todos los seres humanos llevamos los gérmenes de esta actitud, o que pasa es que
una gran mayoria de hombres y mujeres adormecer esa actitud y prefieren vivir de

acuerdo a supuestos.

Vivir en base en supuestos implica tomar las creencias, las opiniones, lo que dicen los
otros, como si fueran verdades absolutas y actuar en coherencia con ello, pero sin

criticarlos.
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Vivir segln una actitud filoséfica significa alejarse de todo dogmatismo, de todo
conformismo y optar radicalmente por la investigacion y el pensar profundo, indagando

permanentemente més alla de lo que pareceria comun y corriente.

Comunmente las personas alcanzan una que otra verdad sobre algo, y ese es su
punto de llegada; mientras que éste solo es el punto de partida para quien tiene
actitud filoséfica; en esto radica el sentido critico del fildsofo, y esta es una actitud que
puede ser asumida por todas las personas. Por estas razones podemos calificar a la
filosofia como el saber que se busca a si mismo, ya que no tiene un objeto de estudio
(como si lo tienen las disciplinas cientificas y académicas), sino que lo persigue como

finalidad, como punto de llegada.

Alcanzar una verdad y pensar sobre ella, buscar sus contradicciones, asimilar otras
verdades, “deconstruirlas”, reencontrar la verdad, son tareas permanentes, y esa es

la actitud que debemos asumir desde la filosofia.

La actitud filosofica se nutre del asombro permanente, del afan por el saber, de la
duda, del gozo por el aprendizaje, de la pasion por la pregunta, alli donde nadie
interroga; y sus respuestas siempre seran la base para nuevas busquedas. Por tanto,
quien tiene actitud filosdéfica esta siempre atento a las cosas para comprenderlas, para
darles la vuelta, para desentrafiarlas, para explicarlas y para criticarlas. Esa actitud

mantiene despierto al mundo.

1.3.4.8. LaFilosofia es deseo de Saber

La naturaleza nos ha dotado de una brillante capacidad intelectual, gracias a ella
hemos podido adelantarnos a la evolucibn tomando en nuestras manos la
responsabilidad de transformarnos transformando nuestro entorno. Pero esta tarea no
ha sido posible Unicamente con el conocimiento, sino que -gracias a la compleja red
de neuronas cerebrales con la que contamos- hemos podido relacionar e inter-vincular

nuestros conocimientos, generando sistemas complejos de pensamiento.

A esta sistematizacion de los conocimientos en redes cada vez mas complejas, la
denominamos “saber”; pero el saber, a pesar de que se compone de millones y
millones de datos adecuadamente procesados, nunca es una tarea acabada; mientras

mAas avanzamos, mas queremos saber.

36



Son muchas las preguntas que hemos resuelto a través de la historia, muchas de ellas
son respondidas con una primera observacion, a otras respondemos con
observaciones de caréacter cientifico; pero hay un camulo de interrogantes (tales como
el sentido de la realidad, el sentido de la vida, de la muerte, la esencia de la felicidad,
la posibilidad de alcanzar la verdad, etc.) que a pesar de ser respondidas desde muy

diversas perspectivas, siguen siendo siempre actuales.

A estas interrogantes se ha pretendido responder desde una particular forma de saber,
haciendo uso de la especulacion racional, desde la reflexibn, en base a la
introspeccion, incluso apartdndonos de las cosas mismas. A esta particular forma de

saber la hemos denominado filosofia.

Pero la filosofia es una cuestion no libre de interrogantes sobre su propia esencia; ella
también esta atravesada por el afan de saber sobre si misma, ya que se enfrenta con
una paradoja: El deseo de encontrar respuestas a las preguntas radicales
(fundamentales) se frustra con frecuencia. La diversidad de respuestas de los filésofos
sélo permite —a menudo- acceder a un abanico de posibles respuestas provisionales y
contingentes, nos ayuda a direccionar nuestra vida y, sin embargo, seguimos

buscando esa respuesta ultima.

1.3.4.9. LaFilosofia es pregunta radical

La tendencia hacia la pregunta es algo que esta en nuestra propia naturaleza, todo el
tiempo estamos preguntando por esto o aquello; esta tendencia natural ha encontrado

respuestas en la fantasia, en el mito, en las ciencias, en la filosofia y en la teologia.

La actitud filoséfica se cristaliza cuando nos cuestionamos profundamente sobre algo,
buscando las respuestas en la actividad especulativa racional. De hecho la respuesta
filosofica es imprescindible cuando la observacion cientifica no nos brinda suficientes

fundamentos para responder a plenitud.

La actitud filosofica se aviva en nosotros cuando nos enfrentamos a cuestiones
fundamentales, cuando el sentido de nuestra vida depende de esas respuestas. Esas
cuestiones fundamentales estan arraigadas en el deseo natural presente en los seres
humanos; son fundamentales porque tienen el potencial de conmover las fibras méas
intimas de nuestro ser; al no resolverlas nuestra vida queda sin referente, y sin él es

facil perder de vista el camino.
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Cuestiones como: ¢ quién soy?, ¢hacia donde voy?, ¢ qué sentido tiene la vida?, ¢qué
es la muerte?, ¢por qué existe la guerra? deben ser respondidas en profundidad, ya

gue pueden direccionar nuestra ética y nuestra practica cotidiana.

Algunos pueden asumir las respuestas filosoficas como provisionales, para otros
puede haber respuestas definitivas; pero en uno y otro caso, la pregunta radical debe
brindarnos los fundamentos necesarios para resolver el sentido de la vida y de nuestro

accionar.

En tal razon, también las respuestas deben ser radicales, al desarrollarlas
desentrafiamos cada pregunta desde sus raices mas profundas y desde alli la

explicamos.

La filosofia elabora sus respuestas en base en la especulacién racional, y la razén es
l6gica en si misma, nada racional es inventado o sin fundamentos. Por lo contrario un
supuesto es algo ilégico, significa elaborar conclusiones gratuitas, sin conexion, sin

fundamentos validos.

Si la filosofia se basara en supuestos, nuestro mundo seria ridiculo, cometeriamos
todo tipo de torpezas y fracasariamos como seres humanos; los supuestos no son

I6gicos y no contribuyen a que pensemaos.

Todo estudiante debe entender que si la filosofia es culturalmente la responsable de
ayudarnos a tejer el sentido para nuestra vida, no puede partir de supuestos. Sus
respuestas deben estar bien constituidas, deben ser légicas y argumentadas, es por
esta razon que entra en comunidn con las ciencias, también estas estan l6gicamente

constituidas.

Es muy importante que en el aprendizaje de las ciencias y de la filosofia, aunque
obligatoriamente también en la cotidianidad, nos apartemos de supuestos; la
conviccién sobre esta necesidad es fundamental para cultivar y acrecentar en nuestros
nifos y jévenes el amor por la ciencia; ellos y ellas deben entender la gravedad de las
suposiciones en todo ambito de la vida, ya que es muy comun entretejer ideas,
pensamientos, sentimientos, convicciones y maneras de actuar en base a lo que
“suponemos” pero que realmente no nos consta que asi sea; el estudio de la filosofia —
por tanto- nos ayuda a reconocer y evitar las conjeturas y el mal habito de asumirlas

como definitivas.
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1.3.4.10. Lafilosofia es asombro

En base a la afirmacion de Aristételes en cuanto a que “Todas las personas desean
saber’ podemos inquietar a los estudiantes con la pregunta “;Y por qué los animales
no? Sus respuestas pueden ser aclaradas refiriéndonos a como la experiencia nos
muestra que ellos ya nacen dotados de una suficiente carga instintiva, condicion que
les permite vivir acorde a los retos de la seleccion natural, sus instintos les posibilitan
responder de manera univoca ante los estimulos del entorno, es por esto que en ellos
no hay espacio para la originalidad: Estamos seguros de que si conociéramos todas
las circunstancias que un animal va a enfrentar durante su vida, podriamos

anticipadamente escribir su biografia.

Con los seres humanos ocurre algo distinto: Lo que pareceria ser una desventaja si
nos ponemos al mismo nivel que el resto de animales, resulta ser la condicion de
posibilidad para que nos distingamos totalmente con respecto a ellos. Nuestra
debilidad es la pobreza de instintos (vemos, oimos, olfateamos, corremos mucho

menos que ellos), pero aqui reside nuestra fortaleza.

Mientras que los animales son impulsados irresistiblemente por algin estimulo,
nosotros en cambio no percibimos nada, o0 muy poco; asi que entre el estimulo y la
respuesta nosotros ubicamos el asombro, y empezaremos a actuar en la medida en
gue encontremos la respuesta adecuada a esa situacion especifica; respuesta que a lo

mejor no sera la misma en situaciones futuras, aunque sean similares.

Asombrandonos pensamos en varias posibilidades con respecto a lo desconocido y
con respecto a lo que hemos de hacer; asombrandonos nace en nosotros la duda,
dudando sopesamos las distintas alternativas, y elegimos la que nos parece mas

adecuada.

El asombro y la duda pueden ser instantdneas, subitas, breves; y las respuestas seran
también inmediatas cuando se trata de situaciones cotidianas, tales como qué
desayunar, cruzar o no la calle, llevar o no un paraguas, etc. Pero serdn mas
perdurables cuando se trata de situaciones en las que esta comprometidos aspectos
como nuestra orientacion profesional, nuestra opcion de vida, el tipo de amistades que

buscamos, las diversiones que preferimos, etc.

Pero mas aln, nuestros estados de asombro y duda también se extienden hacia

aquello que no es inmediato, hacia aquello que no podemos ver y que no depende de
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nuestras decisiones; son estados que se nos presentan cuando vivimos situaciones

inexplicables, situaciones que nunca esperamos.

Estas son situaciones comunes para todos los seres humanos, situaciones que
implican dolor, sufrimiento, desesperanza, temor; situaciones a las que no podemos
responder con cosas, comprandolas o vendiéndolas, delegandolas o relegandolas,
sino que debemos enfrentarlas tarde o temprano, y que son -tal vez- las que justifican

por si solas la existencia, la importancia, la vigencia y el sentido de la filosofia.

La duda y la pregunta permanente puede convertirse en un estado angustiante e
inclusive paralizante si extendemos a lo largo de nuestra vida el continuo por qué sin
respuesta, de seguro una vida asi sera infeliz. Es el caso de las personas que,
habiendo vivido una situacién muy lamentable no alcanzan a posicionarse y transitan
por la vida preguntandose continuamente ¢por qué a mi?, y también desde alli
expresan una serie de lamentos tales como: “Si eso no hubiera ocurrido mi vida seria

diferente”

Esta permanente pregunta vacia de respuesta solo nos conduce a un estado de
inmovilidad, equivale a transitar por la vida arrastrando una pesada cadena, victimas
del desencanto, la frustracion y angustia por un pasado que ya no puede remediarse y

por un presente y un futuro marcados por la incertidumbre.

Esto ocurre porque las personas nos vemos enfrentadas a experiencias sobre las
cuales ninguna respuesta inmediata es Util, y que remueven todo nuestro ser, hasta el
punto de dejarnos indefensos y en la miseria vital. Son cuestiones que inquietan a todo
ser humano, pero no a todos al mismo tiempo, y que pueden llegar revestidas de
tragedia, dolor, llanto, desesperacion, o todo lo contrario; haciéndonos dudar de lo que
somos, de lo que hemos conseguido, de lo que buscamos y aun no tenemos, pero

gue afectan nuestras convicciones mas profundas.

Son eventos desgarradores que nadie puede evitarlos y que con razén se les llama
“situaciones limite”: Una enfermedad terminal, la muerte de las personas que amamos,
el dolor cuando rebasa nuestra capacidad de asumirlo, el desamor por parte de quien
nos prometié todo lo contrario, las malformaciones congénitas, las mutilaciones
severas, los estados vegetativos, haber sido victimas de abusos, y toda situacion

equivalentemente desastrosa.

Estas situaciones, aunque inevitables segun las circunstancias, no son normalmente
deseables, pero pueden ser asumibles dotandolas de sentido. Es alli cuando la

filosofia cobra valor si antes nunca la tuvimos presente, desde ella podemos entender
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que la mejor posibilidad para recibir cosas buenas y bellas es viviendo gozosamente
la incertidumbre, pero entendiendo que el gozo solo es posible cuando hemos
encontrado la respuesta oportuna sobre el sentido de la vida, de manera que este se
convierta en el horizonte que nos encamine hacia la realizacion personal, sabiendo
gque aquello que buscamos aun NO ES pero que lo estamos construyendo; pues el
GOZO que nos provoca la realizacién personal viene determinado por encontrarnos ya

en su camino.

Al respecto Viktor Frank menciona “Toda vida por mas adversa que sea siempre tiene
algun sentido” (Frankl, 1991). Por eso a pesar de los problemas que podamos tener,
toda vida vale la pena ser vivida y més aun cuando el destino nos pone alguna
situacién sin haberla elegido; ya que esta situaciéon no anula por completo nuestra
capacidad de elegir, de actuar, de un modo de otro: Desde la Optica filosofica
podemos asumir que todo problema, toda situacion adversa, es una oportunidad de
crecimiento personal ya que puede avivar nuestras fortalezas y permitirnos entender
que “no hemos perdido el ultimo tren”, sino que pasaran otros trenes en los que
embarcarnos para edificar la vida que hayamos elegido vivir en funcion de nuestra

plenitud personal.

Sera inconmensurable el aporte que podamos hacer a nuestros estudiantes si tan solo
entendieran y vivieran estas convicciones, es por eso que una y otra vez resurge la

necesidad de ensefiar y aprender filosofia.

1.3.4.11. La Filosofia es siempre actual

Nuestros estudiantes estan acostumbrados a “echar mano” de una informacién que es
abundante y que esta dispuesta para nosotros todo el tiempo, podriamos decir que se
ha convertido en “omnipresente”, basta con conectarnos a la Red y de inmediato
estaremos navegando en “un mar de datos de toda indole”; también —de alguna
manera- somos omnipresentes ya que “la conexion nos permite” adentrarnos hasta en

las esferas mas intimas de las personas y en cualquier parte del mundo.

Si todo tiene “explicacion” a partir de un “clic” puede resultar poco interesante para
las/los adolescentes comprender que en la antigliedad nuestro planeta era algo
misterioso y que el universo se reducia al sistema solar; pues para ellos la tierra es
tan solo nuestra pequefia aldea planetaria, aldea que cada vez se “empequefiece”

mas y mas gracias a las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion.
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Por su parte las ciencias naturales explican de forma mas extensa misterios que en la
antigliedad eran imposibles de resolver; hoy cada vez hay mas revelaciones. También
las ciencias sociales son mas metddicas en la explicacién de los fenédmenos sociales,

y se apoyan mas en las ciencias “duras” que en la filosofia.

Hasta la logica, uno de los elementos mas importantes de la filosofia occidental a lo
largo de los siglos, es explicada actualmente de forma magistral por las nuevas teorias
de la informacion. Cada dia se hacen grandes avances en el desarrollo de inteligencia
artificial, y la informatica ha llegado hasta campos antes insospechados, cada vez mas
la Red penetra en las esferas mas intimas de las personas; pareceria que los

problemas tradicionalmente filoséficos ya han perdido su misterio.

El problema del amor, por ejemplo, es explicado cientificamente debido a la presencia
de un conjunto de reacciones emocionales propiciadas por descargas neuronales y
hormonales. Ellas explican la manifestacién del amor como una pasion: la vida de
pareja; el amor y el desamor se explicaria por la presencia, por el auge y por el

desgaste de esta quimica.

Para algunos, la existencia o no existencia de Dios ha dejado de ser un problema
fundamental; quienes piensan asi consideran que la idea de un ser absoluto fue
necesaria cuando el ser humano no podia resolver por si mismo las dificultades
cotidianas; pero ahora —dicen- todo se puede explicar y resolver con la actividad

cientifica: El ser humano ha crecido y Dios ya no seria necesario.

Los problemas morales ya no son un dilema para muchos, incluidos nuestros
adolescentes; ellos creen que mas alla de la moralidad o inmoralidad de un hecho, lo
gue habria que plantear seria la conveniencia o inconveniencia del acto para quien lo

ejecuta.

Tambien nuestros jovenes casi no cuentan con los referentes que antes hacian
posible una vida colmada de sentido, ni siquiera las ciencias positivas pueden ser su
referente ya que ellas no pueden explicarlo todo. Las nuevas generaciones se
encuentran enraizados en la necesidad de explicar realidades intangibles con la
inmediatez de la percepcién sensible; pero transitando Unicamente este camino es
imposible explicar “el Misterio que encierra cada persona’ y que al entenderlo nos abre
todas las puertas alli donde la incertidumbre ha levantado muros que nos aprisionan a
vivir unicamente el efimero instante de nuestro presente, sin proyeccion hacia el

futuro y sin una necesaria referentes hacia el pasado.
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Ni siquiera una filosofia entendida como critica a las ciencias (epistemologia) puede
cubrir esta necesidad, ya que se requieren respuestas para “El hombre actual’,
concreto y cotidiano, envuelto en una densa nube de datos, de informacion, de
recursos tecnoldgicos, de indertidumbres crecientes, donde “la pertenencia a un
sindicato, la militancia activa en un partido politico, el compromiso en la iglesia, la
opcion fundamental por el matrimonio, la busqueda del amor Unico y verdadero, han

perdido vigencia.

En un mundo tan fragmentado por la parcialidad de las informaciones, el pensamiento

se vuelve difuso, incapaz de pensar la complejidad y la “fractalidad del ser”.

Incertidumbre en los acontecimientos, fractalidad del ser, complejidad del mundo,
sentido de la vida, fragmentacion de la realidad, son cuestiones que -por si mismas-
no pueden ser resueltas por las ciencias, pero que le corresponden a la filosofia

(aunque no unicamente a ella), de alli que el estudio filoséfico cobra plena vigencia.

Nuestros estudiantes —ya lo dijimos- estan mas expuestos que los adultos a la
inmediatez de los acontecimientos y al riesgo de creer innecesaria y sin vigencia a la
filosofia, de alli que siempre haga falta volver con ellos una y otra vez hacia el
asombro, hacia la perplejidad en la contemplacion de las cosas bellas, hacia la belleza
presente en todo, para rebuscar en todo acontecimiento por mas lamentable que

parezca no un problema, sino una oportunidad de crecimiento personal.

No podemos afirmar que ahora la filosofia es més necesaria que antes, aunque
tampoco lo contrario, pero es urgente habituar a nuestros estudiantes en el cultivo de
un pensamiento que les permita reconfigurar el sentido de su vida en funcion de la
plenificacion de su ser, precisamente ahora que estdn mas expuestos a naufragar en
este “inmenso océano de la vida”, en este mundo que les hemos heredado y que
empieza a revelar el peso de las ambigledades de un progreso proyectado sin

proyecto filoséfico.

1.4. Aprender a pensar con logica desde la Filosofia

Los 6rganos de los sentidos y la razén son dos fuentes primordiales para acceder a los
conocimientos, en ocasiones es la sensacion la forma privilegiada a través de la cal

conocemos, pero ello no le resta valor a nuestra capacidad racional.

El uso creciente de las imagenes y de todo recurso audiovisual en la educacion, en

vista de la constatacion de que los estudiantes aprenden mejor con las TIC, nos ha
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llevado a centrarnos mas en la cultura de la imagen, que en la cultura del texto. Esto
no deberia ser negativo pero lo es en la medida en que ha quedado soslayado el
ejercicio de la razén; la experiencia nos demuestra que cada vez los recursos
tecnologicos han contribuido a la transicion desde el pensamiento complejo al
pensamiento fragmentado; como consecuencia tenemos estudiantes que carecen de

una buena capacidad de argumentacion.

Pensar con légica es argumentar y la argumentacién es demostracién, pero cuando
las cosas se presentan a nuestros sentidos de manera totalmente clara no hace falta
gue justifiguemos los hechos, pues estos son evidentes y la evidencia inmediata no la

requiere.

Pero cuando las cosas no son tan evidentes, cuando solo podemos comprenderlas a
través de la razén; entonces tenemos que demostrar que asi es tal o cual hecho,
porque tal vez los otros no lo comprenden de la misma manera; en estos casos
usamos los argumentos, mediante este proceso evidenciamos de manera mediata
aquello que inmediatamente no se nos presenta asi. En palabras de Félix Garcia
podemos afirmar categéricamente que la argumentacion es una necesidad humana,

pues quien desee afirmar lo contrario deberia argumentarlo (Garcia, 2006).

Un argumento es como una cadena de razones (de ideas) mediante las cuales se
intenta probar o refutar una tesis, convenciendo a alguien de la verdad o falsedad de la
misma. Generalmente las personas no argumentamos y nos limitamos a presentar
una opinién que no esta sustentada en razones fuertes que la sostengan; en este caso
caemos en el hecho de la suposicion, y esta puede conducirnos a cometer errores

gue (dependiendo de las circunstancias) podrian ser fatales.

Siguiendo a Irwing Copi (Copi, 1969) , Alfredo I. Alvarez (Alvarez, 2005) y A. Weston
(Weston, 2009) podemos afirmar que la argumentacion implica exponer claramente las
razones en las que se apoya nuestra tesis, o las conclusiones a las que hemos
llegado, y de las cuales queremos convencer a alguien; pero esto implica no

solamente presentar verdades, sino presentarlas de manera valida.

Cuando elaboramos suposiciones presentamos hechos y nuestra apreciacion sobre
ellos pero en desconexién con fundamentos que sustenten lo que creemos son
verdades; de esta manera faciimente fallamos en la coherencia légica y nos
aferramos a creer que nuestras conclusiones son validas; pero una suposicién nunca

tiene validez de prueba.
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La importancia de la argumentacion radica entones en la necesidad de presentar
nuestras ideas de una manera coherente, a tal punto que sean suficientes para
justificar plenamente, y sin lugar a discusion, nuestras conclusiones; asi evitamos
malos entendidos, enfrentamientos, conflictos e, incluso, desastres. Como afirma
Weston (2009) “Argumentar es importante porque una vez que hemos llegado a una
conclusion bien sustentada en razones, la explicamos y la defendemos mediante

argumentos” (p. 12-13)

Tradicionalmente uno de los aportes que los docentes contemplan para la evaluacion
de los aprendizajes son las lecciones, en muchos casos esta practica ha contribuido a
la memorizacion y a la repeticién, pues se “tomaba lecciones” y se calificaba de
acuerdo al criterio del profesor sin que estén especificados los parametros de
evaluacion. Actualmente se usan rubricas, las mismas que permiten al estudiante
conocer bajo qué criterios va a ser evaluado; sin embargo aun hace falta concebir “las
lecciones” como un espacio para argumentar delante de la clase; solo asi el lenguaje
resulta ser una bella expresién de lo que pensamos, pues el hecho de que no

podamos “decir’ un pensamiento o una idea, es porque no hemos podido pensarla.

La elaboracion y presentacion de ensayos es usada preferentemente en ciencias
sociales, sin embargo no todos los docentes, y mucho peor los estudiantes, conocen
las bases de una verdadera argumentacion, de manera que sus disertaciones suelen
ser una cadena de opiniones sin fundamente o un ramillete de ideas sin conexiéon
intrinseca, suelen cometer todo tipo de falacias y no fundamentan sus afirmaciones en

fuentes confiables.

Es preciso fortalecer en los estudiantes las habilidades para argumentar ya que sobre
esta base se pueden hacer inferencias légicamente coherentes; una buena
argumentacion se fundamenta en el conocimiento, comprension y puesta en practica
de las leyes de la lI6gica, pues es necesario que el conjunto de proposiciones que se
presentan brinden los elementos suficientes para apoyar la proposicion que de ese
conjunto se desprende; solo en ese caso podremos hablar de que se ha realizado una
correcta inferencia (Copi, 1969); para que esto suceda el argumento debe contar con

una estructura y esta se ha de construir haciendo uso las leyes arriba mencionadas.

La légica, que es la “ciencia de la argumentacién” (Copi, 1969), encuentra su espacio
propicio en la filosofia ya que sus lineamientos curriculares implican el estudio de
aquellas leyes, mismas que fueron sistematizadas por Aristételes en su obra “El
Organon”, y que han sido complementadas por distintos filésofos a través de la

historia. En nuestro caso nos corresponde hacer las puntualizaciones necesarias para

45



hacer de este estudio una tarea facil y agradable sin que eso signifique disminuir su

rigurosidad académica.

Parafraseando a Irving M. Copi podriamos afirmar: “Es mas probable que razone
correctamente alguien que ha estudiando l6gica y la ha practicado, que alguien que

nunca ha pensado sobre sus principios” (Copi, 1969).

La capacidad de argumentar implica el dominio de varias destrezas intelectuales que
deben ser desarrolladas a lo largo del proceso educativo, tales como la observacion, la
descripcién, identificacién de semejanzas y diferencias, la comparacion, la relacion, el
analisis y la sintesis. Varias asignaturas del pensum académico contribuyen
trasversalmente a ese fortalecimiento; sin embargo casi ninguna asignatura
desarrolla y fortalece explicitamente las destrezas cognitivas mas proximas a la
argumentacion, tales como la elaboracion de razonamientos deductivos, inductivos,
analdgicos, hipotéticos; o el reconocimiento de falacias, las condiciones del discurso,

la confiabilidad de las fuentes, etc.

Y ya que la argumentacion solo puede ser reconocida en el lenguaje, ya sea oral o
escrito, necesitamos contar con instrumentos validos para su evaluacion, y estos no
pueden ser elaborados si no precisamos los dominios que se requieren en los

estudiantes para que produzcan adecuadas disertaciones.

No podemos evaluar aquello que los estudiantes no han aprendido, asi que es
necesario evidenciar también el enfoque desde el cual consideramos que deben ser
tratados los contenidos cognitivos que estan implicados en el desarrollo de las
destrezas cognitivas arriba mencionadas, asi como también los limites de su estudio
en la asignatura de desarrollo del pensamiento filoséfico para los estudiantes de lero
de BGU; si no hacemos una necesaria delimitacion de estos contenidos entonces
requeririamos que nuestros estudiantes tomen un curso completo de légica y este

estudio completo Unicamente es propicio en los medios universitarios.

1.4.1. Estructurade un Argumento

Es muy comin que los estudiantes, y peor aln los docentes, caigan en
presuposiciones a la hora de argumentar; las presuposiciones son premisas que
creemos estan implicitas en un razonamiento, las tomamos como sobrentendidas
dentro de un contexto y las damos por hecho. A menudo las presuposiciones nos

llevan a cometer errores de apreciacion, y son fuente de muchos malentendidos,
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discusiones, peleas, rupturas, y hasta desastres. Por esto, es necesario proceder con
logica al elaborar una adecuada argumentacion; aunque, de hecho, toda
argumentacion es ldgica en esencia y aquella que no lo es simplemente se convierte

en falacia.

Para que los estudiantes puedan comprender la importancia de una adecuada
argumentacion debemos iniciar con ejemplos sencillos y cortos sobre enunciados
comunes y corrientes cuya inconsistencia pasa desapercibida y desde aqui cuestionar
su légica interna; encontramos tales casos en anuncios publicitarios, conversaciones,
canciones, dichos populares con los que nos encontramos todos los dias: “Una cosa

es una cosa y otra cosa es otra cosa”, “Toyota es Toyota”,

Los argumentos estdn formados por enunciados, que son pequefios grupos
gramaticales, inician con enunciados que contienen informacion, y que son conocidos
como premisas, a partir de los cuéles obtenemos un nuevo enunciado. Al nuevo

enunciado le llamamos conclusion.

En un discurso, uno o varios enunciados desempefian una funcién informativa en el
contexto y pretenden ofrecer fundamentos de prueba, o al menos elementos de juicio

favorables para aceptar una conclusion.

Un enunciado se convierte en premisa cuando proporciona evidencia con la que se
apoya una conclusion. Las premisas son evidencia para la conclusion, solo si guardan

relacion con ella.

Pero no todas las personas comparten nuestro contexto, asi que es muy importante
que los estudiantes aprendan a hacer explicitas las premisas para analizar la

correccion del razonamiento.

Las presuposiciones no son légicas porgue no se desprenden de las premisas, sino de
lo que nosotros creemos, pensamos 0 esperamos. Muchas dependen de nuestros
prejuicios y de una exagerada ligereza a la hora de razonar; esta prisa puede traernos

decepciones que pudieron evitarse

Podemos decir que reconocer una presuposicion sera muy facil si tan solo se toma

en cuenta que:
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TABLA N° 3
NATURALEZA DE LA CONCLUSION EN UN ARGUMENTO

‘ NATURALEZA DE LA CONCLUSION EN UN ARGUMENTO

VARIABLES CARACTERISTICAS

IMPLICACION Una correcta conclusion se basa exclusiva y completamente en la
informacion contenida en lo que implican los términos utilizados en las

premisas.

APROPIACION  Una conclusién nunca debe provenir de lo que conocemos, creemos o
esperamos; sino tan solo de lo que estamos leyendo u observando.
Pasar por alto esta regla es lo mas comudn ya que nos apropiamos de los
términos y evidenciamos nuestra interpretacion desajustandonos de los
limites originales de las expresiones. A partir de la premisa “Los sabios
son humildes” probablemente algunos concluyan que “los sabios son
pobres”, y para nada la premisa hace referencia a la pobreza; esta
conclusién es parte de nuestros pre-conceptos. La Unica conclusion

valida es que “Algunas personas humildes son sabias”.

EXPLICACION Nunca la conclusion afiade nueva informaciéon a las premisas, tan solo

descifra o desentrafia aquello que esta contenido la estructura de ellas.

LIMITACION La conclusidon nunca debe ir demasiado lejos, sino limitarse al espacio

que le brindan las premisas.

FUENTE: Irwing Copi (Copi, 1969) , Alexandra Guetmanova (Guetmanova, 1989), Anthony
Weston (Weston, 2009)
ELABORACION: Jorge Enriquez

1.4.2. Argumentos Deductivos e Inductivos

Muy a menudo cuando se pide a los estudiantes que elaboren un ensayo este resulta
ser una simple coleccién de enunciados, pues asi asi lo han aprendido; es necesario
entonces habituarlos a que elaboren argumentos en base a una estructura; de
manera que sus inferencias sean validas; tal estructura puede responder a las reglas

de la induccién o de la deduccion.

Lo mas comodo en este tipo de argumentos es hacer conclusiones de caracter
general dando como un hecho definitivo tal generalizacién; nuestros estudiantes
deben entender y asumir que una conclusion de caracter general para que sea

definitiva exige la comprobacion de todos los casos existentes y esto es realmente
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imposible; es por eso que las investigaciones cientificas se basan en muestreos, lo

gue determina que las conclusiones son tan solo provisionales.

En la vida cotidiana las personas suelen asumir puntos de vista como definitivos los

que, en su sentido negativo, contribuyen a encasillar hechos, circunstancias y

personas de una vez y para siempre; pero estas generalizaciones suelen ser hirientes

e inhabiltantes; es el caso de expresiones tales como: “Nunca haces nada bien”,

“todos los hombres son mentirosos”, “Es un nifio problema”, etc.

1.4.3. Errores mas comunes a la hora de argumentar

Nuestros estudiantes suelen cometer muchisimos errores a la hora de argumentar y

es preciso que aprendan a reconocer tales fallas en los discursos (Ver Tabla N° 4).

ERRORES MAS COMUNES DE LOS ESTUDIANTES EN LA ARGUMENTACION

TABLA N° 4

TEMA EXPRESIONES DE LAS ESTUDIANTES

“La poligamia es un tema en que un hombre puede tener mas de

Hablando del matrimonio.

Hablando del matrimonio | “Una pareja asi no podria formar un hogar adecuado, obviamente

gay.

una mujer es decir se puede casar con cuatro”

no podrian concebir un hijo y optarian por la opcion de adoptar..”

“Los valores son objetivos ya que algo es valioso segun lo que

Hablando de valores.

Ante la pregunta: ¢Sera que

la eutanasia es un atentado

muchas personas piensen que esté correcto o no”.

“Las situaciones que se presentan en el mundo, o mejor dicho

muchas situaciones actuales son un atentado contra la ética”.

“En el caso de la pena de muerte se esta privando a una persona

contra la ética?

“En algunos paises consideran factible la pena de muerte, mas
atentan contra la vida. En otros admiten la eutanasia, de la misma

manera, se quita la vida y la libertad para vivirla yendo sobre los

condicionamientos”.

como los demas y no es libre internamente”.

de ser alguien libre, alguien con libre albedrio ya que no es libre
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“Estos actos atentan y afectan a la ética porque el ser humano
desde que nace lleva valores y costumbres que estan impuestas

hace muchos arnos”.

“Existen varios criterios éticos, como el utilitarismo que se
fundamenta en la utilidad, el hedonismo, entre otros, sin embargo

estos criterios son inconsistentes”.

FUENTE: Ensayos presentados por estudiantes de lero de BGU del Colegio La Dolorosa de la
ciudad de Quito, Febrero de 2014.
ELABORACION: Jorge Enriquez

Estos errores se conocen como falacias, pues los discursos suelen venir plagados de

incoherencias argumentativas; y ya que son comunes no solo en los estudiantes sino

en los adultos en general,

es imprescindible hacer las siguientes puntualizaciones

para evitarlas en los discursos (ver Tabla 5).

TABLAN° 5
TIPOS DE FALACIAS

TIPO

DEFINICION

EJEMPLO

Homonimia o
equivocacion

Falsa
conjuncioéon

Falsa
disyuncion

Falso absoluto

Ignorancia del
argumento

Uso ambiguo de un término

Reunién errénea de
términos, a veces por el
mal uso de los signos de
puntuacién

Inadecuada separacion de
los términos

Aplicacién como absoluto
algo que es relativo

Dejar de lado lo que se esta
refutando

“Yo amo a mi gata”’; “en todo auto es
indispensable una gata”; por tanto, “mi gata
es indispensable en todo auto”.

Un camellero viaja montado en su camello v,
sin embargo, va a pie (aqui se da la idea de
que el camellero esta sentado y a la vez
camina); en lugar de: Un camellero viaja
montado en su camello y sin embargo va a
pie (‘sin embargo’ es el nombre del camello).

“Cinco es dos y es tres”; en lugar de “Cinco
es dos y tres”.

Tomar una copa de vino es saludable, asi
que este viernes voy a tomar muchas copas
de vino porque este es saludable.

Mi defendido no estuvo presente en la escena
del crimen; ayer le preguntaron en la
entrevista y él dijo que no estuvo alli durante
el incidente.
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Ignorancia del
consecuente

Peticion de

principio

Referencia a la
persona

Referencia al
poder o a la
violencia

Referencia al
pueblo

Referencia a la
autoridad

Por ignorancia

Conversion falsa de la

conclusion.

Argumentar con lo mismo
que se quiere demostrar.

Cuando se busca
descalificar al interlocutor,
en lugar de cuestionar las
premisas del argumento.

Se apela a la violencia
como argumento.

Se apela a la opinién de la
mayoria de las personas.

Se apela al prestigio o
autoridad de una persona o
institucién, en lugar de
presentar argumentos.

Es una falacia en la que se
apela a la falta de
informaciéon como premisa

Todos los orangutanes comen bananas; asi
que todos los que comen bananas son
orangutanes.

“El amor es un sentimiento porque es algo
que uno lo siente”.

Quien ha mentido una vez siempre va a
mentir (Cualquier afirmacién, aunque sea
cierta, serd calificada como falsa si lo dice
esa persona).

Debes cumplir con las leyes, caso contrario
deberas pagar una multa muy alta (Las leyes
hay que cumplirlas porque es lo correcto, no
por el castigo al infringirlas).

Deberias hacerlo, es la moda, a todos les
gusta (No especifica quienes son todos, y la
razon por la que deberias hacer lo mismo que
los demas hacen).

La Iglesia Catodlica afirma que el uso de
anticonceptivos promueve el sexo antes del
matrimonio (Esta afirmacion no se basa en
datos estadisticos, solo es la opinion de la
iglesia como institucion).

Existe vida extraterrestre, ya que nadie puede
probar lo contrario (El no poder probar lo
contrario no es una razén de verdad, solo de
posibilidad)

FUENTE: Alfredo Alvarez (Alvarez, 2005), S. Toulmin (Toulmin, 2003) y A. Weston (Weston,

2009).

ELABORACION: Jorge Enriquez

1.4.4. La Confiabilidad de las Fuentes

En los ejemplos de las estudiantes arriba citados no existia referencia alguna a las

fuentes, pero cuando lo hacen también incurren en falacias.

Las fuentes son el origen de la informacion que usamos como fundamento para

desarrollar un argumento,

las fuentes mas comunes son escritas, orales y
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audiovisuales. Para garantizar su confiabilidad, deberiamos

siguientes recomendaciones, (Ver Tabla 6).

TABLA N° 6

tomar en cuenta las

LA CONFIABILIDAD DE LAS FUENTES

CARACTERISTICA

La informaciéon de trasfondo

es crucial.

El uso de un ejemplo debe
ser similar, debe cumplirse
bajo las mismas condiciones
que aquello que queremos
demostrar:

Las fuentes deben ser

citadas.

Las fuentes deben estar bien

EJEMPLO

La ciudad de Medellin es un
escenario donde a diario
ocurren muertes propiciadas
por el enfrentamiento de
narcotraficantes, asi o

confirman los diarios..

El ex presidente de USA
George Bush afirmo6 una vez
papel del
vicepresidente es apoyar las

que el

politicas del presidente, para
reforzar su argumento aludié
seria

que no apoyarlo

absurdo, asi como es
absurdo que un jugador de
futbol bloquee a su propio

entrenador".
‘Las amas de casa opinan

gue en el pais no existe

machismo”.

El deportista N.N. (que es el

COMENTARIO

Las noticias que traen todos los

dias son escalofriantes en
cuanto al horror que se vive en
esa ciudad. Pero la visién que
ofrecen los diarios corresponde
a un sector muy minimo de la
poblacion, puede tratarse de
diarios sensacionalistas y no
hemos corroborado lo que dice
la mayoria de los dos millones

de habitantes de esa ciudad.:

No se puede pretender que un
gobierno sea comparable con
un equipo de futbol; aunque en
ambos casos hay equipo, las
orientaciones y las razones de
ser tanto de un gobierno, como
de un equipo de futbol son

diferentes.

Apoyar un argumento en una

fuente que no es especifica, le

resta confiabilidad: ¢En qué
datos se basa esta
informacion?, ¢ Quién los

proporciona?

“N.N.” puede ser excelente en
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informadas. Es conveniente
asegurarnos que la fuente
gue citamos como autoridad
nuestro

de

credibilidad y esté apoyada

para  respaldar

argumento goce

en fundamentos sélidos:

Las fuentes deben ser

imparciales. Debemos
desconfiar de las personas
tienen mucho

que que

perder en una discusion,
estas no pueden ser una
fuente adecuada para
reforzar un argumento. Por
ejemplo:

fuentes deben

Las ser

corroboradas. Cuando no
existe acuerdo entre los
expertos, no podemos

confiar en ninguno de ellos..

mejor deportista en nuestra
historia ya que es el Unico
que ha ganado la medalla
de oro mundial) sostuvo ayer
gue en el pais ya hay una
sin

crisis politica

precedentes.

El propietario de la empresa
N.N- afirmé que el incendio
fue sus

provocado por

enemigos, pues ya habia

recibido amenazas.

Es muy comin que en
tiempo de elecciones los
candidatos contraten
agencias que investigan las
tendencias de los electores,
y puede ocurrir que cada
empresa de por ganador a
quien lo contratd, por lo que
decidir el voto en base a
estadisticas presentadas por
estas empresas no es el

mejor camino.

FUENTE: (Weston, 2009); (Maritain, 1975); (Balmes, 2011)

ELABORACION: Jorge Enriquez

el deporte, pero eso no lo

convierte en un genio en

cuestiones econdmico-sociales

Para este caso la informacion

deberia apoyarse en los
informes de la policia, de los
peritos, o de los organismos

imparciales competentes.

Debemos corroborar la
informacion en base al criterio
de otras personas y empresas
estén calificadas

que para

hacerlo y que sean imparciales
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CAPITULO 2

2. Estrategias de Enseflanza y Evaluacion

2.1. Estrategias Metodoldgicas para el Desarrollo del
Pensamiento LAgico

En la obra FILOSOFIA, una escuela de la libertad se presenta datos sobre la
ensefianza de la filosofia en la EGB y el Bachillerato a nivel mundial. En este estudio
nuestro pais aparece casi en cero en cuanto a la ensefianza de la filosofia para nifios,
sin embargo -segun revela el estudio- somos uno de los pocos paises en
Latinoamérica en los que la ensefianza para el bachillerato se la ofrece como una

materia exclusiva y obligatoria (UNESCO, 2005).

Es un consenso, casi universal, el hecho de que la filosofia es una potente
herramienta para la formacion vy la transformacién de la personalidad, porque
contribuye al desarrollo del pensamiento logico y critico a través del cultivo de la
curiosidad natural del ser humano; asi como una herramienta idénea para cimentar el
respecto y la tolerancia hacia el pensamiento divergente, tanto a nivel interpersonal
como a nivel intercultural. Esta realidad es mucho mas urgente si hablamos de los y
las adolescentes, ya que esta es precisamente la edad en la cual el individuo se

cuestiona y cuestiona sin querer, se opone para afirmarse y auto asegurarse.

Coherentes con estos puntos de vista cuando propusimos el libro de texto Desarrollo
del Pensamiento filoséfico (Enriquez, 2013), lo hicimos estando conscientes de que la
filosofia se aprende auténticamente desde el filosofar. Por esta razon acogimos las
sugerencias curriculares del Ministerio de educacion (Ministerio de Educacion del
Ecuador, 2013) elaborando los contenidos en un lenguaje que genere reflexion,
busqueda, critica, construccion y compromiso; y en coherencia también con las
destrezas con criterio de desempefio mencionadas en el mismo documento ministerial;
de manera que pueda propiciarse en los estudiantes el desarrollo de las capacidades
intelectuales necesarias y puedan asumir con sentido los problemas cotidianos y
desempefiarse auténoma y acertadamente en todos los ambitos disciplinares,

interdisciplinares, transdisciplinares y profesionales.

La filosofia, por su misma naturaleza especulativa, puede aparecer ante los vy las
adolescentes como una disciplina arida vy dificil de abordar; asi que es necesario
ejercer su tratamiento desde una accion mediadora que esté basada en practicas
metodoldgicas que permitan asumirla como una saber “vivo”, atrayente, envolvente y

aplicable en todas las esferas de la realidad.
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2.1.1. Partir de los conocimientos previos

Cada bloque curricular, cada unidad teméatica, cada contenido o subtema, debe ser
presentado de una manera dinamica, procurando siempre partir de los conocimientos
previos de los y las estudiantes, condicibn basica para alcanzar aprendizajes
significativos (Vigotsky, 1979); por eso el punto de partida deberia acontecer desde
preguntas introductorias, las mismas que exijan respuestas no puntuales, que

favorezcan la expresion de la originalidad y de las convicciones de los estudiantes.

En esta fase siempre es importante cuidar que ellos/ellas expresen sus puntos de
vista a pesar de que estén equivocados, sin contradecirlos categéricamente. Para ello
es recomendable acompafiar la reflexidn con preguntas tales como: ¢Qué pasaria si
eso no fuera asi?, ¢Qué ocurriria si alguien te demuestra lo contrario?, ¢Crees que
siempre fue de esa manera?, ¢ Qué piensan de esto las chicas?, ¢ Qué opinidn tienen

al respecto los chicos?...

2.1.2. Proceso de desequilibrio

Es de esperarse que los/las estudiantes respondan las cuestiones desde los saberes
comunes de nuestra sociedad, por lo que sus respuestas no seran de indole filosofica,
aqui intervendra el maestro/a para ejercer una experiencia desestabilizante: Les
hacemos notar, si fuera el caso, que sus respuestas estan impregnadas de tintes
machistas, excluyentes o discriminatorios, pero nuevamente sin contradecirlos

categoricamente sino a través de la “repregunta”.

Ellla maestra no expone la respuesta precisa, sino que invitara a los estudiantes a
involucrarse con los contenidos, a tratar para descubrir en sus ideas las respuestas

gue se estan buscando.

2.1.3. Proceso de equilibrio

Después de conocer sus saberes previos y habiendo logrado el desequilibrio a través
de re-preguntas que impliguen “quedarse sin argumentos’, con dudas vy
contradicciones, el maestro presenta los contenidos filos6ficos haciéndoles caer en
cuenta del verdadero sentido de las cosas; se aborda el tratamiento de los conceptos
y argumentos filosoficos conduciendo adecuadamente la lectura de textos; la

explicacién de los conceptos y argumentos deben provenir de ellos/ellas en base a

55



nuevas preguntas, y el/la maestra cuidara que la argumentacion esté apoyada en lo

gue realmente presenta el texto y no en interpretaciones arbitrarias.

A menudo, en el desarrollo de los contenidos, es importante presentar ejemplos
cotidianos cercanos a su realidad para situar la reflexion filoséfica en los contextos
vividos o conocidos por los/las estudiantes. Es recomendable afianzar los contenidos
apoyando la reflexion con canciones actuales, fragmentos de peliculas, hechos

noticiosos que refuercen los argumentos presentados por el profesor.

2.1.4. Fase de Asimilacion

Los ejemplos, las comparaciones, las referencias hacia la realidad son vitales en el
aprendizaje de la filosofia ya que a través de este ejercicio se puede incentivar la

asimilacion y la puesta en préactica de una adecuada actitud filosofica.

Entendemos la actitud filos6fica como una disposicién positiva del estudiante hacia la
pregunta, la misma que le permite apartarse de la cotidianidad para buscar en ella
sus implicaciones mas profundas; por ello son importantes las re-preguntas y los

contra ejemplos.

Para cumplir con esta finalidad asumimos las siguientes recomendaciones

metodoldgicas:

Tener presente que siempre existe el riesgo de que la clase de filosofia se convierta
en una charla mas, sin trascendencia y sin que se llegue a la configuracion de

respuestas sobre el significado, la esencia y el sentido de las cosas.

Ya que el aprendizaje de la filosofia no se basa en el adoctrinamiento, la actividad
del/la docente debe estar apartada de cualquier forma de propaganda o
argumentacion a favor de una particular concepcion del mundo, ideologia o filosofia
propia del/la maestra; es recomendable entonces evitar a lo largo del curso las
respuestas absolutas, no es aconsejable responder de una manera definitiva a las
tematicas planteadas, siempre dejamos la posibilidad de que sea el estudiante quien,
en base a la profundizacion de los temas, encuentre las respuestas adecuadas bajo la

guia del maestro.

No es recomendable convertir la clase de filosofia en un discurso retorico por parte
del profesor/a; no se trata de poner en juego formas de persuasion olvidando que la

filosofia incentiva la busqueda critica de la verdad en base a la accion mediadora del
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maestro/a. Pero si es recomendable que el maestro aclare y defina aquellos conceptos

gue resulten complicados para el estudiante.

Aunque la filosofia se mueve en el plano de la especulacion racional, la clase de
filosofia no debe convertirse en una ensefianza desencarnada y abstracta sin
contacto con la experiencia viva de los/las estudiantes; para ello son muy utiles los

ejemplos, las experiencias propias y ajenas, las historias.

Tampoco la clase de filosofia debe convertirse en un espacio para el relato de
experiencias personales sugestivas y dramaticas sin que se llegue a la profundidad de
la reflexion filoséfica. Para superar el riesgo es recomendable que el docente esté
atento/a y regule la cantidad y calidad de las intervenciones, conduciendo siempre el

relato (en base a la pregunta) hacia la reflexion sobre el sentido de esas experiencias.

2.1.5. Fase de Elaboracién

Para que los contenidos aprendidos cobren sentido en la configuracion de
desempefios auténticos, tanto para la vida cotidiana, como en ambitos disciplinares,
es recomendable trabajar talleres filoséficos. Aqui el profesor plantea preguntas de
facil resolucibn para que sean discutidas en grupo; la pregunta debe estar
acompafiada de las directrices que especifican, desde la mecéanica para la
conformacion de grupos hasta los pasos progresivos que permitan a los estudiantes

presentar a la clase su trabajo, sustentarlo y discutirlo.

2.1.6. Estrategias Metodoldgicas para iniciar la Ensefianza de la

Filosofiay la Argumentacion

Ya que la asignatura es nueva para los/las estudiantes es adecuado realizar4 una
presentacion sobre las bondades de la filosofia, de manera que la motivacion surja

espontaneamente en ellos.
Se puede iniciar con las siguientes preguntas:

e ¢ Han escuchado la palabra filosofia?
e (Qué temas estudiard la filosofia?, ¢Creen que es importante estudiar esas
cosas?

e ¢;Conocen algun filosofo?
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e /Habra filésofos en el Ecuador?
e ¢ Habré existido alguna muijer filésofa?

e .Lafilosofia seréa algo interesante, algo aburrido, solo para viejos?

Tres de estas preguntas pueden ser suficientes, a continuacion se trabaja una lluvia de

ideas, o0 se discute en grupo para luego exponer los resultados.

El maestro/a tan solo sistematizara las respuestas conservando las expresiones de los
estudiantes, invitAndoles a averiguar, mediante el estudio de la asignatura, si son

esas las respuestas verdaderas.

Para concluir podemos presentar una sintesis de las tematicas a desarrollar en los
bloques curriculares, cuidando de mantener a los estudiantes en la incertidumbre pero

con un vivo interés. Por ejemplo:

En el primer blogue entenderemos por qué hay gente que puede encontrar un sentido
para sus vidas, mientras que otros nunca alcanzan a contemplar este horizonte.

También conoceremos como descifrar una mentira.

En el blogue dos averiguaremos si es verdad, 0 no, que nosotros realmente

existimos, o si es verdad que todo lo que vemos existe realmente.

En el blogue tres estudiaremos en qué consiste la bondad y la maldad, nos daremos

cuenta de si somos realmente libres.

En el bloque cuatro entenderemos el verdadero sentido de la muerte, del amor y de la
felicidad.

Al finalizar este estudio seremos mucho mejores de lo que somos hoy, su manera de
pensar estara mas firme, podran expresar sus pensamientos con mayor claridad y las

demas personas lo notaran.

Para iniciar el bloque de la argumentacion hay que tomar en cuenta que el estudio
puede tornarse un poco arido ya que se van a revisar algunas leyes légicas, y se

debera apelar a la memorizacion de ciertas reglas.

Se requiere un énfasis muy especial en la utilidad practica de cada uno de los temas a
tratarse, por lo que es imprescindible partir siempre de ejemplos cotidianos a través de

los cuales se hara notar los errores en los que incurren las personas.
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Si bien la memorizacion de las reglas en importante, no se puede exigir esta condicién
a los estudiantes, sin que antes hayan entendido el por qué y para qué de las reglas;
se tiene que demostrar su razén de ser, su ldgica y su utilidad. El maestro/a resolvera
en clase los problemas mas dificiles y pueden enviarse tareas de aplicacion con

ejercicios de menor o igual dificultad.

2.1.7. Recomendaciones Metodologicas para abordar cuestiones

Epistemologicas

En el tratamiento de los temas correspondientes a este bloque los/las estudiantes
entraran en un proceso de desequilibrio con respecto a sus convicciones sobre el
fendmeno del conocimiento y de la realidad misma; ya que se estudian una cantidad
importante de planteamientos epistemoloégicos es recomendable que elaboren
ordenadores de ideas en torno a las preguntas fundamentales, desde luego con la

guia del docente.

Es importante poner énfasis en la definicion de todos los conceptos fundamentales
gue apareceran en este bloque y que seran totalmente nuevos para los estudiantes;

de manera que se puede solicitar que elaboren un glosario propio.

2.1.8. Recomendaciones Metodoldgicas para el Estudio de la Etica

y la Estética

El bloque tres trata temas muy apasionantes ya que brinda la posibilidad de enfrentar
una diversidad de dilemas morales muy comunes en nuestra sociedad y que tocaran la
vida personal de los involucrados. Para que cada tema a tratar resulte novedoso el
maestro/a debera contar con ejemplos muy variados en torno a temas como la

mentira, la deshonestidad académica, el sicariato, el matrimonio, el desamor, etc.

Es muy comln que los estudiantes intenten resolver los dilemas morales desde
posiciones relativistas, el “depende de”, ya que es frecuente en sus expresiones; por lo
gue es muy importante puntualizar que el relativismo es una posibilidad filoséfica

insostenible, muy comoda y nos aleja del compromiso real;

Desde las posiciones relativistas todo puede ser justificable, desde la mentira mas
inocente hasta el crimen méas horrendo, por lo que se deberd apelar a la

argumentacion filosoéfica para respaldar cualquier punto de vista; nada debe dejarse
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pendiente y se debera remarcar que toda actuacibn moral debe partir desde
convicciones éticas profundas. Es muy distinto asumir la problematica desde la visién
perspectivista de Ortega y Gasset, por ejemplo (Mora, 1964) y no desde el

inmediatismo que nos exige el mundo.

Para abordar el tema de la Estética es recomendable trabajar directamente con obras
de arte, se pueden planificar visitas a museos ya sea fisicamente o a nivel virtual; de
manera que las reflexiones estéticas partan siempre desde la observacién de alguna

obra de arte (pintura, dibujo, escultura, poesia, etc.)

2.1.9. Recomendaciones metodoldégicas para abordar cuestiones

existenciales.

Si en el bloque anterior encontramos temas apasionantes, el presente bloque sera el
que despierta mayor interés en los estudiantes, y por esta misma razén nuestra clase
puede convertirse en un desfile interminable de participaciones. Para evitar que
caigamos en exposiciones estériles, es aqui donde debemos apoyarnos en la lectura
dirigida de obras importantes para cada unidad (el hombre en busqueda de sentido, el
Arte de amar, los Siete saberes, etc.) y en la revisibn de frases de filésofos
importantes como Sartre, Heidegger, Savater, Rusell, Aristételes. En estas
aportaciones los estudiantes encontraran referentes significativos que ayuden a

puntualizar las discusiones y el afianzamiento de puntos de vista coherentes.

No existen estrategias metodologias exclusivas para cada tematica filosofica, por lo
podemos hacer una combinacion de las que aqui se sugieren (Ver Tabla 7), lo central
es no olvidar que la clase de filosofia debe convertirse en el espacio privilegiado para

evidenciar la actitud filoséfica.

TABLA 7
RESUMEN DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA LA ENSENANZA

Propiciar el reconocimiento de nuestra condicion de
Conocimiento de si desconocimiento frente a determinados problemas
fundamentales de la existencia.

Desestabilizacion Utilizar la pregunta para hacer emerger contradicciones y
que se demuestre la falsedad de algunos conocimientos
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Motivacion

Analisis de larealidad

Reconocimiento de
hechos

Construccién del
conocimiento

Investigacion

Argumentacion

Discusion

Asombro

Pensar en si mismo

argumentacion

Construccion de
frases

Perspectiva filoséfica

Produccién de textos

Generalizacion
Comparacion

Evaluacion de
argumentos

previos en los estudiantes.

Proponer preguntas para incentivar el razonamiento y la
eliminacion de contradicciones en los conocimientos
previos.

Utilizacion de preguntas sobre problemas cotidianos como
ejes de discusion y aplicacion del conocimiento filosofico.

Planteamiento de preguntas y problemas cotidianos a partir
de situaciones dadas (Historias, testimonios, hechos de
vida, ejemplos, relatos, dilemas, expresiones artisticas).

Utilizar preguntas como ejes de organizacion e integracion.

Desafiar al estudiante hacia la biusqueda de respuestas
utilizando preguntas como ejes de investigacion.

Favorecer la exposicion de respuestas tomando como
referencia los textos filosoficos investigados.

Promover la discusion sobre los problemas planteados y
coordinar estos planteamientos favoreciendo la autonomia
de los estudiantes.

Ofrecer condiciones para que los estudiantes se planteen
nuevos problemas con respecto a la existencia.

Alentarlos para que se apropien de sus historias
personales y extraigan problemas de caracter filosoéfico.

Alentarlos a exponer soluciones a los problemas
planteados, argumentando en base a textos filosoficos.

Incentivar la construccion de frases filosoficas a partir de
palabras sueltas

Propiciar el desarrollo de la perspectiva propia a partir de
una historia.

Propiciar la construccién de historias a partir de cuentos
tradicionales, enfocandolas hacia cuestiones filoséficas.

Favorecer la construccion de nuevos sentidos de las
palabras a partir de una modificacién ortografica y
busqueda de nuevos significados.

Propiciar generalizaciones I6gicamente validas.
Dirigir la comparacion de situaciones analogas.

Establecer la validez de argumentos a través de la
evaluacion de premisas.

61



Ensayar la construccion de razonamientos a partir de una

Construccion de sola premisa.

razonamien o . ,
azonamientos Ensayar la construccion de razonamientos con mas de una

premisa.

FUENTE: (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2013); (Garcia F. , 2006)
ELABORACION: Jorge Enriquez

2.2.Estrategias parala evaluacion

A través de la asignatura “Desarrollo del Pensamiento filoséfico” ensayamos
desarrollar, entre otras habilidades intelectuales, el pensamiento l6gico, argumentativo,
critico y creativo; en cuyo proceso fue fundamental la accion mediadora del maestro;
pero igualmente importante es la participacion activa del estudiante como gestor de su
aprendizaje. En tal sentido consideramos importante habituar al estudiante a la

autoevaluacion de su proceso de aprendizaje.

Un auténtico aprendizaje debe evidenciarse en el dominio de ciertos estandares

intelectuales de calidad intelectual:

+ CLARIDAD

+ PRECISION

+ PERTINENCIA
« EXACTITUD

« AMPLITUD

+ PROFUNDIDAD
+ LOGICA

Para desencadenar el habito hacia estos parametros, de manera que los estudiantes
razonen y elaboren con calidad intelectual las actividades académicas; para esto es
importante contar con instrumentos adecuados que les permitan detectar sus logros y

dificultades en el proceso y no Unicamente cuando han finalizado su tarea.

Nosotros hemos usado la Rdbrica, porque la entendemos como instrumento
adecuado para la auto evaluacion, coevaluacién y heteroevaluacion (Centro
universitario de desarrollo intelectual, 2015); ya que ella minimiza la posibilidad de

valorar de manera subjetiva los aprendizajes.
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La Rubrica es un instrumento de evaluacion que permite definir con claridad los

parametros de calidad que debe tomar en cuenta el estudiante a la hora de realizar

sus trabajos; también posibilita una valoracion cualitativa o cuantitativa y sirve a la

vez para que, tanto los estudiantes como el maestro/a, puedan valorar objetivamente

cada aspecto de una actividad de aprendizaje (Ver Tablas 8 y 9)

TABLA 8

RUBRICA PARA EVALUAR EL CUMPLIMIENTO DE ESTANDARES

INTELECTUALES

RUBRICA PARA EVALUACION DE ESTANDARES INTELECTUALES

ESTANDARES

CLARIDAD

PRECISION

EXACTITUD

AMPLITUD

Excelente (10-9)

Para nada es
redundante, no
es confuso, no es
incomprensible,

permite distinguir

claramente el
tema al que hace
referencia.

La informacion
presentada esta
debidamente
agrupada, todos
sus elementos
estan
concentrados en
orden al tema,
tienen un hilo
conductor .

La informacion
presentada es
totalmente
concordante con
la realidad y sin
margenes de
error.

La informacion
presentada tiene

una extension
totalmente
adecuada y

Muy bien(8-7)

Para nada es
redundante,

pero  presenta
uno que otro
término confuso.

La informacién
presentada esta
casi agrupada,
la mayor parte
de elementos
estan

concentrados en

orden al tema,
hay un hilo
conductor.

La informacion
presentada se
acerca mucho a
la concordancia
con la realidad
pero existen
pequefios
errores.

La informacion
presentada tiene
una extension
adecuada y
contiene

Bien (6-5)

Es algo
redundante,
algunos
términos son
confusos, las
ideas se
desvinculan del
tema al que

hace referencia

La informacion
presentada esta
parcialmente
agrupada,
algunos de sus
elementos estan
concentrados
en orden al
tema, se pierde
un poco el hilo
conductor.

La informacion
presentada
concuerda
parcialmente
con la realidad y
existen  varios
errores.

La informacién

presentada
tiene una
extension
limitada pero

Deficiente (4-2)

Es redundante,
es confuso, es
incomprensible,
no permite
distinguir
claramente el
tema al que hace
referencia.

La informacién
presentada es
dispersa, sus
elementos estan
desconcentrados,
se pierde el hilo
conductor.

La informacion
presentada no
tiene coherencia
con la realidad
y hay muchos
errores.

La informacion
presentada tiene
una extension
muy limitada vy
presenta un solo
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PERTINENCIA

PROFUNDIDAD

LOGICA

contiene
enfoques
diferentes sobre
el tema.

Todos los
elementos de la
informacion
presentada
(ideas, gréficos,
dibujos,
conclusiones)
son adecuados
con el tema.

La informacion
presentada trata
el tema desde su
esencia, aborda
todos los
elementos
implicados en él y
establece
relaciones entre
ellos con rigor vy
cuidado.

La combinacion
de ideas sobre un
mismo tema se
respalda
totalmente entre
si, sin dar pie a
contradicciones.

enfoques
diferentes sobre
el tema.

Casi todos los
elementos de la
informacion
presentada
(ideas, graficos,
dibujos,
conclusiones)
son adecuados
con el tema.

La informacion
presentada trata
el tema desde
su esencia,
aborda casi
todos los
elementos
implicados en él
y establece
superficialmente
relaciones entre
ellos.

La combinaciéon
de ideas sobre
un mismo tema
se respalda casi
completamente

entre si, pero no
da pie a
contradicciones.

contiene
enfoques
diferentes sobre
el tema.

Algunos
elementos de la
informacion
presentada
(ideas, gréficos,
dibujos,
conclusiones)
son adecuados
con el tema.

La informacion
presentada trata
el tema casi
superficialmente
y establece
algunas
relaciones entre
ellos.

La combinacién
de ideas sobre
un mismo tema
se respaldan
parcialmente
entre si, vy
aparecen
algunas
contradicciones.

enfoque sobre el
tema.

Muy pocos
elementos de la
informacion
presentada
(ideas, graficos,
dibujos,
conclusiones)
son adecuados
con el tema.

La informacién
presentada trata
el tema muy
superficialmente
y no establece
relaciones entre
ellos.

La combinacién
de ideas sobre
un mismo tema
no se respalda
entre si y dan pie
a muchas
contradicciones.

FUENTE: Concebida y elaborada por el autor en base a los Estandares intelectuales

Universales.
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TABLA 9
RUBRICA PARA LA EVALUACION DE DISERTACIONES FILOSOFICAS

" 0 100% 75% 50% 25%
= s
8 8{ Un punto 0.75/1 punto 0.5/1 punto 0.25/1 punto
-
a Z
El tema estd bien | El tema esta bien El tema esta parcialmente | El enfoque del tema
enfocado, responde | enfocado pero tiene un | enfocado, frecuentemente | carece de
con precision a lo | poco de imprecisién al | incurre en imprecisién al rigurosidad, sus ideas
w que se le pregunta | respondery exponer responder y exponer son muy dispersas y
§ y habla o expone | ideas, en ocasiones ideas, en ocasiones estas son ajenas a lo que
S ideas solamente | estas ideas son ajenas ideas son muy ajenas alo | realmente deberia
= con respecto al | aloque esta que estd enfocando responder o exponer.
tema que esta | enfocando.
tratando.
Expone con total | Expone con bastante | Expone con parcial | En su exposicion de
claridad la tesis | claridad la tesis central | claridad la tesis central | la tesis central que a
central que a | que a continuacion va | que a continuacién va a | continuacién va a
continuacion va a | a desarrollar; incluye | desarrollar; incluye pocas | desarrollar es
desarrollar; incluye | algunas aclaraciones | aclaraciones sobre la | confusa; incluye
aclaraciones sobre la pregunta a la | pregunta a la que esta | frases que no
suficientes sobre la | que estd respondiendo | respondiendo o sobre los | constituyen una
Q > pregunta a la que | o sobre los términos | términos que va a discutir | aclaracidon suficiente
g \8 estd respondiendo | que va a discutir y |y sobre el enfoque | sobrelapreguntaala
- S o sobre los | sobre el enfoque | elegido. La introduccién | que esta
m § términos que va a | elegido. La | estd adecuadamente | respondiendo o
< = discutir y sobre el | introduccién estd | separada del cuerpo de la | sobre los términos
] - enfoque elegido. La | adecuadamente disertacién con punto y | que va a discutir y
S introduccién  esta | separada del cuerpo de | aparte. sobre el enfoque
adecuadamente la disertacion con elegido. La
separada del | puntoy aparte. introduccién no es
cuerpo de la distinguible del
disertacién con cuerpo de la
punto y aparte. disertacion.
Existe una | Existe una conclusién Existe una conclusion que | Muy dificilmente
conclusién en la | enla que hace alguna se distingue del cuerpo de | puede identicarse
que retoma la tesis | referencia a la tesis la disertacion pero en ella | una conclusion que
% central una vez | central unavez avalada | retoma vagamente la tesis | esté separada del
g avalada por la | porlaargumentacion central, Estd acompafiada | cuerpo de la
g argumentacion presentada. Esta de indicadores lingliisticos | disertacion; en ella
8 presentada.  Esta | acompafiada de adecuados, tales como: no hace referencia de
acompafada de | indicadores linglisticos | “de todo lo anterior se manera clara ala
indicadores adecuados, tales sigue que...”, “En tesis central, y
lingliisticos como: “de todo lo conclusion se puede decir | tampoco esta esta
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adecuados, tales

como: “de todo lo

anterior se sigue
que...”, “En
conclusién se

puede decir que...”

anterior se sigue
que...”, “En conclusién
se puede decir que...”

que...

avalada por la
argumentacion
presentada.

Hay total

continuidad entre
los parrafos de
manera que se

puede pasar con

Hay continuidad entre
casi todos los parrafos,
cuesta un poco de
dificultad pasar con de
un parrafo a otro sin

La continuidad entre los
parrafos es muy parcial,
sedificulta pasar de un
parrafo a otro sin
descuidar un hilo

Hay total continuidad
entre los parrafos de

manera que se puede
pasar con facilidad de
uno a otro sin

<D( facilidad de uno a | descuidar un hilo conductor. La manera de descuidar un hilo
:9) otro sin descuidar | conductor. La manera presentar los parrafoses conductor. La
=z un hilo conductor. | de presentar los esquematica y un tanto manera de presentar
% La manera de | parrafos es algo inconexa. los parrafos no es
© presentar los | esquematica. esquematica o una
parrafos no es sucesion de puntos
esquematica o una inconexos.
sucesion de puntos
inconexos.
Hay total | Hay progresion en la Hay algo de progresidon en | La progresién en la
progresion en la | exposicién, se nota la exposicion, el avancea | exposicidn es casi
exposicion, cierto avance a medida que se lee los nula, el avance a
> claramente se nota | medida que se lee los parrafos en ocasiones se medida que se lee los
= un avance a medida | parrafos; la reiteracion | diluye; existe algo de parrafos en
% que se lee los | ocircularidad estan reiteracion o circularidad. ocasiones se diluye
Q parrafos; la | minimamente por completo; existe
& reiteracion 0 | presentes inexistentes. reiteracion o
circularidad son es circularidad.
inexistentes.
El vocabulario esta El vocabulario esta El vocabulario esta usado El vocabulario estd
usado con total usado con algo de con poca precision, hay usado con muy poca
precision, utiliza la precision, casi siempre | ambigliedad y vaguedad precision, hay mucha
palabra adecuada utiliza la palabra en las expresiones , lo cual | ambigliedad y
en el momento adecuada en el se refleja también en el vaguedad en las
adecuado, la momento adecuado, la | uso inadecuado de signos expresiones, lo cual
E) ambigliedad y la ambiguedady la de puntuacion. se refleja también en
8 vaguedad en las vaguedad en las el uso inadecuado
E expresiones es expresiones es casi adecuado de signos

inexistente, lo cual
se refleja también
en el uso adecuado
de signos de
puntuacion.

inexistente, lo cual se
refleja también en el
uso adecuado de
signos de puntuacion.

de puntuacion.
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El enfoque del
tema es personal,

El enfoque del tema es
casi personal, la

El enfoque del tema es
parcialmente personal, la

El enfoque del tema
estd muy lejos de ser

ejemplos o
consideraciones

relacién directa con la
tesis que esta

tesis que esta

la referencia hacia referencia hacia referencia hacia personal, la
estereotipos, asi estereotipos, asi como | estereotipos, asi como la referencia hacia
§ como la mera la mera exposicion de | mera exposicion de estereotipos, asi
Q exposicion de opiniones si esta opiniones esta presentea | como la mera
& opiniones es presente. lo largo del texto. exposicion de
inexistente. opiniones es casi
total a lo largo del
texto.
Para reforzar la | Parareforzarla Para reforzar la Para reforzar la
= argumentacion argumentacion recurre | argumentacion recurre a argumentacion
§ recurre a ejemplos | a ejemplos o ejemplos con poco recurre a ejemplos
E o argumentos | argumentos préximos sustento en hechos o gue se sustentan en
=z préximos a  la | ala experiencia noticias de dominio la mera opinidn.
8 experiencia personal. comun.
A E personal, incluye
— L ..
= S noticias o eventos
= ) -
5 c] que son de dominio
g < comun.
[S4]
a Su disertacion es un | Su disertacion es algo Si presenta ideas Su disertacion es solo
5 excelente aporte, | original, pero esta muy | personales, pero sobresale | un recuento de lo
= para nada es un | lejana de ser unsimple | los conocimientos ya que se ha explicado
% recuento de lo que | recuento de lo que se trabajados en clase o lo en clase, de lo que Ia
O se ha explicado en | ha explicado en clase, que la gente comun gente comUnmente
E clase, de lo que la | de lo que la gente afirma. afirma
& gente comUnmente | comunmente afirma
afirma o un listado
de conocimientos.
El discurso denota El discurso denota El discurso se torna algo El discurso no
vivacidad, despierta | vivacidad, despierta el | mondtono en algin punto | despierta el interés,
el interés, su interés, su lectura es pero no expresa total su lectura se vuelve
< lectura es entretenida. vaguedad. monodtona, expresa
3 totalmente vaguedad.
g entretenida, esta
" lejos de ser
mondtono o de
expresar vaguedad.
La argumentacién a | La argumentacion esta | La argumentacion esta La argumentacion,
E lo largo de todo el centrada en el tema centrada en el tema los ejemplos, las
z. g discurso estd propuesto. Los propuesto, pero en alguna | consideraciones se
E = centrada en el argumentos, ejemplos | medida los ejemplos se desvian mucho del
= E tema propuesto. o consideraciones que | desvian de la tesis que tema propuesto,
S.j: L Los argumentos, realiza guardan estd defendiendo. pierde hilo con la
<
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que realiza guardan
relacion directa
con la tesis que
esta defendiendo.

defendiendo.

defendiendo

Se nota claramente
objetividad en sus

Sus expresiones y
afirmaciones denotan

Sus expresiones y
afirmaciones muestran

La argumentacién
expresa mucha

expresiones, sus | objetividad, pero en poca objetividad, en algin | subjetividad,
<o[ afirmaciones y | algun punto expresa momento expresa frecuentemente
o planteamientos algo de precipitacion. precipitacion. incurre en
E estan afirmaciones
g adecuadamente precipitadas.
fundamentados.
Su discurso estd | Sudiscurso esta Las razones en las que Las razones en las
apoyado en | apoyado en razones apoya su discurso son que apoya su
razones suficientes, | suficientes, ellas parcialmente adecuadas discurso son
ellas bastan para | bastan para probar la para probar lo que esta insuficientes para
< probar la tesis que | tesis que esta defendiendo. probar la tesis que
g esta defendiendo, | defendiendo. esta defendiendo.
5 va mas alld de los
% meros  ejemplos.
2 Usa ejemplos o
contraejemplos
para reforzar su
argumentacion.
Las razones | Las razones expuestas Las razones expuestas Expone razones pero
expuestas para | para fundamentar su para fundamentar su tesis | le falta variedad, le
fundamentar su | tesis son variadas; hace | son variadas; pero no las falta amplitud en su
tesis son variadas; | algunas trata con amplitud. desarrollo.
gt hace algunas | consideraciones pero
E consideraciones le falta mas amplitud
g pero relacionadas | en su tratamiento
con el tema, se
nota amplitud en su
tratamiento.
Las razones Expone razones y las Expone razones y las Solo expone razones
; expuestas no solo detalla parcialmente detalla minimamente pero no las detalla
‘2 son mencionadas
5 sino que estan
Q elaboradas con
é detalle.
8) Tiene en cuenta | Toma en cuenta Toma en cuenta opiniones | No toma en cuenta
E = opiniones opiniones contrarias a contrarias a la suya pero opiniones contrarias
"'g 'S contrarias a la suya | la suya pero no refuta no alcanza a refutarlas alasuya
o
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y las refuta

todas.

Su discurso es
convincente,
denota esfuerzo

Su discurso es
convincente, denota
esfuerzo por persuadir

Su discurso denota
esfuerzo por persuadir al
lector, pero en su

Su discurso es para
nada convincente, no
se evidencia esfuerzo

=z por persuadir al | al lector, pero olvida conjunto es poco por convencer al
\% lector. Se toma en | situarse ante los convincente. lector, menos aun
g serio las posiciones | argumentos opuestos. para rebatir.
g contrarias e intenta
& | convencer con
argumentos
opuestos.
Su argumentacién | Su argumentacion es | Su argumentacién es algo | Su argumentacién es
es totalmente | sélida y coherente, | sélida y coherente, pero | tansolo una
solida y coherente, | muy rara vez cae en la | también incurre en la | enumeracion
estd muy lejos de | presentacion enumeracién desordenada | desordenada de
< ser una simple | desordenada de ideas de ideas. ideas.
g enumeracion
'3'5 desordenada de
§ ideas.

La Rubrica tiene sentido cuando es de conocimiento del

FUENTE: (Garcia, 2006)
ELABORACION: Jorge Enriquez

estudiante, pero por su

formato no permite evaluar mediante la observacién ya que no hay espacio para

registrar notas; por esta razén debe estar acompafiada de una Lista de cotejo que

contenga todos los indicadores mencionados (Ver Tabla 10)

TABLA 10
LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR DISERTACIONES FILOSOFICAS

(PARAMETROS DE EVALUACION: Excelente 100%, Muy bueno 75%, Bueno 50%, Deficiente 25%)

DIMENSI
ONES

INDICADORES

NOMBRE

NOMBRE
NOMBRE
NOMBRE

A

R

Presentar argumentaciones centradas en el tema propuesto.
(
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Exponer las razones en las que apoya su argumentacion cuidando
gue sean objetivas y no precipitadas.

Valorar las razones expuestas para apoyar su opinion, cuidando
gue sean variadas y suficientes.

Exponer razones con suficiente detalle.

Tener en cuenta opiniones contrarias a la suya y refutarlas
adecuadamente.

Presentar argumentaciones solidas y coherentes.

EVALUA ARGUMENTOS

Analizar un tema desde varias perspectivas

Identificar informacion relevante en los textos.

Evaluar las causas profundas de los hechos

Evaluar adecuadamente las fuentes de informacion

Reconocer contradicciones en los razonamientos

Reconstruir argumentos a partir de un texto.

Detectar falacias en las expresiones.

Identificar ideas principales.

Reconstruir un texto con sus propios términos.

Analizar los argumentos de un texto y determinar su validez y
pertinencia.

Elaborar organizadores graficos a partir de un texto

PRODUCE TEXTOS | LEE CRITICAMENTE

FILOSOFICOS

Argumentar sus posturas filosoficas con rigor y exponerlas con
claridad.

Escribir ideas propias con claridad y precision.

Organizar textos de manera inductiva y deductiva.

Escribir con correccién llevando un hilo conductor

PIENSA CON SENTIDO

LOGICO

Utilizar ~ expresiones que estan enfocadas en el tema vy
corresponden a lo que se le pregunta.

Exponer la tesis central de sus afirmaciones con claridad.

Elaborar conclusiones que partan de premisas presentadas con
antelacion.

Expresar continuidad y conexién en sus ideas.

Hacer afirmaciones progresivas, de manera que denoten avances
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en el razonamiento sin caer en lo reiterativo.

Utilizar vocabulario claro y preciso, tanto al hablar como al escribir.

FUENTE: (Garcia, 2006)
ELABORACION: Jorge Enriquez

2.3.Glosario

Actividad de aprendizaje.-Unidad béasica del proceso de aprendizaje que ocurre en el
contexto de la interaccion entre alumnos y docentes, como concretizacion de los
elementos curriculares (contenidos, destrezas, objetivos, estrategias, evaluacion, etc.)

en una vinculacién dialéctica.

Alumno.- Persona con la potencialidad de aprender y que, por tanto, es capaz de
“alcanzar la luz’, el aprendizaje, gracias a la mediacion adecuada por parte del

maestro y del contexto social.

A-posteriori.- Conocimientos basado en datos de la experiencia sensible y que, por

tanto, han surgido a partir de la percepcion.

Aprendizaje.- Proceso direccionado hacia la transformacion de las estructuras
cognitivas del individuo, que persigue como fin el desarrollo y fortalecimiento de las
habilidades necesarias de tal individuo, de manera que adquiera niveles de
desempefio adecuados, tanto a nivel disciplinar, asi como para enfrentar los retos de

la vida cotidiana y profesional.

A-priori.- Conocimiento basado en datos meramente racionales y que se han obtenido

sin contar con la experiencia sensible.

Autonomia moral.- Capacidad de actuacion que brota desde la misma persona en

funcion de sus dictados de conciencia.

BGU.- Como lo menciona la Ley Organica de educacion intercultural del Ecuador
(LOEI), en su Art. 43.- “el bachillerato general unificado comprende tres anos de
educacion obligatoria a continuaciéon de la educacién general basica (EGB). Tiene
como propdsito brindar a las personas una formacién general y una preparacion
interdisciplinaria que las guie para la elaboraciébn de proyectos de vida y para
integrarse a la sociedad como seres humanos responsables, criticos y solidarios.

Desarrolla en los y las estudiantes capacidades permanentes de aprendizaje y
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competencias ciudadanas, y los prepara para el trabajo, el emprendimiento, y para el

acceso a la educacion superior”.
Cesacion.- Dejar de ser o de existir, acabar, finalizacién de algo.

Conclusion.- proposicion que es extraida de las premisas porque se deriva

necesariamente de ellas.

Conductismo.- Teoria psicolégica que concibe el aprendizaje como el resultado de la

interrelaciéon entre estimulo y respuesta.
Contingente.- aquello que no necesariamente existe, por tanto puede ser o no ser.

Cosmdlogos.- De cosmologia, disciplina que estudia el cosmos como una unidad;

estudio del universo como un todo arménicamente ordenado.

Cualitativa.- Toda realidad que es susceptible de ser medida de acuerdo parametros

gque expresen calidad.

Cuantitativa.- Toda realidad que es susceptible de ser medida de acuerdo parametros

gue expresen cantidad.

Cuestionario CEA.- Es un test elaborado por Beltran, Pérez y Ortega (J. A. Beltran, L.
F. Pérez y M2.l. Ortega., 2006) con la finalidad de determinar los tipos de estrategias
de aprendizaje que utilizan los estudiantes; puede aplicarse a nivel individual o a nivel

grupal.

Deductivo.- Es un razonamiento que parte de premisas de caracter general y llega a

conclusiones de orden particular.

Empirismo.- Orientacion epistemoldgica segun la cual el conocimiento se basa

preferentemente en la experiencia, mas que en la razon.
Esencia.- Conjunto de caracteristicas fundamentales que definen lo que una cosa es.

Especulacién.- Teorizar, o mirar las cosas desde un punto de vista superior, mirar

desde lo alto.

Estandares de aprendizaje.- Son descripciones de los logros educativos que se espera
que los estudiantes alcancen en los distintos momentos de la trayectoria escolar,

desde Educacion Inicial hasta Bachillerato.
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Estandares de calidad educativa.- Son descripciones de logros esperados en los
diferentes actores e instituciones del sistema educativo. En tal sentido, son
orientaciones de caracter publico, que sefalan las metas educativas para conseguir

una educaciéon de calidad.

Estrategias metodoldgicas de la pedagogia critica.- Conjunto de procedimientos
debidamente sistematizados de acuerdo a un criterio pedagogico y didactico que
sirve como guia del método que el maestro ha elegido como como idéneo para
facilitar que el estudiante cree un nexo sustancial entre sus conocimientos previos y
nuevos, cuidando que estos Ultimos sean integrados en base a la formulacion de
preguntas que estimulen la reflexion sobre lo que aprende y su relacion con el entorno
social y natural, logrando que ellos ensayen y plasmen en sus acciones un proceder

auténomo pero personalizante, en funcién de la transformacion social.

Estrategias metodoldgicas tradicionales.- Conjunto de procedimientos que se
concretizan casi exclusivamente en la clase magistral o expositiva y en la lectura
comentada de textos filos6ficos, mismos que son asimilados dogmaticamente por los

estudiantes.

Estrategias metodoldgicas.- Conjunto de procedimientos debidamente sistematizados
de acuerdo a un criterio pedagoégico y didactico que sirve como guia del método que
el maestro ha elegido como como idoneo para conducir a los estudiantes hacia los

logros de aprendizaje esperados.

Ethos.- Manera de ser de un conglomerado social, reconocible a través de sus
costumbres

Existencia.- Condicion de las cosas reales o de hecho. Acto de ser o existir, condicidn

del objeto puesto en el contexto de la experiencia.

Fenémeno.- Se llama fendmeno a todo aquello que existe independientemente de

nuestra conciencia y, que como tal, puede ser percibido por nuestros sentidos

Hedonismo.- Concepcion ética que considera “al placer” como el criterio que sirve para

definir la bondad o malicia de un acto moral.

Heteronomia moral.- Actuacion moral de las personas posibilitada por normas u

ordenes ajenas que le llegan desde un agente externo.

Inductivo.- es un razonamiento que parte de premisas de caracter general y llega a

conclusiones de orden particular.
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Logos.- Puede traducirse como “dar razén sobre algo”, estudio, o explicacion de las
cosas de acuerdo a su propia naturaleza sin acudir a explicaciones mégicas o

fantasticas.

Mayéutica.- Es una parte del método ideado por Sécrates, y consiste en el arte de
lograr que el estudiante alcance el conocimiento por si mismo mediante preguntas

adecuadas por parte del maestro.

Mito.- Expresion plastica, alegdrica, o gréfica de una realidad que se sabe pero que

no puede explicarse totalmente mediante palabras comunes y corrientes.

Mutualidad.- Condicion de reciprocidad entre dos sujetos, sintesis entre dar y recibir al

mismo tiempo y en las mismas condiciones.

Nirvana.- Estado de total ausencia de sufrimiento y desaparicién de todos los apegos
materiales, que alcanza una persona a través de su evolucién y de sus sucesivas

reencarnaciones.

Objetivismo.- concepcion epistemoldgica segun la cual el objeto es determinante en la

produccion del conocimiento.

Oblativo.- Termino asociado al amor, y se entiende como la donacién total de si, sin

esperar algo a cambio.

Pensamiento critico.- Segun Scriven (1992) “el pensamiento critico es el proceso
intelectualmente disciplinado que posibilita conceptualizar habilmente, aplicar, analizar,
sintetizar y/o evaluar informacion recopilada o generada por observacion, experiencia,

reflexién, razonamiento, comunicacion, como una guia hacia la creencia y la accion”.

Positivismo.- Teoria fundada por A. Comte, segun la cual el Unico saber posible es el
de las ciencias experimentales o fisico-matematicas (por él llamadas positivas), con

exclusion de la metafisica y la teologia.

Premisa.- Proposicién a partir de la cual, o de las cuales, puede extraerse una

conclusion.

Reencarnacion (del alma).- Creencia filoséfico-religiosa equivalente a transmigracion
0 metempsicosis, segun la cual el alma humana tiene la posibilidad de emigrar a otro

cuerpo.
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Renacimiento.- Etapa de transicion entre las mentalidades medieval moderna, cuyo
proposito fue recuperar la autonomia de la razén, retornando a las fuentes antiguas, a

los filésofos clasicos.

Resultados de aprendizaje.- Niveles de logro evidenciados en estudiantes que han
participado de procesos de ensefianza disefiados de acuerdo a un criterio pedagdgico
y didactico que el maestro, o los maestros, han determinado como idéneos para

conducir a los estudiantes hacia determinados aprendizajes.

Subjetivismo.- Concepcién epistemoldgica segun la cual el sujeto es determinante y

tiene preeminencia en la produccién del conocimiento.

Test Factor G de Catell.- Son un conjunto de tres test concebidos con la finalidad de
medir las habilidades fluidas mediante la resolucién de subtest de sustitucion,
laberintos, identificacion de semejanzas y diferencias, clasificaciones, etc.; y que

posibilitan la determinacién del nivel de desarrollo de esas habilidades.

Transmigracion (del alma, o Metempsicosis).- Creencia filosoéfico-religiosa consistente

en afirmar que el alma humana tiene la posibilidad de emigrar a otro cuerpo.

Trascender.- Superar las barreras espacio temporales, ir mas alla de algo.
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Capitulo 3

3. Estimacion del efecto de la filosofia en el desarrollo del

pensamiento l0gico

3.1.Diferencias en Diferencias:

La técnica de diferencias en diferencias, es un instrumento de evaluacién de impacto
gue, a decir de José Cansino, permite determinar el efecto que tiene una intervencion
0 programa sobre un grupo de beneficiarios, mediante la identificacion de relaciones

causales, entre la variable de interés y el programa implementado (Cansino, 2005).

Dado que en ciencias sociales, no es posible observar a un individuo que se excluye y
gue participa al mismo tiempo de un programa o politica, para a partir de ello
determinar cual habria sido el impacto de dicha intervencion; es necesario estimar el

impacto de la misma, mediante la construccion de escenarios contra facticos.

Un escenario contra factico se define como el entorno mas cercano a aquel en el que
se desenvuelve la poblacién que ha sido objeto de una intervencion, y en el que como
maximo existen diferencias en torno a la variable de intervencion. Por ejemplo, si se
implementa un programa de alfabetizacion en jévenes huérfanos de la provincia de
Napo, un buen escenario contra factico estaria determinado por jovenes huérfanos, de
condiciones socio-econémicas similares a las del grupo intervenido, que residan en
una provincia vecina, independientemente del nivel de analfabetismo de esta Ultima
poblaciéon. En consecuencia, para disefiar un escenario contra factico se necesita de

dos grupos poblacionales:

e Grupo de tratamiento: Conjunto de elementos que es objeto de la intervencién de
la politica o programa.

e Grupo de control: Conjunto de elementos que han sido excluidos de la
intervencion de la politica o programa, y que comparten caracteristicas similares

a las del grupo de tratamiento.

En este contexto, la técnica de diferencias en diferencias plantea lo siguiente: Es
posible estimar el impacto de una intervencién, mediante la diferencia que existe entre
la variable de interés del grupo de control y la variable de interés del grupo de
tratamiento en el periodo t (Cansino, 2005). Asi por ejemplo, si antes de la

intervencion, tanto el grupo de tratamiento, como el grupo de control, presentan la
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misma evolucion para la variable de interés (segmentos 1Ay JD del grafico 9), y si una
vez que la intervencion ha sido implementada (a partir del afio cuarto afio en el grafico
1), existe un quiebre en la evolucion de esta variable entre ambos grupos, el efecto de
la intervencion estara determinado por la distancia entre B (resultado de la variable de
interés correspondiente al grupo de tratamiento) y C (resultado de la variable de

interés correspondiente al grupo de control).

El grupo de tratamiento es el correspondiente a las estudiantes que al finalizar la
investigacion se encuentran cursando el 2do afio de BGU y que han estudiado filosofia
en ler afio de BGU (ultimo afo de la toma de la muestra para la variable de interés)
con estrategias metodolégicas adecuadas para el fortalecimiento del pensamiento

l6gico.

El grupo de control son las estudiantes que, cumplen las mismas condiciones
anteriormente sefialadas, exceptuando el aprendizaje de la filosofia con las estrategias

mencionadas.

La variable de interés es el nivel de desarrollo de su pensamiento logico.

GRAFICO N° 9
DIFERENCIAS EN DIFERENCIAS

20 ~

18 -+
Efecto del
programa

16 -+
14

Variacion

12 - total

T T T I T T 1

0 2 4 6 8 10 12 14

==@=—=Control ==@=— Tratamiento inicio ====--- variacion

FUENTE: Datos de la investigacion
ELABORACION: Jorge Enriquez
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Es recurrente que en ciencias sociales, el efecto de una intervencién se derive a partir
de la diferencia entre el resultado de la variable de interés antes de la intervencién y el
resultado de la misma variable después de la intervencién (participacion en el

programa de filosofia), tomando en cuenta Unicamente al grupo de tratamiento.

Estadisticamente, esta nocion puede ser evidenciada en el grafico como la distancia
del segmento AB. llustrativamente, en el ejemplo del programa de alfabetizacion para
nifios huérfanos, ello seria equivalente a decir que el efecto del programa, en el
incremento de sus ingresos laborales, es equivalente a la diferencia entre el ingreso
laboral de estos jévenes antes de la intervencion del programa y su nivel de ingreso,
una vez implementado el programa. Si la comparacion, se hace asi, el efecto del
programa estard sobreestimado, pues es muy probable que el resto de jévenes
huérfanos que no recibieron el programa de capacitacion, también hayan
incrementado sus ingresos, sin que ello haya sido consecuencia de haber participado

en el programa.

En este sentido, cuando mediante una intervencion de politica o mediante la
implementacién de un programa, se busca afectar una variable de interés; es
importante tener en cuenta que existen mdltiples fuerzas externas que también
influyen en el desempenfio de la variable objetivo. Por lo tanto, es necesario separar el
efecto exdgeno de estas variables, del efecto exclusivo de la intervencion. Asi,
mediante un escenario contra factico, definido por un grupo de control y un grupo de
tratamiento, es posible excluir efectos exdgenos a la intervencion de politicas o a la
implementacién del programa, para estimar adecuadamente su impacto. En funcién de
lo expuesto, la técnica de diferencias en diferencias, necesita al menos dos supuestos

para poder implementarse:

Supuesto uno: El grupo de tratamiento y el grupo de control deben estara

balanceados; es decir, deben ser equivalentes en caracteristicas observables.

Supuesto dos: La evolucién histérica para los grupos de control y de

tratamiento debe ser equivalente, hasta el momento de implementacion del

programa o politica.
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3.2.Formulacién del Modelo de Diferencias en Diferencias:

Formalmente, el modelo de diferencias en diferencias se formula de la siguiente
manera (ver Tabla 11). Existen dos elementos clave: el primero es el tiempo (antes y
después de la intervencion) y el segundo, los grupos poblacionales analizados (grupo
de control y tratamiento). Durante el periodo de analisis, tanto el grupo de tratamiento
como el de control experimentardn una evolucién particular, en torno a la variable de
interés. Entonces, el efecto del programa implementado se derivara a partir de la

diferencia entre ambas variaciones (AY= AYt-AYc).

TABLA N° 11
TABLA DEL MODELO DE ESTIMACION
Después
Antes del . _
_ del Diferencia
Cambio _
Cambio
Grupo 1 AYt= Y12-
, Ytl Yt2
(Tratamiento) Ytl
Grupo 2 AYc=
Ctl Ct2
(Control) Yc2-Ycl
. _ AY= AYt-
Diferencia
AYc

FUENTE: Datos de la investigacion
ELABORACION: Jorge Enriquez

Esta nocién fundamental, en términos cuantitativos, se traduce en la siguiente
regresion (ver ecuacién 1): La ecuacion permite identificar el momento en el que se
produce el punto de quiebre en la variable de interés y lo asocia al momento en el que
se implementa el programa. Adema4s, identifica el grupo de tratamiento y de control,
asi como también permite la inclusion de un conjunto de variables explicativas que

contribuyen a determinar la incidencia de los factores externos en la variable objetivo.

ECUACION N° 1

Yie = Bo+ b1+ B2Air + BsTitAir + Ei
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TABLA N° 12

_ Después del _ _
Antes del Cambio ) Diferencia
Cambio
erupo Bo+ B BotBitpot by | Y
+ + B+ B+
(Tratamiento) ° ! ot ’ B3
Grupo 2 8 8 8 AYe=
+ c=
(Control) 0 0 ?
Diferencia AAY= f3

FUENTE: Datos de la investigacion
ELABORACION: Jorge Enriquez

Dénde:

T;;: Variable de identificaciobn de tratamiento. T;; es igual a uno, si el estudiante
eventualmente recibira tratamiento; T;; es igual a cero, si el estudiante no recibira
tratamiento. El subindice i, identifica al individuo y el subindice t, identifica al afio en el

gue este es observado.

A;: Esta es una variable binaria que identifica el periodo desde el que empieza el
tratamiento o programa. Identifica con cero a todos los periodos o afios previos al

tratamiento y con uno a todos los periodos una vez que el tratamiento ha empezado.

T;+Aj: ESte es un término de interaccion entre el grupo de tratamiento y el periodo de
post-tratamiento. T;;A;;, es el término méas importante de la ecuacién, pues su

coeficiente B3, da cuenta del efecto del programa en la variable objetivo.

Bo vB1: También conocidos como “coeficientes de corte”, permiten identificar cual
habria sido la evolucién de la variable objetivo, en ausencia de tratamiento y de
variable exégenas que afecten su comportamiento. 3, corresponde al grupo de control,

mientras que B,corresponde al grupo de tratamiento.

€i:: Es un término de error que permite recoger toda la variacion de la variable objetivo

gue no se explica por ninguna de las variables explicativas.
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3.3.Resultados

Para analizar el impacto de la ensefianza de la filosofia para lero de BGU a través de
la asignatura de Desarrollo del Pensamiento filoséfico con aplicacion de estrategias
metodoldgicas para el desarrollo del pensamiento critico, se ha tomado en cuenta las

siguientes consideraciones:

3.3.1. Variable de resultado

El desarrollo del pensamiento l6gico serd medido a través de la evolucion de la
variable “razonamiento l6gico”. En psicologia de acuerdo a (Eugenio Monsalve; Miguel
A, Carbonero, 2009), el razonamiento logico es una variable multidimensional que
permite evaluar el desarrollo de la capacidad intelectual a través de diversos ambitos.
La misma conlleva al menos tres dimensiones: razonamiento abstracto, razonamiento
numérico, y razonamiento verbal. Todas estas dimensiones de la capacidad de

razonamiento, han sido tomadas en cuenta para la medicion.

Por su parte, la dimensién “razonamiento abstracto” permite evidenciar la capacidad
de los individuos para resolver problemas cotidianos en escenarios no
convencionales, mediante el uso de sus recursos memoristicos, imaginativos,

creativos.

La dimensién de “razonamiento numeérico”, permite determinar la capacidad de los
individuos para pensar bajo presion a la vez que se administra gran cantidad de
informacion. Mediante esta dimensidn es posible lograr una buena aproximacion

a la “eficacia de respuesta del pensamiento”.

Finalmente, la dimension de “razonamiento verbal’, pone a prueba no solo los
conocimientos verbales previos del individuo, sino su capacidad para decodificar e

interpretar mensajes, mediante el uso de sus habilidades deductivas.

3.3.2. Temporalidad de la medicion y calidad de lainformacién

Para los fines de esta investigacion se siguié a la poblacion objetivo durante cuatro
afos. Ello permitié evidenciar la evolucion de su capacidad de razonamiento l6gico, en
momentos de tiempo. La primera toma de informacion, tiene un corte al finalizar el
séptimo afio de educacién basica, cuando el promedio de edad del grupo objetivo
oscilaba entre los 10 y 11. Durante esta fase, se recolecta informacion, mediante

registros administrativos, en torno a los siguientes ambitos: a) eje motivacional b) eje
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de caracteristicas socioeconémicas y c) eje de capacidad intelectual (en el que se
toman en cuenta las variables de razonamiento légico antes citadas); para medir este
eje se tom6 como base la Bateria de Aptitudes diferenciales y generales BADyG M
(Ver Anexos Ay B)

Segun Carlos Yuste y Rosario Martinez, autores de BADyG (Yuste & Martinez,
2013), esta es una bateria de aptitudes diferenciales y generales que evalla diferentes

aspectos cognitivos de los sujetos, entre ellas:

[...] la capacidad general para establecer relaciones entre conceptos
abstractos, utilizando variedad de contenidos mentales [...] la capacidad
general para detectar reglas inductivas y analogias en variedad de contenidos
de informacion. [...] la aptitud para relacionar figuras geométricas en
ordenaciones seriales y analdgicas, en un espacio de representacion gréfica.
[...] la aptitud para establecer relaciones analdgicas, ademas de la
comprension de los conceptos que las sustentan. [...] la rapidez en la
discriminacion visual de dibujos y la percepcion de detalles y diferencias en los
mismos. [...] la aptitud para resolver diversos problemas numérico-verbales. En

menor grado, mide la habilidad para el calculo numérico. (Hernandez, 2104)

Una segunda toma, se realiza tres afios después, cuando la edad promedio del grupo
objetivo oscilaba entre los 14 y 15 afios y la corte de estudiantes se encontraba
cursando el décimo aflo de educacion béasica (Ver Anexo B). En esta fase, el
levantamiento de la informacion se hace en funcién de los mismos ejes de evaluacion,
respetando la metodologia de calculo de cada una de las variables tomadas en

cuenta, para garantizar su comparabilidad en el tiempo.

En un tercer momento, la Ultima toma se hace a su ingreso a 2do afio de BGU
después, cuando las estudiantes ya han recibido la asignatura de Desarrollo del
Pensamiento Filoséfico, es decir, cuando la edad del grupo oscilaba entre 16 y 17
afios (Ver anexo C). Nuevamente, mediante registros administrativos que garantizan
comparabilidad en el tiempo, se levanta informacion en torno a los tres ejes antes
citados. Asi, la armonizacion de criterios estadisticos para el levantamiento de la
informacion de registros administrativos, permite que a lo largo del tiempo, se pueda

dar seguimiento a cada uno de los individuos analizados.
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3.3.3. Balance entre el grupo de control y grupo de tratamiento

Para analizar si los grupos de tratamiento y control son equivalentes, se levant6é una

bateria de indicadores socio-econdmicos, relacionados con la variable de interés (Ver

Anexo D).
Tabla N°13
Balance de Grupos -Caracteristicas Socioeconémicas-
_ _ Cumple o
Caracteristica Tratamiento Control o Condicion
Criterio
Nivel de instruccion de la 25% Media 23% Media _ _
_ _ Si* equivalente
madre 75% Superior 77% Superior
Nivel de instruccion del 20% Media 17% Media . _
_ _ Si* equivalente
padre 80% Superior 83% Superior
Edad de la madre 46,7 afos 46,3 afos Six* equivalente
Edad del padre 46,3 afos 49,8 afos SiF* equivalente

_ 62% juntos
N 75% juntos ) )
Estructura familiar 38C% Si* equivalente
25% separados

separados
. _ media: USD _ .
Ingreso familiar media: USD 1400 Si* equivalente
1500
Hogar joven 82,1 afos 88,8 afios Sir* equivalente
Acceso a Internet si: 100% si: 100% Si* equivalente

) propia: 54%
o propia: 50% ] )
Vivienda arrendada: Si* equivalente
arrendada: 50%

46%
si: 92% si: 69% _ no
Auto Si* )
no: 8% no: 31% equivalente
Teléfono si: 100% si: 100% Si* equivalente
Cable si: 100% si: 100% Si* equivalente
Celular si: 100% si: 100% Si* equivalente

*Cumple si la diferencia entre tratamiento y control es menor al 5%.
*Cumple si la diferencia entre tratamiento y control es menor a 5 afios.

FUENTE: Datos de la investigacion
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ELABORACION: Jorge Enriquez

Como puede observarse en la tabla 13, el grupo de tratamiento y de control son
equivalentes para todas las variables observables tomadas en cuenta. En un primer
momento, se evidencia que las caracteristicas familiares de cada uno de los
estudiantes son equivalentes. Asi, por ejemplo, se encuentra que el nivel educativo
del jefe de hogar es equiparable ente las poblaciones (control y tratamiento). Este
tiende a ser alto, es decir, no menos del 80% de los jefes de hogar cuentan con
educacion superior. Sucede lo mismo para el caso de las madres de los estudiantes,

pues tres de cada cuatro madres ha alcanzado un nivel de educacion superior.

Este también es el caso para la variable edad: Las estudiantes se desarrollan en un
entorno familiar joven. En promedio, las madres de esta poblaciéon tienen una edad
gue esta en torno a los 46 afios; mientras que la edad promedio de los padres es de
aproximadamente 47 afios. Es decir, no sélo que se trata de hogares jévenes, sino

gue también la edad del padre, es equivalente a la de la madre.

Por su parte, las caracteristicas econémicas de las estudiantes del grupo de control y
del grupo de tratamiento, también son equivalentes. Segin declaran los estudiantes,
sus padres perciben en promedio un salario de USD 1400 para el grupo de tratamiento
y de USD 1500 para el grupo de control. Asi pues, si se toma en cuenta un tamafio
familiar promedio de 3,8 miembros, cada uno de los integrantes de estos hogares
cuenta con un ingreso aproximado de USD 370. En consecuencia, el ingreso per

capita familiar de las familias analizadas las ubica como “familias de clase media”.

Finalmente, para caracterizar el entorno socio-econémico de las estudiantes, se ha
tomado en cuenta el acceso a medios tecnoldgicos; con el objetivo de determinar si
éstos representan alguna ventaja comparativa, respecto a quienes no los tienen.
Nuevamente, se evidencia que el grupo de control y tratamiento, tienen relativamente
el mismo acceso a medios tecnolédgicos (Internet, celular, televisién por cable, etc). En
este sentido, no existen diferencias de acceso a estos bienes entre los grupos. Por lo

tanto, son también equivalentes en esta dimensién de la caracterizacion.

3.3.4. Mecanismo de participacion y asignacién al tratamiento

Segun MacMillan (2005) la investigacion de tipo semiexperimental, o cuasi
experimental, se encuentra proxima a la investigacion experimental puesto que se

manipulan las variables, pero no hay asignacion aleatoria de sujetos. Desde este
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punto de vista la presente investigacion fue semiexperimental y estuvo direccionada
hacia las estudiantes de lero de BGU de La Unidad Educativa Particular Dolorosa de

la ciudad de Quito.

La poblacién seleccionada estuvo conformada por setenta y cuatro estudiantes,
divididas en dos paralelos; se estudid sus resultados de aprendizaje una vez que
recibieron la asignatura de Desarrollo del pensamiento filos6fico durante el afio lectivo
2014-2015 (Ver anexo E), asi como las practicas metodolégicas puestas en practica
por los maestros en el desarrollo de la asignatura (Ver Anexo F). Un grupo se
denominé “de tratamiento” y el otro como grupo de control; la categorizacion de estos
grupos, con caracteristicas equivalentes en cuanto a los niveles socioeconémicos,
motivacionales y en los niveles de desarrollo de sus habilidades intelectuales, estuvo
determinado en razén de que fueron dos docentes quienes impartieron clases de

filosofia, cada uno con metodologias diferentes.

3.3.5. Evolucién de la poblacion en el tiempo

GRAFICO N° 10
EVOLUCION GRUPO TRATAMIENTO (DATOS VALIDOS)

Evolucidn grupo tratamiento (Datos validos)
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En el grafico N° 10 puede observarse que la evolucion previa al tratamiento, en
ambos grupos era ascendente. Es decir, se evidencia que el razonamiento légico
venia mejorando. Este es un resultado previsible, en funcién de la edad de las
estudiantes (el grupo analizado atraviesa una etapa de desarrollo fisico y mental), y de
la dindmica propia de sus ocupaciones académicas, que paulatinamente les exige un

esfuerzo intelectual mayor al del nivel académico inmediatamente anterior.

Puntualmente, cuando las estudiantes cursaban el séptimo afio de educacién basica,
registraban un razonamiento légico promedio de 49,3/100 puntos para el grupo de
tratamiento y de 49,9/100 puntos para el grupo de control. Es decir no existia mayor

diferencia entre ambos grupos.

Casi dos afos después, se evidencia que el razonamiento légico para el grupo de
tratamiento habia llegado a 52,5 puntos, es decir, se habia incrementado en 3,3
puntos. Por su parte, la media del razonamiento l6gico del grupo de control, fue de
54,9 puntos, es decir, habia crecido en 5 puntos (evolucién mayor a la del grupo de
tratamiento). Cabe sefalar, que hasta entonces, el tratamiento no se habia

implementado.

No es sino hasta empezar el bachillerato, cuando la filosofia bajo la denominacién de
Desarrollo del pensamiento filoséfico con estrategias metodolégicas para el
pensamiento l6gico, empezaria a impartirse para el grupo de tratamiento

exclusivamente, que las diferencias empiezan a hacerse notorias.

Como se sefiald, en la construccion metodolégica de la técnica de diferencias en
diferencias, es necesario que tanto el grupo de tratamiento y el de control, presenten
una evolucién similar en la variable objetivo, en el periodo previo a iniciar el
tratamiento. Que ello ocurra es relevante, pues permite hacer estimaciones mas
confiables, dado que se conoce que histéricamente ambos grupos han tenido un

desempefio equivalente.

A partir de entonces, una vez implementado el nuevo enfoque pedagdégico en las
clases de filosofia, se evidencia mediante las estimaciones de la regresion de

diferencias en diferencias, los siguientes resultados
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TABLA N° 14
RAZONAMIENTO NUMERICO.

Linear regression Number of obs = 10z
F{ 3, a8) = 9.54
Brobk » F = 0.0000
R-sguared = 0.21g3
Boot MSE = 24 282
Robust
um Coef. Std. Err. t B> |t| [95% Conf. Interwall]
tr 8.470588 7.8526317 1.13 0.263 -6.466333 23.40751
Zt 28.26471 7.305665 3.87 0.000 13.76685 42 .76256
T2 -4 . 882353 9.721822 -0.50 0.617 —-24.17453 14.4102%
_cons 27.54118 5.621604 4. 37 0.000 16.7852%9 32.09707
FUENTE: Datos de la investigacidn
ELABORACION: Jorge Enriquez
TABLA N° 15
REGRESION SOBRE RAZONAMIENTO VERRBAL
Linear regression Numker of oba = 102
Fi 3, 98 = 0.15
Prok > F = 0.331%
B-sguared = 0D.0052
Root MSE = 24.072
Robust
wer Coef _ Std. Err. t Ex|t| [95% Conf. Interwval]
tr -1 7.23831%3 -0.14 0.830 -15.3661% 13.3661%2
Lt —.3529412 6.542873 -0.05 0.957 -13.33707 12.6311%
T2 -2 .64705%9 9.503735 -0.28 0.781 -21_.51834 16.22482
_consa 58.05882 5.288182 10.38 0.000 47 . 56458 68 .55307

FUENTE: DATOS DE LA INVESTIGACION
ELABORACION: Jorge Enriquez



Linear regression

TABLA N° 16
REGRESION SOBRE RAZONAMIENTO ABSTRACTO

Number cf cbs = 10z
F{ 3, s8] = 1.13
Prob > F = 0.3402
BE-sguared = 0.0310
Root MSE = 19.255

Robust
rl Coef. Std. Err. t B>t [90% Conf. Interwvall
tr -2.641457 5.370048 -0.45 0.624 -11.5587 6.275783
At 5.644258 4. 425992 1.28 0.208 -1.7053239 12.93384
IR 4.030812 6.278032 0.64 0.522 —-6.394182 14.45581
_cons 51.97478 2.94682 17.64 0.000 47 08144 56.86814
FUENTE: DATOS DE LA INVESTIGACION
ELABORACION: Jorge Enriquez
TABLA N° 17
REGRESION SOBRE RAZONAMIENTO LOGICO.
Linear regression Number of obs = (3]
FL 7, gl) = 0.47
Prob > F = 0.8530
E-sguared = 0.0501
Boot MSE = 28.035
REocbust
zbs Coef. Std. Err. t B> |t [90% Conf. Interwval]
tr -12 . 0%676 14.30872 -0.85 0.401 -35.39595486 11.80133
At -10.731&7 10.31326 -1.05 0.300 -28.01707 6.433733
IR £.337121 15.67144 0.40 0.887 -19.83762 32.51186
ec_m —-2.03176%9 T.621627 -0.27 0.731 -14_ 76156 id.63802
ec_p -1.45862 8.62004 -0.17 0.866 -15.85598 12.93874
ef p .2030808 T7.735917 0.03 0.373 -12.7176 13.12376
ing 1.513001 4.222243 0.386 0.721 -5.539081 2.565083
_cons 65 .6882 31.07436 2.11 0.0339 13.7872 117 .5832

FUENTE: DATOS DE LA INVESTIGACION
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ELABORACION: Jorge Enriquez

Dénde:
Yie = Bo+ P11+ B2Ait + B3TitAir + €
TABLA N° 18

ESTIMAION SOBRE NIVELES DE RAZONAMIENTO LOGICO

Nivel de
Variable Descripcién Estimador Confianza
RI Razonamiento légico 6,34 90%
Razonamiento
RA abstracto 4,03 90%
RV Razonamiento verbal -2,64 No significativo
Razonamiento
RN numérico -4,88 No significativo

La estimacion, muestra que a nivel agregado el razonamiento légico en las estudiantes
gue participaron en el programa de estudios, se incrementdé como resultado de su
participacion, en 6,3 puntos, en comparacion a estudiantes equivalentes que fueron
excluidos del mismo. En segundo lugar, se encuentra que tal incremento en el
razonamiento logico, se explica principalmente por el incremento del razonamiento
abstracto. Esta dimension del razonamiento légico, mostrd tener un desarrollo de 4
puntos adicionales, como consecuencia de la participacién directa en el programa,
frente a estudiantes equivalentes que fueron excluidas. Por su parte, no se evidencia
mejoras en el razonamiento verbal, ni en el razonamiento numérico, pues los cambios

no son significativos a un 90% de nivel de confianza.
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CONCLUSIONES

La ensefianza de la filosofia, bajo los lineamientos curriculares determinados por el
Ministerio de Educacion del Ecuador y que han servido para delinear los contenidos
de la asignatura de Desarrollo del pensamiento filoséfico para las y los estudiantes de
ler afio del Bachillerato General Unificado, se inscribe dentro de la necesidad de
cultivar el pensamiento filoséfico en nuestros estudiantes; entendiéndose esto Gltimo
como el habito hacia una actitud filoséfica que permita a las nuevas generaciones
contar con las herramientas intelectuales necesarias de manera que estén preparados
para generar preguntas y respuestas que signifiquen la configuracion del sentido pleno

para sus vidas.

Esto exige a los docentes asumir la ensefianza de la asignatura desde un
posicionamiento que implique también una actitud filoséfica hacia y desde el acto
educativo, pues no se puede ensefiar filosofia sin la base del filosofar, asi como

tampoco es fructifero para los estudiantes aprender filosofia sin filosofar.

Estos requerimientos también exigen asumir la ensefianza de la filosofia desde
visiones epistémicas, pedagdgicas y didacticas centradas en la persona del estudiante
como sujeto de la ensefianza; de alli que es una exigencia concebir la ensefianza
desde una integracién esencial de todos los elementos curriculares intervinientes en el

acto educativo.

Solo desde un punto de vista epistémico y pedagdgico que conciba la ensefianza
como un proceso humano tendiente a la configuracion de los conocimientos desde si
mismo en coherencia con la generacién de comunidades de investigacién y discusion,
que posibiliten el acceso a la zona de desarrollo potencial desde la vivencia de
experiencias de aprendizaje que conviertan al aula en el espacio idéneo para aprender

lo complejo y configurar la autonomia personal.

Desde las primeras aportaciones de los fildsofos griegos, tales como Sdcrates, Platon,
o Avristoteles, en cuanto a la necesidad de hacer de la filosofia un saber de caracter
tedrico-practico, pasando por Descartes o0 Kant, hasta llegar a filésofos
contemporaneos como Morin, Savater o Félix Garcia; se ha mantenido la esencia

misma de la ensefianza de la filosofia, entendida como fusion de la perplejidad y el
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asombro, la especulacién racional y la eficacia en la conduccién de la vida hacia el
sentido pleno del ser; es que podemos reafirmar que la ensefianza de la asignatura de
Desarrollo del Pensamiento filosofico bajo el enfoque presentado, responde a esos

primigenios planteamientos de los filésofos clasicos.

Si Socrates decidio no escribir libro alguno y Platén presenté sus obras a manera de
Didlogos, o si en los ultimos afos filosofos como Lippman, Gaarder o Savater han
escrito filosofia viva para nifios y jévenes con el afan de continuar aquél enfoque
socratico; entonces la ensefianza de la filosofia en el Bachillerato General Unificado no
puede desentenderse de la tendencia historica. Por estas razones hemos presentado
nuestra particular concepcion de como debe ser la ensefianza filoséfica en nuestro
pais, en cuanto a dos dimensiones importantes: La concepcibn misma de los
contenidos, la forma de hablar de ellos y la manera dinAmica de ensefiar la filosofia en

relacidon sustancial con el filosofar.

Desde este punto de vista hemos planteado que los contenidos filos6ficos no se
abordan de manera igual a otras asignaturas del pensum académico, so pena de
correr el riesgo de convertir los contenidos en un registro historiografico de lo que
pensaron los filésofos; volviendo asi a lo que la tradicion filoséfica en nuestros
establecimientos de educacidon media hizo con la ensefianza de la filosofia:

Arrinconarla la filosofia en el espacio de las cosas presentes pero inutiles.

En ese sentido abordamos el tratamiento de las estrategias metodolégicas que hemos
visto adecuadas para el abordaje de la asignatura, siguiendo las puntualizaciones que,
para el efecto, delined el Ministerio de Educacion, pero combinandolas con nuestra
experiencia en el ejercicio del filosofar en las aulas; asi arribamos al planteamiento de
estrategias metodoldgicas también propicias para la evaluacion de los logros de
enseflanza en filosofia, otorgandole al estudiante su funciébn de agente en este
proceso; aspectos que hemos plasmado a través de la propuesta de instrumentos de

evaluacion propicios para alcanzar esos fines.

Por tanto podriamos decir que el significado, la importancia y el desarrollo de la
ensefianza de la filosofia solo cobran su verdadero sentido cuando es ejercida por
personas con actitud filoséfica que hacen de la clase, e incluso de la evaluacion,
momentos generadores de reflexiéon filoséfica para volver una y otra vez a las aulas
pero siempre con espiritu renovado y nuevamente con un sentido filos6fico en la
concepcion misma de las estrategias metodol6gicas oportunas para cada momento del

acto educativo.
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La filosofia es escéptica, critica, especulativa, racional, radical, se conduce por los
caminos de la deduccion y tiene pretensiones de universalidad porque piensa en todo
y para todos. Por lo que su ensefianza despierta, sobre todo, el pensamiento légico,

mismo que es fortalecido explicita, intencionada y de manera deliberada.

Con un agudo sentido légico es posible que nuestros estudiantes puedan someter a
critica lo que para las personas en general es comun y “normal’, obteniendo

respuestas coherentemente argumentadas.

De alli que en nuestra investigacidon hemos llegado a constatar que quienes tienen la
oportunidad de aprender filosofia con las estrategias metodolégicas adecuadas,
superan de manera significativa en el logro de mejores niveles de pensamiento l6gico
a quienes pueden estudiar los mismo contenidos con enfoques diferentes. Esto nos
lleva a concluir que el sitio merecido que le ha reconocido el Ministerio de Educacion a
la formacion filosofica de nuestros estudiantes solo cobra sentido cuando alcanzamos

estos o mejores niveles de desarrollo.

En tal virtud nos apoyamos en la investigacion realizada en cuanto a la evolucion del
pensamiento l6gico, cuya curva ascendente se pronuncia mucho mas al estudiar
filosofia, para afirmar categéricamente que el Ministerio de Educacion ha acertado en
la ubicacion de Desarrollo del Pensamiento filoséfico como asignatura obligatoria para

los y las estudiantes de ler afio de Bachillerato General Unificado.
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